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Resumen

En esta investigacion se buscé analizar la reconstruccion de las practicas de ensefianza de
tres profesoras que ejercen su profesion en contextos etnoeducativos para el mejoramiento de los
aprendizajes en educacion basica. Desde la perspectiva metodoldgica se adopté un enfoque
cualitativo, con disefio de Investigacion Accion Educativa, a partir del modelo de ciclos
reflexivos de Gibbs (1988) que comprende seis etapas: descripcién, sentimientos, evaluacion,
analisis, conclusiones y plan de accion, junto a la narracion se realiza en 12 pasos reflexivos
sistematicos Maturana (2021). Como resultado se obtuvieron cambios en la practica de
ensefianza, que se explican desde sus acciones constitutivas, en término de subcategorias de
analisis: respecto a las acciones de Planeacidén sobresalen la estructura sistematica de la
planeacion, conceptualizacion del tema, transversalidad con la malla curricular, exploracion de
saberes previos, construccion de estrategias. Para las acciones de implementacion las categorias
predominantes fueron ambientacion en el aula, comunicacion efectiva, trabajo colaborativo en
el aula, motivacion, y comunicacion asertiva. En cuanto a la evaluacion de los aprendizajes de
los estudiantes las categorias fueron: observacion directa, evaluacion continua, evaluacion
formativa. Derivado del proceso investigativo se concluye que la reconstruccion de las practicas
docentes en contextos etnoeducativos ha facilitado la compresion de su ejercicio cotidiano; han
potenciado habilidades investigativas en los profesores investigadores y promovido su desarrollo
profesional lo que a su vez ha redundado en una significativa mejora de los aprendizajes en los

estudiantes de educacion bésica pertenecientes a la poblacion indigena wayuu.

Palabras clave: Ciclos de reflexion, Contextos etnoeducativos, Investigacion accion

educativa, Practicas de ensefianza.



Abstract

This research sought to analyze the reconstruction of the teaching practices of three
teachers who practice their profession in ethno-educational contexts for the improvement of
learning in basic education. From the methodological perspective, a qualitative approach was
adopted, with an Educational Action Research design, based on Gibbs' (1988) reflective cycles
model, which includes six stages: description, feelings, evaluation, analysis, conclusions and
action plan, together with the narration is carried out in 12 systematic reflective steps Maturana
(2021). As a result, changes were obtained in the teaching practice, which are explained from
their constitutive actions, in terms of subcategories of analysis: regarding the Planning actions,
they stand out. the systematic structure of the planning, conceptualization of the subject,
transversality with the curricular mesh, exploration of previous knowledge, construction of
strategies. For the implementation actions, the predominant categories were setting in the
classroom, effective communication, collaborative work in the classroom, motivation and
assertive communication. Regarding the evaluation of student learning, the categories were:
direct observation, continuous evaluation, formative evaluation. Derived from the investigative
process, it is concluded that the reconstruction of teaching practices in ethno-educational
contexts has facilitated the understanding of their daily exercise; They have strengthened
investigative skills in research teachers and promoted their professional development, which in
turn has resulted in a significant improvement in learning in basic education students belonging

to the Wayuu indigenous population.

Keywords: Cycles of reflection, Ethno-educational contexts, Educational action research,

Teaching practices.
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Capitulo 1

Antecedentes de la Practica de Ensefianza de los Investigadores

Estudiante -profesora - Telemina Fernandez Paz

¢ Quién soy yo?

Soy Telemina Fernandez Paz perteneciente a la etnia wayuu, de profesion Trabajadora Social,
egresada de la Universidad de la Guajira del afio 2013. Como disciplina en el &rea de ciencias sociales
permite las interacciones de las personas con el entorno, como método basico en relacion a la realidad
social, interpretacién diagndstica, el proyecto de intervencidn, la ejecucién y la evaluacién.

Desde el afio 2013 se realizaron las practicas en la Institucion Santa Catalina de Sena del
Municipio de Maicao en zona urbana, donde se llevd a cabo la orientacion y formacion de las escuelas de
padres, la oportunidad de ingresar a la docencia en el grado de primero jornada diurna en el afio 2014
hasta el afio 2015, experiencia en el acompafiamiento al estudiante en su proceso de aprendizaje.

¢ Cual es mi formacion de base?

La experiencia adquirida en la zona urbana, permitié trasmitir a la comunidad en la béasica
primaria asi brindar el conocimiento y fortalecer mi cultura en cuanto a practicas de ensefianza por medio
de la transversalidad, de esta forma ingresé como docente en el grado 4° de primaria en la Institucion
Educativa e Indigena N°5 zona rural trabajando por un afio, impartiendo conocimiento y al mismo tiempo
capacitandome en la docencia.

Ser profesor es demostrar el desempefio en cuantos rincones de lectura desde del contexto rural,
generando proyectos de aprendizaje donde integraban imagenes con cuentos cortos en contexto cultural,
después de vivir experiencias significativas y realizar un buen trabajo durante ese afio fui seleccionada
para el cargo de coordinadora de convivencia de la Institucién Educativa e Indigena N° 5 zona rural con
doce sedes, dentro de ellas tres sedes grandes. De esta manera iniciar una etapa nueva o un reto mas en la
vida profesional en el afio 2017.

Iniciando un cargo de directivo docente, con responsabilidad en el funcionamiento de la
organizacién escolar de desempefiar diferentes actividades (planear, coordinar, administrar, orientar entre
otras), por directrices de la rectora me asignaron en el primer afio por afio, luego el siguiente afio por
sedes y finalmente, hace tres afios, asignada como coordinadora de la basica primaria, estableciendo como

estructura administrativa interna de la institucion y asumiendo responsabilidades en nivel académico,



disciplinario y convivencia de las siguientes funciones: planear, organizar direcciones, director de grado,
dirigir acciones académicas, establecer canales comunicativos en general, monitoreo en diferentes
procesos, charlas socioeducativas, fomentar sana convivencia, entre otras asignadas por la rectora.

En el Marco del proceso de investigacion de la maestria en Pedagogia, desde mi profesion,
fortalecer rigurosamente las practicas pedagogicas, por medio de innovaciones en el proceso educativo
desde investigacion en el aula, interaccidn entre docente e institucion, resolver problemas en el contexto
social y real. Ademas, promover el cambio en las practicas de ensefianza a partir de las necesidades
encontradas desde el quehacer diario.

Finalmente, con esta investigacion se desea abordar las practicas de ensefianza de los docentes en
aula como objeto de estudio, que permita lograr mejoras en lo que respecta a la didactica, metodologia y
despliegue en su propuesta de ensefianza.

Historia de vida profesional.

Tal y como comentan Wilson y Ross (2003), “somos lo que recordamos”. Nos reconocemos
como personas que han llegado a la situacién actual a través de una trayectoria vital determinada.

Dentro de esta historia se narrara una autobiografia profesional que inicia desde 2014, después de
haber pasado dificultades para ingresar a la universidad publica en el Municipio de Maicao, mas para los
estudiantes Wayuu que nunca han estudiado en zona urbana, deben vivir etapas no deseadas. Dentro las
practicas universitarias, se dio a conocer el gran empefio al buen manejo con los estudiantes del colegio
Santa Catalina, por esta razon le agradezco primeramente a Dios y al Dr. Jhon Zéarate (Q.E.P.D.) donde se
permitié dar a conocer el trabajo en aula como psicoorientadora, fue una experiencia muy significativa
por su vital importancia en la educacion de los estudiantes como orientacion al entorno socioemocional,
en las diferentes actividades, como valoracion de estos mismo en la sociedad.

Después de trabajar dos afios en el colegio Santa Catalina, se me dio la oportunidad de trabajar
como docente de la zona rural en la sede Yotojoroy en el grado 4°de primaria en el afio 2016 via antigua
Uribia, donde se seleccionaba sin tener en cuenta el perfil pedagdgico, sino demostrar el desempefio y
sentido pertenencia a esa vocacion desde el quehacer diario, sobre todo manejar la lengua en la cultura
Wayuu. En ese tiempo se trabaja como contratada en la Unién Temporal Suchirruwa Wuakuaipa. Que era
una odisea porque se iniciaba a trabajar finales de enero, posteriormente en el mes de marzo o muchas
ocasiones en el mes de abril era que se firmaba el contrato. Todo ese lapso de tiempo que faltaba se
realizaba una nivelacion salarial que se cancelaba al finalizar el contrato como un incentivo que muchas
veces no cumplia el tiempo trabajado. Todo esto es la realidad que viven muchos docentes contratos en la

Guajira.



Cumpliendo a cabalidad lo solicitado por la Unién Temporal sin reconocimiento de prebendas,
por ende, todo lo expresado en este escrito se observa como a pesar de las diferentes dificultades, existe
sentido de pertenencia con respecto al compromiso con los estudiantes de la zona rural. Por ende, se
organiza en la tltima semana del mes de enero una semana institucional, donde los docentes cuentan con
el espacio de construir en grupo y profundizar las lineas de accion de ese afio, permitiendo evaluar,
replantear y aportar al desarrollo de ese fortalecimiento pedagdgico de la institucién, y asi poder iniciar
con una organizacion (planeador, observador entre otros) en el mismo momento nos presentan al equipo
que realizara el acompafiamiento en el afio escolar: como el tutor del PTA, comité pertinencia, comité
pedagogico, sabedores.

En el afio 2017, se present6 la oportunidad de ascender como coordinadora de convivencia por el
perfil profesional de trabajadora social, con experiencia de tres afios en aula como docente y pasar a un
nombramiento. Gracias a Dios, al desempefio en aula, con responsabilidad y la formacién profesional.
Para coordinar y proyectar estrategias sin perder el objetivo institucional y del contexto social.

Durante esta nueva etapa, en la institucion era pertinente conocer los componentes de gestion
directiva, gestion académica, gestion administrativa, gestion de convivencia y principalmente enfatizar
todo lo referente del PEC y SIE. De igual modo se fortalece la competencia del manejo de la informacion,
pertinente e inclusivo para estudiantes y padres de familias. Ademas, acompafar el proceso que se me
solicitaba, como era conocer las 12 sedes de la institucion, trabajar con 65 docentes; al inicio se trabajo
por zonas divididas en 3 me correspondia la primera zona 1 (Kapuchirrajain, Araparen, Yotojoroy,
Jotomana#2 y Patalu). En el afio 2019, al hacer un andlisis de las debilidades de los afios anteriores se
adopto hacer un fortalecimiento en manual de convivencia en cuanto el uso y costumbre del Wayuu que
es la mayor poblacién de la institucion. Con el acompafiamiento de la union temporal en cuanto la
sensibilizacion de pagos de accidentes a los estudiantes en la institucion, quien lo asumia era el docente
de su salario, acompariamiento de los padres en refuerzos en el hogar, porque la mayoria de los
estudiantes no realizaban actividades académicas, por cumplir obligaciones del hogar (pastoreo, buscar
lefias, agua entre otros) retornaban a clase tarde y sin actividades realizadas; por estas razones, se
organizaban la escuela de padres para concientizar y motivar a los padres a sus compromisos, de esta
forma se fue mejorando con el tiempo. Con los grupos superiores se fortalecieron los programas de
charlas de salones y crear conciencia en el cuidado de su entorno, contribuyendo a esto por iniciativa de
algunos docentes se crearon actividades de huertas comunitarias entre sedes todo esto desarrolld
aprendizaje de transversalidades por el intercambio de conocimiento, habilidades, hasta incluso fomentar
valores entre los estudiantes. Todo cambia cuando se me notifica en ese mismo afio el cambio que realiza
la rectora de no trabajar por zona sino en general cada quien asumiendo desde su perfil, de esta manera

quede encargada solo de la basica primaria institucional de las 12 sedes.



Finamente tome la decision de realizar la maestria para ampliar el conocimiento y aplicarlo en mi
funcion de directivo docente con la experiencia de ser docente en corto tiempo, pero con vocacién, amor
y responsabilidad con los estudiantes de la zona rural, sobre todo fortalecer mi cultura Wayuu para que
trascienda al conocimiento y la preservacion de su uso y costumbre; es de gran satisfaccion la oportunidad
de brindar nuevos conocimientos y aplicarlos como persona renovadora y con otra perspectiva de practica
ensefianza.

Fullan y Hargreaves (2004) sostienen que en el desarrollo profesional docente no se deben dejar
de lado las necesidades, la experiencia, el género y la etapa de su carrera y de su vida, puesto que los
responsables que disefian o imparten la formacion no entienden como crecen y cambian los docentes.

Desde la docencia se realizan las acciones, desarrollandose en el diario vivir, es importante estar
en formacién y actualizacién, en su efecto avanzar en el aprendizaje por medio de las experiencias
presentadas en diferentes niveles en su profesion. Durante el afio el 2016 fue una experiencia muy
significativa como docente aula, la ensefianza- aprendizaje en zona rural, se trabaj0 desde la
transversalidad, proyectos culturales, que se ven reflejan en la etapa de forma gradual, que contribuye al
desempefio y beneficios de los estudiantes.

Este trabajo es orientado segun la estructuracion del PEC de la institucién, como organizacion
educativa desde el constructivismo, como constante adquisicion de esa habilidad, conocimientos,
estrategia de ensefianza y evaluacion del estudiante.

Desde afio 2017, donde pasa de ser docente a coordinadora de convivencia adquiere mas
responsabilidad por la trayectoria de la profesion y conocedora del contexto desde su misma experiencia
vivida. Dinamizando las actividades previstas de los objetivos establecidos, planeacion, seguimiento,
orientacion, segin el plan curricular y objetivo de la institucion. En general son actitudes de
acompafiamiento en los procesos y promover y generar conciencia a estudiantes, padres de familias,

docentes y la comunidad como estan estipulada en manual de convivencia.
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Mis préacticas de ensefianza antes de iniciar esta maestria los elementos considerados al momento
de planear no eran los adecuados, poca creatividad con las actividades, mal manejo de los tiempos,
puesto que todo esto me conllevaba a un caos en mi aula de clase ya que soy docente de multigrados de
preescolar, primero y segundo esto se debia que desconocia muchas cosas como estrategias pedagdgicas,
el uso de herramientas tecnolégicas que son muy didactico y practico en una clase, llevandome a que mis
estudiantes no se motivaran en la clase volviéndola muy monétona.

La frecuencia de planeacion era escasa me limitaba solo a realizar una por cumplir con la
institucion cuando me visitaban una vez por semana 0 por mes cosa que no era lo adecuado porque la idea
era planear con estrategias o actividades diferentes para mayor compresion y mejor resultado con los
objetivos de la clase. Asi mismo como soy docente de multigrados me daba una pereza realizar un
planeador por area y grado cosa que no es facil es desgastante pero para una mejor practica de ensefianza
es lo correcto realizarlo asi, aunque por motivos del contexto, pandemia, por una mejor estrategia de los
docentes directivos de la institucion planeamos las areas basicas; en efecto al iniciar la maestria en
pedagogia e investigacion en aula virtual me llevé a mundo diferente motivandome, ensefidtndome
comprender muchas estrategias con base a mis practicas de ensefianza convirtiéndome en una docente
innovadora, investigadora, recursiva y con la finalidad de ambientar un aula de clase agradable con el
propdsito que mis estudiantes produzcan, crean, comprendan potenciando su desarrollo cognitivo y
emocional bajo sus necesidades, avanzando al ritmo de ellos, motivandolos que pueden ir més alla.

La ruta de planeacion que manejo es un formato que realizamos entre todos en la institucién que
cumple con los requerimientos del MEN, en efecto he venido mejorando mis préacticas de ensefianza
actividades a desarrollar con los nifios motivandolos todos los dias con sus clases a pesar de las
adversidades que no es facil en el contexto que estamos por muchos factores pero que ellos nunca pierdan
las ganas de aprender y asistir a sus clases todo los dias, el trabajo por rincones es una respuesta
metodoldgica para propiciar una pedagogia activa, organizar un adecuado espacio, ambientacion en el
aula llamativa, el tiempo y los materiales, con la cual atendemos a la diversidad del alumnado en todos
sus ambitos. Al respecto una manera de ver como estan esos nifios frente a los temas vistos utilizando
como formato de evaluacion unas escalas de valoracidén con sus respectivos logros con esto quiero decir
que mi evaluacién no iba mas alla de reforzar su aprendizaje para un buen desempefio sino solo por
cumplir, no utilizaba estrategias diarias para observar las debilidades o dificultades que presentaba el nifio
frente a mi objetivo de cada clase, igualmente he tenido ese interés de ayudarlos que vayan mas alla de
romper esa barrera de ser unos estudiantes explorativos, generadores de ideas, productores de sus
conocimientos. Ademas, no era una docente activa, recursiva y estratégica mis nifios no lograban cumplir
algunos objetivos como la escritura, lectura, comprension lectora, soluciones de problemas, ejercicios de

razonamiento. Por ende, no lograba recoger unos buenos resultados frente a dicha evaluacion. Entonces al



realizar esta maestria me ha ayudado a orientar buscar la manera como evaluar el dia a dia con mis nifios
porgue con ellos el trabajo es diario y se recoge algun resultado de la actividad u objetivo plateado en
cada clase.

En tal sentido todo lo dicho anteriormente me ha surgido una duda o un problema con mis nifios
plasmandolo en mi proyecto de investigacion ya que he notado desde mi inicio como docente que la
mayoria ingresan al colegio con algo muy notable y es su debilidad en su motricidad fina se les dificulta
realizar movimientos muy precisos, coordinados, controlados en manos y dedos realizando con ellos
movimientos voluntarios es asi que el docente se tiene que tomar el trabajo doble de refuerzo frente a ese
problema para rendir 0 avanzar un poco con algunas actividades pedagdgicas.

Por consiguiente, el docente debe transformar esas practicas pedagogicas a las necesidades de
aprendizaje de los estudiantes en el aula que sean pertinentes al contexto, ambiente y continuo didlogo de
su quehacer diario, de este modo articular proyectos en el establecimiento educativo para fortalecer las
competencias profesionales del educador, asi ampliar el dominio de ensefianza por medio de didacticas
que permiten desarrollar competencia de pensamientos criticos. De esta manera, esas capacidades sirven
para dar respuesta a las dificultades encontradas y generen propuestas de mejoramiento en la pedagogia
significativa.

En la perspectiva del docente se debe centrar en el analisis de su practica actual, disefio e
implementacién de diferentes actividades que desarrolla en aula, por ello que se debe crear espacios
donde se promueva la critica reflexiva, trabajo colaborativo sobre todo un buen ambiente de aprendizaje
de los estudiantes. De esta forma se puede generar interrelacién entre directivos, padres de familias y
estudiantes. Para resolver sus problemas actuales y futuros.

De hecho, lo anterior expuesto dentro del Departamento de la Guajira, el docente desarrolla su
potencial profesional desde sus conocimientos en cuanto a lo aplicado segun su disciplina, planeacion,
observacion y realimentacion para fortalecer sus habilidades. Es decir, Centradas en el anélisis de la
practica actual y el disefio e implementacion a partir de tareas planificadas de acuerdo a las situaciones
autenticas en aula que enfrenta el docente en su contexto rural.

De esta manera la realidad en el Municipio de Maicao, la zona rural son diferentes
especificamente de los nifios Wayuu, en basica primaria de la sede Yotojoroy, para lograr crear un
ambiente de aprendizaje en la formacidén de competencia comunicativa. Esto genera una interculturalidad
con las actividades ludo-pedagégicas y asi apropiarse del aprendizaje segln su contexto social.

De esta manera se establecera mejorar el proceso de lectura, interpretacion correspondiente a su
medio de forma intercultural, al cuidado, preservacién de uso y costumbre por medio de los proyectos
transversales; sin embargo, se debe tener en cuenta la eficiencia interna, desempefio académico, analizar

las pruebas del estado.



En el contexto escolar existen factores determinantes donde se reportan altos indices de desercion
escolar, ausentismo, bajo rendimiento académico, el no acompafiamiento de los padres, infraestructura,
medios tecnoldgicos, fluido eléctrico y dificil acceso. Ademas los estudiantes pocas veces cumplen con
las tareas asignadas, que garanticen desarrollo de las propuestas académicas que brinda la institucion por
medio de los maestros en el aula de clases, para el desarrollo de las clases, sin duda alguna existen
diferentes elementos que afectan las metas establecidas en el programa curricular, en los proyectos
transversales contribuyen al mejoramiento de las practicas de aula que reflejen mejoramientos por los

criterios didacticos y pedagogicos contextualizados a la poblacion Wayuu.
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Estudiante -profesora - Rosa Eleira Fernandez Ipuana

Mi nombre es Rosa Eleira Fernandez Ipuana, comencé mi recorrido en esta profesion en
el aflo 2012 cuando me gradué en la Universidad de la Guajira, después de 5 afios de estudio y
aprendizaje alimentando mis conocimientos en el area de la educacién, me gradué con el titulo
de etnoeducacion en Ciencias Naturales y Medios Ambientales, comencé mi trayectoria como
docente el afio 2012, con nifios de 0 a 5 afios con el ICBF, durante un afio trabajé con nifios,
madres lactantes y gestantes. En el afio 2017 me hicieron el nombramiento y comencé en la
Institucion Educativa Indigena numero 5 sede principal Yotojoroy con nifios de bachillerato,
béasica secundaria de 6to a 11, en el &rea de wayunaiki, asi mismo continué mi trayectoria en el
afio 2018 donde continué como docente de cosmovision y wayunaiki, en el afio 2019 continué
como docente en el area de wayunaiki, cosmovision y agropecuaria, en el afio 2020 continué en
el area de wayunaiki cosmovision y artesania, en el afio 2021, 2022 continué en las mismas areas
y en el presente afio continuo como docente en la sede principal numero 5 Yotojoroy como
docente en las areas de Wayuunaiki, cosmovision, agropecuaria y artesania. Ha sido un camino
de constante aprendizaje, trabajar en el area rural ha sido de gran compromiso, tanto como
docente y en lo personal ya que cuando inicie asumi un reto muy grande ya que los nifios tenian
malos habitos en relacion a la lectura y escritura, ademas de falta de apoyo por los padres de
familia. Y poco a poco hemos implementado estrategias dentro del entorno en el aula para
facilitar el conocimiento de los estudiantes ya sea en juegos y cantos y distintas actividades en
las cuales los nifios puedan interactuar entre ellos y puedan aprovechar mucho mas la
informacion. Desde el afio 2021 que comencé con la maestria en pedagogia e investigacion en
el aula, donde nos han ensefiado las diferentes estrategias pedagdgicas las cuales hemos
implementado en nuestra aula con los nifios, en donde el aprendizaje de los nifios ha sido
fortalecido en cuanto a la reconstruccion de la practica de ensefianza, a su vez poniendo en
practica las diferentes estrategias en las actividades elaboradas con el fin de mejorar el

aprendizaje de los estudiantes en educacion basica.
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Capitulo 2

Contexto en el que se desarrollan la investigacion

En esta seccidn se analizan las caracteristicas del contexto escolar, que es uno de los factores que
influyen en el aprendizaje de los alumnos. El contexto se refiere al tiempo, el modo y el lugar en que
tienen lugar la ensefianza y el aprendizaje.

Se planted en este proyecto analizar la reconstruccién de la practica etnoeducativa para el
mejoramiento del aprendizaje en aula de los estudiantes de la bésica, para fortalecer el contexto rural
partiendo de los conocimientos previos que poseen los estudiantes.

La practica etnoeducativa es un enfoque pedagdgico que tiene en cuenta el bagaje cultural y
lingtistico de los alumnos. Se basa en la idea de que los alumnos aprenden mejor cuando son capaces de
conectar la nueva informacién con sus conocimientos y experiencias existentes.

En Maicao, una ciudad del departamento colombiano de La Guajira, hay una gran poblacion de
nifios wayuu. Los wayuu son un pueblo indigena con una cultura y una lengua muy ricas. Muchos nifios
wayuu proceden de zonas rurales y tienen un acceso limitado a la educacion formal.

La préactica etnoeducativa puede servir para mejorar el aprendizaje en el aula de los alumnos
wayuu de primaria en Maicao. Teniendo en cuenta los antecedentes culturales y lingliisticos de estos
alumnos, los docentes pueden crear un entorno de aprendizaje mas eficaz.

Una forma de hacerlo es contar historias. La narracién de cuentos es una préactica tradicional
wayuu que se utiliza para transmitir conocimientos y valores de generacion en generacion. Al incorporar
la narracion en el aula, los docentes pueden ayudar a los alumnos wayuu a relacionar la nueva
informacion con sus conocimientos y experiencias.

Otra forma de utilizar la practica etnoeducativa es incorporar la lengua wayuu al aula. La lengua
wayuu es un idioma rico y complejo, esencial para la identidad cultural. Al aprender la lengua wayuu, los
estudiantes pueden comprender mejor la cultura y la historia wayuu.

La préctica etnoeducativa también puede servir para fortalecer el contexto rural de Maicao. Al
incorporar elementos de la cultura y el entorno locales en el aula, los docentes pueden ayudar a los

alumnos a desarrollar un sentimiento de orgullo y pertenencia.



Anélisis del contexto
Para el andlisis del contexto esta investigacion adopta el enfoque desde los Niveles de Concrecion
Curricular la cual se apoya en la teoria de dichos Niveles de concrecion curricular que segin Maturana

(2021) comprende: macrocurriculo, mesocurriuclo, microcurriculo y nanocurriculo.

Nivel uno. Macro curriculo.

En 2021, Maturana escribe sobre la importancia de un marco global para la educacion. Este
marco se basa en el consenso internacional, las politicas nacionales y las directrices de los programas
académicos. Debe tener en cuenta los objetivos, contenidos, competencias, metodologias y criterios de
evaluacién de cada programa. Este marco global es pertinente para orientar la educacién, hacerla realidad
y favorecer la cimentacion y mejora de profesionales desde una mirada nacional e internacional.

El macro curriculo es importante porque proporciona un marco para todos los demas niveles de
planificacion curricular. Contribuye a garantizar que todos los estudiantes estén expuestos a los mismos
conocimientos y competencias basicos, independientemente de sus docentes o aulas. También contribuye
a garantizar que el plan de estudios esté en consonancia con la mision y los valores de la institucion.

El Estado por medio la constitucion de 1991, abrié paso a que en la ley general de educacién de
1994 se adoptara el término Etnoeducacion para hacer referencia a la educacion dirigida a los grupos
étnicos, contemplando y respetando todo aquello que hace parte de su identidad y desarrollo cultural (Ley
115 de 1994, art. 55).

Por consiguiente, las distintas administraciones pulblicas con competencias en educacién,
establecen un marco curricular amplio, comdn y béasico en el territorio que es de su ambito. Este nivel
viene recogido en distintas disposiciones legales: Leyes Organicas, Leyes Ordinarias y Reales Decretos
para ambito estatal; Leyes Autondémicas, Decretos, Ordenes, Instrucciones para el ambito autonémico.
Estos lineamientos curriculares responden a las directrices de politica publica educativa establecida
mediante leyes y decretos, entre otros.

Aplicando al proyecto de investigacion, teniendo en cuenta las exigencias de la Ley 115 de
educacion, confiere autonomia a las Entidades Territoriales y a las instituciones educativas, al solicitarles
la adopcidn de un proyecto Etnoeducativo Institucional acorde con la realidad sociocultural y econdmica
de las comunidades educativas, que se proyecte, es decir, del orden local, cuenta con un disefio
metodoldgico general para cada competencia por areas y criterios de evaluacion. De esta manera desde el
proyecto se debe especificar segun los lineamientos requeridos y aplicar al contexto cultural. Por
consiguiente, el docente debe planificar, organizar su préctica de ensefianza para fortalecer su estructura
comprensiva del aprendizaje de los estudiantes en aula, teniendo en cuenta la malla curricular, DBA,

estandares basicos.



Nivel dos. Meso curriculo

Este nivel de planificacidon educativa toma como punto de partida el nivel anterior y permite el
desarrollo de la autonomia de cada institucion. Requiere que la misma considere su propio contexto
sociocultural, gue es el contexto en el que opera y sobre el que pretende tener un impacto inmediato. Este
nivel incluye el Proyecto Educativo Institucional (PEI), que es un documento que delinea la mision,
visién, organizacion, actores, administracion, recursos y relacion con el entorno de la institucion.
También incluye el disefio curricular institucional, que es el proceso de desarrollo e implementacion de
programas educativos alineados con el PEI.

La Institucion Educativa Indigena N° 5, institucion publica presta y desarrolla un servicio
académico de excelente calidad, cuyo objetivo es formar nifios, nifias, jovenes y adultos en prescolar,
béasica, secundaria y media, fortaleciendo su identidad en valores étnicos y occidentales para la formacién
de competencias en artesanias, agropecuaria, comunicacion, que les permita ser competentes, generando
cambios dentro y fuera del plano educativo en el &mbito personal, social y cultural. Educar en el amor por
la vida, la justicia la paz, el servicio a los demas y la proteccion, preservacién del medio ambiente.
Procuramos a las nuevas generaciones de estudiantes wayuu, el acceso a la cultura universal, el
conocimiento y la solidaridad social, brindado la mejor formacion académica a quienes han fijado como
objetivos en el plan de vida, la participacion en el esfuerzo colectivo de llevar a la sociedad wayuu y el
pais en su conjunto, hacia un mejor bienestar

La poblacién atendida en esa zona rural es una poblacion en su mayoria -
aproximadamente 96 %- indigena, la cual va desde prescolar hasta los grados undécimo y con un enfoque
diferencial; aplicandose bajo un modelo Anaa Akua “Ipa el cual es una propuesta educativa intercultural
gue se fundamenta en los saberes de la cultura wayuu y los saberes de la cultura occidental, puestos en el
curriculo en la educacion tradicional; no hay un modelo pedag6gico propio, no hay un modelo solido, se
hace hibrido entre varias propuestas entre el modelo de educacion tradicional, modelo de la educacién
flexible que abarca el Anaa Akua“lpa que es la propuesta del ministerio de la gran poblacién wayuu en
la cual se fundamentan unas asignaturas con unas caracteristicas especiales; estas asignaturas basicamente
son aquellas que orientan todo lo relacionado con el territorio, cosmovision, idioma, costumbre, esto hace
que la educacion intercultural bilinglie desde el enfoque del Anaa Akua’lpa tenga unas caracteristicas
propias de conocimientos y de accesibilidad. Esta investigacion tiene entre sus fundamentos el enfoque ya
mencionado pues guarda una estrecha relacion con la Ley General de educacion.

La aplicacion del modelo es una aplicacion que busca basicamente reconocer la
diversidad cultural en la cual se fundamenta el pueblo wayuu por eso es importante que se tenga como

referencia este modelo.



La aplicacion de modelo se encuentra con lo que tiene que ver con asignaturas que tienen
el mismo valor en la malla curricular, ya no se habla de ciencias naturales sino de desarrollo wayuu no se
habla de ciencias sociales sino de territorialidad, aunque se tocan elementos de las dos asignaturas se
articulan estos dos elementos sin dejar al lado el conocimiento tradicional de la cultura wayuu y aspectos
importantes de la propuesta educativa que se encuentra en el curriculo planteado por el ministerio de
educacion nacional.

La estrategia pedagogica utilizada es una propuesta de modelo educativo flexible en
cuanto se tienen en cuenta aspectos relacionados con la cultura especialmente en el uso de elementos
didacticos que basicamente son los que permiten que el estudiante se sienta a gusto; acorde a la necesidad
de aprendizaje el maestro tiene la necesidad articular los temas del curriculo con actividades didacticas de
un modelo donde el estudiantes es el foco de aprendizaje, donde el ritmo de aprendizaje del estudiante va
marcando la forma como abordar los temas desde su cultura, desde su realidad, hasta llegar a comprender
el entorno externo que es la cultura occidental; se puede decir que es un método inductivo ya que se parte
desde la realidad del estudiante en su entorno cultural, desde su rancheria, desde sus principios culturales
y se va desarrollando poco a poco hasta llegar al contexto occidental, con la propuesta de la educacion
tradicional flexible: Para ello se tienen en cuenta algunos aspectos como referentes de calidad estandares,
derecho bésico de aprendizaje, estrategia de aprendizaje que propone el Ministerio de Educacion Nacional
pero desde la perspectiva que tiene el programa de Anaa Akua’lpa .

La canasta educativa comprende toda la realidad desde el acompafiamiento del ministerio
a través de las politica de calidad con el acompafiamiento de que todos deben aprender bajo el principio
de cobertura, principio de permanencia de la cual se ofrece a los estudiantes dentro de esa canasta
educativa le ofrece el acompafiamiento de elementos basico como el PAE; esta canasta tiene aspecto de
educacién formal sus maestros permanentes y maestros en el caso que no se puede cumplir con la
cantidad requerida del ministerio colocan entonces multigrado en algunas sedes los recursos didacticos
son los textos que ofrece el ministerio a través del programa “todos a aprender” fundamentado en guias de
aprendizaje que el maestro es capaz de construir en reuniones o jornadas pedagdgicas se llegan a
consenso llega una metodologia desarrollan actividades conjuntas por grado teniendo en cuenta la

realidad de aprendizaje de los estudiantes.

Nivel tres. Micro curriculo.
Este nivel se basa en el nivel dos y se centra en las relaciones dentro de cada programa
académico. Del mismo modo habla de como las diferentes partes de un programa académico trabajan

juntas para crear una experiencia de aprendizaje que prepare a los estudiantes para el campo elegido.



Tiene en cuenta la misién de la institucion, las necesidades de los estudiantes y las mejores formas de

ensefiar los contenidos.

Nivel cuatro: Nano curriculo.

De acuerdo con el marco general de la educacion inclusiva, el curriculo se adapta para atender las
condiciones o circunstancias especiales que se dan en el aula y en la relacion alumno-profesor. Esto se
hace con el fin de asegurar el aprendizaje, tomando en cuenta las necesidades especificas de cada
estudiante para responder a las competencias que en cada caso se deben adquirir antes de lograr la

certificacion en una o mas competencias. (Maturana 2021)



Capitulo 3

Planteamiento del Problema

Descripcidn en sintesis del problema

Para iniciar esta investigacion, las autoras consideran perentorio referir que la etnoeducacion,
como sistema, representa un proceso por medio del cual los miembros de una comunidad aprehenden y
construyen conocimientos y valores, y desarrollan habilidades y considerando primordialmente sus
caracteristicas, necesidades, pretensiones e intereses culturales, que les dan la posibilidad de
desempefiarse apropiadamente en su entorno y proyectarse desde la dptica de las identidades hacia otras
comunidades.

En consecuencia, y segun las autoras, la etnoeducacion es un proceso de aprendizaje y ensefianza
basado en la cultura y las experiencias de un determinado grupo étnico. Es una forma de garantizar que
todos los estudiantes, independientemente de su origen, tengan la oportunidad de aprender y crecer de una
manera que sea significativa para ellos.

Por otra parte, el Estado garantiza, en cuanto lo etnoeducativo, segin la Constitucion Politica de
Colombia de 1991, entender cémo la educacién en los valores de la etnicidad nacional, teniendo en cuenta
nuestra identidad cultural es el sincretismo o mestizaje de tres grandes raices. Desde este punto de
partida, el Ministerio de Educacién tiene un gran compromiso en lo que respecta a destinar los recursos
para mejorar la cobertura y calidad del sistema educativo. Por consiguiente, el departamento de la Guajira
desde su secretaria de educacion, estd en la obligacion de cumplir cada pardmetro en busqueda del
mejoramiento de la infraestructura de las instituciones educativas, formacion docente, herramientas
pedagdgicas, entre otros. Esto permitird que los estudiantes se desarrollen como sujetos democraticos, y
profundicen la atencion a las necesidades basicas de aprendizaje, los avances cientificos, la
competitividad, la identidad cultural, la globalizacion, entre otros aspectos a considerar.

En esta investigacién se abordara la reconstruccién de la practica etnoeducativa para el
mejoramiento de los aprendizajes en estudiantes de la bésica, donde el docente imparte estrategias a
través de técnicas didacticas y profundiza de manera préactica las teorias estudiadas durante su formacion.

Segln Monroy y Reyes (2008), se plantea la necesidad de distinguir entre la préctica docente
desarrollada en las aulas y una préactica mas amplia, llevada a cabo por los docentes en el contexto
institucional, denominada practica educativa. El primero se refiere a cuestiones mas alla de las

interacciones entre docentes y alumnos en el saldn de clases, determinadas en gran medida por las ldgicas



de gestion y organizacién institucional. Para Garcia (2008), la préctica docente se concibe como el
conjunto de situaciones dentro del aula, que configuran el quehacer del profesor y de los alumnos, en
funcion de determinados objetivos de formacion circunscritos al conjunto de actuaciones que inciden
directamente sobre el aprendizaje de los alumnos.

Por otra parte, la reconstruccion es una reafirmacién de lo aplicado en la practica etnoeducativa,
complementada con nuevas propuestas de transformacion de aquellos componentes que evidencian la
fragilidad de los procesos ineficientes. Dentro de la investigacion- accion se observd el construir la
préctica etnoeducativa y reflexionar sobre la misma criticamente, descubriendo su estructura, lo que ya es
un conocimiento sistematico; al reconstruir la practica se produce un saber pedag6gico nuevo para el
docente.

Cabe sefialar que dentro de la institucién educativa indigena zona rural se evidencian diferentes
causas de problemaéticas internas y externas como son falta de infraestructura, reorganizacion del
curriculo, plan de estudio al contexto, falta de herramientas pedagdgicas, falta de acompafiamiento en el
hogar en cuanto a las actividades, desercion de escolaridad, etc.; a todo esto se suma el hecho de que la
comunidad en general no cuenta con los medios tecnolégicos pertinentes para el desarrollo adecuado del
proceso de ensefianza-aprendizaje, quedando sumamente alejado de las tecnhologias que actualmente se
desarrollan en muchas instituciones escolares.

Dentro de esta investigacion se analizaron, segin el arbol de problemas, las causas directas e
indirectas, asi como los efectos para abordar el estudio de estas. Es necesario reconocer que todo esto es
un proceso que inicia desde la parte administrativa de la institucion ya que esta es la cabeza visible a nivel
institucional. Debe existir una buena organizacion de sus diferentes componentes, y lo mas fundamental
esta centrado en motivar, incentivar, reorganizar, orientar, capacitar y evaluar los procesos de los docentes
y estudiantes.

Por esta razon es fundamental que los docentes reconstruyan esas practicas de ensefianza y las
necesidades del aprendizaje de los estudiantes en el aula, con pertinencia al contexto; debe desarrollarse
un didlogo desde su quehacer diario porgue en él se debe reflexionar sobre como se estan impartiendo las
préacticas de ensefianza. En este punto el docente juega un papel fundamental por su mayor compromiso
en el actuar en aula y en su incidencia formativa en los estudiantes, para asi poder adquirir conocimientos
gue puedan determinar una buena formacién integral

Por otra parte, se deben articular proyectos en el establecimiento educativos para fortalecer las
competencias profesionales del educador, y asi ampliar el dominio de ensefianza por medio de didacticas
que permiten desarrollar competencia de pensamientos criticos. Esas capacidades sirven para dar
respuesta a las dificultades encontradas y generar propuestas de mejoramiento en la pedagogia

significativa.



Desde la perspectiva del docente se debe enfatizar el analisis de su préctica actual, aunado al
disefio e implementacién de diferentes actividades que desarrolla en aula; es por esta razén que se deben
crear espacios donde se promueva la critica reflexiva, el trabajo colaborativo, sobre todo un buen
ambiente de aprendizaje de los estudiantes. Asi se puede generar interrelacion entre directivos, padres
familias y estudiantes. Esto permitira resolver sus problemas a medida que se van presentando.

De esta manera los padres de familia son importante en la educacion de sus hijos porque cumplen
un rol fundamental dentro y fuera de la escuela: acompafiamiento en el hogar, mantener una buena
comunicacion con los docentes, tomar decisiones oportunas en cuanto la reflexion de las précticas del
docente, y sobre el abordaje en lo que respecta a la parte socioemocional de sus hijos. Ademas, esto
permitira dialogar en un contexto social, familiar, académico, entre otros. Se observa que, en estos
diferentes contextos, se puede generar una buena comunicacién, desempefio, accion en aula, habilidades y
destrezas que reconstruyan el proceso de ensefianza-aprendizaje y, por ende, la vida académica del
estudiante,

Finalmente, se propuso realizar un trabajo colaborativo en la comunidad educativa (padres
familia, estudiante, docente y directivos) donde se realiz6 una reflexién en desarrollar el pensamiento
humano, social, politico y académico en las practicas profesionales, que se presentan en el contexto
cultural de la etnia wayuu, fortaleciendo desde esa instancia nuevos conocimientos, que conlleven a la

construccion de nuevos escenarios innovadores para el mejoramiento del proceso ensefianza-aprendizaje.

Delimitacion del Problema

Caracteristicas fundamentales de la situacién descrita.

Delimitar un tema significa enfocar en términos concretos nuestro campo de interés, especificar
sus alcances y determinar sus limites. Para Sabino (1992) la delimitacion del tema a investigar es una
etapa ineludible en todo proceso de obtencion de conocimientos, porque ella nos permite reducir nuestro
problema inicial a dimensiones practicas dentro de las cuales es posible efectuar los estudios
correspondientes.

Esta investigacion se abordo sobre la base de las siguientes delimitaciones:

. Delimitacidn espacial: esta investigacién se realiz6 en la Escuela Basica, en zona rural, del
Municipio de Maicao-Guajira.

. Delimitacion del universo: El objeto de estudio de esta investigacion se centr6 en los docentes,

el cuerpo directivo de la institucion y los estudiantes de la Escuela Basica.



. Delimitacidn del contenido: la tematica central de esta investigacion se orientd hacia la practica
referida en el proceso de ensefianza-aprendizaje desde la perspectiva de un entorno etnoeducativo.
. Delimitacidn temporal: el periodo de tiempo seleccionado para realizar la presente investigacion

inicio desde el mes de agosto de 2022, y su culminacion es durante el mes de junio de 2023.

Otros elementos que configuran la delimitacion del problema

Como se dijo anteriormente, en esta investigacion se realizara la reconstruccion de la practica
etnoeducativa para el mejoramiento de los aprendizajes en estudiantes de la basica en zona rural del
Municipio de Maicao-Guajira, donde la mayor poblacion pertenece a la etnia wayuu. Para el desarrollo
del estudio se tuvo en cuenta el grado, ejecucion y el periodo a realizar. Se analizaron las practicas
etnoeducativa que permitan que el docente, desde su quehacer pedagdgico, ejecute estrategias que
mejoren sus practicas en aulas con sus estudiantes.

Segln una investigacion realizada por Romero (2021) en el departamento de la Guajira, desde su
contexto cultural, especificamente de la etnia wayuu, existen diferentes factores que inciden en el bajo
rendimiento escolar, que se ven reflejados en las practicas de ensefianza en aula de los estudiantes rurales.
- Real. Que las précticas de ensefianza de los docentes no dan resultado en los estudiantes porque el
docente no es innovador, didactico y practico en su quehacer diario. En consecuencia, el estudiante no
tiene un buen aprendizaje desde su contexto.

- Factible. Por falta de infraestructura, recursos didacticos, capacitaciones todo esto influye en el proceso
de formacion docente. Existen dificultades para el estudiante como es el acompafiamiento de padres de
familia en actividades en el hogar por el gran indice de alfabetizacién, por el embarazo a temprana edad,
nivel socio econdmico de las familias, desercion escolar, ausentismo entre otros.

- Relevante. Dentro de la investigacion se debe reflexionar aspectos como: en el problema central,
(reconstruir nuevas lineas de accion?, ;redisefiar proyectos transversales?, ¢gestionar recursos de
infraestructura?, ¢motivar a los padres de familia en sus responsabilidades?, ¢innovar las practicas de
ensefianza en aula? ¢Estructurar el curriculo y planes de estudio? ¢ Transformar la practica pedagdgica?

- Resoluble. Un problema es resoluble si: a) puede formularse una hipétesis en cuanto las variables
conseguidas, b) es posible comprobar dicha hipotesis determinando un grado de probabilidad.

- Generador de conocimiento. Dentro de la investigacion se debe reflexionar cdmo resolver el
problema, es decir, cdémo llevar a cabo la reconstruccién de las practicas de ensefianza etnoeducativa para

el mejoramiento del aprendizaje.



Pregunta central de investigacién
¢Coémo la reconstruccién de las practicas de ensefianza de tres profesoras, quienes desarrollan su
ejercicio profesional en contextos etnoeducativo, logra el mejoramiento de los aprendizajes en estudiantes

de educacién basica?



Capitulo 4

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General
Analizar la reconstruccion de las practicas de ensefianza de tres profesoras que
desarrollan su ejercicio profesional en contextos etnoeducativo para el mejoramiento de los aprendizajes

en estudiantes de educacion basica

Objetivos Especificos

. Describir las caracteristicas de las précticas de ensefianza de las tres profesoras que
desarrollan su labor en contextos etnoeducativos, junto con el nivel de desempefio y
aprendizaje de los estudiantes de educacién bésica

. Disefiar una propuesta pedagdgica que, desde la perspectiva de practica reflexiva e
implementada paulatinamente mediante ciclos de reflexion, facilite el mejoramiento de la
ensefianza y el fortalecimiento de los aprendizajes en los estudiantes

. Evaluar el impacto de la propuesta pedagdgica implementada a partir de la reflexion
docente, ciclo a ciclo, sobre la reconstruccion de la practica de ensefianza y el
mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes de educacién basica en el contexto

etnoeducativo.

Justificacion

En la presente investigacion se realizo la reconstruccion de la practica ensefianza etnoeducativa
para el mejoramiento del aprendizaje en estudiantes de educacion basica, para mejorar funciones y
evaluaciones de los procesos en las practicas de aula. Los docentes son un pilar fundamental pues son los
llamados a proponer sugerencias, estrategias, didacticas innovadoras y sobre todo motivando al quehacer
diario a mejorar la calidad educativa.

En este estudio se tom6 como objeto la reconstruccion de la préctica de ensefianza desde el
guehacer docente, a partir del andlisis de las practicas en aula, implicando la adquisicion de

conocimientos, fortalecimientos y sobre todo detectar errores en el proceso de reconstruccion. En este



sentido se hace necesario replantear las lineas de accion, metodologias, planeacion y motivacion en labor
profesional.

Es fundamental conocer el concepto de la reconstruccion de la practica de ensefianza: Zambrano
(2014) lo define como la finalidad de delinear la estructura de las practicas, en su contexto cultural, desde
ese punto de vista reflexionar a mejorar el aprendizaje y ofrecer al estudiante la oportunidad de aprender,
interpretar, sobre todo ampliar su conocimiento y actitudes.

Segun Vygotsky los procesos de desarrollo y constitucion subjetiva en las practicas educativas
permiten analizar, desde una perspectiva psicologica abierta, otras miradas disciplinares, es decir,
comprender la constitucién de modalidades subjetivas (funcionamiento psicoldgico e interpsicoldgico)
situadas. Asi, es rescatar el cardcter moderno del programa psicologico Vigotsky, desde la particular
perspectiva del peso que otorga a los procesos educativos ponderando su impacto sobre el desarrollo
subjetivo. Tal desarrollo identifica, ver las formas superiores, aquellas formas de autorregulacion y
control creciente consciente y voluntario, como formas de gobernar de si. Presentar los puntos de
confluencia relativa que observamos entre el enfoque del desarrollo psicoldgico derivado de la obra
Vigotskya con algunas perspectivas.

De ahi la importancia y el desarrollo de este proyecto de investigacion para articular e
implementar un trabajo desde la base, a través de las practicas etnoeducativas aplicadas que permitan la
reconstruccion de las estrategias de las précticas de ensefianza , direccionado para el mejoramiento de los
aprendizajes en estudiantes de la béasica, esta reflexion tiene gran sentido en la comunidad educativa dado
gue los lleva a tomar conciencia de las experiencias vividas de las estrategias pedagdgicas evitando
errores e ir mas alla de una simple clase.

Segln Barragan (2015) ocuparse de sus propias précticas, es investigar, cuestionar, proponer
teorias educativas, a la transformacion de la practica de los maestros mediante la reflexion sistematica
sobre la accion. Es decir, es una comprension desde el hacer y orientar las experiencias vividas, ademas,
aprender de ella misma.

Por consiguiente, en este estudio se utilizara una metodologia que favorezca todos los procesos de
reconstruccion de la préctica de ensefianza etnoeducativa para el mejoramiento del aprendizaje, que
fortalezca el contexto cultural de los estudiantes en su vida real, basada en una accién participativa de
construir conocimientos significativos; se busca intervenir en las necesidades del entorno con el trabajo
colaborativo de la comunidad educativa. Basado en un enfoque cualitativo, por ser el méas apropiado por
gue comprende desde lo social y cultural desde sus experiencias significativas en aulas.

De esta manera la labor docente necesita una constante revision de sus précticas, metodologias

para fortalecer las acciones en aula y asi brindar herramientas, formacién, seguimiento en los procesos



formativos de evaluacién con relacion a las competencias, interactuacion con recursos materiales
pedagdgicos, asi como actividades criticas, investigativas para lograr un proceso de aprendizaje.

Finalmente, realizando el acompafiamiento y reconstruccion de la practica de ensefianza
etnoeducativa para el mejoramiento del aprendizaje, el docente mejora la formacion continua en la
implementacion de las diferentes estrategias, herramientas para las areas especificas y reflexionar de sus
practicas de ensefianza precisamente en contexto cultural de la zona rural.



Capitulo 5

Marco Tedrico

El marco referencial o teorico, representa el apartado de la investigacion en donde se desarrollan la
temaética tedrica referida al objeto de estudio. El objetivo es ampliar y profundizar el conocimiento de su
naturaleza y en plena correspondencia con los objetivos de la investigacion.

Esta seccidn estd concebida para escudrifiar sobre los antecedentes y el sustento teérico o
contexto categorial que fundamenta la investigacion. Del mismo modo, se enfatiza en las categorias
propias de la investigacion. Entre ellas tenemos las siguientes:

e Précticas de ensefianza,
e Contexto Etnoeducativo,

o Mejoramiento de los Aprendizajes.

5.1 Précticas de ensefianza
Conceptualizacién:

Préctica

Segln el Diccionario de la Real Academia espafiola, la palabra viene del griego (praktikos)
formado con la palabra (praks, praxis y pragma), (praxis: accion y poiesis: produccion o fabricacion). En
otras palabras para las autoras la practica se convierte en la accion gque se desarrolla con aplicacién de
ciertos conocimientos, ademas es la articulacion actuacion directa de los participantes en el proceso
educativo segun el contexto.

Segln Piaget (1966) el docente debe ser basicamente un guia y orientador del proceso de
ensefianza y aprendizaje; él por su formacion y experiencia conoce qué habilidades requerirles a los
alumnos segin el nivel en que se desempefie, para ello deben plantearles distintas situaciones
problematicas que los perturben y desequilibren.

Segun Fierro et al. (1999), la docencia implica la relacion entre personas. Maestros y alumnos se
relacionan con un saber colectivo culturalmente organizado que la escuela, como institucion, propone
para el desarrollo de las nuevas generaciones a través de una intervencion sistematica y planificada.

De acuerdo a lo anterior, la practica es una estrategia, método, técnica, habilidades desarrolladas

por el profesor, para aplicar en el estudiante, de manera operativa, como una accion para que sea efectiva,



donde el estudiante se apropie de las nociones que le permita diferenciar teorias y conceptos desde su
contexto social.

Asi mismo, las instituciones de ensefianza constituyen espacios donde se llevan a cabo y se
configuran las précticas de los docentes; estos escenarios son formadores de docentes, debido a que
modelan sus formas de pensar, percibir y actuar (De Lella, 1999). EI impacto de esta influencia
modeladora puede observarse en el hecho de que las practicas docentes dentro de una institucion
determinada, presentan regularidades y continuidad a través del tiempo.

La practica docente, de acuerdo con De Lella (1999), se concibe como la accion que el profesor
desarrolla en el aula, especialmente referida al proceso de ensefiar, y se distingue de la practica
institucional global y la practica social del docente.

Garcia—Cabrero, Loredo, Carranza, Figueroa, Arbest, Monroy y Reyes (2008), plantean la
necesidad de distinguir entre la practica docente desarrollada en las aulas y una practica mas amplia,
llevada a cabo por los docentes en el contexto institucional, denominada practica educativa. Esta Gltima se
define como el conjunto de situaciones enmarcadas en el contexto institucional y que influyen
indirectamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje propiamente dichos; se refiere a cuestiones
mas alla de las interacciones entre docentes y alumnos en el salon de clases, determinadas en gran
medida, por las l6gicas de gestion y organizacion institucional del centro educativo. Todo lo ocurrido
dentro del aula, la complejidad de los procesos y de las relaciones que en ella se generan, forma parte de
la practica docente, en tanto que los factores contextuales, antes tratados como variables ajenas al proceso
de ensefianza y de aprendizaje, aqui se consideran parte de la practica educativa.

Por tanto, la practica docente se concibe como el conjunto de situaciones dentro del aula, que
configuran el quehacer del profesor y de los alumnos, en funcién de determinados objetivos de formacién
circunscritos al conjunto de actuaciones que inciden directamente sobre el aprendizaje de los alumnos.

Al respecto, Zabala (2002) sefiala que el analisis de la practica educativa debe realizarse a través
de los acontecimientos que resultan de la interaccion maestro—alumnos y alumnos—alumnos. Para ello es
necesario considerar a la préctica educativa como una actividad dindmica, reflexiva, que debe incluir la
intervencion pedagogica ocurrida antes y después de los procesos interactivos en el aula. Esto significa
que debe abarcar, tanto los procesos de planeacion docente, como los de evaluacion de los resultados, por
ser parte inseparable de la actuacion docente.

En esta misma linea de ideas, Coll y Solé (2002) sefialan que el andlisis de la practica educativa
debe comprender el andlisis de la interactividad y de los mecanismos de influencia educativa, por

ejemplo, como aprenden los alumnos gracias a la ayuda del profesor.



El concepto de interactividad constituye una de las ideas clave de Coll y Solé (2002). Alude al
despliegue de acciones que el profesor y los alumnos realizan antes, durante y después de la situacion
didactica, y enfatiza el conjunto de aspectos que el profesor toma en cuenta antes de iniciar una clase.

El concepto de interactividad incluye lo sucedido en el contexto del salon de clase, donde
interactuan el profesor, los alumnos y el contenido, actividad a la que los autores se refieren como el
triangulo interactivo.

Por su parte, Colomina, Onrubia y Rochera (2001), sefialan que en vista de que el estudio de la
préactica educativa debe incluir las actuaciones del profesor antes de iniciar su clase, es necesario
contemplar el pensamiento que tiene respecto al tipo de alumno que va a atender, sus expectativas acerca
del curso, sus concepciones acerca del aprendizaje, las diversas estrategias que puede instrumentar, los
recursos materiales que habra de disponer, su lugar dentro de la institucion, lo que piensa que la
institucion espera de él, etc. Los autores indican que la interactividad supone considerar también las
situaciones surgidas después de clase, por ejemplo, los resultados de aprendizaje y el tipo de productos
generados en el alumno como consecuencia, tanto de su actividad cognitiva y social, como de las acciones
del profesor para que ello ocurra.

También supone el abordaje de las tareas y actividades desarrolladas durante el proceso de
ensefianza y de aprendizaje dentro del aula, que en teoria tienen una estrecha relacion con las actividades
pre instruccionales, contempladas durante la fase proactiva o de planificacion didactica. En suma, este
concepto abarca todo el despliegue de acciones requeridas para cumplir con los propoésitos formativos de
la institucion escolar.

Para comprender a cabalidad esta distincion entre practica docente y practica educativa, es
importante considerar el sefialamiento de Doyle (1986). Para este autor, la practica docente (la ensefianza
que ocurre en el aula) es multidimensional por los diversos acontecimientos simultaneos que en ella
ocurren. La ensefianza se caracteriza también por su inmediatez, dado gque los acontecimientos ocurren
con una rapidez extrema y en muchas ocasiones son dificiles de entender, de controlar y de dirigir,
finalmente, es imprevisible, ya que ocurren situaciones que, sin estar previstas, dan un giro a la clase que
sale de lo estimado, lo que resulta favorable en algunas ocasiones; en suma, Doyle enfatiza la complejidad
del analisis de la practica docente del profesor, que basicamente hace referencia al quehacer de éste en el
aula.

Esta caracterizacién permite reconocer que el estudio de la practica educativa y su evaluacion
entrafian un reto formidable (Arbest y Pifia, 2004; Garcia—Cabrero y Navarro 2001; Garcia—Cabrero y
Espindola, 2004; Reyes, 2004). Por tanto, es preciso construir y plantear, de inicio, un conjunto de ejes

que puedan configurar la evaluacién de dicha practica.



En el contexto de esta discusion, cabe sefialar que la distincion entre préctica educativa y practica
docente es esencialmente de caracter conceptual, ya que estos procesos se influyen mutuamente. De
acuerdo con Schoenfeld (1998), los procesos que ocurren previamente a la accién didactica dentro del
aula, por ejemplo, la planeacion o el pensamiento didactico del profesor, se actualizan constantemente
durante la interaccion con los propios contenidos, asi como con los alumnos, a través de la exposicion de
temas, discusiones o debates.

Una situacién tipica dentro del aula puede servir como ejemplo para ilustrar esta constante
interaccion entre el antes, durante y después de la préctica educativa: Un profesor planifica cierta
actividad didactica, entonces se percata de que no resulta adecuada en su contexto de ensefianza, sea
porque los alumnos no se sienten motivados por ella, o porque les resulta demasiado dificil y tomaria méas
tiempo del planificado; el profesor entonces, actualiza sus planes, por tanto, modifica sus pensamientos
acerca de sus expectativas y metas y da por terminada la actividad e/o introduce una, que de acuerdo con

su experiencia, pueda resultar mejor para los alumnos y para los contenidos particulares que aborda.

Précticas de ensefianza
Segln Alba y Atehortta (2018) estas se constituyen en “un fendmeno social, configurado por el
conjunto de acciones que se derivan de la relacién contractual establecida entre una institucion educativa

y un sujeto (profesor) cuyo propdsito es que otro u otros sujetos aprendan algo”,

Caracteristicas de la practica de ensefianza

Las préacticas pedagogicas son las acciones que realizan los docentes para ayudar a los alumnos a
aprender y crecer. Estas acciones pueden incluir ensefiar, comunicar, compartir experiencias, reflexionar
sobre la vida, evaluar los procesos cognitivos y establecer relaciones con la comunidad educativa.

Segun Avalos (2002, p. 109), la practica pedagdgica se concibe como: “el eje que articula todas
las actividades curriculares de la formacién docente, de la teoria y de la practica”. La practica pedagdgica
se concibe como el eje que articula todas las actividades curriculares de la formacion docente, de la teoria

y de la préctica.

Acciones constitutivas de la préactica de ensefianza

Las acciones que constituyen la practica docente son los momentos que dedican los docentes para
ayudar a sus alumnos a aprender. Estas acciones pueden dividirse en dos grandes categorias: acciones

instructivas y acciones de gestién.



Parafraseando a Carrillo (2021) las medidas que toman los docentes estan influidas por una serie
de factores, como el contenido del plan de estudios, las necesidades de los alumnos y las creencias y
valores del propio profesor. Los docentes eficaces son capaces de adaptar sus acciones para satisfacer las

necesidades de sus alumnos y crear un entorno de aprendizaje positivo.

Acciones de planeacion

Las acciones de planeacion permiten a los docentes reflexionar sobre los contenidos que quieren
impartir, las actividades en las que quieren que participen los alumnos y las evaluaciones que utilizaran
para medir el aprendizaje de los estudiantes. Esto ayuda a los docentes a garantizar que sus lecciones
estén bien organizadas y sean atractivas, y que los estudiantes avancen hacia sus objetivos de aprendizaje.
Segln Reyes (2016) se debe ofrecer “especial atencion, toda vez que se convierte en un hilo conductor de
las diversas estrategias, técnicas y acciones que se efectian en el aula, con un caracter sistémico y

sistematico sobre las actividades de aprendizaje desarrolladas en el contexto formativo.”

Acciones de implementacion

Tras la planificacion, el siguiente paso en el proceso de ensefianza es la implementacion. Para
Barragan (2017) es el momento en que el educador pone en practica sus planes, y guia a sus alumnos en
el proceso de aprendizaje. Las actividades que el docente selecciona y la forma en que imparte la
ensefianza deben estar disefiadas para ayudar a los alumnos a construir conocimientos, modelar conceptos

y reforzar procesos.

Acciones de evaluacion de los aprendizajes

Las acciones para la evaluacién del aprendizaje se refieren a las distintas formas en que puede
evaluarse el aprendizaje. Esto puede hacerse mediante diversos métodos, como examenes, pruebas,
proyectos y actuaciones. Segn el MEN (2010) los métodos concretos que se utilicen variaran en funcién
del contexto de aprendizaje, los objetivos de aprendizaje y las necesidades de los alumnos. Es importante

utilizar diversos métodos de evaluacion para obtener una imagen completa del progreso de los alumnos.



Contexto Etnoeducativo

Etnoeducacion

La palabra etnoeducacion es una union de las palabras etnia y educacién. Etnia, segin la Real
Academia de la Lengua Espafiola viene del griego ethnos que significa “pueblo” o “raza” y denota una
comunidad humana definida por afinidades raciales, linguisticas, culturales, etc.

Es la que se ofrece a grupos o comunidades que integran la nacionalidad y que poseen una cultura
una lengua unas tradiciones y unos fueros propios y autdctonos.

Una educacion intercultural genera procesos significativos de aprendizaje que se caracterizan por
un entorno cultural e histérico donde la convivencia entre quienes son actores de los mismos reconfigura
el sentido que sirve de horizonte a la comprension e interpretacion de las cuestiones que se debaten e
interrogan. Kohan (2004) estima que educar-nos es en su designacion mas clésica, una practica donde el
pensamiento intenta superar las paradojas e incertidumbres que forman parte y son constitutivas de la
realidad; es esto, precisamente, lo que trata de indagar la experiencia educativa en los educandos: las
relaciones complejas que subyacen en la conciencia y el imaginario que van a determinar formas de
conocer y de saberes.

La etnoeducacién es un proyecto educativo concreto, derivado de un compromiso estatal y
comunitario para preservar la diversidad étnico-cultural, que busca respetar la diferencia, identidad y
autenticidad de cada grupo, teniendo en cuenta sus ideologias, costumbres, creencias e idioma.

En el articulo 7 de la Constitucion Politica de Colombia especifica: “El Estado reconoce y
protege la diversidad étnica y cultural de la Nacion colombiana.” Con la consagracion de Colombia como
un pais culturalmente diverso se abre paso al respeto por las comunidades minoritarias y por los
indigenas, y se les reconoce como habitantes del territorio nacional.

El hecho de que la norma que protegia la diversidad cultural y étnica, fuera una norma de rango
constitucional se constituyd en un gran logro, lo cual trajo grandes implicaciones. La proteccion debia ser
provista por todos los estamentos del Estado y ninguna norma podria intentar ir en contra de este mandato
pues tendria el rétulo de inconstitucional y saldria automaticamente del sistema.

Por otra parte, es necesario referir que en la Constitucion Politica de Colombia se recogen
aspectos muy importantes sobre lo que se refiere a la diversidad étnica y cultural. En primer lugar,
establece que Colombia es un pais culturalmente diverso. Este reconocimiento es importante porque
afirma el valor de la diversidad y la necesidad de respetar las diferentes culturas que conforman
Colombia. En segundo lugar, la disposicion reconoce los derechos de las comunidades minoritarias y los
pueblos indigenas. Este reconocimiento es importante porque garantiza que estos grupos tengan voz en el

proceso politico y que sus derechos sean protegidos. En tercer lugar, la disposicion establece que el



Estado debe proteger la diversidad cultural y étnica. Esta obligacion es importante porque garantiza que el

Estado tome medidas para preservar y promover las diferentes culturas que conforman Colombia.

El hecho de que la norma que protege la diversidad cultural y étnica sea una norma de rango
constitucional es un gran logro. Esto significa que la disposicion es suprema y gque ninguna otra ley puede
contradecirla. Esto garantiza la proteccion de los derechos de las comunidades minoritarias y de los

pueblos indigenas y obliga al Estado a promover la diversidad cultural y étnica.

5.3 Mejoramiento de los aprendizajes

Aprendizaje

La palabra "aprender" viene del latin apprehendere, compuesto por el prefijo ad- (hacia), el
prefijo prae- (antes) y el verbo hendere (atrapar, agarrar). Se denomina aprendizaje el proceso de
adquisicién de conocimientos, habilidades, valores y actitudes, posibilitado mediante el estudio, la
ensefianza o la experiencia.

Para las autoras el aprendizaje es un proceso mediante el cual el ser humano modifica y adquiere
aquellas habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores necesarios para su desarrollo
personal. Es una de las funciones mentales mas importantes en humanos y animales.

Los inicios del aprendizaje tienen su raiz en la filosofia de René Descartes. Este autor nos habla
sobre el Dualismo Cartesiano, el cual estd centrado en dos tipos de conducta: Conducta Involuntaria:
Respuestas automaticas a los estimulos externos y estd mediada por un mecanismo llamado reflejo.
Conducta Voluntaria: No requiere de la intervencion de estimulos externos, sino que se debe a la voluntad
consciente de actuar de una determinada forma.

Para Vygotsky el desarrollo sigue al aprendizaje y no viceversa. Es decir, para que haya
desarrollo, las personas tenemos que aprender primero. Y el aprendizaje se produce en situaciones
sociales significativas en las que se producen procesos de mediacion.

La idea central de la teoria de Piaget es que el conocimiento no es una copia de la realidad, sino
gue es el producto de una interrelacion. El sujeto construye su conocimiento a medida que interactiia con
la realidad.

El método Montessori se basa en la premisa de que los nifios tienen una mente como una hoja en
blanco, con gran capacidad de absorber conocimientos. Esto lo hace de forma auténoma a partir de

encuentros con personas, objetos y situaciones que conforman su ambiente.



Los trabajos de los autores anteriormente mencionados aportan al proyecto de investigacion
dando a conocer las estrategias de aprendizaje, mecanismos o procedimientos implementados tanto por el
docente como el alumno para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje, a través de la

implementacion de estrategias de estudio.

Posturas tedricas con respecto al aprendizaje
Conductismo: El conductismo es una teoria psicoldgica que postula que el proceso de aprendizaje de una
lengua, al igual que cualquier otro proceso de aprendizaje humano, es el resultado de una suma de
hébitos.

La teoria conductista se basa en las teorias de lvan P. Pavlov. Se centra en el estudio de la
conducta observable para controlarla y predecirla. Su objetivo es conseguir una conducta determinada.
Watson como el fundador del conductismo; otros posteriormente, como Kazdin (1978), han visto en él al
catalizador de un movimiento que ya estaba en marcha, a partir del pensamiento funcionalista propiciado
por William James y desarrollado de forma mas fundacional en la Universidad de Chicago

Los conductistas estudian el aprendizaje concentrandose en las conductas abiertas que pueden ser
observadas y medidas. Ven las conductas como determinadas por eventos externos al aprendiz, por
estimulos que producen respuestas o por reforzamiento que mantienen esas relaciones estimulo —
respuesta.

Jean Piaget, quiza su mayor representante, propuso a diferencia de los conductistas— que, en los
aspectos cognitivos y sociales del comportamiento, el hombre no es (nicamente producto del medio
ambiente o de sus disposiciones internas, sino una construccion propia, un resultado paulatino de la
interaccion.

E. Thorndike desarroll6 las tesis pavlovianas y enuncid la Teoria del aprendizaje por ensayo y
error. Asi, estudid el proceso de aprendizaje experimentando con animales, a través de la comprobacion
del tiempo que tardaban éstos en resolver los problemas que les planteaba y dando como resultado una
conexion estimulo-respuesta (asociacion) que hacia que el animal recordase lo que tenia que hacer.

E. Thorndike enuncid las leyes del aprendizaje (la ley de la disposicién, la ley del ejercicio y la
ley del efecto), cuyo reconocimiento a nivel educativo ha sido ampliamente reconocido. Con las leyes del
efecto (conexion Estimulo-Respuesta seguida por un refuerzo positivo o negativo) y de la disposicion
(preparacion de las conducciones neuroldgicas bésicas en la formacién de las conexiones Estimulo
Respuesta) se convierte en el primer psicologo que se da cuenta de la importancia de la motivacién en el
aprendizaje.

Ademas, enuncid el concepto de transferencia, es decir la aplicacion del conocimiento adquirido

en una situacién a nuevas situaciones: un alumno estara mas dispuesto a afrontar nuevos problemas si



éstos contienen elementos similares a los que ha dominado previamente. Esta similitud de contenidos
facilita el aprendizaje y, al contrario, la contradiccién distorsiona el aprendizaje. Muchos de los
problemas relacionados con las dificultades de aprendizaje se producen por no tener en cuenta este
concepto.

Las deficiencias de la teoria de E. Thorndike son subsanadas por B. F. Skinner, que distingue
entre comportamiento de reaccion y comportamiento operante. Este Gltimo no se limita a reaccionar ante
estimulos, sino que actla espontdneamente sobre el medio provocando en él consecuencias que
determinan formas especiales de comportamiento, es decir un refuerzo del aprendizaje por el éxito y
retroalimentacion. Esta doble interaccion conlleva nuevos tipos de ensefianza.

La teoria del conductismo segin Watson se basa en esta investigacion por que estudia el
aprendizaje como una conducta abierta que puede ser observada y medida por medio de estimulos que
producen respuesta.

Cognitivismo: Segun Bruner el cognitivismo es una teoria psicoldgica cuyo objeto de estudio es
como la mente interpreta, procesa y almacena la informacion en la memoria. Dicho de otro modo, se
interesa por la forma en que la mente humana piensa y aprende.

Segin apuntan Camargo Y Hederich (2010) para Bruner el nifio no adquiere las reglas
gramaticales partiendo de la nada, sino que antes de aprender a hablar aprende a utilizar el lenguaje en su
relacion con el mundo. El lenguaje se aprende usandolo de forma comunicativa, la interaccion de la
madre con el nifio es lo que hace que se pase a lo linguistico; en estas interacciones, se dan rutinas en las
gue el nifio incorpora expectativas sobre los actos de la madre y aprende a responder a ellas. Estas
situaciones repetidas son llamadas formatos. El formato més estudiado por Bruner ha sido el del juego, en
el que se aprenden las habilidades sociales necesarias para la comunicacion antes de que exista el
lenguaje. Los adultos emplean estrategias a las conductas del bebe y se sitian por encima de lo que le
permiten sus competencias. Este concepto es conocido como andamiaje y es una de las claves dentro de

las nuevas teorias del aprendizaje.

Chomsky

Este autor llamé gramatica generativa al conjunto de reglas innatas que permite traducir
combinaciones de ideas a combinaciones de palabras. Descubrié o mejor, fundamentd, pues ya habia
intuiciones anteriores en este sentido que la gramatica es un sistema combinatorio discreto que permite
construir infinitas frases a partir de un nimero finito de elementos mediante reglas diversas que pueden
formalizarse.

Se les supone a los nifios un conocimiento innato de la gramética elemental comun a todas las

lenguas humanas (lo que supone que toda lengua existente es una clase de restriccion). Se sostiene que la



modelizacién del conocimiento de la lengua a través de una gramatica formal explica la "productividad"
de la lengua: con un juego reducido de reglas gramaticales y un conjunto finito de términos, los humanos

pueden producir un nimero infinito de frases, incluidas frases que nadie haya dicho anteriormente.

Teoria de Ausubel

Ausubel parte de la importancia del aprendizaje por recepcién, es decir, el contenido y la
estructura de la materia los organiza el profesor y el alumno los recibe. En relacion con el uso de las TIC,
Ausubel considera que las nuevas tecnologias son medios eficaces para proponer situaciones de
descubrimiento y simulaciones, pero que en ningln caso pueden sustituir a la realidad. Ademas, uno de
los problemas de la ensefianza asistida por ordenador es que no se proporciona interaccion de los alumnos
entre si, ni de éstos con el profesor y considera que “ninguna computadora podra jamas ser programada

con respuestas a todas las preguntas de los estudiantes”.

Teoria de Piaget

El enfoque bésico de Piaget es la epistemologia genética, es decir, el estudio de como se llega a
conocer el mundo externo a través de los sentidos atendiendo a una perspectiva evolutiva y establece
cuatro estadios universales del desarrollo: sensorio motor, pensamiento pre operacional, operaciones
concretar y formales

Para Piaget, el aprendizaje debe tener una secuencia flexible, debe ser un proceso y los medios
deben estimular las experiencias.

En relacion con el uso de la TIC, Piaget no se mostré en ningin momento partidario de la

institucion por ordenador, pero rescata la discusion, el modelaje y la experiencia empirica.

Teoria de Gagné

En el caso de Gagné, éste elabora un esquema que muestra las distintas fases en el proceso de
aprendizaje teniendo en cuenta las condiciones internas, es decir, las que intervienen en el proceso
(motivacion, comprension, adquisicion, retencion y recuerdo); y las condiciones externas, es decir,
aquellas acciones que ejerce el medio sobre el sujeto que pueden favorecer un aprendizaje 6ptimo.

Ciertamente, esta teoria ha servido para disefiar un modelo de formacién en los cursos de
desarrollo de programas educativos, y la principal ventaja de su teoria es que proporciona partes muy
concretas y especificas de facil aplicacion.

La teoria cognitiva conductual a pesar de que se basa primariamente en investigaciones de

caracter empirico, esta teoria mide los resultados de investigaciones previamente Tales resultados han



demostrado que las técnicas de modificacién de conducta son eficaces al tratar varios trastornos
conductuales como conductas obsesivas, fobias, trastornos alimenticios, etc.

Constructivismo: EIl constructivismo es una corriente pedagdgica basada en la teoria del
conocimiento constructivista, que postula la necesidad de entregar al alumno herramientas (generar
andamiajes) que le permitan construir sus propios procedimientos para resolver una situacion
problematica, lo que implica que sus ideas se modifiquen y siga aprendiendo.

El constructivismo educativo propone un paradigma donde el proceso de ensefianza se percibe y
se lleva a cabo como un proceso dindmico, participativo e interactivo del sujeto, de modo que el
conocimiento sea una auténtica construccion operada por la persona que aprende (por el "sujeto
cognoscente™). El constructivismo en pedagogia se aplica como concepto didactico en la ensefianza
orientada a la accion.

Como figuras clave del constructivismo destacan principalmente Jean Piaget y a Lev Vygotski.
Piaget se centra en como se construye el conocimiento partiendo desde la interaccion con el medio. Por el
contrario, Vygotski se centra en como el medio social permite una reconstruccion interna. La instruccion
del aprendizaje surge de las aplicaciones de la psicologia conductual, donde se especifican los
mecanismos conductuales para programar la ensefianza de conocimiento.

Finalmente, se destaca aqui la propuesta de reconstruccion de la practica etnoeducativa para el
mejoramiento de los aprendizajes en estudiantes de la bésica como una manera de trascender las
tecnicidades de la ensefianza y pensar en mejorar nuestras acciones, preguntandonos no solo coémo
abordar el proceso, sino también el qué y el porqué de aquello gue sucede en nuestro contexto educativo.
Para este propdsito, Vygotski propone un ciclo compuesto por cinco componentes basicos que no son
lineales ni secuenciales:

. Trazar el mapa. ;(Qué hago como docente? Responder este interrogante implica la observacion y
recoleccion de evidencias en el salon de clase a través del uso de diarios personales, registro de
aprendizaje, portafolios y/o diarios.

. Dar significado al mapa. ;Cual es el significado de mi ensefianza? ¢Cual era mi intencién? Es
esencialmente buscar el significado detrds de los datos recogidos. Esta fase informativa proporciona al
docente una comprension sobre la diferencia entre la ensefianza rutinaria y la accion concienzuda de
ensefianza.

. Rebatir. ;Cémo llegué a esa forma de ensefianza? ;Como fue posible que surgiera mi actual
concepcion sobre la ensefianza? Esta fase implica refutar nuestras ideas y las estructuras que las soportan.
Para este fin, los docentes pueden compartir de cierta manera sus concepciones y razones pedagogicas

con sus colegas.



. Evaluar. ;Como podria ensefiar en una forma diferente? Esto tiene que ver con la blsqueda de
distintas alternativas de accion que sean consistentes con nuestra "nueva" manera de entender la
ensefianza; es decir, con el surgimiento de planes o estrategias orientadas a mejorar la calidad del proceso
de ensefianza-aprendizaje.

. Actuar. ;Qué y como deberia ensefiar ahora? Esto tiene que ver con la implementacion de
aquellos planes emergentes de ensefianza. Freire (citado por Bartlett, 1994), establece que "reflexion sin
accion es palabreria, y accion sin reflexion es activismo"

Desde mucho tiempo atras la necesidad de hacer investigacion educativa ha sido no solo
mencionada por muchos autores, sino que también se ha hecho mayor con el surgimiento de nuevos
enfoques y paradigmas en el campo educativo. Mufioz, Quintero y Munévar (2001) afirman que la
investigacion se ha hecho prioritaria en el siglo XXI como medio para generar conocimientos.

Indudablemente, la investigacion educativa se ha convertido en un reto para las instituciones
universitarias que buscan formar docentes investigadores, puesto que esta es la Unica herramienta que
puede ayudar al maestro a entender su quehacer pedagégico y en consecuencia mejorarlo a través del acto
reflexivo y planes de accion. Travers (citado por Ary, Jacobs y Sorensen, 2010), plantea que la
investigacion educativa permite adquirir informacién Gtil y confiable sobre el proceso educativo.
Asimismo, Restrepo (s. f.) la define como aquella que se encuentra en lo pedagdgico y busca el
mejoramiento de la educacion con relacion al curriculo, los métodos de ensefianza y otros factores tales
como medios y materiales, organizacién y clima de la clase, y procesos de interaccién o comunicacion.

Mufioz, Quintero y Munévar (2001) reconocen la importancia de la investigacion educativa al
resaltar la urgencia de que el "profesorado genere conocimientos a partir de su propia practica, a cambio
de ser un usuario pasivo del conocimiento generado por otros” Esto es fundamental porque permite que el
maestro desarrolle habilidades criticas frente a su saber y practica pedagogica, sin tener que someterse a
lo que otros proponen. Asi lo justifica Calvo (2002), quien plantea que el aula es el espacio donde el
docente encuentra problemas de manera singular y donde debe experimentar estrategias de intervencion
gue solo pueden desarrollarse a través de propuestas de investigacion y que surgen a partir de la reflexion
sobre la practica pedagogica.

Los docentes investigadores disponen de varios enfoques y opciones metodolégicas para
desarrollar una investigacién educativa que contribuya al estudio, el analisis, la comprension y el
mejoramiento de las realidades focalizadas. Entre estos podemos resaltar los siguientes: investigacion
descriptiva, etnografia, investigacion accién, investigacion accién participativa, investigacion historica,
investigacion evaluativa, investigacion ex post facto e investigacion experimental.

A través de la investigacion como los docentes en formacion pueden abordar la experiencia de la

practica docente como una oportunidad para adentrarse en su autoconocimiento y para buscar



sistematicamente soluciones a los problemas que se presenten en el entorno educativo en el que estan
inmersos. Este propdsito conlleva necesariamente el desarrollo de competencias investigativas por parte
de los practicantes que les permita cumplir los siguientes propdsitos:

. Comprender el significado, la importancia y las implicaciones de la investigacion educativa en la
practica pedagogica del educador.

. Observar, preguntar, registrar, interpretar, analizar, describir contextos y escribir textos acerca de
situaciones problematicas propias de los ambientes escolares.

. Proponer soluciones a los problemas detectados, utilizando los conceptos y los métodos de
investigacion, sean éstos explicativos, interpretativos o criticos.

. Argumentar sobre las relaciones que se establecen dentro de la cultura escolar y las alternativas
gue se dan a los problemas investigativos detectados.

. Perfeccionar las practicas escriturales, redactando notas de campo sintetizando datos, textos y
sistematizando informes de investigacion acerca de un problema identificado en el aula o en la escuela.
(Mufioz, Quintero y Munévar, 2001,)

El andlisis y la evaluacion de la docencia realizados por las instituciones, a partir de la aplicacion de un
cuestionario que responden los estudiantes al finalizar un ciclo escolar, resultan insuficientes para dar
cuenta de la complejidad de las acciones docentes. Esta evaluacion sélo permite apreciar el quehacer
docente al interior del aula, lo que se denomina practica docente, a fin de distinguirla de la practica méas
amplia, que abarca los tres momentos mencionados (pensamiento, interaccion, reflexion sobre los

resultados), y que se denomina practica educativa.

Corrientes y posturas tedricas en la cual se basara esta investigacion

Considerando las posturas tedricas anteriormente mencionadas, esta investigacion se enmarca con los
postulados de Lev Semidnovich Vygotsky pues en sus planteamientos se refleja que el conocimiento se
construye aprendiendo con el otro, siendo el docente un mediador del proceso de ensefianza-aprendizaje;
se destaca asi que la construccion del aprendizaje parte de una Zona de Desarrollo Préximo y va
alcanzando escafios hacia una Zona de Desarrollo Potencial.

Del mismo modo, esta investigacion se ancla al paradigma constructivista ya que cada alumno
estructura su conocimiento del mundo a través de un patrdn dnico, conectando cada nuevo hecho,
experiencia 0 entendimiento en una estructura que crece de manera subjetiva y que lleva al aprendiz a
establecer relaciones racionales y significativas con el mundo. Es importante mencionar que tantos los
postulados de Vygotsky como los del constructivismo van de la mano en muchos aspectos, en otras

palabras, ambas posturas se estrechan de la mano en lo que respecta a la forma de aprender del educando.



De acuerdo con Piaget el docente debe ser un guia y orientador del proceso de ensefianza y
aprendizaje, él por su formacién y experiencia conoce que habilidades requerirles a los alumnos segun el
nivel en que se desempefie, para ello deben plantearles distintas situaciones problematicas que los
perturben y desequilibren.

Segun Fierro (1999), la docencia implica la relacién entre personas. Maestros y alumnos se
relacionan con un saber colectivo culturalmente organizado que la escuela, como institucién, propone
para el desarrollo de las nuevas generaciones a través de una intervencion sistematica y planificada.

De acuerdo a lo anterior la préctica es una estrategia, método, técnica, habilidades desarrolladas
por el profesor, asi aplicar en el estudiante, de manera operativa como una accion para que sea efectiva,
donde el estudiante se apropie de las nociones que les permite diferenciar teorias y conceptos desde su

contexto social.



Capitulo 6

Antecedentes investigativos

A nivel internacional esta el trabajo de Cardenas (2022) titulado “Etnoeducacion y estrategias
didacticas de las comunidades afrodescendientes del Ecuador”. Este proyecto de investigacion tiene el
propdsito de analizar la relacién y existencia de la etnoeducacion afrodescendiente en el sistema
educativo ecuatoriano, resaltando los tipos de estrategias didacticas que se han utilizado y se encuentran
dentro de dichas comunidades. El proyecto de investigacion se ejecutd bajo el paradigma cualitativo, con
un nivel descriptivo y no experimental. En razén de la crisis sanitaria mundial por el Covid-19 se optd por
una investigacion necesariamente bibliografica documental sin labores de campo, enfocando su blsqueda
informacion en repositorios digitales, buscadores y metabuscadores de obras, libros, articulos vy
documentacion rica en informacién. La investigacién trabaja con las siguientes variables: Etnoeducacion
y estrategias didacticas, buscando desglosarlas en dimensiones de importancia. Los resultados mas
importancia que se han extraido de la investigacién exponen que, la etnoeducacion afrodescendiente alin
no estd consolidada dentro del sistema educativo formal y que existe una necesidad didactica para la
implementacion de estrategias que sean respondientes a las necesidades de esta comunidad. Estos aportes
son de importancia y generan pie para poder pensar en como avanza la educacion en el Ecuador.

Los aspectos mas resaltantes que influyen en nuestra investigacion estan relacionados con la
necesidad de desarrollar un plan de estudios méas receptivo a la cultura que tenga en cuenta las
experiencias y perspectivas de los estudiantes afrodescendientes, y en consecuencia para los estudiantes
Wayuu. Del mismo modo se necesita crear un entorno de aprendizaje mas inclusivo gque acoja y celebre la
diversidad de los estudiantes.

Por otra parte, se presenta a nivel nacional el trabajo de grado de Castafieda y Pineda (2021)
titulado Etnoeducacion: practicas pedagogicas y estrategias didacticas que promueven la educacién
inclusiva. El presente estudio se realizé en la sede Eloy Valenzuela de la Institucion Etnoeducativa
Vicente Borrero Costa, busca reconocer las practicas pedagogicas y estrategias didacticas que promueven
la educacion inclusiva en las Instituciones Educativas para fortalecer la pluralidad, identidad y valoracion
de las diferencias entre la comunidad educativa. Se trabaj6 con los grados cuarto (111 estudiantes) y
quinto (91 estudiantes) de la basica primaria, puesto que son los grados superiores dentro de este ciclo de
formacién. Se aplicaron encuestas y entrevistas y analisis documental que permitieron identificar el
conocimiento y apropiacion de las politicas educativas por parte de la comunidad educativa para deducir
las acciones y préacticas pedagdgicas desarrolladas en pro de la inclusion; conocer las préacticas
pedagogicas actuales que promuevan la pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias, con el fin de

conocer el valor que se da a la etnoeducacién y definir estrategias didacticas innovadoras que propicien a



través del curriculo el respeto por v la diversidad étnica y cultural fortaleciendo las politicas inclusivas en
pro del bienestar y la identidad social.

En primer lugar, el estudio ofrece una visién global de las practicas pedagdgicas y las estrategias
did4cticas que promueven la educacidn inclusiva en las instituciones educativas. Esta informacion puede
ser utilizada para la reconstruccion de las practicas pedagogicas en contextos etnoeducativo. En segundo
lugar, el estudio identifica el conocimiento y la apropiacion de las politicas educativas por parte de la
comunidad educativa. Esta informacién podria utilizarse para desarrollar estrategias destinadas a mejorar
la comprension y la aplicacion de las politicas de educacion inclusiva en contextos etnoeducativos.
También, el estudio identifica las practicas pedagogicas actuales que promueven la pluralidad, la
identidad y la valoracion de las diferencias. Esta informacidn podria utilizarse para desarrollar estrategias

de fortalecimiento de estas practicas en contextos etnoeducativos.

Del mismo modo a nivel nacional tenemos el trabajo de Sanchez (2018). En este articulo se
demuestra que la accion de educar para ensefiar y aprender, debe estar contextualizada por el ambito
cultural donde se va a desarrollar. La experiencia en espacios étnicos debe darse en sincronia con las
respectivas practicas interculturales que les permite el reconocimiento de sus identidades: inclusivas
favorables al dialogo y encuentro con el otro respetando las diferencias, por lo que el rol del maestro
docente requiere de una formacion etnoeducativa acorde con los principios de autonomia comunitaria de
los actores de la cultura originaria. EI proposito es rechazar tipos de hegemonias por parte de alguna
cultura colonizadora. El anélisis permite evaluar los retos y desafios de la etnoeducacién en contextos
interculturales donde los procesos educativos deben surgir del seno de las comunidades étnicas y con las
préacticas ancestrales.

Este trabajo de Sanchez es pertinente para esta investigacion por las siguientes razones.
Primeramente, el articulo ofrece un marco teérico para comprender la importancia de contextualizar la
educacién en el entorno cultural del alumno. Esto es esencial para garantizar que los estudiantes sean
capaces de dar sentido al material que estdn empleando para aprender y que sean capaces de conectarlo
con sus propias experiencias e identidades. En segundo lugar, el articulo analiza la importancia de las
practicas interculturales en contextos etnoeducativos. Estas practicas pueden ayudar a promover el
didlogo y la comprension entre las diferentes culturas, y también pueden ayudar a los estudiantes a

desarrollar un sentido de respeto por la diversidad.



Capitulo 7

Marco Metodolégico

Esta investigacion procurd hacer una reconstruccion de las précticas de ensefianza de los docentes
investigadores interesados en el mejoramiento de los aprendizajes. Para lograr tal fin, se contempla la

siguiente ruta metodoldgica.

7.1 Paradigma de la investigacion
La investigacion adopta el paradigma sociocritico. Este “exige del investigador una incesante reflexion
accion-reflexion-accion, la cual implica la responsabilidad del investigador desde la préctica para realizar
el cambio y la liberacion de todos aquellos actos que forjen la transformacion social” (Ricoy, 2006). En
funcion de ello, este paradigma sefiala que el discernimiento se crea en base a los intereses y necesidades
de los grupos sociales, permiten transformar las comunidades.

Para Maldonado (2018, p.176) “El paradigma sociocritico considera la simbiosis entre la teoria y
la practica pues se genera de una critica a la racionalidad instrumental y teérica del paradigma positivista
o comunmente llamado cientifico, y propone una realidad sustantiva que incluye los valores, los juicios e
intereses de las comunidades”.

Segun los planteamientos de Alvaro y Garcia (2008), “Este paradigma pretende superar el
reduccionismo y el conservadurismo admitiendo la posibilidad de una ciencia social que no sea ni
puramente empirica ni s6lo interpretativa, y sobre todo que ofrezca aportes para el cambio social desde el
interior de las propias comunidades”.

Segun los planteamientos tedricos anteriormente referidos, esta investigacion se abocard a
transformar, modificar y generar cambios tomando como base el analisis de la reconstruccion de las
préacticas de ensefianza en contextos etnoeducativo para el mejoramiento de los aprendizajes en Educacion
Basica, para asi brindar soluciones a los diferentes problemas que se presentan en ella, especificamente
los ponderados en los objetivos especificos.

Es importante hacer mencion que el paradigma sociocritico puede utilizarse para comprender los
retos a los que se enfrentan en el aprendizaje los estudiantes procedentes de contextos etnoeducativos.
Estos estudiantes pueden proceder de entornos diferentes de la cultura dominante y sufrir discriminacion
y prejuicios. El paradigma sociocritico puede ayudar a los docentes a comprender estos retos y a
desarrollar practicas docentes que respondan a las necesidades de estos estudiantes.

Del mismo modo puede utilizarse para comprender el papel de la educacién en la mejora de los

resultados del aprendizaje de todos los alumnos. Se sostiene que la educacion no debe limitarse a los



logros académicos. También deberia consistir en desarrollar la capacidad de pensamiento critico, la
conciencia de la justicia social y el compromiso con el cambio social. El paradigma sociocritico puede
ayudar a los docentes a desarrollar practicas docentes acordes con estos objetivos.

Asi las cosas, y partiendo de la reflexion que aportaran los participantes e integrantes de la
comunidad educativa denominada Institucién Educativa Indigena N° 5, se buscara transformar la realidad
existente de la institucion, tomando en cuenta los juicios, puntos de vistas, valores, intereses de cada una
de las personas, buscando con ello generar cambios y atender a las necesidades planteadas en los

objetivos especificos.

Enfoque de la investigacion

Enfoque cualitativo

Se fundamentard este estudio en el enfoque de investigacion cualitativo, ya que permite
considerar la realidad humana de una manera sistemética, junto con los conocimientos, valores que
poseen los individuos de un determinado contexto social, con el propdsito de escudrifiar la realidad
determinando sus actitudes que en perspectiva es lo guia el comportamiento de los sujetos de
investigacion.

Para Bonilla y Rodriguez (2018), el enfoque cualitativo va en busqueda del contexto social vivido
por los actores, busca entender la realidad como un todo, teniendo en cuenta sus propiedades dinamicas y
sus aspectos de relacionamientos particulares de cada abordaje social.

Por consiguiente, desde lo cualitativo hay un interés por aprehender la realidad social a través del
estudio que se lleve a cabo. El investigador se guia por las caracteristicas del problema abordado, viendo
como estos orientan e interpretan su realidad examinada. Cabe destacar que este mismo no parte de
supuestos derivados tedricamente, sino que busca conceptualizar la efectividad de lo que se ha observado.

Segun Suarez (2001), el enfoque cualitativo se identifica con la realidad para construir una
percepcion de la comunicacion e interaccion presente entre los integrantes de la comunidad estudiada, por
ello se debe estudiar sin ataduras y privilegiando diferentes teorias. De este modo los actores del proyecto
interactGan con la comunidad y construyen su propio aprendizaje de su perspectiva metodoldgica.

Cabe agregar que la investigacién cualitativa en el area de estudio educacional, puede referir lo
dicho por Paz (2003), en cuanto a que es una actividad sistemética orientada a la comprension en
profundidad de fendmenos educativos y sociales, a la transformacion de practicas y escenarios
socioeducativos, a la toma de decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo de un cuerpo

organizado de conocimientos.



Por otra parte, el enfoque cualitativo permite comprender en profundidad las experiencias y
perspectivas de los alumnos y docentes en estos contextos. También puede utilizarse para explorar los
siguientes aspectos: (COomo experimentan el aprendizaje los estudiantes y docentes en contextos
etnoeducativo? ;Cuéles son los retos y las oportunidades a los que se enfrentan? ;Cuéles son sus
esperanzas Yy suefios para el futuro?

Al responder a estas preguntas, la investigacion cualitativa puede ayudar a arrojar luz sobre las
formas en que pueden reconstruirse las practicas docentes para satisfacer mejor las necesidades de los
estudiantes en contextos etnoeducativo.

Considerando las posturas tedricas anteriores, esta investigacion se ancla en el enfoque cualitativo
pues se busca escudrifiar la realidad asumiendo las actitudes y visiones de quienes forman parte de esta
investigacion como lo son los docentes, estudiantes, y sabedores que en perspectiva representan la guia

para materializar el abordaje del paradigma y el enfoque empleados en este trabajo.

Alcance de la Investigacion

Por otra parte, esta investigacion se fundamenta en un estudio descriptivo, el cual segln
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) busca especificar las propiedades, caracteristicas, grupos
comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenémeno sometido a analisis. Por varias razones, este
tipo de estudios es util para presentar con precision los angulos o dimensiones de un fendmeno, suceso,
comunidad o situacion. En este caso particular, se busca analizar la reconstruccion de las practicas de
ensefianza en contextos etnoeducativos para el mejoramiento de los aprendizajes en Educacién Basica.

Hay que mencionar, ademas que las investigaciones de caracter descriptivo son aquellas que
buscan especificar las propiedades, las caracteristicas, los perfiles de personas, grupos, comunidades,
procesos, objetivos o cualquier otro fendmeno que se someta a un andlisis. (Danhke, 1989)

Por otra parte, este tipo de investigacion busca especificar propiedades, caracteristicas y rasgos
importantes de cualquier fendbmeno que se analice. Describe tendencias de un grupo o poblacion.
(Hernandez, et. al., 2006).

Los estudios descriptivos pretenden medir o recoger informacion de manera independiente o
conjunta sobre los conceptos o las variables a las que se refieren; en esta clase de estudios el investigador
debe ser capaz de definir, 0 al menos visualizar, qué se medird (conceptos, variables, componentes) y
sobre qué o quienes se recolectaron los datos. (Ibidem, 2006).

Del mismo modo los estudios descriptivos son importantes para esta investigacion puesto que

pueden proporcionar una descripcion detallada del estado actual de las précticas pedagogicas en contextos



etnoeducativos. Esta informacién se puede utilizar para identificar areas en las que se pueden mejorar las
practicas de ensefianza con el fin de apoyar mejor el aprendizaje de los estudiantes de educacién basica.

La informacion recopilada a través de los estudios descriptivos puede utilizarse para desarrollar
nuevas practicas docentes mas eficaces para apoyar el aprendizaje de los alumnos de educacion basica.
Por ejemplo, si un estudio descriptivo revela que los docentes de contextos etnoeducativos no utilizan
diversos métodos de ensefianza, esta informacién podria utilizarse para desarrollar programas de
desarrollo profesional que formen a los docentes en el uso de diversos métodos de ensefianza.

Del mismo modo también pueden utilizarse para identificar los recursos necesarios para mejorar
las practicas docentes en contextos etnoeducativos. Por ejemplo, si un estudio descriptivo constata que los
docentes de contextos etnoeducativos no tienen acceso a computadoras u otras tecnologias, esta
informacion podria utilizarse para abogar por la provision de estos recursos a los docentes.

En general, los estudios descriptivos pueden desempefiar un valioso papel en esta investigacién en
la mejora de las préacticas docentes en contextos etnoeducativos. Al proporcionar una descripcion
detallada del estado actual de las practicas docentes, los estudios descriptivos pueden ayudar a identificar
areas en las que se pueden mejorar las précticas docentes con el fin de apoyar mejor el aprendizaje de los

estudiantes de educacidn basica.

Disefo del estudio

Investigacidn-accién educativa

Sobre este particular, Restrepo (2004) refiere que “La adaptacion de la teoria, transformacion
intelectual y préctica, es el resultado de un ir y venir entre la teoria y la practica pedagdgica, que puede
realizarse espontdnea o sistematicamente.” Si se hace de manera sistematica y rigurosa, constituye un
proceso de investigacidn sobre la practica en el laboratorio de las aulas. El tipo de investigacion que
pretende sistematizar este proceso individual en el docente, que investiga a la vez que ensefia, es la
investigacion-accién educativa.

Para Latorre (2005), la expresion investigacion-accion educativa se utiliza para describir una
familia de actividades que realiza el profesorado en sus propias aulas con fines tales como: el desarrollo
curricular, su autodesarrollo profesional, la mejora de los programas educativos, los sistemas de
planificacion o la politica de desarrollo. Estas actividades tienen en comun la identificacion de estrategias
de accién que son implementadas y més tarde sometidas a observacion, reflexion y cambio. Se considera
como un instrumento que genera cambio social y conocimiento educativo sobre la realidad social y/o

educativa, proporciona autonomia y da poder a quienes la realizan.



Segun los planteamientos de Berrocal y Expoésito (2010) cuando la Investigacion-Accién
educativa se aplica a nivel escolar, puede ser un método efectivo para elaborar diagnoésticos concretos en
torno a problemas especificos, puede agilizar las relaciones de comunicacion, facilitar la implementacion
e implantacion de innovaciones, flexibilizar los intercambios entre docentes y especialistas, promover el
desarrollo de estrategias de aprendizaje, procedimientos de evaluacidn, motivacion, disciplina y gestion
del aula.

Asumiendo los postulados de Restrepo (2007) se llega a la conclusion de que esta investigacién
adopta la propuesta de la investigacion-accion educativa ya que es un disefio comprometido con
investigar, y a medida que se investiga, se va transformando la realidad existente para alcanzar las metas
gue se desean como lo es analizar la reconstruccion de las practicas de ensefianza en contextos

etnoeducativos para el mejoramiento de los aprendizajes en Educacién Basica.

Poblacion

De acuerdo con las apreciaciones de Tamayo (1997) la poblacion es la totalidad de un fenémeno
de estudio, incluye la totalidad de unidades de analisis que integran dicho fenémeno y que debe
cuantificarse para un determinado estudio integrando un conjunto N de entidades que participan de una
determinada caracteristica, y se le denomina la poblacién por constituir la totalidad del fendmeno adscrito
a una investigacion.

En general, podemos definir como poblacién de estudio al conjunto total, finito o infinito de
elementos o unidades de observacion que se consideran en una investigacion, o sea que es el universo de
la investigacion, sobre la cual se pretende generalizar los estudios a que hubiere lugar. En este orden de
ideas, sefiala que la poblacion son todos los sujetos vinculados directamente con el estudio. (Arias, 2016).

En este proyecto investigativo se tomard como poblacion los estudiantes de la escuela béasica
primaria de la Institucion Educativa Indigena N° 5, ubicada en el Municipio de Maicao. Asi mismo, seran
considerados los docentes y los sabedores de esa institucion con el fin de llevar a cabo los objetivos que

se han planteado.

Muestra poblacional

La muestra es la que puede determinar la problematica ya que es capaz de generar los datos con
los cuales se identifican las fallas dentro del proceso. Segin Tamayo, y Tamayo (1997), afirman que la
muestra “es el grupo de individuos que se toma de la poblacion, para estudiar un fenémeno estadistico”.
En la presente investigacion se trabajé con 18 estudiantes de preescolar de la Institucion Educativa N° 9,
sede educativa Toroma; ademas de 22 estudiantes del grado segundo, y 25 estudiantes del grado séptimo

de la Institucion Educativa Indigena N° 5.



Técnicas de recoleccion de informacion

La investigacion no tiene sentido sin las técnicas e instrumentos de recoleccién de datos, estos
conducen a la verificacion del problema planteado. Cabe destacar, esta seccion es la expresion operativa
del disefio de la investigacion, donde se centran las especificaciones concretas de la direccionalidad del
estudio. Segln Herndndez et al. (2014) “...las técnicas de recoleccion de datos conllevan a la
comprobacion del problema, y cada tipo de investigacion acordara las técnicas a utilizar, establecera los
instrumentos, ademas de las herramientas empleadas”. (2014: 95)

Por esta razon, se considera que las técnicas de recoleccion de datos son de gran importancia, por
cuanto conectan al investigador con la situacion real, es decir, al sujeto con el objeto o problema. El
proceso de recoleccion de los datos de esta investigacion tiene su apoyo en la técnica de la observacién
participante y la entrevista, el trabajo colaborativo, la realimentacién del asesor en tanto estas permiten
una recoleccién directa.

La observacion participante es una técnica necesaria para esta investigacion ya que da la
posibilidad al investigador de obtener la informacién de primera mano, sin intermediarios; le permite al
investigador vivir, observar, escuchar, experimentar los datos que registra; lo que se registra no depende
solo del investigar sino de los sujetos a observar. De alli que haya sido definida como “forma condensada,
capaz de lograr la objetividad por medio de una observacion proximay sensible, y de captar a la vez los
significados que dan los sujetos de estudio a su comportamiento.” (Velasco y Diaz de Rada, 2006, p. 34).

La entrevista es una técnica para hacer que la gente hable sobre lo que sabe, piensa y cree una
situacion en la cual una persona (el investigador-entrevistador) obtiene informacion sobre algo
interrogando a otra persona. (Gliber, 2001, p. 30). Esta informacion suele referirse a la biografia, al
sentido de los hechos, sentimientos, opiniones y emociones, a las normas o estandares de accion, y a los
valores o conductas ideales. La entrevista es una relacion social a través de la cual se obtienen enunciados
y verbalizaciones en una instancia de observacion directa y de participacion.

Asi mismo, la entrevista, sirve de base al momento de realizar cualquier tipo de investigacién, de
tal manera que se fundamentan interrogantes de lo que queremos descubrir y la forma en que estas
interrogantes pueden ir mas alla de lo planteado. A su vez, Guber (2001), dice que la entrevista no es méas
que “una confrontacion interpersonal, en la cual una persona formula a otras preguntas cuyo fin es
conseguir contestaciones relacionadas con el problema de investigacion”, es decir, brinda datos que son
interiorizados y se revelan al mundo externo por medio de los informantes que permitirdn en ese

intercambio formular y reformular preguntas que esclareceran dudas o desconocimientos.



Instrumentos de la investigacion

Las matrices de reflexion.

Para Perdomo (2019) las matrices de reflexion son un tipo de herramienta de visualizacion de
datos que puede utilizarse para representar relaciones complejas entre variables. Son especialmente Utiles
para la investigacion que implica multiples variables, ya que pueden ayudar a identificar patrones y
relaciones que serian dificiles de ver con otros tipos de visualizaciones de datos.

Las matrices de reflexion se llevan a cabo creando una matriz con una variable en cada eje. Los
valores de cada variable se representan en las celdas de la matriz. Las celdas pueden rellenarse con

diferentes colores, simbolos o texto para representar diferentes valores.

Los instrumentos de planeacién

Los instrumentos de planeacion se utilizan para ayudar a los investigadores a organizar sus
pensamientos e ideas y a desarrollar un enfogque sistematico de su investigacion. Para Sampieri (1991)
Pueden servir de ayuda para todo, desde la lluvia de ideas sobre preguntas de investigacién hasta la
elaboracion de un calendario para el proyecto de investigacion.

Del mismo modo pueden ser un recurso valioso para los investigadores, ya que les ayudan a
mantenerse organizados y encaminados en sus proyectos de investigacion. También pueden ayudar a
garantizar que los proyectos de investigacion estén bien disefiados y que los resultados sean fiables
(Sampieri, 1991).

Las videograbaciones de las sesiones

Las grabaciones en video de las sesiones pueden ser una herramienta valiosa para la investigacion
en diversos campos. Pueden utilizarse para captar datos que serian dificiles o imposibles de recopilar con
otros métodos, como las palabras y acciones exactas de los participantes, la comunicacion no verbal entre
ellos y el ambiente general de una sesion. Las grabaciones de video también pueden utilizarse para
obtener un registro mas detallado y preciso de los acontecimientos que las notas escritas o las

transcripciones.

Guiones de entrevistas

Los guiones de entrevista ayudan a garantizar que todas las entrevistas se realicen de forma

coherente. Esto puede ser importante en la investigacion cualitativa, en la que el objetivo es recopilar



datos comparables en diferentes entrevistas. En segundo lugar, los guiones pueden ayudar a mantener el
ritmo de la entrevista. Esto puede ser til tanto para el entrevistador como para el entrevistado, ya que
puede ayudar a garantizar que la entrevista cubra todos los temas necesarios. En tercer lugar, los guiones
pueden ayudar a reducir el sesgo del entrevistador. Esto se debe a que es menos probable que el

entrevistador formule preguntas capciosas o interponga sus propias opiniones si sigue un guion.

Diario de campo

Es un instrumento de recoleccion de datos, que responde a la observacion participante como
técnica. En tal sentido son validos los planteamientos realizados por Sandoval quien afirma que:

La observacion participante es la principal herramienta de trabajo de la etnografia [0 de las
investigaciones de campo] y se apoya para registrar sus "impresiones” en el llamado diario de campo.
Este no es otra cosa que un registro continuo y acumulativo de todo lo acontecido durante la vida del
proyecto de investigacion. (2002, p. 140)

Los diarios 0 guia de observacion de campo permiten al investigador tomar notas precisas y
organizadas de lo observado durante cada seccion que se tenga en la investigacion y va direccionada a
suplir la agenda que se lleve en la misma. Con este instrumento se muestra el dia a dia de cada
investigacion, formando una recopilacién de informacion que es Gtil y precisa para ambas partes, debido a
gue esta informacion se vuelve valida por lo observado y vivido por ser una muy buena fuente de datos.

Lleva un proceso de observacion naturalista, debido a que lleva una entrada al escenario donde se
conoce a los participantes, se colecciona datos relacionados con los propositos de la investigacion. Luego
se obtienen los permisos, se comprenden y se logra la confianza de los participantes, teniendo en cuenta
gue el comportamiento debe ser prudente y discreto, y la observacion debe focalizarse en los objetivos
propuestos; ademas estas observaciones deben tener un proceso amplio al principio e ir encaminado en
observaciones enfocadas para terminar en observaciones seleccionadas.

El diario de campo tiene como formato la guia de observacion, y segin Valenzuela y Flores
(2012) tienen sus ventajas como; profundidad en la informacion, variadas comprensiones de lo
entrevistado, la prioridad son los participantes, es flexible debido a los ajustes que se le puede aplicar.
Ademas, sus desventajas que genera de mucho tiempo por parte del investigador, y los contratiempos que
se pueden generar, involucran mucho la opinion del investigador, se invaden la privacidad de los
participantes y se da a conocer aspectos relevantes de los mismos.

En este trabajo de investigacion se llevara a cabo la observacién directa donde se tomaran algunas
anotaciones y se realizaran diferentes actividades en las que participaran tanto los docentes, como los

estudiantes.



Anélisis de datos

Para analizar los datos derivados de la investigacion se recurrio a la técnica de triangulacion la
cual consiste en analizar y cruzar de manera dialéctica los datos obtenidos de aplicar las técnicas y
recabar la informacién en los instrumentos sefialados en las realizadas a los observaciones participantes,
entrevistas en profundidad y diario de campo, es decir, se realiza un analisis e interpretacion de los datos,
por tanto, es una triangulacion de técnicas.

Segun Bonilla y Rodriguez (1997, P. 93), citado por Mejias (2009), la triangulacién es un proceso
a través del cual se contrastan dos o mas técnicas, puntos de vista de autores, metodologias,
observaciones, con el fin de obtener una informacién con mas validez y consistencia dado que se
aglutinan las coincidencias y los desacuerdos, después de haber realizado la triangulacion se procedera a
realizar la teorizacion la cual es un proceso a través del cual se contrasta la teoria formal con la teoria que

emerge de los hallazgos encontrados.



Capitulo 8
Ciclos de Reflexién

Ciclo de reflexion |

El ciclo de reflexion sobre la investigacion es una forma sistemética de reflexionar y evaluar el
proceso Yy los resultados de la investigacion. Puede utilizarse para mejorar la calidad de la investigacion
mediante la identificacion de puntos fuertes y débiles, la formulacion de recomendaciones de mejora y la
informacion para futuras investigaciones. El ciclo puede utilizarse en cualquier fase del proceso de
investigacion, desde las etapas iniciales de planificacion hasta la redaccion final y la difusién de los
resultados.

Profesional investigador Telemina Fernandez Paz

1. Contextualizacion del ciclo |

Partiendo de analizar el ciclo reflexivo trazado durante el proyecto, por el maestrante Telemina
Ferndndez Paz quien labora en la Institucion Educativa Indigena #5 de la zona rural, en el Municipio de
Maicao-Guajira, en el grado de segundo de primaria, en la sede principal Yotojoroy, orientando en el area
de Alijunaiki (Lenguaje) en el género literario, la cultura Wayuu es predominante en este contexto.

Tales similitudes nos permiten comprender el entorno del estudiante desde su cosmovision y
aspectos actitudinales propios de los Wayuu, por consiguiente, se debe fomentar en los estudiantes el
desarrollo de las relaciones interpersonales, ampliar el conocimiento para lograr las competencias y
habilidades planeadas.

2. Nombre del ciclo: Desarrollar la comprension lectora en los estudiantes

3. Foco elegido para el ciclo: Reconstruye las acciones y los espacios donde se desarrolla la
narracion y atribuye nuevas ideas para la argumentacion.

4. Habilidad o competencia general a desarrollar: fomentar los textos literarios para ampliar su
comprensidn lectora mediante el andlisis, redaccion y expresion oral entre sus compafieros y docentes.

5. Formulacioén de los RPA:

v" RPA CONTENIDO: lograr que los estudiantes desde el area de Alijunaiki desarrollen la
compresion lectora desde el aula y fuera con el apoyo de su docente.



v' RPA METODO: construir estrategias para que los estudiantes puedan comprender, argumentar
sintetizar cualquier texto.

v' RPA PROPOSITO: fortalecer las herramientas utilizadas en aula, para que los estudiantes se
apropien de las tematicas en los textos literarios.

v" RPA COMUNICACION: se utilizaron diferentes herramientas de apoyo como: canto infantil en
dialecto Wayuunaiki, se proyectdé un video educativo alusivo al tema, cartelera, iméagenes,

demostracion por medio de juego tradicionales (ASOULAWA: El Hilo).

6. Planeacidn de la investigacién

Durante este ciclo se recaban de diferentes medios, como video, fotografia, laminas de imagen,
hilos para crear cada situacion y su opcién plasmada en la planeacién.

7. Descripcion del ciclo

Descripcion del ciclo Acciones de planeacion: Dentro de esta descripcion se planifica de
acuerdo a los momentos estructurados en plan de estudios, curriculo de la institucion, desde el grado de
segundo en el area de Alijunaiki (espafiol) del periodo y afio en curso. Los objetivos de cada ciclo son de
manera clara y precisa segin los aprendizajes centrales, desarrollando habilidades y procesos
fundamentales, ademas, fecha, nombre del docente, grado, area y los referentes: DBA, matriz de
referencia, evidencia de aprendizajes, y sobre todo lo establecido por el Anaa Akuaipa segun lo propio del
contexto en relacion a los ejes tematicos aplicados a los estudiantes. Se marca la secuencia segun los
momentos en la clase:

Momento de motivacion y exploracion: Se inicia con un saludo, organizacion del aula, luego se
presenta un video educativo infantil que se llama la liebre y la tortuga. Luego se les haran unas series de

preguntas a los estudiantes sobre la fabula del video presentado.

Imagen 1 — Reflexion Ciclo |

Profesora Telemina Fernandez Paz

Video sobre la liebre y la tortuga



Momento de Estructuracion y préactica: Se inicia explicando que es la fabula, sus
caracteristicas y estructura. Vamos a utilizar varias imagenes en el tablero para explicar lo que es la
fabula; luego vamos a realizar una actividad, donde se organizan los estudiantes por grupos; asi utilizar en
el contexto, el hilo o lana (ASOULAWA). Para hacer figuras representativas de los animales segin la
cultura Wayuu; de esta manera represente una fabula corta segin compresion.

El docente realiza una serie de preguntas para que los nifios respondan, con la finalidad de evaluar

el aprendizaje.

Imagen 2 — Reflexion Ciclo |

Profesora Telemina Fernandez Paz

Momento de transferencia y valoracion: Para hacer el cierre cada grupo socializa con sus
propias palabras sobre el tema dado. Los alumnos son capaces de dialogar y debatir sobre el tema
expuesto. De esta forma se realizarda compromiso para la préxima clase, los estudiantes deben traer una

fabula para darle lectura en el aula.

Imagen 3 — Analisis de la socializacion de los grupos

Profesora Telemina Fernandez Paz

Tipos y criterio de evaluacion:
e Observacion directa.
e Participacion activa en clase.
e Responsabilidad en los trabajos y actividades en clase.

e Desarrollo de talleres.



e  Anadlisis grupal.

e Realizacion de sus compromisos en cuanto a las actividades en casa.

Describa las acciones de implementacion o intervencion en los escenarios de aprendizaje.

Inicialmente, se consideré organizar una mesa redonda, para abordar la continuidad del tema el
género literario en el subtema la fabula y tratar de establecer el conocimiento de ello, se desarrolla
mediante la presentacion de un video, luego se contextualiza el tema de forma bilingtle (wayunaiki) para

mayor compresién y participacion de los estudiantes, en esta parte se contextualiza de una forma muy

clara para mayor compresion del tema para ejecutar la actividad.

Trabajo colaborativo
ACLARACION

VALORACION

v" En la ejecucién de las practicas de v’ Elaboracion de la planeacion
ensefianza, no se evidencio el v Apoyo didactico tecnolégicas
propésito de clase. Participacion de los estudiantes en

v No se evidencié los criterios de .

L la actividad
evaluacion.

v/ No se tomd lista de asistencia v" Manejo de los dos idiomas

v" No se evidenci6 los apuntes de los (wayunaiki y espafiol)
nifos.

PREOCUPACIONES SUGERENCIAS

v La malla curricular no estd acorde al v" Estructurar la malla curricular
contexto v Llevar a cabo las experiencias

v No se valoraron los proyectos en aula significativas

v Los padres de familia no estan v Realizar escuelas de padres, a motivar
comprometidos con las actividades a las familias a sus compromisos con
académicas de los nifios. sus hijos.

v Bajo nivel en las pruebas saber v" Aplicacion segin el lineamiento de las

pruebas saber.

Evaluacion del ciclo de reflexion
Acciones Fortaleza Aspectos a mejorar

Constitutivas de la practica (oportunidad de mejora)
de ensefianza
Accion de planeacién v° Elaboracion de la v Disefio de nuevas
planeacion estrategias
v" Se logré la participacion v Imprentar comunidades de
de los estudiantes pocos aprendizajes
expresivos. v Seguimiento y
v' Manejo de  recursos acompafiamiento en los
didacticos diagnbsticos  de los
v" Dominio de la clase estudiantes.



Accion

implementacion

de v

Utilizacion
laminas, carteleras
v' Manejo de

didécticas

v Juegos del contexto

de v

fichas

Manejo de
herramientas digitales

Acciones de Trabajo v' Mejorar la indagacion en
.. colaborativo el cierre de la actividad.
evaluacion de los v Participacion de los v' Cumplimiento de los
aprendizajes estudla}ntg§ COMPromisos.
v' Apropiacion de las
actividades desde su
contexto.
v Los nifios
comprendieron
Reflexién general sobre el ciclo desarrollado.
El ciclo reflexivo de Gibbs
Dascripoian
‘g Lavé ha pasade? %
Plan de acsidn Sentimientos
£qué horias 5 te vieses de Lqué estabas penzanda
nueva en ega ityacion? y wintienda?

Evalvacidn
tqué fue lo bueno y lo male
de la experiencia?

&

Conclusian
Lgud mde podrias
halier hecho?

Andlisis
tqué mds puedes sacar
de era situacidn?

Paso 1: descripcién.

En la introduccion de las diferentes actividades se establece la necesidad de fortalecer libremente
sus pensamientos, emociones a través de dibujo, pinturas, figuras moldeadas en barro, también de
generar estrategias para que los estudiantes puedan comprender, argumentar, sintetizar el tema
explicado. Para ello la actividad con los juegos tradicionales es un factor a considerar ya que a través

de ellos los estudiantes tienen mayores espacios para comunicarse entre ellos y con otros miembros



de la comunidad. El juego tradicional seleccionado para las diferentes actividades fue
WAYUUNKERRA (MUNECA DE BARRO), ASOULAWA (EL HILO).

Estas actividades se realizaron unas al aire libre, otras dentro del sal6n ya que algunas requerian
un espacio mayor que otras. El juego se desarroll6 en la mafiana pues estdbamos evitando el calor que
pudiera originar el sol ya transcurrida la mafana, hasta que llovid y toco agilizar las actividades.
Estuvieron presentes los alumnos, sabedores, pues la idea es que desarrolle y adquieran habilidades frente
a cualquier eje tematico y aterrizar a la transversalidad de su contexto.

Posteriormente se dieron las explicaciones del juego sumado a las explicaciones que dieron
algunos resultados frente a las actividades.

Paso 2: sentimientos.

Dado que las actividades requieren analisis, comprension, destreza, habilidades, expresion
corporal entre otras. Todo esto lo transmiten los estudiantes en felicidad, ternura, valores, cultura,
confianza, expresion, seguridad de las actividades planteadas.

Paso 3: evaluacion.

En cuanto al desarrollo de la contextualizacion de la practica, se establece posibles
secuencias didacticas planeadas (estilos, ritmo, y necesidades de los estudiantes teniendo en cuenta los
aportes de las comunidades de aprendizajes, se determina las evidencias y posibles niveles de compresion
al momento de la participacion del estudiante frente a diferentes actividades. Esto permitié cumplir los
objetivos trazados, desarrollar las habilidades, retroalimentar a partir de las observaciones de los
estudiantes.

Paso 4: anélisis

En cuanto al andlisis de la actividad realizada se puede decir que se logré los objetivos
programados, Que los estudiantes manejen y comprendan textos comunicativa escritora y textos
comunicativa lectora, expresar libremente sus pensamientos y emociones. Principalmente en alcanzar con
relacion a una secuencia didactica planeada, Todo lo planificado se logré de manera satisfactoria pues
anterior a la puesta en préctica de estas actividades, los nifios estaban en ese momento viviendo un
espacio de conocimiento por medio de los juegos. Incluso, llegaron a establecer las reglas del mismo para
mayor apropiacion de la actividad.

Paso 5: conclusién

Desde el punto de vista del conocimiento aprendido tanto por los estudiantes como el docente,

podemos decir que el estudiante aprendid a desarrollar actividades educativas e implementadas dentro de



su contexto y asi valorar mucho més lo que son los juegos tradicionales y el valor que estos tienen para
afianzar sus saberes, proponiendo acciones de mejoramiento.

Paso 6: plan de accién

Como plan de accion y a manera de mejorar esta actividad, buscaria mas estrategias, herramientas
para fortalecer habilidades, creatividad, competencia significativa frente la actividad, ademas generar
estrategias para que los estudiantes puedan comprender, argumentar, sintetizar el tema explicado.

Del mismo modo se hace perentorio involucrar a los estudiantes de otros grados, lo que implicaria
tener la participacion conjunta de varias secciones, incluso hacer competencias a nivel institucional pues
las experiencias significativas, concreta el desarrollo integrar del estudiante, con el fin de consolidar
aprendizajes segun las competencias adquiridas, no debe quedar solo a ese nivel; debe ir mas alla del

grupo de estudiantes y de los representantes que participaron en la escena.

Proyecciones para el siguiente ciclo reflexivo

A partir de la aplicacién de los juegos tradicionales, dentro de las actividades escolares hemos
llegado a la conclusion de que tales actividades son de gran provecho para poder desarrollar muchas de
las competencias establecidas en nuestra planeacion. El desarrollo y aplicacion de los juegos tradicionales
pertenecientes a las comunidades Wayuu nos brindan la posibilidad de llevar el entorno del Wayuu al aula
de clase.

Se busca contribuir en su formacion cultural convirtiéndolos en ciudadanos integros, logrando en
ellos una mayor compresion, analisis, interpretacion, habilidades, destrezas y mejoramiento de

las relaciones interpersonales, fomentando la formacion de valores. Todo lo antes planteado facilita el

proceso de formacion de una cultura general integral en los nifios de las comunidades Wayuu.

Por otra parte, el rescate y desarrollo de los juegos tradicionales Wayuu constituye una necesidad
en la formacion de la personalidad de los estudiantes de manera tal que puedan comprender ain mas su
propia cultura, su entorno, su cosmovision, y sus aspectos de identidad, esto les permitird tener mayores

herramientas para poder interactuar con la cultura que le es ajena.

Analisis parcial de los datos

Objeto de estudio Categorias Categorias emergentes

Acciones de planeacion Adaptar los contenidos educativos al contexto.



Acciones de Fortalecer el espacio previo y

PRACTICA DE implementacion consolidacion del contexto.
ENSENANZA Acciones de Evaluacion formativa
evaluacion

Ciclo de reflexion |

Profesional investigador 2 Lorena Maria Fernandez Paz

1. Presentacion apertura o contextualizacion del ciclo

Este ciclo de apertura como docente del grado de preescolar se trabajé en la dimension estética, tema
que se desarrollo fue la creacion en barro, lo cual partié de unos saberes previos, Para la realizacion de
esta actividad se utiliz6 material del contexto, buscando lograr que los nifios desarrollen sus habilidades,
destreza a través del pensamiento, juego, dibujo, expresion corporal, y asi conservando sus usos y
costumbres.

2. Presentacion apertura o contextualizacion del ciclo: Dimension estética

3. Foco elegido para el ciclo: Expresa y representa lo que observa, siente, piensa e imagina, a

través del juego, la musica, el dibujo y la expresion corporal

4. Habilidades o competencia general a desarrollar (verbo — contenido — contexto):

Expresa libremente sus pensamientos y emociones a través de dibujos, pinturas, figuras
modeladas o fotografias.

5. Formulacién de los RPA

v" RPACONTENIDO: Desarrollar habilidades psicomotrices para aprender a controlar su
cuerpo, su fuerza a medir y la presion que ejercen sobre las figuras que crean con el
barro.

v RPA METODO: Expresar libremente sus pensamientos y emociones a través de dibujos,
pinturas, figuras modeladas o fotografias.

v" RPA PROPOSITO: Las nifias y los nifios disfrutan aprender; exploran y se relacionan
con el mundo para comprenderlo y construirlo

v" RPA COMUNICACION: se inicia con exploracion del medio, conceptualizacion por
medio de imagenes, y llevandolo a la practica con el acompafiamiento de la sabedora.

6. Planeacién de la investigacion



La construccion de este primer ciclo durante el desarrollo de las practicas de ensefianza se evidencia
por medio de un video.

7. Descripcién del ciclo

Descripcion del ciclo Acciones de planeacion

En el proceso de planeacion se determina lo que se va hacer en el grado de preescolar,
especificamente en la dimension estética del cuarto periodo, del tema: creaciones en barro, donde se
plasma unas actividades rectoras como: exploracion, el arte y el juego, teniendo como objetivo: que el
nifio logre Expresar libremente sus pensamientos y emociones a traves de dibujos, pinturas, figuras
modeladas o fotografias.

Para mayor soporte se evidencia dentro de la estructura de la planeacion los referentes: DBA,
Evidencia de aprendizaje, actividades rectoras, objetivo de la clase, proposito inicial, seguidamente con la
exploracion de las clases, iniciando con una motivacion y preguntas como saberes previos, después la
estructuracion (como conceptualizacion frente al eje temaético). Préctica (acciones de aprendizajes segun
el uso de materiales educativos) y evaluacion (cierre significativo para comprobar si se cumplieron los
objetivos de aprendizajes).

b. Describa las acciones de implementacion o intervencion en los escenarios de aprendizaje:
primeramente, se inici6 con la exploracion del medio, en blusqueda del material a trabajar, seguidamente
se formuld unas preguntas como saberes previos, después demostracion de unas ldminas de imagenes para
conceptualizar el tema, de esta manera se llevo a la préctica, utilizando el material con el objetivo de
hacer figuras del contexto, ejecutando acciones de aprendizajes.

Finalmente, con la entrega del producto evidenciando las experiencias significativas, para dar
cumplimiento al seguimiento de la valoracion.

¢. describa las acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes: el aprendizaje se
evallGa por medio de herramientas, donde se registra en la estructura de los momentos en la planeacion,
especificamente en la exploracion del medio donde se trabajé en el entorno, en blsqueda del material para
llevar a cabo dicha actividad.

Dentro los saberes previos se evidencio la facilidad de comprension de la tematica, por que dicha
actividad hace parte de su entorno. Seguidamente con las laminas de imagenes utilizadas en la
contextualizacion, se logra afianzar, ampliar y conocer otras figuras que pueden ser realizadas asi no sea
de sus contextos. Finalmente, en la ejecucion de la actividad, se logra visualizar que algunos nifios
demostraron mayor destreza al realizar su figura escogida.

e Reconocimiento de saberes previos

Estructuracion



Imagen 4 — reflexion ciclo |
Profesora Lorena Maria Fernandez Paz

Practica

Imagen 4 — reflexion ciclo |
Profesora Lorena Maria Fernandez Paz

Valoracion y  seguimiento

Imagen 5 — reflexidn ciclo |

Profesora Lorena Maria Fernandez Paz

Trabajo colaborativo
ACLARACION

v Dentro de la evaluacion no
formularon  preguntas hacia

estudiantes, que ayuden ser propicio al

conocimiento.

v' Se evidencio que los estudiantes no

tomaron apuntes.
v" No se tomo lista de asistencia.

ANENENEN

VALORACION

Organizacion de la planeacion.
Dominio de la clase.

El uso de los materiales del contexto.
La realizacion de la actividad fuera
del aula.



v" Falto mas ambientacion en el aula.

ANENENEN

Evaluacién del ciclo de reflexién- sefiale que aspectos se encontraron fuertes, cuales débiles

PREOCUPACIONES

Por conflicto clanil 4
Fortalecer herramientas pedagogicas v
Ambientar el aula

El dominio de la lengua materna v

SUGERENCIAS

0 constituyen oportunidades de mejoramiento.

Acciones

Constitutivas de la préctica

de enseflanza

Accion de planeacion

Accion de
implementacion

Acciones de
evaluacion de los

aprendizajes

Acciones

Constitutivas de la practica

de ensefianza

Accibn de planeacion

AN

v

v

Fortaleza

La estructuracion de
la planeacién.
Conceptualizaciéon de
los momentos.
Aplicacién de las
actividades.
Exploracién del
contexto
Manejo del tiempo
Actividades del
contexto

Trabajo

colaborativo

Participacién de los
estudiantes
Apropiacion de las
actividades desde su
contexto.

Los nifos
comprendieron

Fortalezas

La estructuracién de
la planeacion.
Conceptualizacion de
los momentos.
Aplicacién de las

Utilizar mas estrategias.
Ambientar el aula segun la tematica a
trabajar

Practicar la lengua materna

Aspectos a mejorar

(oportunidad de mejora)

Ampliar la
estructuracion
Apropiacion  de la
planeacion.
Establecer
tiempo
Mas implementacion
de herramientas
pedagdgicas.
Ambientacion del aula

limite de

Mejorar la indagacion
en el cierre de la
actividad.
Cumplimiento de los
COmpromisos.

Aspectos a mejorar

(oportunidad de mejora)

Ampliar la
estructuracion
Apropiacion  de la
planeacion.

Establecer limite de



actividades. tiempo
Accion de v" Exploracion del v' Més implementacion
implementacién contexto de . herramientas
v" Manejo del tiempo pedagdgicas.
v" Actividades del v" Ambientacién del aula
contexto
Acciones de Trabajo v" Mejorar la indagacién
evaluacion de los cola_bqratiyp en.gl cierre de Ia
v Participaciéon de los actividad.
aprendizajes estudiantes v" Cumplimiento de los
v' Apropiacion de las compromisos.
actividades desde su
contexto.
v' Los nifios

comprendieron

Reflexién general sobre el ciclo desarrollado.

El ciclo reflexivo de Gibbs

.

Plan de acaidn
£qué horias 5 te vieses de
nueve en exg sitvacion?

@ Canclusidn

Lgud mde podrias
halier hecho?

Dascripoian
taué ha pazade?

=

Sentimientos

Lqué estabas penzanda

y intienda?

)

Evaluagion

tqué fue lo bueno y lo male
de la experiencia?

Andlisis
tqué mds puedes sacar
de era situacidn?

&

Paso 1: descripcién.

En la introduccidn de las diferentes actividades se establece la necesidad de fortalecer libremente
sus pensamientos, emociones a través de dibujo, pinturas, figuras moldeadas en barro, también de
generar estrategias para que los estudiantes puedan comprender, argumentar, sintetizar el tema
explicado. Para ello la actividad con los juegos tradicionales es un factor a considerar ya que a traves

de ellos los estudiantes tienen mayores espacios para comunicarse entre ellos y con otros miembros



de la comunidad. El juego tradicional seleccionado para las diferentes actividades fue
WAYUUNKERRA (MUNECA DE BARRO), ASOULAWA (EL HILO).

Estas actividades se realizaron unas al aire libre, otras dentro del sal6n ya que algunas requerian
un espacio mayor que otras. El juego se desarroll6 en la mafiana pues estabamos evitando el calor que
pudiera originar el sol ya transcurrida la mafana, hasta que llovid y toco agilizar las actividades.
Estuvieron presentes los alumnos, sabedores, pues la idea es que desarrolle y adquieran habilidades frente
a cualquier eje tematico y aterrizar a la transversalidad de su contexto.

Posteriormente se dieron las explicaciones del juego sumado a las explicaciones que dieron
algunos resultados frente a las actividades.

Paso 2: sentimientos.

Dado que las actividades requieren analisis, comprensién, destreza, habilidades, expresion
corporal entre otras. Todo esto lo transmiten los estudiantes en felicidad, ternura, valores, cultura,
confianza, expresion, seguridad de las actividades planteadas.

Paso 3: evaluacion.

En cuanto al desarrollo de la contextualizacion de la préactica, se establecen posibles
secuencias didacticas planeadas (estilos, ritmo, y necesidades de los estudiantes teniendo en cuenta los
aportes de las comunidades de aprendizajes, se determina las evidencias y posibles niveles de compresién
al momento de la participacion del estudiante frente a diferentes actividades. Esto permitié cumplir los
objetivos trazados, desarrollar las habilidades, retroalimentar a partir de las observaciones de los
estudiantes.

Paso 4: anélisis

En cuanto al andlisis de la actividad realizada se puede decir que se logré los objetivos
programados, Que los estudiantes manejen y comprendan textos comunicativa escritora y textos
comunicativa lectora, expresar libremente sus pensamientos y emociones. Principalmente en alcanzar con
relacion a una secuencia didactica planeada, Todo lo planificado se logré de manera satisfactoria pues
anterior a la puesta en préctica de estas actividades, los nifios estaban en ese momento viviendo un
espacio de conocimiento por medio de los juegos. Incluso, llegaron a establecer las reglas del mismo para
mayor apropiacion de la actividad.

Paso 5: conclusién

Desde el punto de vista del conocimiento aprendido tanto por los estudiantes como el docente,

podemos decir que el estudiante aprendid a desarrollar actividades educativas e implementadas dentro de



su contexto y asi valorar mucho més lo que son los juegos tradicionales y el valor que estos tienen para
afianzar sus saberes, proponiendo acciones de mejoramiento.

Paso 6: plan de accién

Como plan de accion y a manera de mejorar esta actividad, buscaria mas estrategias, herramientas
para fortalecer habilidades, creatividad, competencia significativa frente la actividad, ademas generar
estrategias para que los estudiantes puedan comprender, argumentar, sintetizar el tema explicado.

Del mismo modo se hace perentorio involucrar a los estudiantes de otros grados, lo que implicaria
tener la participacion conjunta de varias secciones, incluso hacer competencias a nivel institucional pues
las experiencias significativas, concreta el desarrollo integrar del estudiante, con el fin de consolidar
aprendizajes segun las competencias adquiridas, no debe quedar solo a ese nivel; debe ir mas alla del

grupo de estudiantes y de los representantes que participaron en la escena.

Proyecciones para el siguiente ciclo reflexivo

A partir de la aplicacion de los juegos tradicionales, dentro de las actividades escolares hemos
llegado a la conclusion de que tales actividades son de gran provecho para poder desarrollar muchas de
las competencias establecidas en nuestra planeacion. El desarrollo y aplicacion de los juegos tradicionales
pertenecientes a las comunidades Wayuu nos brindan la posibilidad de llevar el entorno del Wayuu al aula
de clase.

Se busca contribuir en su formacion cultural convirtiéndolos en ciudadanos integros, logrando en
ellos una mayor compresién, analisis, interpretacion, habilidades, destrezas y mejoramiento de
las relaciones interpersonales, fomentando la formacion de valores. Todo lo antes planteado facilita el
proceso de formacion de una cultura general integral en los nifios de las comunidades Wayuu.

Por otra parte, el rescate y desarrollo de los juegos tradicionales Wayuu constituye una necesidad
en la formacion de la personalidad de los estudiantes de manera tal que pueda comprender ain mas su
propia cultura, su entorno, su cosmovisién, y sus aspectos de identidad, esto le permitira tener mayores

herramientas para poder interactuar con la cultura que le es ajena.

Ciclo De Reflexion |

Profesional Investigador 3 Rosa Eleira Fernandez Ipuana

1. Presentacion apertura o contextualizacion del ciclo



En cumplimiento del objetivo trazado en el proyecto, ejecutado por la docente Rosa Eleira
Fernandez lpuana, quien labora en zona rural, Institucion Educativa Indigena nimero 5 Sede Principal
Yotojoroy, en el municipio de Maicao- La Guajira en el grado sexto de primaria, en el area de
Cosmovision. La cultura Wayuu es predominante en este contexto, tales similitudes nos permiten
comprender el entorno del estudiante, su cosmovision y aspectos actitudinales propios de los Wayuu.
Se utilizaron juegos didacticos que seran expuestos en el siguiente ciclo
1. Nombre del ciclo

Juegos tradicionales Wayuu

2. Foco elegido para el ciclo.
Construccion da la practica -ensefianza de aprendizaje, por medio de los juegos

tradicionales

3. Habilidad o competencia general a desarrollar (logro)
Fortalece por medios de los juegos tradicionales el desarrollo de actitudes, habilidades y

destreza.

4. Formulacion de los RPA en varias dimensiones

o RPA CONTENIDO: Latematica desarrollada en este ciclo habla de los Juegos tradicionales,
el cual tiene como objetivd fortalecer

e RPA METODO: Lograr que los estudiantes manifiesten interés en la elaboracion de las
figuras de su cultura, respetando su propio medio natural, valorando como aporte en la
elaboracidn de figuras con barro y otro recurso del medio.

e RPA PROPOSITO: Dentro de las estrategias pedagogicas, que los estudiantes tengan una
compresion total y asi mismo fortalezcan su cultura.

e RPA COMUNICACION: Usamos herramientas de apoyo como carteleras con informacion,

dibujos, cantos y actividades en hojas

5. Planeacién de la investigacion
Las herramientas pedagdgicas que realice en el escenario de aprendizaje a los estudiantes fueron
los siguientes:
- Tablero
- Cartelera
- Imégenes
- Videos.

- Fotos.



Copias

Marcador

Borrador

Entre otros.

6. Descripcidn del ciclo

En este ciclo reflexivo dentro de las acciones del aula, se maneja los siguientes momentos para
planear la clase.

Inicio momento de motivacion y exploracion

Después de realizar las actividades iniciales el docente entona con los nifios una cancion dindmica
Ilamada buenos dias amiguitos como estan, luego se colocara un video educativo sobre el tema de juegos
tradicionales Wayuu, después se realizara unas series de pregunta a los estudiantes de mencionar y dar
ejemplos del video visto.

Desarrollo momento de préactica

Se da inicio a los juegos tradicionales por medio de un mapa conceptual. Luego vamos a explicar
con ejemplos el concepto de juegos tradicionales: los juegos ancestrales Wayuu nacieron durante las
actividades cotidianas de pastoreo, donde los nifios, nifias, adolescentes y jovenes aprovechaban el tiempo
creando Yy realizando juegos como forma de entretenimiento. Después vamos a realizar una actividad se
entrega una hoja de Block a los estudiantes para que ellos coloreen e identifiquen coloquen el nombre de

algunos juegos tradicionales.

Cierre momento de transferencia y valoracion
Para hacer el cierre cada estudiante pasara al tablero a socializar con sus propias palabras
sobre el tema dado. Compromiso para la préxima clase deben traer algunos juegos tradicionales para
ponerlos en préctica.

Reflexion general sobre el ciclo desarrollado.

Paso 1: descripcion.

Al momento de iniciar la clase comenzamos con un canto de saludo con los estudiantes donde
aplicaremos la expresién, la comunicacién de manera dindmica para que los estudiantes se involucren y
no sean timidos a la hora de expresar opiniones, llamando la atencion de todos para que retengan la
informacion. Se inici6 con una reflexion que estaba relacionada con la importancia de los juegos

tradicionales en la cultura Wayuu.



Este evento se desarrollé en el aula pues los estudiantes se sienten con mayor seguridad al estar
dentro de ella. La idea de esa fase introductoria era que los estudiantes pudieran visualizar a través de las
propias vivencias de los compafieros de clase cuan importante son los juegos tradicionales.

Como resultado de esta primera fase los estudiantes pudieron tener una mayor vision de lo que
son los juegos tradicionales en la cultura Wayuu. Con esto se habia logrado el objetivo planeado para esta
primera fase.

Imagen 6 — reflexion ciclo |
Profesora Rosa Eleira Fernandez Ipuana
Explicacion del tema

Imagen 7 — reflexion ciclo |

Profesora Rosa Eleira Fernandez Ipuana



Actividad en clase

Imagen 8 — reflexidn ciclo |

Profesora Rosa Eleira Fernandez Ipuana
Carritos de cardon

Paso 2: Sentimientos

Después de haberse desarrollado con toda normalidad la actividad programada, me senti mucho
mas tranquila pues se habia logrado desarrollar la competencia para esta clase. Una vez logrado el
objetivo, pienso que los estudiantes tienen una visién mas amplia de los juegos tradicionales, y de su
propia cultura. Sumado a ello, pienso que los representantes y los estudiantes pertenecientes a esta
comunidad Wayuu tienen sus valores culturales mas arraigados, en especial lo relacionado a los juegos
tradicionales.

Paso 3: Evaluacion

En cuanto al desarrollo de los juegos tradicionales debo decir que es altamente positivo el hecho
de que tanto los estudiantes como los representantes pueda darse cuenta de lo valioso que son los aspectos
de su cultura ya que esto producird que se reafirmen sus valores de identidad Anteriormente los
estudiantes no asumian los juegos tradicionales como parte de su quehacer educativo pues le daban poco
valor.

Lo maés resaltante de esta puesta en escena de los juegos tradicionales es que cada estudiante logré
captar cuan importante son estos para el desarrollo de su cultura. Se divirtieron a lo maximo. No obstante,

algunos estudiantes no se sentian con mucho conocimiento sobre algunos de los juegos tradicionales; pero



mientras transcurrian las horas, estos alumnos se iban compenetrando mucho méas con el significado que
tiene cada juego tradicional en la cultura Wayuu.

De manera que todo lo programado se llevara cabo, ademas de colocarlo en la planeacion, tomé
una ficha que iba siguiendo para desarrollar paso a paso la actividad sobre los juegos tradicionales. Sin
embargo, algunos momentos fueron dificiles para mi al encontrarme con algunos alumnos desmotivados
por el desconocimiento de los juegos tradicionales.

Paso 4: anélisis

En cuanto al anélisis de la actividad realizada puedo decir que esta salié bien ya que hicieron los
preparativos necesarios para poder lograr los objetivos de la actividad con los juegos tradicionales. Lo
relacionado a los factores externos afortunadamente se disip6 rapidamente.

Para comprender alin mas lo que representan los juegos tradicionales en la cultura Wayuu se hace
necesario que los estudiantes indaguen un poco mas con otros familiares y con otras fuentes tedricas que
estén a su alcance.

Paso 5: conclusion

Como docente puedo decir que aprendi mucho mas sobre el tema de los juegos tradicionales pues
la ayuda de los padres de familia fue vital. Del mismo modo, puedo destacar que a futuro podré mejorar
las estrategias que utilicé en esta primera oportunidad.

Pienso que la actividad hubiese sido més positiva si hubiera incluido la participacion directa de
los representantes a los juegos tradicionales. Esto es importante ya que son ellos los que pertenecen a la
cultura Wayuu y tienen un conocimiento mas amplio sobre este tema.

PASO 6: plan de accion

En futuras ocasiones, para un futuro plan de accién, realizaré una reunién previa con los padres
de familia para ahondar méas adn sobre los juegos tradicionales. Igualmente, buscaré trabajos realizados a
nivel de investigaciones que se hayan hecho con los juegos tradicionales. Esto me permitira tener una
mayor visidn de este aspecto al momento de conversar con 1os mismos

Trabajo colaborativo

ACLARACION VALORACION
v No se llevd un area especifica para v’ Estructuracién de la planeacion
llevar adecuadamente la actividad. v" Empoderamiento del tema
v" Falto ser més dinamica. v Aplicacion del uso y costumbre del
v" No se tom0 lista de asistencia contexto.
v Ejecucion de la actividad fuera del
aula

PREOCUPACIONES SUGERENCIAS



Trabajar en el perfil

Falta de acompafiamiento pedagdgico.
No cuenta con un salon

Dificil acceso v

ANENENEN
<]

Evaluacién del ciclo de reflexion
Acciones Fortaleza
Constitutivas de la préctica

de ensefianza

Ser ubicada en su perfil

Buscar estrategia en las practica de
ensefianza

Apoyarse en los sabedores

Aspectos a mejorar

(oportunidad de mejora)

Accidn de planeacion v" Organizacion de la
planeacion
v" Manejo del tiempo
v Durante la clase logra
la atencion de los
nifios
Accion de v Utilizacion de
implementacion Iémings, cartelerag
v" Manejo de fichas
didactica
v Juegos del contexto
Acciones de Trabajo
evaluacion de los cola_bc_)ratlyp
v’ Participaciéon de los
aprendizajes estudiantes
v’ Apropiacion de las
actividades desde su
contexto.
v' Los nifios

comprendieron

Reflexion general sobre el ciclo desarrollado.

Utilizar un lenguaje
sencillo y claro
Definir  metas vy
objetivo de las clases
reforzar los nifios con

la misma
estructuracion  pero
con diferente
actividades

Manejo de

herramientas digitales

Mejorar la indagacion
en el cierre de la
actividad.
Cumplimiento de los
compromisos.



El ciclo reflexivo de Gibbs

Dascripoian
‘g taué ha pazade?
Plan de acsidn Sentimientos

£qué horias 5 te vieses de Lgué eztabos penzande
nueva en ega ityacion? y wintienda?

K )

Conclusidn Evalvacion
Lgud mde podrias tqué fue lo bueno y lo male
habier hacha? de la experiencia?

Andlisis Cj
Laué mde puedes socar

de era situacidn?

Paso 1: descripcion.

En la introduccién de las diferentes actividades se establece la necesidad de fortalecer libremente
sus pensamientos, emociones a través de dibujo, pinturas, figuras moldeadas en barro, también de
generar estrategias para que los estudiantes puedan comprender, argumentar, sintetizar el tema
explicado. Para ello la actividad con los juegos tradicionales es un factor a considerar ya que a través
de ellos los estudiantes tienen mayores espacios para comunicarse entre ellos y con otros miembros
de la comunidad. El juego tradicional seleccionado para las diferentes actividades fue
WAYUUNKERRA (MUNECA DE BARRO), ASOULAWA (EL HILO).

Estas actividades se realizaron unas al aire libre, otras dentro del sal6n ya que algunas requerian
un espacio mayor que otras. El juego se desarroll6 en la mafiana pues estabamos evitando el calor que
pudiera originar el sol ya transcurrida la mafiana, hasta que llovié y toco agilizar las actividades.
Estuvieron presentes los alumnos, sabedores, pues la idea es que desarrolle y adquieran habilidades frente
a cualquier eje tematico y aterrizar a la transversalidad de su contexto.

Posteriormente se dieron las explicaciones del juego sumado a las explicaciones que dieron
algunos resultados frente a las actividades.

Paso 2: sentimientos.

Dado que las actividades requieren analisis, comprensién, destreza, habilidades, expresion
corporal entre otras. Todo esto lo transmiten los estudiantes en felicidad, ternura, valores, cultura,
confianza, expresion, seguridad de las actividades planteadas.

Paso 3: evaluacion.



En cuanto al desarrollo de la contextualizacion de la préactica, se establece posibles
secuencias didacticas planeadas (estilos, ritmo, y necesidades de los estudiantes teniendo en cuenta los
aportes de las comunidades de aprendizajes, se determina las evidencias y posibles niveles de compresién
al momento de la participacion del estudiante frente a diferentes actividades. Esto permitié cumplir los
objetivos trazados, desarrollar las habilidades, retroalimentar a partir de las observaciones de los
estudiantes.

Paso 4: anélisis

En cuanto al andlisis de la actividad realizada se puede decir que se logré los objetivos
programados, Que los estudiantes manejen y comprendan textos comunicativa escritora y textos
comunicativa lectora, expresar libremente sus pensamientos y emociones. Principalmente en alcanzar con
relacion a una secuencia didactica planeada, Todo lo planificado se logré de manera satisfactoria pues
anterior a la puesta en practica de estas actividades, los nifios estaban en ese momento viviendo un
espacio de conocimiento por medio de los juegos. Incluso, llegaron a establecer las reglas del mismo para
mayor apropiacion de la actividad.

Paso 5: conclusién

Desde el punto de vista del conocimiento aprendido tanto por los estudiantes como el docente,
podemos decir que el estudiante aprendid a desarrollar actividades educativas e implementadas dentro de
su contexto y asi valorar mucho mas lo que son los juegos tradicionales y el valor que estos tienen para
afianzar sus saberes, proponiendo acciones de mejoramiento.

Paso 6: plan de accién

Como plan de accion y a manera de mejorar esta actividad, buscaria més estrategias, herramientas
para fortalecer habilidades, creatividad, competencia significativa frente la actividad, ademéas generar
estrategias para que los estudiantes puedan comprender, argumentar, sintetizar el tema explicado.

Del mismo modo se hace perentorio involucrar a los estudiantes de otros grados, lo que implicaria
tener la participacion conjunta de varias secciones, incluso hacer competencias a nivel institucional pues
las experiencias significativas, concreta el desarrollo integrar del estudiante, con el fin de consolidar
aprendizajes segun las competencias adquiridas, no debe quedar solo a ese nivel; debe ir mas alla del

grupo de estudiantes y de los representantes que participaron en la escena.

Proyecciones para el siguiente ciclo reflexivo



A partir de la aplicacion de los juegos tradicionales, dentro de las actividades escolares hemos
llegado a la conclusion de que tales actividades son de gran provecho para poder desarrollar muchas de
las competencias establecidas en nuestra planeacion. El desarrollo y aplicacion de los juegos tradicionales
pertenecientes a las comunidades Wayuu nos brindan la posibilidad de llevar el entorno del Wayuu al aula
de clase.

Se busca contribuir en su formacion cultural convirtiéndolos en ciudadanos integros, logrando en
ellos una mayor compresién, analisis, interpretacion, habilidades, destrezas y mejoramiento de

las relaciones interpersonales, fomentando la formacion de valores. Todo lo antes planteado facilita el

proceso de formacion de una cultura general integral en los nifios de las comunidades Wayuu.

Por otra parte, el rescate y desarrollo de los juegos tradicionales Wayuu constituye una necesidad
en la formacion de la personalidad de los estudiantes de manera tal que pueda comprender alin mas su
propia cultura, su entorno, su cosmovisién, y sus aspectos de identidad, esto le permitira tener mayores
herramientas para poder interactuar con la cultura que le es ajena.

Andlisis parcial de los datos

Objeto de Categorias de Categorias emergentes en el ciclo
estudio analisis
(aprioristicas)
Acciones de Comunicacién asertiva
planeacion
PRACTICA Acciones de Fortalecer la formacion del docente
DE ENSENANZA implementacion para mayor interés del estudiante.
Acciones de Evaluaciéon formativa
evaluacion

Ciclo de Reflexion 11

Profesional Investigador 2 Telemina Fernandez Paz

1. Presentacion apertura o contextualizacion del ciclo
Partiendo de analizar el ciclo#2 reflexivo trazado durante el proyecto, por el maestrante
Telemina Fernandez Paz quien labora en la Institucion Educativa Indigena #5 de la zona rural, en el
Municipio de Maicao-Guajira, en el grado de segundo de primaria, en la sede principal Yotojoroy,

orientando en el &rea de Alijunaiki (Lenguaje) en el Dialogo. Tales similitudes nos permiten Desarrollar



en el estudiante la capacidad para aprender del otro y fomentar en ellos la compresion de las narraciones
orales como lo textuales.
2. Nombre del ciclo Il: Desarrollar la comunicacion y comprensién entre las personas mediante
el dialogo.
3. Foco elegido para el ciclo Il: Producir textos orales que responden a distintos propdsitos
comunicativos.
4. Habilidad o competencia general a desarrollar: Desarrollar habilidades basicas mediante el
escucha, lectura, argumentacion logrando comprender del otro.
5. Formulacién de los RPA:
v"  RPA CONTENIDO: los estudiantes deben comprender el concepto de textos, literarios,
mediante las figuras literarias para despertar y mantener el interés de los nifios por la lectura.
v RPA METODO: los estudiantes al finalizar estrategia para construir textos literarios cortos,
llamativas, el dialogo a través del lenguaje sencillo para su comprension.
v RPA PROPOSITO: los estudiantes al finalizar fortalecer sus habilidades lectoras en otras lineas
y se apoyen el aprendizaje colaborativo.
v" RPA COMUNICACION: lograr en los estudiantes la comprension de ese mundo que los rodea

y lo expresan en los textos literarios.

6. Describa la manera como se recaban las evidencias en el escenario de aprendizajes(aula)
durante este Ciclo:

Durante este ciclo se utilizd diferentes medios para recolectar evidencia desde la planeacion,
implementacién, evolucién como: video, fotografia, laminas de imagen, carteleras y copias para trabajar

en grupo.

Descripcidn del ciclo (clases 2).

Descripcidn las Acciones de planeacion: Dentro de esta descripcién se planifica de acuerdo a
los momentos estructurados en plan de estudios, curriculo de la institucion, ademas incorporando algunos
cambios como el RPA por el analisis del ciclol para fortalecer el ciclo 2, desde el grado de segundo en el
area de Alijunaiki (espafiol) del primer periodo y afio en curso. Abordan el tema el dialogo donde
profundiza los temas diversos referidos tanto a contenidos de sus materias de estudio como una
conversacion donde intervienen dos 0 mas personas para expresar sus opiniones o deseo sobre un tema de
interés personal.

Dentro de este andlisis del ciclo anterior, se demuestra los pasos pertinentes para la transformacion

del aprendizaje de cada ciclo de manera clara y precisa segun los aprendizajes centrales, desarrollando



habilidades y proceso fundamental, ademéas, fecha, nombre del docente, grado, area y los referentes:
DBA, matriz de referencia, evidencia de aprendizajes, y sobre todo lo establecido por el Anaa Akuaipa
segun lo propio del contexto en relacion a los ejes tematicos aplicados a los estudiantes. Se marca la
secuencia segun los momentos en la clase:

a) Descripcién Acciones de Implementacion:

Exploracién de saberes previos:

Para iniciar se debe tener en cuenta:

v Organizacién y ambientacion del aula
v Dar la bienvenida y caluroso saludo
v Llamado de asistencia

v" Motivacién dirigida al tema a tratar

Seguidamente se socializard el propdsito para orientar el quehacer y que expresan los aspectos
deseables o que se quieren conseguir. Se prosigue dejar claro los acuerdos establecidos para la dindmica,
asi cumplir lo planteado de la siguiente manera por la docente, donde conformaran dos grupos iguales
para la actividad.

Se denomina el teléfono roto donde se debe conformar dos grupos para dar un mensaje, asi llevar
una secuencia en el equipo. Se inicia trasmitiendo el mensaje al compafiero, este se lo pasa al compafiero
gue le sigue y asi sucesivamente hasta que llegue al ultimo. Al final el Gltimo de la fila debe decir el
mensaje en voz alta para ver si el mensaje inicial con cuerda con el final. Para poder identificar donde
empieza a malograrse el teléfono.

A continuacion, se hara un analisis de la actividad por medio de unas preguntas en grupo a partir
de lo siguiente:

Actividad. 1 saberes previos

¢COmo se sintieron con la actividad?

¢Como se siente cuando no entendieron el mensaje?

¢ Qué aprendieron en grupo?



Imagen 9 — Reflexion Ciclo Il

Profesora Telemina Fernandez Paz

Realizacién de actividad del teléfono roto saberes previos

Finalmente, la docente escucha la participacién de todos los grupos y les hace la reflexion en
cuanto el saber escuchar, e interpretar sobre todo trabajar en equipo. Con esta actividad da inicio al tema
M 2. Estructuracion
Se desarrolla el tema el Dialogo, donde la docente explica el concepto, como una conversacion
donde dos 0 mas personas para expresar sus propias opiniones o deseo sobre un tema de interés personal.
Este Dialogo puede ser oral: es la persona que hablan se llaman interlocutores, son expresivos puesto que
intervienen los gestos, entonacion y la actitud.
Dialogo escrito: se utiliza mucho en el cuento, novela para dar vivacidad y autenticidad al relato.
Ademas, puede ser Directo: el autor reproduce exactamente las palabras de los personajes que
hablan. Es Indirecto: el autor explica lo que ha sucedido o utiliza los verbos.
Partes del Dialogo
v" Llamado de Atencion
v"Introduccién
v’ Cierre




Imagen 10 — Reflexidon Ciclo Il
Profesora Telemina Fernandez Paz

Abordaje del tema el dialogo

Diélogo escrito

» Se utiliza mucho en el cuenio y én
lar nowvele para dar vivacidad y

cutenticidad al relate,

Imagen 11 — Reflexion Ciclo Il
Profesora Telemina Fernandez Paz
Abordaje del tema el dialogo

M 3. Practicas:

Después que la docente abordo la temética el dialogo, se prosiguié a una actividad Ilamado el
saber escuchar donde se trabaja en tablero se divide en cuatro partes. Explicando que se les va dar una
hoja en blanco donde van a dar respuesta a esta actividad, pero para esto se les va presentar un video
sobre el dialogo con sus respectivos ejemplos finalizando se empieza con la dindmica:

Actividad 2 Implementaciones de la préactica.

Piensa: con sus propias palabras diga lo que aprendio.
Pidele: solicitandole a un compariero que comprendio del video.

Detente: analizar las respuestas anteriores.

AN NN

Terminar: finalizando compartir las experiencias.



Imagen 12 — Reflexiéon Ciclo 11
Profesora Telemina Fernandez Paz

Apropiacion de los estudiantes en cuanto el tema

Finalmente fue exitoso la participacién y comprension, se socializo en grupo para mayor claridad.

M4. Transferencia: La docente deja actividades en el cuaderno individualmente, como

compromiso para afianzar en casa con apoyo de los padres

EL DIALOGO ES LN TEXTO ENTRE D05 O MAS PERSONAS EN LA
QUE TODAS INTEAVIENEN RESPETANDO EL USO DE LA PALABRA

[Er——

AT aNVads n.cate Ao (Lo = Esperayam o vay
& Antonio a jugar? ) @ pregontar a mi )

madre.

RESPONDE

1. 2Quién pregunta? ) Jo=é Manuel

7 Alejandro

2. zQuien contesta? > Alejandro

¢ Jose Manuect

3. .LTe gusta dialogar?
T St 5 NO

BoLIVEWORKSHEETS

Imagen 13 — Reflexidon Ciclo Il
Profesora Telemina Fernandez Paz
Apropiacion de los estudiantes en cuanto el tema

Descripcién Acciones de Evaluacion de los Aprendizajes.



Dentro de esta accion es fundamental verificar lo que se planifico y asi obtener los resultados
previstos y si eso corresponde al objetivo trazados. Por consiguiente, la aplicacién de cada actividad
realizada fue fundamental desde la aplicacion de la Actividad 1 de los saberes previos donde se plantean
estrategias para despertar el interés, motivacion y enfocar la atencién de los estudiantes hacia un nuevo
aprendizaje reconociendo sus saberes previos frente a la tematica.

Tipos y criterio de evaluacién:

e Observacion directa.
e Participacion activa en clase.
e Responsabilidad en los trabajos y actividades en clase.

e Desarrollo de talleres.

Analisis grupal.

Realizacién de sus compromisos en cuanto a las actividades en casa.
Trabajo colaborativo

ACLARACION

v" En la ejecucién de las practicas de 4
enseflanza, no se evidencio el
propésito de clase.

v" No se evidencio
evaluacion.

VALORACION

Elaboracién de la planeacién
v Apoyo didactico tecnolbdgicas
Participacién de los estudiantes en

los criterios de la actividad

v" No se tomd lista de asistencia v' Manejo de los dos idiomas
v" No se evidencio los apuntes de los (wayunaiki y espariol)
nifos.
PREOCUPACIONES SUGERENCIAS
v La malla curricular no esta acorde al v' Estructurar la malla curricular
contexto v Llevar a cabo las experiencias
v No se valora los proyectos en aula significativas
v Los padres de familia no son v' Realizar escuelas de padres, a motivar
comprometidos actividades a las familias a sus compromisos con
académicas de los nifios. sus hijos.
v" Bajo nivel en las pruebas saber v Aplicacion segun el lineamiento de las

Evaluacion del ciclo de reflexion- sefiale que aspecto se encontraron fuertes, cuales débiles o

constituyen oportunidades de mejoramiento.

saber



Acciones Constitutivas

de la practica de ensefianza

implementacion

de los aprendizajes

Fortaleza

Accion de planeacion v Elaboracion de la planeaciéon v
v' Se logré la participacién de v
los estudiantes pocos
expresivos. v
v" Manejo de recurso didacticos
v Dominio de la clase
Accion de v/ Utilizacién de laminas,
carteleras
v" Manejo de fichas
didactica
v" Juegos del contexto
Acciones de evaluacion Trabajo
colaborativo
v' Participacion de los
estudiantes
v' Apropiacién de las
actividades desde su
contexto.
v' Los nifios
comprendieron
Reflexion general sobre el ciclo desarrollado.
El ciclo reflexivo de Gibbs
Dascripoian
‘g taué ha pazade? %
Plan de acaidn Sentimientos
£qué horias 5 te vieses de Lqué estabas penzanda
nuevo en eta gituagion? y wintienda?

@ Canclusidn

Lgud mde podrias
halier hecho?

)

Evaluagion

tqué fue lo bueno y lo male
de la experiencia?

Andlisis
tqué mds puedes sacar
de era situacidn?
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PASO 1: DESCRIPCION.

Aspectos a mejorar

(oportunidad de mejora)

Disefio de nuevas estrategias
Imprentar comunidades de
aprendizajes

Seguimiento y
acompafiamiento en  los
diagnostico de los estudiante

v' Manejo de herramientas
digitales

Mejorar la indagacion en
el cierre de la actividad.
Cumplimiento de los
COMpPromisos.



¢Qué ha pasado? de manera descriptiva puede dar respuesta a la implementacién objetiva paso a
paso de dicha experiencia y conocimientos vividos en aula docente- estudiante; partiendo de las diferentes
actividades realizadas de manera activa donde los nifios fueron participes de conocimientos dados por
parte del docente para comprender cualquier situacion y asi poder generar una produccion, oral y escrita.
Finalmente en este ciclo se logra evidenciar desde la planeacion, ejecucion, evaluacion de los textos
literarios, manejo de corporeidad, oralidad de mitos y leyenda en los estudiantes; adquiriendo la
informacion para confrontar y ser evaluada en compafiia del docente.

PASO 2: SENTIMIENTOS.

¢Que estaba pensando y sintiendo? Los estudiantes expresan de manera espontanea su opinién
frente al tema y actividad desarrollada, arrojdndonos unos resultados de sus estados emocionales
expresando con mayor agrado la actividad desarrollada que fueron de manera positivo en este ciclo,

resaltando la estrategia pedagdgica asertiva frente a cada situacién presentada.

PASO 3: EVALUACION.

Partiendo de los saberes previos arroja respuestas positivas o negativas por diferentes factores que
inciden en el proceso de formacion del estudiante por consiguiente se evidencia que el contexto no se
logra cumplir con a cabalidad los objetivos en clase y estrategias pedagogicas por diferentes razones
como factores econémicos: en cuanto las actividades para realizacion de la misma, la mayoria no cuenta
con Utiles escolares. En lo social la mayoria tiene conviccion solo de su contexto culturales, de esta

manera algunos no tiene dominio de la cultura occidental.

PASO 4: ANALISIS

¢Qué mas puedes sacar de esa situacion? EIl andlisis es lograr que el estudiante responda de
manera asertiva y optimizar el aprendizaje en el entorno a lo que produce. De esta manera la importancia
de la apropiacion del docente, de manera significativa en cuanto a la orientacién, reflexién y motivacion
de sus estudiantes en el aprendizaje en aula. Por consiguiente, lo aplicado nos lleva a unos procesos de
competencias segun el grado que corresponda el estudiante.

PASO 5: CONCLUSION

¢Qué mas se podria haber hecho? Nos permitié transformar una practica y generar nuevas
estrategias de ensefianza en este ciclo abordado. Generando en el estudiante, la motivacién e innovacion,

participacion e investigacion, asi lograr una mejor formacion pedagogica.



Finalmente de lo anterior se logra profundizar temas y saberes, para evaluar por medio de
fortaleza, debilidades y mejoras en transformacion del aprendizaje del estudiante y las practicas de
ensefianza de los docentes.

PASO 6: PLAN DE ACCION

¢Qué harias si te vieras de nuevo en esta situacion? buscamos mejoras en nuestras practicas de
ensefianza en caminada a esas lineas de accion para determinar estrategias, conocimientos, habilidades,
actitudes frente a esos saberes que generen impacto en el aula y fuera de ella.

En este ciclo permitio observar de otra perspectiva en cuanto la planificacion, ejecucion y
evaluacién. Para implementar nuevas estrategias frente situaciones presentadas en el aula, con la finalidad
de fortalecer los procesos de aprendizajes.

11. PROYECCIONES PARA EL SIGUIENTE CICLO DE REFLEXION IlI.

Partiendo de nuestra estrategia pedagdgica relacionada con los juegos tradicionales, hemos
logrado la transversalidad con los ejes tematicos elaborados en las diferentes mallas curriculares
logrando desarrollar muchas competencias significativas desde la planeacion de la clase con sus soportes
teméaticos hasta ejecutar la actividad plasmada de cada una, brindado la posibilidad de fortalecer los
saberes de la cultura Wayuu a través de lo pedagdgico.

Con cada uno de los ciclos I, Il se busca contribuir a los estudiantes un aprendizaje significativo
logrando en ellos una mayor compresion, analisis, interpretacion, habilidades, destrezas y mejoramiento
de las relaciones interpersonales, fomentando la formacion de valores. El proceso de formacién de una
cultura general integral en los nifios de las comunidades Wayuu. Todo esto nos proyecta a mejorar
nuestras précticas de ensefianza donde el docente orienta el estudiante mediante la interaccion formativa

determinada en su planificacion de estudio, deseando mejorar la percepcion que se tiene en el aula.

Ciclo de reflexién 11

Profesional investigador 2 Lorena Maria Fernandez Paz

1. Presentacion apertura o contextualizacion del Ciclo

Este ciclo de apertura como docente del grado de preescolar se trabajo en la dimension corporal,
tema que se desarroll6 fue coordinacion y equilibrio, lo cual parti6 de unos saberes previos, para la
realizacion de esta actividad se utiliz6 material del contexto, buscando lograr que los nifios desarrollen sus
habilidades, destreza a través del pensamiento, juego, dibujo, expresién corporal, y asi conservando sus

usos y costumbres.



2. Nombre del Ciclo 11 - 2
Dimension corporal
3. Foco elegido para el ciclo Il Abordaje que conecte al nifio con su cuerpo a través del lenguaje
artistico
4. Habilidad o competencia general a desarrollar.
Identifica y valora las caracteristicas corporales, emocionales en si mismo y los demas.
5. Formulacion de los RPA en varias dimensiones
RPA DE CONTENIDO: Desarrollar habilidades de si mismo logrando manejar su
corporeidad en diferentes estrategias del lenguaje artistico.
RPA DE METODO: A través de la observacion, explicacion y practica pedagdgica
RPA DE PROPOSITO: Los nifios logren conocer su identidad de corporeidad, emocional
desarrollando sus habilidades, destreza de coordinacion y equilibrio.

RPA DE COMUNICACION: Lograr por medio de la exploracion del medio que el nifio
logre observar, interactuar con su contexto, a través del arte con la elaboracion del carrito de
cardon desarrollen habilidades y destrezas; en el juego interactien con los demas compafieros y
fortalezcan sus movimientos en coordinacion y equilibrio.

6. Planeacion de la investigacion

Para la recoleccion de informacion y evidencia, en este ciclo Il se elaboraron carteleras
alusivas al tema a desarrollar de coordinacion y equilibrio, manipulacion de laminas, y video del
desarrollo de estos momentos mencionados — cuidar la redaccion — revisar lo que se escribe antes de

entregarlo a otro

7. Descripcidn del Ciclo (clase I1)

Describa las Acciones de Planeacion

En este proceso se planifica para el grado de preescolar, en la dimension corporal del primer
periodo, el tema, coordinacion y equilibrio donde se plasma unas actividades rectoras como:
exploracion del medio en busca del material a trabajar , el arte elaborar un carrito de cardén y el juego
carreras de carrito de carddn , tal juego hace parte del contexto , teniendo como objetivo: Mostrar la
relacion de como el nifio experimenta el mundo, como se adapta a él y consigo mismo a través de la

coordinacion y equilibrio.



Para mayor soporte se evidencia dentro de la estructura de la planeacion los referentes: DBA,
Evidencia de aprendizaje, actividades rectoras, objetivo de la clase, propdsito inicial, seguidamente con la
exploracion de las clases, iniciando con una motivacién cancion infantil, presentaciéon del tema, luego
preguntas como saberes previos sobre coordinacion y equilibrio, después

La Estructuracién (como conceptualizacién frente al eje tematico).

Que es coordinacidn, y equilibrio, pasamos a la Practica (acciones de aprendizajes segln el uso
de materiales educativos) una vez que hallamos explorado el medio se llevé acabo un desafio de realizar
un juego tradicional Ilamado carrito de carddn y evaluacion (cierre significativo para comprobar si se
cumplieron los objetivos de aprendizajes). Se les pide que explique cémo se elabora el carrito de cardon y
de compromiso se les pide que elaboren un carrito de cardén con la ayuda de sus padres o un adulto
mayor en casa.

Referentes normativos DBS. RPA ESTANDARES — Conceptos estructurantes

Actividad 1: se inici6 con la exploracion del medio, en busqueda del material a trabajar. (Carddn,
palo)

Actividad 2: Se formularon unas preguntas como saberes previos.

Actividad 3: Demostracién de unas ldminas de imagenes para conceptualizar el tema y la
actividad a desarrollar.

Actividad 4: Manipulacion de laminas, utilizando el material con el objetivo de elaborar la
herramienta a utilizar, ejecutando acciones de aprendizajes. (Carrito de cardon)

Actividad 5: Se llevé a cabo una competencia de carritos de carddn en donde se observa la
coordinacidn el equilibrio del nifio y con la finalidad de llegar a la meta indicada por el docente

Actividad 6: Finalmente, con la entrega del producto se evidencia la experiencia significativa,
para dar cumplimiento al seguimiento de la valoracion.

Requiere una descripcion mas detallada sefialando los momentos y sus actividades

Describa las Acciones de evaluacién de los aprendizajes de los estudiantes

Técnicas — instrumentos — medios de evaluacion

Actividad 1: Dentro los saberes previos se evidencid la facilidad de comprension de la tematica,
por gue dicha actividad hace parte de su contexto.

Actividad 2: Se trabajé con laminas de imégenes utilizadas en la contextualizacion sobre
coordinacion y equilibrio logrando ampliar y conocer otros juegos que ayuda lograr afianzar sobre el

tema.



Actividad 3: Finalmente en la ejecucién de la actividad, se logra visualizar que algunos nifios
demostraron mayor agrado y disfrutaron de la actividad, resaltando algunos nifios y unos padres de

familia demostraron responsabilidad con el compromiso en casa.

ACLARACION VALORACION
v' Dentro de la evaluacion no se v" Organizacion de la planeacion.
formularon  preguntas hacia los v" Dominio de la clase.
estudiantes, que ayuden ser propicio al v El uso de los materiales del contexto.
conocimiento. v La realizacién de la actividad fuera
v' Se evidencio que los estudiantes no del aula.
tomaron apuntes.
v" No se tomo lista de asistencia.
v" Falto mas ambientacion en el aula.
PREOCUPACIONES SUGERENCIAS
v" Por conflicto clanil v'Utilizar mas estrategias.
v’ Fortalecer herramientas pedagdgicas v" Ambientar el aula segin la temética a
v' Ambientar el aula trabajar
v El dominio de la lengua materna v Practicar la lengua materna

Evaluacion del ciclo de reflexion- sefiale que aspecto se encontraron fuertes, cuales débiles o

constituyen oportunidades de mejoramiento.

Acciones Fortaleza Aspectos a mejorar
Constitutivas de la préctica (oportunidad de mejora)
de ensefianza

Accion de planeacion v La estructuracion de v' Ampliar la

la planeacién. estructuracion

v" Conceptualizacion de v Apropiaciéon de la
los momentos. planeacion.
v Aplicacion de las v’ Establecer limite de
actividades. tiempo
Accion de v' Exploracién del v' Mas implementacion
implementacion contexto de herramientas
v" Manejo del tiempo pedagégicas.
v'Actividades del v Ambientacion del aula
contexto
Acciones de Trabajo v" Mejorar la indagacion
evaluacion de los | colaborativo en el cierre de la
aprendizajes v’ Participacién de los actividad.
estudiantes v" Cumplimiento de los

v' Apropiacion de las
actividades desde su
contexto.

compromisos.




v Los

nifos
comprendieron

Acciones

Constitutivas de la préctica

de ensefianza

Fortaleza

Accion de planeacion

v' La estructuracion de

la planeacién.

v Conceptualizacién de

los momentos.

v Aplicacion de las

v' Ampliar
estructuracion

v Apropiacion
planeacion.

actividades. tiempo
Accion de v Exploracién del v' Mas implementacion
implementacion contexto de herramientas
v" Manejo del tiempo pedagdgicas.
v' Actividades del v' Ambientacién del aula
contexto
Acciones de Trabajo v" Mejorar la indagacion
evaluacion de los colaborativo en el cierre de
aprendizajes v Participacién de los actividad.

v Los

estudiantes

v' Apropiacion de las

actividades desde su
contexto.

nifios
comprendieron

COmpromisos.

Reflexion general sobre el ciclo desarrollado.

PASO 1: DESCRIPCION.

El ciclo reflexivo de Gibbs

Dascripoian
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halier hecho?
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Evalvacidn
tqué fue lo bueno y lo male
de la experiencia?

&

Aspectos a mejorar
(oportunidad de mejora)

v'  Establecer limite de

v' Cumplimiento de los




¢Qué ha pasado? de manera descriptiva puede dar respuesta a la implementacién objetiva paso a
paso de dicha experiencia y conocimientos vividos en aula docente- estudiante; partiendo de las diferentes
actividades realizadas de manera activa donde los nifios fueron participes de conocimientos dados por
parte del docente para comprender cualquier situacién y asi poder dar una produccion, oral, escrita,
observacional y corporal. Finalmente en este ciclo se logra evidenciar desde la planeacién, ejecucion,
evaluacién de los textos literarios, manejo de corporeidad, oralidad de mitos y leyenda en los

estudiantes; adquiriendo la informacidn para confrontar y ser evaluada en compafiia del docente.

PASO 2: SENTIMIENTOS.

¢Que estaba pensando y sintiendo? Los estudiantes expresan de manera espontanea su opinion
frente al tema y actividad desarrollada, arrojandonos unos resultados de sus estados emocionales
expresando con mayor agrado la actividad desarrollada que fueron de manera positivo en este ciclo,

resaltando la estrategia pedagogica asertiva frente a cada situacion presentada.

PASO 3: EVALUACION.

Partiendo de los saberes previos arroja respuestas positivas o negativas por diferentes factores
gue inciden en el proceso de formacidn del estudiante por consiguiente se evidencia que el contexto no se
logra cumplir con a cabalidad los objetivos en clase y estrategias pedagdgicas por diferentes razones
como factores econémicos: en cuanto las actividades para realizacion de la misma, la mayoria no cuenta
con Utiles escolares. En lo social la mayoria tiene conviccién solo de su contexto culturales, de esta

manera algunos no tiene dominio de la cultura occidental.

PASO 4: ANALISIS

¢Qué mas puedes sacar de esa situacién? EI andlisis es lograr que el estudiante responda de
manera asertiva y optimizar el aprendizaje en el entorno a lo que produce. De esta manera la importancia
de la apropiacion del docente, de manera significativa en cuanto a la orientacion, reflexion y motivacion
de sus estudiantes en el aprendizaje en aula. Por consiguiente, lo aplicado nos lleva a unos procesos de

competencias segun el grado que corresponda el estudiante.

PASO 5: CONCLUSION
¢Qué mas se podria haber hecho? Nos permitié transformar una practica y generar nuevas
estrategias de ensefianza en este ciclo abordado. Generando en el estudiante, la motivacion e innovacion,

participacion e investigacion, asi lograr una mejor formacion pedagogica.



Finalmente de lo anterior se logra profundizar temas y saberes, para evaluar por medio de
fortalezas, debilidades y mejoras en transformacion del aprendizaje del estudiante y las préacticas de
ensefianza de los docentes.

PASO 6: PLAN DE ACCION

¢Qué harias si te vieras de nuevo en esta situacion? buscamos mejoras en nuestras practicas de
ensefianza encaminada a esas lineas de accion para determinar estrategias, conocimientos, habilidades,
actitudes frente a esos saberes que generen impacto en el aula y fuera de ella.

En este ciclo permitio observar de otra perspectiva en cuanto la planificacion, ejecucion y
evaluacién. Para implementar nuevas estrategias frente situaciones presentadas en el aula, con la finalidad
de fortalecer los procesos de aprendizajes.

11. PROYECCIONES PARA EL SIGUIENTE CICLO DE REFLEXION II.

Partiendo de nuestra estrategia pedagogica los juegos tradicionales hemos logrado la
transversalidad los ejes tematicos elaborados en las diferentes mallas curriculares logrando desarrollar
muchas competencias significativas desde la planeacion de la clase con sus soportes tematicos hasta
gjecutar la actividad plasmada de cada una, brindado la posibilidad de fortalecer los saberes de la cultura
Wayuu a través de lo pedagdgico.

Con cada uno de los ciclos I, 11 se busca contribuir a los estudiantes un aprendizaje significativo
logrando en ellos una mayor compresion, analisis, interpretacion, habilidades, destrezas y mejoramiento
de las relaciones interpersonales, fomentando la formacién de valores. El proceso de formacion de una
cultura general integral en los nifios de las comunidades Wayuu. Todo esto nos proyecta a mejorar
nuestras précticas de ensefianza donde el docente orienta el estudiante mediante la interaccion formativa

determinada en su planificacion de estudio, deseando mejorar la percepcion que se tiene en el aula.

Ciclo de Reflexién 11

Profesional Investigador 3 Rosa Eleira Fernandez Ipuana

1. Presentacion apertura o contextualizacion del Ciclo

En cumplimiento del objetivo trazado en el proyecto, ejecutado por la docente Rosa
Eleira Fernandez lIpuana, quien labora en zona rural, Institucion Educativa Indigena nimero 5 Sede

Principal Yotojoray, en el municipio de Maicao- La Guajira en el grado séptimo de secundaria, se en la



asignatura de wayunaiki llamada Mitos y Leyendas propio de la cultura Wayuu. El objetivo de esta clase
es afianzar los conocimientos propios a los alumnos que son pertenecientes a la cultura, logrando que
todos conozcan todo lo relacionado a su usos y costumbres por medios de estos ejes tematicos utilizando
algunas estrategias pedagogicas, que seran detalladas en el punto numero 7

2. Nombre del Ciclo

Mitos y leyendas propios de la cultura Wayuu.

3. Foco elegido para el ciclo

Oralidad por medio de Mitos y leyendas.

4. Habilidad o competencia general a desarrollar

Fortalece las habilidades de oralidad, la produccion de texto por medio de mitos y leyenda
teniendo en cuenta los usos y costumbres de los estudiantes

5. Formulacion de los RPA en varias dimensiones

RPA CONTENIDO: el tema que se desarroll6 en el ciclo dos se trata de la Oralidad que se
trabajé por medio de un juego tradicional llamado “ASOULAJAWA’, el cual consiste en narrar una
historia mientras el narrador va tejiendo una figura con un hilo que tiene entrelazado en sus manos, con
esta activada se quiere lograr que los estudiantes identifiquen a través de los juegos tradicionales como es
la figura de las cuerdas, disefiando el chinchorro, a partir de la observacién al adulto mayor que se
encuentra sentado y al mismo tiempo narrando la mitologia de su cosmovision, aplicandolo en el contexto
donde se envuelvan.

RPA METODO: lograr que los estudiantes establezcan importancia de los mitos y leyendas de la
cultura Wayuu.

RPA PROPOSITO: comprender a través de las distintas estrategias pedagogicas la importancia
de los mitos y leyendas dentro y fuera de su cultura.

RPA COMUNICACION: Lograr que los estudiantes establézcanla importancia que tienen los
mitos y leyendas de la mitologia Wayuu dentro del contexto familiar, escolar y social.

6. Planeacidon de la investigacion.

En este ciclo se tomara como referencia los registros fotograficos, ademas los cuadernos de los
estudiantes, las rejillas de planeacion, se grabaran videos, se tomaran en cuenta los conocimientos previos
de los estudiantes a través de una dinamica llamada lluvia de ideas.

7. Descripcion del Ciclo

Este ciclo se desarrolla en la en zona rural, Institucion Educativa Indigena nimero 5 Sede
Principal Yotojoroy, en el municipio de Maicao- La Guajira en el grado séptimo de secundaria, se realizd

una tematica en la asignatura de wayunaiki llamada Mitos y Leyendas propio de la cultura Wayuu ,donde



se ejecutan distintas estrategias pedagdgicas ,inicialmente evaluamos los conocimientos previos de los
alumnos frente al tema del dia, esto se da por medio de una actividad llamada lluvia de ideas que
Consiste en pegar un arbol sin hojas que estara plasmado en una cartelera, se le entregaran unos memos el
cual ellos deben escribir que entiende por mitos, leyendas y cuales conocen, seguidamente pasan al frente
y van pegando su idea en el arbol, luego se muestra una serie de video para entrar en contexto,
seguidamente la docente empieza a explicar los videos expuesto para lograr una mejor ensefianza y que
haya un aprendizaje significativo.

Continuando la clase entregando un quiz a los presentes para evaluar los conocimientos
adquiridos en la jornada, para reforzar el tema se deja como tarea para la proxima clase hacer un
dramatizado de mitos o leyendas de cultura.

Acciones de Implementacién:

Las acciones que se implementaron fueron acordes a la cultura, se puso como ejemplo los juegos
tradicionales donde se colocd en practica la oralidad “ASOULAJAWA, cuenta que anteriormente los
ancestros narraban historias en las madrugadas sentados en un chinchorro y al mismo tiempo con hilos
entrelazados en sus manos iban recreando distintas figuras que tenia relacién a lo relatado. Esto se hace
para fortalecer la oralidad, usos y costumbres de los nifios Wayuu

Momento 1: motivacién y exploracion de saberes previos
Actividad 1

e Se hace una reflexién dando gracias a Dios por las nuevas cosas que se aprenden en ese dia.

e Para motivar y explorar los conocimientos previos se realizé una dinamica llama da lluvias de
ideas. Consiste en pegar un arbol sin hojas que estara plasmado en una cartelera, se le
entregaran unos memos el cual ellos deben escribir que entiende por mitos, leyendas y cual

conocen, seguidamente pasan al frente y van pegando su idea en el arbol.

Momento 2: desarrollo de la clase: estructuracion (conceptualizacion):
Actividad 2

e Se inicia explicando que es mitos y leyenda por medio de una cartelera para asi afianzar mas el con
concepto del tema.
e Luego vamos a utilizar varias copias para entregarselo a cada estudiante para explicar con ejemplos

de conceptos de mitos y leyenda



e Después Vamos a realizar una actividad, se entrega una hoja de block a los estudiantes para que
ellos escriban el concepto del tema dado con ejemplos. Esto es con el fin de comprobar el

aprendizaje

Momento 3: practicas (actividades practicas):

La narracién y mito de la cultura Wayuu

¢ Qué es la narracion Wayuu?

Sulu’u suummainpa’a Wayuu se compone de nueve relatos del pueblo Wayuu. Los relatos
reflejan la concepcion mitica de la comunidad y recuperan las narraciones orales que en algunas
ocasiones transitan el camino entre la anécdota y la leyenda.

Mitos de la cultura Wayuu

El anélisis de algunos mitos revela que los primeros Wayuu eran Maleiwa (dioses y semidioses) y
gue cuando Juya (la lluvia) fecund6 a Mma nacieron los wunu'u (las plantas); y de las plantas nacieron los
uchii (los animales Wayuu y los hombres Wayuu).

Leyenda Wayuu

Historias esencialmente de carécter religioso que cuenta la creacion del hombre, de la tierra, del

mal y del bien o aspectos que son importantes para una comunidad

Momento 4: transferencia
Actividad 1

e Para hacer el cierre cada grupo pasara al tablero socializar con sus propias palabras sobre el tema
dado. Los alumnos son capaces de dialogar y debatir sobre el tema dado.

e Luego participa dos estudiantes por medio de un juego tradicional que es la asoulaja (figuras de
hilo) realizan figuras de un Wayuu acostado en su chinchorro narrando una leyenda sobre la
cosmovision Wayuu.

e Compromiso para la proxima clase los estudiantes en grupo de 5, deben escoger un mito o
leyenda y realizar un dramatizado en el cual va tener unos puntos que van a ser calificado.

e Vestuario.

e Tiempo. (10 minutos)

e Comprension de texto.

Momento 5: valoracion (evaluacion):

e Participacion activa del estudiante en clase.



e Examen oral.
¢ Responsabilidad en los trabajos y actividades en clase.
e Desarrollo de talleres.

e Presentacién de cuaderno al dia.

Describa las Acciones de evaluacién de los aprendizajes de los estudiantes
Las técnicas e instrumento que se utilizd para evaluar los aprendizajes de los estudiantes fueron
los siguientes:
1- Por medio de un dramatizado.
2- Lluvias de ideas
3-Prueba final(quiz)

Evidencias del ciclo 11

Imagen 14 — Reflexién Ciclo 11
Profesora Rosa Eleira Fernandez Ipuana

Conocimientos previos




Imagen 15 — Reflexién Ciclo 11
Profesora Rosa Eleira Fernandez Ipuana

Evaluacion de la clase

Imagen 16 — Reflexién Ciclo 11
Profesora Rosa Eleira Fernandez Ipuana

Juegos tradicionales: asoulajawa

Imagen 17 — Reflexién Ciclo 11
Profesora Rosa Eleira Fernandez Ipuana

Compromiso: dramatizado



Trabajo colaborativo

ACLARACION VALORACION
Se debe manejar el tiempo al Manejo y dominio del tema
momento de ejecutar la planeacion v" Ambientacion de acuerdo al tema
PREOCUPACIONES SUGERENCIAS
La falta de la participacion activa de Ser més creativos al momento de
los estudiantes al momento de ejecutar las | desarrollar las actividades.
actividades

Evaluacion del Ciclo de reflexion- Sefiale qué aspectos se encontraron fuertes, cuéles débiles o

constituyen oportunidades de mejoramiento.

ACCIONES Fortalezas Aspectos a
CONSTITUTIVAS DE mejorar
LA PRACTICA DE (oportunidades de
ENSENANZA mejora)
Acciones deje La ejecucion de la Fortalecer el
Planeacion planeacion trabajo en equipo
e Estrategias utilizadas
e EI aprendizaje Aprovechar el
significativo que se creo | tiempo de las actividades
e Fortalecimiento de | Pedagogicas.
trabajo en equipo
e Evaluacion de

conocimientos previos

Acciones de | ¢ Fortalecimiento en la Tener en cuentas
Implementacion oralidad las précticas
e Fortalecimiento en sus | tradicionales, sus usos y

usos y costumbres costumbres

e Oralidad por medio de
juegos tradicionales
Acciones de | e Aprendizaje reciproco Trabajo en




Evaluacion de los | ¢ Aprendizaje equipo y mas
aprendizajes constructivista participacion activa.
e estimular la autonomia

Reflexion general sobre el ciclo desarrollado.

El ciclo reflexivo de Gibbs

Dascripoian
‘g taué ha pazade?

Plan de accidn Sentimientos
£qué horias 9 te vieses de Laué estabas pensande
nueva en ega ityacion? y wintienda?
Conclusidn Evaluagion
Lgud mde podrias tqué fue lo bueno y lo male
habier hacha? de la experiencia?

Andlisis /
tqué mds puedes sacar

de era situacidn?

PASO 1: DESCRIPCION.

¢Qué ha pasado? de manera descriptiva puede dar respuesta a la implementacion objetiva paso a
paso de dicha experiencia y conocimientos vividos en aula docente- estudiante; partiendo de las diferentes
actividades realizadas de manera activa donde los nifios fueron participes de conocimientos dados por
parte del docente para comprender cualquier situacion y asi poder dar una produccién, oral, escrita,
observacional y corporal. Finalmente en este ciclo se logra evidenciar desde la planeacion, ejecucion,
evaluacion de los textos literarios, manejo de corporeidad, oralidad de mitos y leyenda en los

estudiantes; adquiriendo la informacion para confrontar y ser evaluada en compafiia del docente.

PASO 2: SENTIMIENTOS.



¢Que estaba pensando y sintiendo? Los estudiantes expresan de manera espontanea su opinion
frente al tema y actividad desarrollada, arrojandonos unos resultados de sus estados emocionales
expresando con mayor agrado la actividad desarrollada que fueron de manera positivo en este ciclo,

resaltando la estrategia pedagogica asertiva frente a cada situacion presentada.

PASO 3: EVALUACION.

Partiendo de los saberes previos arroja respuestas positivas o negativas por diferentes factores que
inciden en el proceso de formacion del estudiante por consiguiente se evidencia que el contexto no se
logra cumplir con a cabalidad los objetivos en clase y estrategias pedagdgicas por diferentes razones
como factores econdmicos: en cuanto las actividades para realizacion de la misma, la mayoria no cuenta
con Utiles escolares. En lo social la mayoria tiene conviccion solo de su contexto culturales, de esta

manera algunos no tiene dominio de la cultura occidental.

PASO 4: ANALISIS

¢Qué mas puedes sacar de esa situacion? EIl anélisis es lograr que el estudiante responda de
manera asertiva y optimizar el aprendizaje en el entorno a lo que produce. De esta manera la importancia
de la apropiacion del docente, de manera significativa en cuanto a la orientacion, reflexién y motivacion
de sus estudiantes en el aprendizaje en aula. Por consiguiente, lo aplicado nos lleva a unos procesos de

competencias segun el grado que corresponda el estudiante.

PASO 5: CONCLUSION

¢Qué més se podria haber hecho? Nos permitié transformar una préctica y generar nuevas
estrategias de ensefianza en este ciclo abordado. Generando en el estudiante, la motivacion e innovacion,
participacion e investigacion, asi lograr una mejor formacion pedagégica.

Finalmente de lo anterior se logra profundizar temas y saberes, para evaluar por medio de
fortaleza, debilidades y mejoras en transformacion del aprendizaje del estudiante y las précticas de
ensefianza de los docentes.

PASO 6: PLAN DE ACCION

¢Qué harias si te vieras de nuevo en esta situacion? buscamos mejoras en nuestras practicas de
ensefianza en caminada a esas lineas de accion para determinar estrategias, conocimientos, habilidades,

actitudes frente a esos saberes que generen impacto en el aula y fuera de ella.



En este ciclo permiti6 observar de otra perspectiva en cuanto la planificacién, ejecucion y
evaluacién. Para implementar nuevas estrategias frente situaciones presentadas en el aula, con la finalidad

de fortalecer los procesos de aprendizajes.

11. PROYECCIONES PARA EL SIGUIENTE CICLO DE REFLEXION II.

Partiendo de nuestra estrategia pedagdgica los juegos tradicionales hemos logrado la
transversalidad los ejes tematicos elaborados en las diferentes mallas curriculares logrando desarrollar
muchas competencias significativas desde la planeacion de la clase con sus soportes tematicos hasta
ejecutar la actividad plasmada de cada una, brindado la posibilidad de fortalecer los saberes de la cultura
Wayuu a través de lo pedagdgico.

Con cada uno de los ciclos I, 1l se busca contribuir a los estudiantes un aprendizaje significativo
logrando en ellos una mayor compresion, analisis, interpretacién, habilidades, destrezas y mejoramiento
de las relaciones interpersonales, fomentando la formacion de valores. El proceso de formacion de una
cultura general integral en los nifios de las comunidades Wayuu. Todo esto nos proyecta a mejorar
nuestras practicas de ensefianza donde el docente orienta el estudiante mediante la interaccion formativa

determinada en su planificacion de estudio, deseando mejorar la percepcion que se tiene en el aula.

Ciclo de Reflexion 111
Profesional Investigador Telemina Fernandez Paz

1. Presentacion apertura o contextualizacion del Ciclo

A partir de las diferentes acciones implementadas por los investigadores se evidencia la reflexion
por medio de tres ciclos de cada quien, para poder desarrollar una triangulacion de los ciclos, asi analizar
mediante esa técnica una propuesta en caminada a una practica de ensefianza innovadora. Por
consiguiente, es necesario explicar al lector que es un ciclo donde el investigador describe la préctica de
ensefianza en aula y confrontar con otros para la reconstruccion o modelos, de esta forma se detectan
factores positivos 0 negativos para el andlisis de evaluar esos procesos con el objetivo generar muevas
ensefianzas apropiadas.

Estructura:

Preambulo reflexivo:

Ciclo de reflexion: durante estos ciclos existen micro ciclos a su interior por cada investigador
donde propone una préctica de ensefianza planificada segun su planeador de estudio con un propdsito de
construir en triada un resultado en su interior cada ciclo contempla Micro ciclos de cada uno de las

docente inv. en torno a la propuesta objeto de estudio.



partiendo de la realizacion del ciclo#3 reflexivo trazado durante el proyecto por el maestrante
Telemina Fernandez Paz, en el Municipio de Maicao-Guajira. en el grado de segundo de primaria en la
sede principal Yotojoroy zona rural, orientando en el area de Alijunaiki (Lenguaje) en el tema: los medios
de comunicacion. permite en el estudiante desarrollar las competencias béasicas e informar, entender la
opinion de cada quien.

2. Nombre del Ciclo: utilizar los medios de comunicacion masiva para informar y manifestar sus
puntos de vista.

3. Foco elegido para el ciclo: identifica las diferencias y semejanza entre los contenidos y
provenientes de los diversos medios de comunicacion masiva con los que interactdan: radio, television,
prensa.

4. Habilidad o competencia general a desarrollar: contrastar las caracteristicas de diferentes
medios de comunicacion masiva a partir de la manera como presentan la informacion.

5. Formulacién de los RPA en varias dimensiones:

RPA de Contenido: se espera que los estudiantes expresen con claridad contenidos propios de
los medios de comunicacion masiva articulandolo al contexto.

RPA de Métodos: a partir de la compresion los estudiantes podran construir diversos medios de
comunicacién masiva para informar y manifestar sus puntos de vista dentro y fuera del aula.

RPA de Proposito: que los estudiantes reconozcan los diversos medios de comunicacion
mediante las acciones aplicadas por el docente y realizar diferentes estrategias para su compresion.

RPA de Comunicacion: al finalizar las acciones aplicadas en los estudiantes se puede ver
reflejada la comprensién del tema por la diferente estrategia utilizada por el docente segun las actividades
planteadas en su accion.

6. Planeacion de la investigacion: durante este ciclo se utilizé diferentes medios para recolectar
evidencia desde el desarrollo de la planeacion, implementacién, evaluacion, como son herramientas
fundamentales al momento de aplicar segun las actividades prevista acorde al tema planteado: videos
alusivos al tema, formato de planeacion de la clase, carteleras grupales.

7. Descripcion del Ciclo (Clase 3)

Describa las Acciones de Planeacion: en esta parte el docente construye la informacion basica desde
el area de espafiol teniendo en cuenta el tiempo, la fecha y horas de intervencion para impartir en el aula.
El docente investigador debe organizar la estructuracion con los referentes normativos institucionales:
(DBA) Derechos Basicos de Aprendizaje dirigida a toda la comunidad educativa para identificar los
saberes bésicos que han de aprender los estudiantes en cada uno de los grados de la educacion preescolar,
basica y media, lineamientos curriculares, (EBC) Estandares Basicos de Competencias modelo de

aprendizaje de prioriza las competencias que adquiere los alumnos por sobre el tiempo que pasan en



clase. Y Matriz de Referencia contiene competencias, componentes, aprendizajes y evidencias segln el
area, ademas incorporar el proyecto Etnoeducativas del Anaa Akuaipa. De esta manera se prosigue al
propdsito de clase basado en aprendizaje contextualizado a resolucion de diversas actividades
planificadas, segun el planeador de la Institucion que contiene 5 momentos como son (exploracion
estructuracion, practica, transferencia y valoracion), RPA

Para iniciar se debe tener en cuenta:

Organizacion y ambientacion del aula

Dar la bienvenida y caluroso saludo

Llamado de asistencia

<N X X

Motivacion dirigida al tema a tratar

Seguidamente se socializara el proposito de la actividad para orientar la accién a ejecutar como
saberes previos al tema, asi expresaran los aspectos deseables 0 que se quieren conseguir. Se prosigue
dejar claro los acuerdos establecidos para la dindmica, asi cumplir lo planteado de la siguiente manera por
la docente investigadora 1, donde conformaran dos grupos iguales para la actividad.

Se Memoriza la Imagen de los medios de comunicacion donde se debe conformar dos grupos para
poder memorizar las imagenes ilustradas, por unos segundos después se tapardn con unos numeros para
gue cada integrante debe decir un namero y al mismo tiempo decir que imagen es, si aciertan pasara el
otro comparfiero hasta culminar en un corto tiempo finalmente el grupo gque termine sera el ganador.

A continuacion, se hara un analisis de la actividad por medio de unas preguntas en grupo a partir
de lo siguiente:

v' ¢ Qué les pareci6 la actividad?
v' ¢Qué fue lo mas dificil?

v' ¢Qué pueden concluir durante la actividad?

| il '*%\\\\W
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TRABAJO GRUPAL



Finalmente, la docente analiza la participacion de los grupos y les hace la reflexion en cuanto
memorizar las iméagenes para poder construir textos orales o escritos por diferentes medios comunicativos
y sobre todo trabajar en equipo, Con esta actividad da inicio al tema.

Se da inicio con un video alusivo al tema los medios de comunicacién para dar un predmbulo
antes que la docente explica el concepto, como la forma de comunicarse con las demas personas por
diferentes canales tecnoldgicos. Dentro de los elementos que intervienen en el proceso comunicativo
(emisor, receptor, canal, cédigo, mensaje) constituyen un tipo de canal. Los medios de comunicacion
son herramientas y recursos en los que se establece el intercambio de mensajes entre un emisor y un
receptor. Los medios de comunicacion siempre existieron en la sociedad, pero con grandes mejorias a lo
largo de la historia.

La clasificacion:

v" Verbal
v No verbal

La funcién principal es informar, entretener, formar opinion, educar, promocionar productos, todo
lo anterior ayuda satisfacer necesidades de las personas. (radio, periddico, revista, internet, television,
teléfono, cine entre otros).

Después que la docente abordo la tematica los medios de comunicacion, prosiguié con una
actividad de leer una noticia en la portada del periddico en la clase, para esto la docente da las siguientes
indicaciones se debe dividir en cuatro grupos. Para que cada grupo tome una seccion ya sea politico,
econémico, social y deportivo, de esta forma escoger la noticia de su preferencia para leer y debatir sus
diferentes puntos de vista y asi poder socializar la conclusion que llegaron como equipo. Teniendo en
cuenta unas preguntas.

v Piensa: que noticia analizo.

v Pidele: construir con sus propias palabras sea el reportero de dar la noticia.
v Detente: analizar las demas noticias.
v

Terminar: como les pareci6 la actividad.

Por consiguiente, cada equipo se les dio un tiempo de 10 minuto para organizar la informacion y
luego 5 minuto para la socializacion por un integrante de cada grupo. Finalmente se escucha la
participacion de cada equipo para poder concluir el objetivo de la actividad.

La docente deja actividades en el cuaderno individualmente, como compromiso para afianzar el

tema en casa con apoyo de los padres



Para hacer el cierre cada grupo socializara con sus propias palabras sobre el tema dado. Los
alumnos son capaces de conocer diferentes medios masivos de comunicacion. De esta forma se realizara
compromiso para la proxima clase, los estudiantes lo plasmaran en su cuaderno y afianzar eso
conocimientos. Por consiguiente, la aplicacion de cada actividad realizada fue fundamental desde la
aplicacion de la Actividad. 1 de los saberes previos donde se plantean estrategias para despertar el interés,
motivacion y enfocar la atencién de los estudiantes hacia un nuevo aprendizaje reconociendo sus

saberes previos frente a la tematica.

Tipos y criterio de evaluacién:
e Coevaluacion
e Hero evaluacién
e Auto evaluacién
e Coevaluacion
e Observacion directa.
e Participacion activa en clase.
o Responsabilidad en los trabajos y actividades en clase.
o Desarrollo de talleres.
e Andlisis grupal.

e Realizacion de sus compromisos en cuanto a las actividades en casa.

Trabajo colaborativo

ACLARACION VALORACION
v" En la ejecucién de las practicas de v Elaboracion de la planeacion
ensefianza, no se evidencio el v" Apoyo didéactico tecnoldgicas
propésito de clase. Participacién de los estudiantes en
v" No se evidencio los criterios de la actividad
evaluacion. v' Manejo de los dos idiomas
v~ No se tom0 lista de asistencia (wayunaiki y espafiol)
v" No se evidencio los apuntes de los
nifos.
PREOCUPACIONES SUGERENCIAS

v La malla curricular no esta acorde al v’ Estructurar la malla curricular
contexto v Llevar a cabo las experiencias

v No se valora los proyectos en aula significativas

v' Los padres de familia no son v Realizar escuelas de padres, a motivar
comprometidos actividades a las familias a sus compromisos con
académicas de los nifios. sus hijos.

v Bajo nivel en las pruebas saber v" Aplicacion segun el lineamiento de las

saber




Evaluacién del ciclo de reflexion- sefiale que aspecto se encontraron fuertes, cuales débiles o

constituyen oportunidades de mejoramiento.

Acciones Fortaleza Aspectos a mejorar
Constitutivas de la practica (oportunidad de mejora)
de ensefianza

Accidn de planeacion | v'  Elaboracion de la | v Disefio de nuevas

planeacion estrategias
v' Se logré la participacion | v Imprentar comunidades de
de los estudiantes pocos aprendizajes
expresivos. v' Seguimiento y
v' Manejo de recurso acompafiamiento en los
didacticos diagndstico de los
v Dominio de la clase estudiante
Accion de v Utilizacion de v' Mangjo de
implementacién laminas, carteleras herramientas digitales
v Manejo de fichas
didactica
v"Juegos del contexto

Acciones de Trabajo v" Mejorar la indagacion
evaluacion de los colaborativo en el cierre de la
aprendizajes v' Participacién de los actividad.

estudiantes v" Cumplimiento de los
v' Apropiacion de las COmMpPromisos.
actividades desde su
contexto.
v Los nifos
comprendieron

Ciclo de Reflexion 111
Profesional Investigador 2 Lorena Maria Fernandez Paz

1. Presentacion apertura o contextualizacion del Ciclo

Este ciclo de apertura se trabajé en la dimension cognitiva con el grado de preescolar, tema que
se llevo a cabo fue la figura geométrica el circulo, lo cual partié de unos saberes previos, teniendo en
cuenta las actividades rectoras como exploracion del medio, el juego, con la finalidad que el nifio disfrute
aprender explorando e identifique y elabore la figura geométrica como el circulo. Para el desarrollo de
este ciclo se ha venido buscando una mejora a partir de los ciclos anteriores a partir de los RPA'y

evaluacién de los aprendizajes.



2. Nombre del Ciclo 3
Dimension cognitiva
3. Foco elegido para el ciclo 3
Identificacion y elaboracion de la figura geométrica el circulo
4. Habilidad o competencia general a desarrollar.
Desarrolla habilidades mediante la identificacion y elaboracion de la figura geométrica el
circulo
5. Formulacion de los RPA en varias dimensiones
RPA DE CONTENIDO: identificar la figura geométrica el circulo a través de varias figuras
de su contexto y fuera de ella
RPA DE METODO: construir varias figuras para identificar la figura geométrica el circulo
RPA DE PROPOSITO: Los nifios logren conocer y elaborar la figura geométrica el circulo
RPA DE COMUNICACION: Lograr a través  de la exploracion del medio, elaboracion de
figuras el nifio logre identificar la figura geométrica.

6. Planeacion de la investigacion

Para la recoleccion de informacidn y evidencia, en este ciclo 3 se elaboraron Registro fotografico,

cuadernos, planeacion, video.

7. Descripcién del Ciclo (clase 3)

A Describa las Acciones de Planeacion

En este ciclo 3 se planifica para el grado de preescolar, en la dimensién cognitiva del primer
periodo, tema figuras geométricas el circulo  donde se plasma unas actividades rectoras como:
exploracion del medio, el juego.

Para mayor soporte se evidencia dentro de la estructura de la planeacion los referentes: DBA,
Evidencia de aprendizaje, objetivo de la clase, propdsito inicial, seguidamente con la exploracion de las
clases, iniciando con una motivacién cancién infantil, presentacion del tema, luego preguntas como
saberes previos sobre las figuras geométricas el circulo

La Estructuracion

Objeto de aprendizaje El circulo

Duracién: 4 HORAS

Proposito de Educacion Inicial: Las nifias y los nifios disfrutan aprender; exploran y se

relacionan con el mundo para comprenderlo y construirlo.



Categorias Asociadas:
e Wayunaiki
e Matemética
o Comunicativa
e Corporal
Objetivo de clase:

Identifica la figura geométrica circulo en distintas situaciones de aprendizaje

Derechos Basicos de Aprendizaje Asociados: Usa diferentes herramientas y objetos con
variadas posibilidades
Formulacién de los RPA en varias dimensiones
RPA DE CONTENIDO: identificar la figura geométrica el circulo a través de varias
figuras de su contexto y fuera de ella
RPA DE METODO: construir varias figuras para identificar la figura geométrica el circulo
RPA DE PROPOSITO: Los nifios logren conocer y elaborar la figura geométrica el
circulo
RPA DE COMUNICACION: Lograr a través  de la exploracion del medio, elaboracion
de figuras el nifio logre identificar la figura geométrica.
Evidencia De Aprendizaje: Identifica caracteristicas de las cosas que encuentra a su
alrededor y se pegunta sobre cémo funcionan.
b. Describa las Acciones de Implementacion
Momento de la exploracion
Saberes previos
se realiz6 por medio de un juego llamado patitos dentro del agua
Actividad 1: Previo a esto. Se realizd un circulo en el patio
Luego invité a los estudiantes a colocarse al redor del circulo, Les pedi que estuvieran muy
atentos a las instrucciones que se le va a dar
Ejemplo: cuando la docente les diga los patitos dentro del agua los nifios saltaran al circulo y
cuando la docente diga patitos fuera del agua los nifios saltaran fuera del circulo.
Actividad 2: Durante la actividad les realice unas preguntas

Luego durante la actividad les realizaba unas preguntas

¢Cdémo se sintieron? ¢{Qué forma tenia el agua de los patitos? ¢De qué color son los patitos? ;De

qué color es el agua?



Momento estructuracion
Actividad 1
En esta actividad se realizaron las siguientes:

Decoraron con anterioridad el espacio con varios afiches con objetos y con figuras del circulo.
Actividad 2

Presentacion del material
Actividad 3

Les presente varios objetos en formas de circulo (tapas, moneda, pelota, y entre otras
Actividad 4
Preguntas acerca del observado que formas tienen

¢de qué material estan hecho? ¢para qué sirve? ;qué formas tienen?

Momento de la practica

Actividad 1

Se les entrego una copia de actividades para que los nifios lo desarrollaran en grupo
Actividad 2

Colorearon una lamina de imagen sobre el circulo se les pidié que lo colorearan a su gusto
Actividad 3

En esta actividad se les entrego una ld&mina de imagen pidié a los nifios que colorearan y

marcaran con una X los objeto que tienen figura del circulo

Describa las Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes

Transferencia y valoracién (seguimiento)

En este momento de la evaluacion se les aplico unas tres series de actividades teniendo en cuenta

desde el inicio de sus saberes previos como preambulo del tema a trabajar como las figuras geométricas el

Se les hizo entrega de libros, revistas para que recortaran y pegaran imagenes en su cuaderno que

tuvieran figura del circulo, luego que decorara con hilos u otro elemento el entorno con la figura del

circulo y para finalizar se les pidi6 que observaran una I&mina de imagen por un minuto después le

devolvieron las laminas a la docente y mencionaran lo que recordaran de dichas imagenes.

Trabajo colaborativo



ACLARACION VALORACION

v' Dentro de la evaluacion no se v’ organizacion de la planeacion
formularon preguntas hacia los v"dominio de la clase
estudiantes, que ayuden ser propicio al v'uso de los materiales del contexto

conocimiento.
v'se evidencio que los estudiantes no
tomaron apunte.

PREOCUPACIONES SUGERENCIAS
v’ fortalecer herramientas pedagdgicas v’ utilizar mas estrategia.
v"dominio de la lengua materna v Aplicar la lengua materna.

Evaluacién Del Ciclo De Reflexién

Acciones Fortaleza Aspectos a mejorar
Constitutivas de la préctica (oportunidad de mejora)
de ensefianza

Accion de planeacion | v' Estructuracion  de  la | v/ Ampliar la estructuracion.
v

planeacion. Apropiacion de la
v Conceptualizacion de los planeacion.
momentos. v Establecer limite de
v' Aplicacion de las tiempo.
actividades.
Accion de v' Exploracién del v' Mas implementacion
implementacién contexto. de herramientas
v Actividades del digitales.
contexto.
Acciones de v Trabajo colaborativo v' Mejorar el cierre de
evaluacién de los v' Participacion de los la actividad.
aprendizajes estudiantes

v' Apropiacion de las
actividades desde su
contexto.

Ciclo de Reflexién 111
Profesional Investigador 3 Rosa Eleira Fernandez Ipuana

1. Presentacion apertura o contextualizacién del Ciclo 111

En cumplimiento del objetivo trazado en el proyecto, ejecutado por la docente Rosa Eleira

Fernandez lpuana, quien labora en zona rural, Institucion Educativa Indigena nimero 5 Sede Principal



Yotojoroy, en el municipio de Maicao- La Guajira en el grado Octavo de secundaria, se realiz6 una
tematica los CLANES WAYUU desde la asignatura de Cosmovision.

El objetivo de esta clase es afianzar los conocimientos propios a los alumnos que son
pertenecientes a la cultura, logrando que todos conozcan todo lo relacionado a su usos y costumbres por
medios de estos ejes tematicos utilizando algunas estrategias pedagdgicas, que serdn detalladas en el
punto numero7
2. Nombre del Ciclo

Clanes Wayuu

3. Foco elegido para el ciclo

Origen de los Clanes segln la cultura Wayuu.

Habilidad o competencia general a desarrollar

Reconoce por medio de historia el origen de los Clanes que representan a cada familia Wayuu

4. Formulacion de los RPA en varias dimensiones

RPA CONTENIDO: Lograr que los alumnos perciban a través de las distintas estrategias
pedagdgicas como fueron creadas las castas que representa cada familia Wayuu, permitiendo desarrollar
el conocimiento acerca de su propia cultura.

RPA METODO: A través de un dramatizado conozcan la procedencia de los clanes que
representan a la cultura Wayuu.

RPA PROPOSITO: Comprendan la importancia de saber el origen de como fueron creadas los
clanes que representan a las familias Wayuu.

RPA COMUNICACION: Lograr que los estudiantes aprendan la importancia que tienen las

historias de la mitologia Wayuu dentro del contexto familiar, escolar y social, desde su cosmovision.

5. Planeacion de la investigacion.

En este ciclo se tomard como referencia los registros fotograficos, ademés los cuadernos de los
estudiantes, las rejillas de planeacion, se grabaran videos, se tomaran en cuenta los conocimientos previos
de los estudiantes por medio de un dramatizado y la narracion de la historia del origen de los clanes
Wayuu, el cual los representa a ellos.

6. Descripcion del Ciclo

Describa las Acciones de Planeacion: Este ciclo se desarrolla en la en zona rural, Institucion
Educativa Indigena nimero 5 Sede Principal Yotojoroy, en el municipio de Maicao- La Guajira en el
grado Octavo ,donde Se establecen distintas estrategias pedagoégicas en el cual primeramente valoramos
los conocimientos previos de los colegiales frente al tema del dia, esto se da por medio de una actividad

llamada DIBUJA TU CLAN |, esta consiste en que cada estudiantes dibujara la casta que lo representa



en una hoja de block que ser& entregada por la ,luego la profesora escogera a un nifio o nifia para que
desde su conocimiento previo empiece a narrar la historia de como fueron creados los clanes y quien los
creo, siguiendo la secuencia de la clase los demas alumnos que previamente realizaron el dibujo pasaran
al frente representando los narrado por su compafriero.

Continuando la clase se muestra utilizando un portatil un video de como es realmente la historia
de la creacidn de los clanes, logrando que todos comprendan la importancia

Describa las Acciones de Implementacidn: los trabajos que se implementaron fueron afines a la
cultura, se puso como ejemplo el origen de los clanes segln la cultura Wayuu.

Los clanes Wayuu trabajan como clases no coordinadas de personas que participan de un ancestro
mitico comin animal y una condicion social, pero que no ejercen como colectividad, cada clan le
corresponde uno o varios animales que les dan origen, estos son principalmente mamiferos, aves, reptiles

0 insectos. A continuacidn, se narrara la para darla a conocer.

Historia de los clanes

El pueblo Wayuu se rige bajo un vinculo matrilineal, ellos se dividen en clanes o castas; cada clan
posee su propio territorio y animal totémico. Se presume que hay 17 clanes aproximadamente; de los
cuales destacan: Epieyu, Uriana, Ipuana; Pushaina, Uraliyuu, Jusayuu; Sapuana, Epinayuu, entre otros.

Antiguamente existian mas castas, pero por las guerras interclanes y enfermedades han disminuido.

Los ancianos cuentan la leyenda que Maleiwa (Dios) cre6 a los Wayuu; los dividi6 en clanes e
hizo hierros para marcar cada clan. Maleiwa indicé como deberia ser su organizacion social y que el pilar
de esta seria la mujer Wayuu. Los miembros del clan comparten un ancestro en comun. El territorio
donde habita cada clan se denomina Rancherias; en estos lugares se encuentran sus cementerios, sus
corrales, sus siembras, y sus casas de barro.

Los clanes Wayuu se basan en el respeto, las responsabilidades son para todo el clan. La mujer
Wayuu es conocedora desde su nifiez, de su origen y esto ha de transmitirlo a sus descendientes. Los
padres son provenientes de otra casta; por esta razon los tios maternos son los representantes de sus
sobrinos; y estos en muchos casos son los herederos de las cosas del tio materno.

Para los Wayuu es muy importante su familia; cada clan tiene una persona que los representa y
los lidera el tio materno. Los clanes estan representados con un Kanasy este simboliza el animal y el
apellido de los Wayuu. Cada clan tiene su a’lania y en esta estan los ancestros de los Wayuu; pero solo

aquellos que tienen un vinculo carnal, es decir aquellos que siguen la linea matrilineal



Animales y simbolos que representan a los clanes Wayuu

Cada clan se representa mediante un simbolo y un animal, pero hay clanes que contienen dos
simbolos; algunos de estos son: Epieyuu: representado por la cataneja, Uriana representado por el
tigre, Jusayuu representados por la culebra  sabanera; Ipuanaes representado  por el
caricari, Epinayuu representados por el burro; Sapuana representado por el alcaravan, Pushaina es
representado por la hormiga, Wouliyuu es representado por la perdiz; estas son algunas de las tantas

castas en la cultura Wayuu.
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Imagen 18 — Reflexién Ciclo 111

Profesora Rosa Eleira Fernandez Ipuana



Dibujando su casta

Imagen 19 — Reflexién Ciclo 111
Profesora Rosa Eleira Fernandez Ipuana

Recolectar barro para la actividad

Imagen 19 — Reflexién Ciclo 111
Profesora Rosa Eleira Fernandez Ipuana

Casta echa de barro

Describa las Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes

Las técnicas e instrumento que se utilizé para evaluar los aprendizajes de los estudiantes fueron
los siguientes:
1- Dramatizado
2- Revision de cuadernos al dia
3- narracion de la historia de los clanes seglin sus conocimientos previos

4-examenes



Trabajo colaborativo

ACLARACION

VALORACION

Para tener en cuenta que se debe
crear distintas estrategias pedagdgicas
qgue vayan en pro al mejoramiento del
sentido de pertenencia por su cultura.

la participacion activa que tuvo
el grupo en general al momento de la
gjecucion de las actividades

PREOCUPACIONES

SUGERENCIAS

La falta de sentido de pertenencia
por todo lo relacionado en su cultura,
como los ritos, las costumbres y las
creencias.

Buscar distintas estrategias para
que los nifios y nifias de la comunidad
no pierdan sus usos y costumbres.

Evaluacion del Ciclo de reflexién

ACCIONES Fortalezas Aspectos a
CONSTITUTIVAS DE mejorar
LA PRACTICA DE (oportunidades de
ENSENANZA mejora)
Acciones de v' La ejecuciéon de la Fortalecer el
Planeacion planeacion trabajo en equipo
v’ Estrategias
utilizadas Fortalecer el
v El aprendizaje | sentido de pertenencias
significativo por los usos vy
v Fortalecimiento de | costumbres de la cultura.
trabajo en equipo
v Evaluacion de
conocimientos
previos
Acciones de v Fortalecimiento en Tener en cuentas
Implementacion la cosmovision | las précticas
segun su cultura tradicionales, sus usos y
v Reconocer su clan costumbres




Fortalecimiento en

Dar a conocer la

sus usos y | importancia que tiene las
costumbres practicas ancestrales

v Wayuu
Acciones de v' Aprendizaje Crear estrategias
Evaluacion de los reciproco pedagogias que permitan
aprendizajes v' Aprendizaje un aprendizaje
constructivista significativo, teniendo en
v Desarrollo oral cuanta la cultura y el

entorno.

Reflexion general sobre el ciclo desarrollado

Para esta reflexion se adopta el ciclo reflexivo de Gibbs el cual comprende varias etapas

presentadas en un marco que da estructura al proceso de aprendizaje a partir de la experiencia a través de

seis etapas: descripcion, sentimientos, evaluacion, analisis, conclusiones y plan de accion.

CICLO REFELIXIVO DE GIBBS

El ciclo reflexivo de Gibbs

.
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Paso 1: descripcidn.

¢ Qué Paso? Se pudo evidenciar que al momento de ejecutar las actividades que los estudiantes
presentaban falencias en todo lo que concierne a su cultura, no tienen sentido de pertenencias por las
préacticas culturales, no conocen como fue creado los clanes segin la cosmovision de sus creencias. En
cuanto a la préctica docente se encontro falencias en las estrategias pedagdgicas utilizadas.

Paso 2: sentimientos.

¢Que estabas pensando y sintiendo? Al momento de ejecutar las actividades los sentimientos
varios porque siempre se va con expectativas, las cuales no se ven reflejada en la practica, ya que a pesar
de que los alumnos viven en la comunidad con sus familias desconocen las practicas culturales de esta.

Paso 3: evaluacion.

¢ Qué fue lo malo y lo bueno de esta experiencia? Lo malo que se present6 en la ejecucion de la
planeacion fue que los estudiantes al inicio no participaban activamente en el desarrollo de las actividades
por pena a la burla que los compafieros le hicieran, pero con dedicacién y esfuerzo se logra cumplir los
objetivos expuestos en la planeacion pedagdgica, ya que se utilizaron distintas estrategias para conseguir
en los alumnos un aprendizaje significativo y un buen afincamiento con todo lo relacionado a sus usos y
costumbres.

Paso 4: anélisis

¢ Qué sentido se le puede dar a la situacion?

Paso 5: conclusion

¢ Qué otra cosa podria haber hecho? De manera especial se puede ejecutar distintas estrategias
pedagogias, usando la lidica para tener una mayor captacion de la atencion de los estudiantes.

Paso 6: acciones

¢que se puedo hacer para mejorar?

e Mejorar las estrategias pedagdgicas

e Autoevaluacion

e Utilizar més la ludica

e  Ser més reciproco

e Tener mas en cuenta las opiniones de los estudiantes

e Realizar un plan de mejorar teniendo en cuentas las falencias encontradas en el desarrollo de las

planeaciones.

Partiendo de nuestra estrategia pedagogica los juegos tradicionales hemos logrado la transversalidad

de los ejes temaéticos elaborados en las diferentes mallas curriculares, logrando desarrollar varias



experiencias significativas desde la planeacion de la clase con sus soportes tematicos hasta ejecutar la
actividad plasmada de cada una, brindado la posibilidad de fortalecer los saberes de la cultura Wayuu a
través de lo pedagdgico.

Con cada uno de los ciclos se busca contribuir a los estudiantes una formacion cultural
convirtiéndolos en ciudadanos integros, logrando en ellos una mayor compresién de anélisis e
interpretacion, habilidades, destrezas que mejoran las relaciones interpersonales, fomentando la
formacion de valores.

Todo esto nos proyecta a mejorar nuestras practicas de ensefianza donde el docente orienta al
estudiante mediante la interaccion formativa determinada en su planificacion de estudio, deseando

mejorar la percepcion que se tiene en el aula.



Capitulo 9
Hallazgos, Andlisis e Interpretacion de los datos

A continuacién, las docentes autoras de la investigacion presentan los hallazgos primarios de la
investigacion. Dichos hallazgos se basan en el andlisis y la interpretacion de los datos recogidos durante
el estudio. El estudio incluy¢ tres ciclos de reflexion, durante los cuales las docentes consideraron las
acciones constitutivas de su practica docente (planificacion, ejecucion y evaluacion). Estas acciones se
consideraron categorias a priori, y las subcategorias emergentes se consideraron atributos de las primeras.

Los resultados se presentaran en orden cronoldgico.



Resumen de categorias emergentes derivadas de los principales hallazgos de los ciclos de reflexion de la investigadora

CATEGORIAS EMERGENTES







9.1. Categorias emergentes en las acciones de planeacion del ciclo |

9.1.1. Estructura de la planificacion

Al analizar los principales resultados de la planificacion en el primer ciclo, qued6 claro que la
estructura de la planificacion es un componente fundamental. La estructura de la planificacion se refiere
al plan escrito que los docentes utilizan para organizar sus acciones de la practica docente para una clase
concreta. Este plan es esencial para garantizar que las clases estén bien organizadas y que los alumnos
puedan aprender eficazmente. Ademas, la estructura de la planificacién puede utilizarse para reflexionar
sobre la ensefianza y para introducir mejoras a lo largo del tiempo. A medida que los docentes reflexionan
sobre su planificacién, pueden identificar areas en las que pueden mejorar e introducir cambios en sus
planes en consecuencia. Este proceso de reflexion y mejora es esencial para garantizar que los alumnos
reciban la mejor educacion posible.

El término "estructura de planificacion" es definido por Carriazo et al. (2020) como el conjunto
de elementos que intervienen en la planificacién de una actividad docente, incluyendo las metas, los
objetivos, los contenidos, las actividades y los métodos de evaluacion. Estos autores sostienen que la
estructura de la planificacion es un factor importante en la mejora del aprendizaje, ya que puede ayudar a
los docentes a garantizar que su ensefianza se ajusta a las necesidades de sus alumnos.

El ciclo I de la investigacion que pone de relieve la categoria emergente de estructura de
planificacion consistio en un estudio de las préacticas docentes en contextos etnoeducativo. Las
investigadoras descubrieron que a menudo se enfrentaban a retos a la hora de planificar su ensefianza,
debido a la diversidad de origenes y experiencias de sus alumnos. Sin embargo, las investigadoras
también descubrieron que eran capaces de desarrollar estructuras de planificacion eficaces, pudiendo asi
mejorar el aprendizaje de los alumnos.

La contribucién pedagogica de este andlisis es que proporciona a los docentes un marco para
planificar su ensefianza. EI marco puede ayudar a los docentes a identificar las necesidades de sus
alumnos, a seleccionar contenidos y actividades apropiados y a desarrollar métodos de evaluacion
eficaces. Esto puede conducir a mejores resultados de aprendizaje para todos los alumnos.

La contribucién social de este analisis es que puede ayudar a mejorar la calidad de la educacion
en contextos etnoeducativo. Al proporcionar a los docentes las herramientas que necesitan para planificar
eficazmente, este andlisis puede contribuir a garantizar que todos los alumnos tengan la oportunidad de

triunfar.



Descripcidn y graficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.

Subcategoria

Antes

Ahora

Estructura de la
planificacion

Sin es sabido las planeaciones hacen
parte fundamental de la ejecucion de
las actividades, ya que al tener una
buena planeacion nos daremos cuenta
de las debilidades y fortalezas de cada
uno de los estudiantes. Cabe aclarar
que no se tenian en cuenta y por tal
motivo no se lograba notar el avance o
el atraso de los alumnos al momento
de realizar las actividades.

Los docentes en el afan de crear estrategias
formativas que permitan el fortalecimiento
de aprendizaje significativo en los
alumnos, ponen la practica de manera
adecuada las planeaciones pedagdgicas,
las cuales le permitieron evaluar el proceso
de cada uno de ellos y reforzar de manera
eficaz el fortalecimiento de las falencias
presentes.

e Descripcion de las graficas del antes y el después de desarrollada la investigacién.

Ciclo 1

En esta categoria las
planeaciones no eran tenidas

en cuenta por docentes.

Ciclo2

planeacion de

adecuada.

Para este ciclo

implement6 la ejecucion de la

Ciclo 3

se Los alumnos

muestran interés al momento
las

manera de poner en préactica

planeaciones.

e Aportes y contribuciones de esta categoria a la practica de ensefanza.
+ Enriquecer conocimientos
4+ Enriquecer la cultura, el espiritu y valores.

4+ Fomentar la participacion activa de los alumnos
+ Busqueda permanente de contenidos y estrategias pedagdgicas

e Aportes y contribuciones de esta categoria al mejoramiento de los aprendizajes.

+ Permite ampliar las habilidades de los alumnos

*

+ Se genera aprendizaje significativo

Estimula a la participacidon activa de los estudiantes en todas las actividades




9.1.2. Conceptualizacion del tema

El término "conceptualizacion del tema" se refiere a la forma en que se entiende y define un tema.
En ella pueden influir diversos factores, como las propias creencias y valores del profesor, los
conocimientos y experiencias previas de los alumnos y el contexto cultural en el que se produce el
aprendizaje.

Las investigadoras argumentan que la conceptualizacién del tema puede tener un impacto
significativo en el aprendizaje de los estudiantes. Cuando los docentes conceptualizan el tema de forma
que sea relevante para las vidas y experiencias de los estudiantes, es mas probable que éstos se sientan
comprometidos y motivados para aprender.

Las investigadoras también descubrieron que la conceptualizacion del tema puede influir en la
forma en que los docentes ensefian. Cuando los docentes conceptualizan el tema de un modo limitado y
centrado en los hechos, es mas probable que utilicen métodos de ensefianza tradicionales, como las clases
magistrales y los libros de texto. Sin embargo, cuando los docentes conceptualizan el tema de forma
amplia y se centran en las habilidades y la comprensién, es mas probable que utilicen métodos de
aprendizaje activo, como el trabajo en grupo y la resolucién de problemas.

La aportacién pedagégica de este analisis de la categoria "conceptualizaciéon del tema" es que
puede ayudar a los docentes a reflexionar sobre sus propias creencias y valores acerca del tema que
imparten. También puede ayudar a los docentes a considerar las formas en que su conceptualizacion del
tema puede estar influyendo en sus practicas docentes. Al comprender el impacto de su conceptualizacion
del tema, los docentes pueden introducir cambios en su ensefianza que pueden conducir a mejorar el
aprendizaje de los alumnos.

La contribucidn social de este analisis de la categoria "conceptualizacion del tema" es que puede
ayudar a promover la equidad en la educacion. Cuando los docentes conceptualizan el tema de un modo
gue es relevante para las vidas y experiencias de los alumnos, es mas probable que lleguen a todos los
estudiantes, independientemente de su procedencia. Esto puede ayudar a cerrar la brecha de rendimiento y
garantizar que todos los estudiantes tengan la oportunidad de tener éxito.

En conclusion, el andlisis de la categoria "conceptualizacion del tema" puede contribuir
significativamente a la pedagogia y la justicia social. Al comprender el impacto de su conceptualizacion
del tema, los docentes pueden introducir cambios en su ensefianza que pueden conducir a una mejora del

aprendizaje de los alumnos y a una mayor equidad en la educacion.



Descripcidn y gréaficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.

Subcategoria Antes Ahora

Conceptualizacién | En esta parte importante nos pudimos | Los docentes ponen en practica distintas
del tema dar cuenta que al comienzo del ciclo | estrategias pedagodgicas que permiten crear
no se tenian en cuenta las estrategias | en los alumnos aprendizajes significativos
pedagdgicas para conceptualizar los | los cuales seran aprehendidos por los
temas a los estudiantes, creando en | estudiantes. Al tener en cuenta, como se
ellos falta de interés en las actividades | conceptualiza un tema logramos que los
y dejando atrds los aprendizajes | estudiantes puedan tener una idea clara del
significativos de los alumnos. tema en desarrollo.

e Descripcion de las graficas del antes y el después de desarrollada la investigacién.

Ciclo 1 Ciclo2 Ciclo 3
No se implementaba la implementacion de Las estrategias
de manera adecuada la conceptualizar los temas de utilizadas despertaron en los
conceptualizacion de los temas manera adecuada ayudo a que estudiantes interés en el
en desarrollo. los alumnos tengan ideas desarrollo de cada actividad.
claras de estos.

e Aportes y contribuciones de esta categoria a la practica de enseilanza.
4 Interés en el desarrollo de las actividades con los alumnos
4 Claridad e ideas serenas acerca de los temas expuestos
4+ Fortalecer las estrategias pedagdgicas para los conocimientos significativos en los
alumnos
e Aportes y contribuciones de esta categoria al mejoramiento de los aprendizajes.
4+ Permita la apropiacién de temas
4+ Generar espacio donde se ponen en practica las distintas estrategias pedagdgicas que
permiten crear en los alumnos aprendizajes significativos
4 Contribuir al desarrollo cognitivo de los alumnos.







9.2. Categorias emergentes en las acciones de planeacion del ciclo 11

9.2.1. Transversalidad

La transversalidad es otra de las categorias emergentes surgidas en el segundo ciclo. Se refiere a
la idea de que distintas materias y disciplinas pueden conectarse para proporcionar a los estudiantes una
experiencia de aprendizaje mas holistica e integrada. La transversalidad puede lograrse mediante diversos
métodos, como los proyectos interdisciplinarios, el aprendizaje basado en problemas y el aprendizaje
servicio.

La transversalidad proporciona un fuerte apoyo a la practica docente. Las docentes investigadoras
argumentan que la transversalidad puede ser utilizada para ayudar a los estudiantes a desarrollar
habilidades de pensamiento critico, habilidades de resolucion de problemas y habilidades
socioemocionales. Del mismo modo sostienen que la transversalidad puede ayudar a los estudiantes a
comprender mejor el mundo que les rodea y a desarrollar un sentido de responsabilidad civica.

La aportacion pedagdgica del andlisis de la categoria "Transversalidad" es que puede ayudar a los
maestros a comprender mejor como aplicar la transversalidad en sus aulas. Es importante que los docentes
pueden tener la competencia de utilizar la transversalidad para crear experiencias de aprendizaje mas
atractivas y significativas para sus alumnos.

La contribucién social del analisis de la categoria "Transversalidad" es que puede ayudar a
promover la justicia social y la equidad en la educacion. El andlisis muestra cdmo la transversalidad
puede utilizarse para ayudar a los estudiantes a desarrollar una comprension critica del mundo que les
rodea y a desarrollar las habilidades y conocimientos que necesitan para ser ciudadanos activos.

Por otra parte, se debe referir que la transversalidad es una poderosa herramienta que puede
utilizarse para mejorar el aprendizaje de los alumnos. Al aplicar la transversalidad en las aulas, los
docentes pueden ayudar a los alumnos a desarrollar su pensamiento critico, su capacidad para resolver
problemas y sus habilidades socioemocionales. La transversalidad también puede ayudar a los alumnos a

comprender mejor el mundo que les rodea y a desarrollar un sentido de responsabilidad civica.



Descripcidn y gréaficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.

Subcategoria

Antes

Ahora

Transversalidad

Si es bien sabido la trasversalidad les
permite a los docentes que ayuden a
los  estudiantes a  desarrollar
habilidades criticas, habilidades de
resolucién de problemas y habilidades
socioemocionales, las cuales no son
tenidas en cuenta por los docentes al
momento de ejecutar una actividad.

Al momento de poner en practica la
trasversalidad nos damos cuenta que los
alumnos se muestran méas entusiasmados al
participar en las actividades y se
desarrollan en ellos distintas habilidades
gue seran de gran importancia para sus
vidas.

e Descripcion de las graficas del antes y el después de desarrollada la investigacién.

Ciclo 1 Ciclo2 Ciclo 3
Dentro del desarrollo Se implementa la Se evidencia en los
de las actividades no se tenia transversalidad, logrando el estudiantes mayor
en cuenta la transversalidad. desarrollo de distintas participacion y entusiasmo en
habilidades en los alumnos las actividades.

e Aportes y contribuciones de esta categoria a la practica de ensefianza.
+ Ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades criticas y socioemocionales
+ Buscar estrategias diarias para mantener el entusiasmo de los alumnos
4+ Estudiar las distintas areas que pueden ser integradas

e Aportes y contribuciones de esta categoria al mejoramiento de los aprendizajes.
4+ Mayor participacidn y entusiasmo de los estudiantes
+ Desarrollo de distintas habilidades
4+ Desarrollo cognitivo y aprendizaje significativo




9.2.2. Exploracién de los saberes previos

En el ciclo 2 de la préctica docente, se destacé la categoria emergente de "conocimientos
previos". Parafraseando a Rivera et al. (2022) los conocimientos previos se definen como los que los
alumnos traen consigo al aula. Este conocimiento puede proceder de diversas fuentes, como sus
experiencias personales, sus familias, sus comunidades y su escolarizacion previa. Los conocimientos
previos pueden ser un recurso valioso para el aprendizaje, pero también un obstaculo. Si los
conocimientos previos de los alumnos no estan alineados con el contenido gue se esta ensefiando, pueden
tener dificultades para comprender el nuevo material.

Por otra parte, la aportacion pedagogica del anélisis de la categoria "conocimientos previos" es
que puede ayudar a los docentes a comprender mejor a sus alumnos y a planificar su instruccién en
consecuencia. Al comprender los conocimientos previos de los alumnos, los docentes pueden asegurarse
de que su ensefianza es pertinente y significativa. Esto puede mejorar el aprendizaje de los alumnos.

Finalmente, la contribucion social del andlisis de la categoria "conocimientos previos" es que
puede ayudar a tender puentes entre culturas diferentes. Al comprender los conocimientos previos de los
alumnos, los docentes pueden ser més sensibles a sus antecedentes culturales. Esto puede contribuir a

crear un entorno de clase mas integrador y a fomentar el entendimiento entre las distintas culturas.

Descripcidn y graficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.

Subcategoria Antes Ahora

Los conocimientos previos en los | Los docentes colocaron en practica
Exploracion de | alumnos deben tenerse en cuenta ya | distintas estrategias donde evaluaban de
los saberes | que por medio de esto podemos ver en | manera ludica los conocimientos previos
previos ellos las falencias y fortaleza frente al | de cada estudiante, logrando con esto los
tema que se va a desarrollar, esto no | estudiantes se sintieran motivados a
era tenido en cuenta por los docentes | participar de manera activa en las
al momento de dar una clase. actividades.




e Descripcion de las graficas del antes y el después de desarrollada la investigacidn.

Ciclo1
Dentro de las acciones
implementadas en las
actividades no se tenia en
cuenta los  conocimientos

previos de los alumnos

Ciclo2
En el desarrollo de las
actividades  se utilizaron
distintas  estrategias para
evaluar los conocimientos

previos de los alumnos.

Ciclo 3
Se evidencias que las
estrategias utilizadas dieron
resultados positivos en los
estudiantes, despertando

interés en ellos.

e Aportes y contribuciones de esta categoria a la practica de enseilanza.
4 contribuir a crear un entorno de clase mas integrador y a fomentar el intelecto entre las

distintas culturas.

4+ Despertar el interés de los estudiantes, para que participen en las actividades de manera

activa

4+ Estimular por medio de juegos y lluvias de ideas los conocimientos previos
e Aportes y contribuciones de esta categoria al mejoramiento de los aprendizajes.

4 Potenciar habilidades por medios de actividades ludicas

4 Estimular el conocimiento critico y creativo de los estudiantes

9.3. Categorias emergentes en las acciones de planeacién del ciclo 11

9.3.1. Construccidn de rutas de estrategias

La categoria emergente "rutas de estrategias" se destaca en el Ciclo 3 de la Practica Docente. Para

Gardufio (2020) esta categoria se refiere a las distintas formas en que los docentes pueden utilizar

estrategias para ayudar a los alumnos a aprender. Los docentes pueden utilizar diversas estrategias, como

el modelado, el andamiaje y las preguntas, para ayudar a los alumnos a aprender nuevos conceptos y

destrezas.

Las docentes investigadoras consideran que las practicas de ensefianza necesitan ser reconstruidas

para ser efectivas en contextos etnoeducativo. Esta reconstruccion implica tomar en cuenta los factores

culturales, linguisticos y sociales que influyen en el aprendizaje de los estudiantes.




Del mismo modo las docentes investigadoras destacan la importancia de desarrollar rutas de

estrategias que sean culturalmente receptivas. Los docentes culturalmente sensibles son conscientes de los

factores culturales que influyen en el aprendizaje de los alumnos y utilizan este conocimiento para disefiar

una ensefianza que sea relevante y atractiva para todos los alumnos.

La aportacion pedagédgica del andlisis de la categoria " rutas de estrategias" es que puede ayudar a

los docentes a desarrollar una practica docente mas eficaz. Al comprender las diferentes rutas de las

estrategias, los docentes pueden elegir las que tienen mas probabilidades de ser eficaces para sus alumnos.

Asi mismo, la contribucion social del andlisis de la categoria "rutas de las estrategias" es que

puede ayudar a mejorar el aprendizaje de los alumnos. Utilizando estrategias eficaces, los docentes

pueden ayudar a los alumnos a aprender con més eficacia y a desarrollar todo su potencial.

Descripcidn y gréaficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.

Subcategoria Antes

Ahora

El éxito de cada clase y aprendizaje
depende de las distintas estrategias
que utilice el docente al momento de
ejecutar una planeacion, esto no se
tenia en cuenta por tal motivo los
estudiantes no mostraban interés en la
clase.

Construccion de
rutas de
estrategias

En las acciones utilizadas en los docentes
viendo el desanimo de los estudiantes
crearon distintas estrategias pedagogias
que permitieron llamar la atencién de los
nifios y nifias, motivandola a participar de
manera autonoma en las clases.

e Descripcion de las graficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.

Ciclo 1
Dentro de la practica
docente no se realizaban las
rutas de estrategias al
momento de ejecutar las

clases.

Ciclo2
Se implementan
actividades teniendo en cuenta
las rutas de estrategias, que
permiten desarrollo de

habilidades en los alumnos

Ciclo 3
Se logra evidenciar en
los estudiantes la motivacion y
el interés por las clases

desarrolladas.




e Aportes y contribuciones de esta categoria a la practica de ensefanza.
4 Crear diferentes formas en que los docentes pueden utilizar estrategias para ayudar a
los educandos a aprende
4+ Desarrollar rutas de habilidades que sean culturalmente receptivas
4 Estimular las actividades del docente.

e Aportes y contribuciones de esta categoria al mejoramiento de los aprendizajes.
#+ Permite el interés por el desarrollo de las actividades
4 Permite generar de espacios creativos entre ellos mismos
4 Incentivar a la motivacién de adquisicidon de nuevos conocimientos

9.4. Categorias emergentes en las acciones de implementacion del ciclo |

9.4.1. Ambientacion en el aula

Para Pérez y Morales (2015) el entorno del aula es el espacio fisico y social en el que tiene lugar
el aprendizaje. Incluye la disposicion fisica del aula, los materiales y recursos disponibles, el estilo de
ensefianza del docente y las interacciones entre alumnos y docentes. El entorno del aula puede influir
considerablemente en el aprendizaje de los alumnos.

Las docentes investigadoras sostienen que el entorno del aula debe estar disefiado para promover
el aprendizaje y el compromiso de los alumnos. Para las autoras de este trabajo investigativo la
disposicion fisica del aula debe favorecer el aprendizaje. El aula debe estar bien iluminada y ventilada, y
el mobiliario debe estar dispuesto de manera que permita a los estudiantes trabajar comodamente y
colaborar entre si. Del mismo modo los materiales y recursos disponibles en el aula deben ser pertinentes
para las necesidades de aprendizaje de los alumnos. El aula debe estar provista de diversos materiales,
como libros, computadores y otras herramientas de aprendizaje.

El estilo de ensefianza del docente debe adecuarse a las necesidades de aprendizaje de los
alumnos. El docente debe ser capaz de crear un entorno de aprendizaje positivo y de apoyo, y debe ser
capaz de implicar a los alumnos en un aprendizaje activo.

La contribucion pedagogica de este analisis de la categoria "ambiente en el aula" es que
proporciona a los docentes un marco para reflexionar sobre cdmo crear un ambiente de aprendizaje
positivo y propicio. Al comprender los factores que contribuyen a un entorno de aprendizaje positivo, los
docentes pueden tomar decisiones informadas sobre como disefiar sus aulas y cémo interactuar con sus

alumnos.



La contribucion social de este analisis es que puede ayudar a mejorar los resultados educativos de
todos los alumnos. Al crear un entorno de aprendizaje positivo y propicio, los docentes pueden contribuir

a garantizar que todos los alumnos tengan la oportunidad de lograr las metas programadas.

Descripcidn y gréaficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.

Subcategoria Antes Ahora

Es sabido que la ambientacion del | Los docentes teniendo en cuenta que
Ambientacion en | aula hace parte de la planeacion | motivan a los estudiantes incluyen en el
el aula pedagdgica, ya que, esto permite que | quehacer pedagdgico la ambientacion del
los alumnos entren en materia y se | espacio, logrando que los alumnos se
estimulen al ver el espacio que les | motiven y se interesen por las actividades
rodea, estos no se tenian en cuenta al | que son desarrolladas a diario.

momento de la ejecucion de las
actividades

e Descripcion de las graficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.

Ciclo 1 Ciclo2 Ciclo 3
Dentro de las acciones Se implementa la Se logra evidenciar en
de las planeaciones diarias no ambientacion  del espacio los alumnos la  mayor
se contemplaba la logrando estimular y llamar la participacion y entusiasmo al
ambientacion del espacio al atencién de los estudiantes momento de la ejecucion de
momento de ejecutar las frente a dichos temas las actividades
actividades.

e Aportes y contribuciones de esta categoria a la practica de enseilanza.




+ Idear ambientacidn de aula correspondiente a cada tena
4+ Mantener el entusiasmo en los estudiantes
e Aportes y contribuciones de esta categoria al mejoramiento de los aprendizajes.
4 Estimular por medio de la ambientacién del aula a los estudiantes
4+ Permite potenciar la creatividad de los docentes y alumnos
4 Ser capaz de crear un entorno de aprendizaje verdadero

9.5. Categorias emergentes en las acciones de implementacion del ciclo 11

9.5.1. Trabajo colaborativo

Una de las categorias emergentes en el segundo ciclo de la practica docente es "trabajo
colaborativo". El trabajo colaborativo se produce cuando los docentes trabajan juntos para planificar,
impartir y evaluar la ensefianza. Esto puede hacerse de diversas maneras, como la ensefianza en equipo, la
formacion entre iguales y las comunidades profesionales de aprendizaje.

Para Revelo-Sanchez et al. (2018) el trabajo en colaboracion tiene varias ventajas. En primer
lugar, puede ayudar a los docentes a compartir ideas y recursos. En segundo lugar, puede proporcionarles
apoyo Y retroalimentacion. En tercer lugar, puede ayudar a los docentes a desarrollar nuevas habilidades y
conocimientos.

El trabajo en colaboracion tiene una serie de ventajas pedagogicas. Puede ayudar a los estudiantes
a desarrollar sus capacidades de pensamiento critico, de resolucion de problemas y de comunicacion.
También puede ayudarles a aprender a trabajar eficazmente con otros y a apreciar diferentes perspectivas.

Por otra parte, el trabajo colaborativo también puede tener una serie de beneficios sociales. Puede
ayudar a los estudiantes a desarrollar sus habilidades sociales, como la empatia, la cooperacion y la
resolucion de conflictos. También puede ayudarles a establecer relaciones con sus comparfieros y a
desarrollar un sentido de comunidad.

Descripcidn y gréaficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.

Subcategoria Antes Ahora




Trabajo
colaborativo

El trabajo colaborativo permite
interactuar de manera directa con los
demés docentes; todos con un mismo
objetivo, que es crear estrategias para
desarrollar de manera adecuada las
actividades. En algunas ocasiones no
eran puestas en préctica, ya que, todos
trabajaban de manera individual.

Dentro de las acciones docente se crean
estrategias de  trabajo  colaborativo
pensando en el desarrollo de capacidades
del pensamiento critico y resolucion de
problemas de los estudiantes.

Se logra evidenciar que les motiva trabajar
en equipo y sin problemas.

e Descripcidn de las graficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.

Ciclo1
Al inicio de ciclo no se
tenia en cuenta el trabajo
colaborativo, ya que cada
docente planeaba de acuerdo a

sus criterios

Ciclo2
Al momento de
implementar en  trabajo
colaborativo  se permite

evidenciar la motivacion de los

alumnos en las actividades

Ciclo 3
Se evidencia en el
aprendizaje de los nifios y
nifias lo importante que es el
trabajo colaborativo en una

institucion.

e Aportes y contribuciones de esta categoria a la practica de enseilanza.
4 Permitir interactuar de manera directa con el demés docente
4+ Generar ventajas pedagdgicas
4+ Dar laimportancia al trabajo colaborativo
e Aportes y contribuciones de esta categoria al mejoramiento de los aprendizajes.
4+ Estimular a los estudiantes a la buena convivencia por medio de trabajos colaborativos
4+ Permite desarrollo de capacidades del pensamiento critico y resolucion de problemas

de los estudiantes

9.5.2. Motivacion

El andlisis del ciclo 11l de la practica docente en la categoria aprioristica "acciones de aplicacién”

pone de relieve la importancia de la motivacidn en la practica docente. El analisis revela que los docentes




gue motivaban mas eficazmente a sus alumnos tienen méas probabilidades de que éstos obtuvieran mejores
resultados.

Segin Ramos (2019) la motivacion se define como la voluntad de esforzarse para alcanzar un
objetivo. Se trata de un constructo complejo en el que influyen diversos factores, como las creencias, los
valores y los objetivos personales, el valor percibido de la tarea y la probabilidad percibida de éxito.

Para las docentes investigadoras en el contexto de la practica docente, la motivacion es esencial
para que los alumnos aprendan eficazmente. Los estudiantes motivados tienen mas probabilidades de
implicarse en el proceso de aprendizaje, de persistir ante los retos y de alcanzar sus objetivos.

El abordaje de la motivacion proporciona un marco para comprender el papel de ésta en la
practica docente. Los docentes pueden mejorar el aprendizaje de los alumnos creando un entorno de
aprendizaje motivador.

La contribucion pedagdgica de este analisis es que proporciona a los docentes un marco para
comprender el papel de la motivacién en la préctica pedagdgica. Este marco puede utilizarse para crear un
entorno de aprendizaje motivador que ayude a los alumnos a aprender de forma mas eficaz.

El andlisis de la motivacion también puede tener un impacto social positivo. Cuando los alumnos
estan motivados, es mas probable que tengan éxito en la escuela. Este éxito puede conducir a una serie de
resultados positivos, como mayores ingresos, menores indices de delincuencia y mejor salud, sobre todo
en ambientes que no le son muy favorables a la poblacion Wayuu.

Ademas, cuando los estudiantes estan motivados, es mas probable que participen en sus
comunidades. Este compromiso puede conducir a una serie de resultados sociales positivos, como el

voluntariado, el voto y la participacion en actividades civicas.

Descripcidn y gréaficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.

Subcategoria Antes Ahora

La motivacion del docente hacia los | Los docentes dentro de su quehacer diario
Motivacion estudiantes es importante, ya que a | implementas la motivacion como parte
partir de esto el aprendizaje de ellos se | fundamental al momento de ejecutar las
vera influenciado por esto. La realidad | actividades, logrando que todos los
€S que en nuestra practica no se tenian | estudiantes sientan interés por aprender
en cuenta por los profesores en su | cada dia.

quehacer diario.




e Descripcion de las graficas del antes y el después de desarrollada la investigacidn.

Ciclo 1
En las labores
docentes no se tenia en cuenta
lo importante que es la

motivacién en los alumnos.

Ciclo2
Se implement6 una
serie de motivaciones en la
ejecucion de las actividades,
que permitian la participacion

activa de los alumnos

Ciclo 3
Se evidencia en los
estudiantes que la motivacion
es parte fundamental para el

desarrollo de sus habilidades

e Aportes y contribuciones de esta categoria a la practica de ensefianza.
+ Importancia de la motivacién del docente hacia los alumnos
4+ Motivacion en la ejecucidn de las actividades
4+ Contribucién pedagdgica

e Aportes y contribuciones de esta categoria al mejoramiento de los aprendizajes.
+ Contribuir a la ensefianza de los estudiantes

+ Desarrollo de habilidades en los estudiantes
+ Despertar el interés de adquisicién de conocimientos en los nifios.

9.5. Categorias emergentes en las acciones de evaluacion de los aprendizajes del ciclo |

9.5.1. Observacion directa

La observacion directa fue una herramienta atil para la investigacién porque permitié a las

investigadoras recoger datos sobre el aprendizaje de los alumnos en un entorno natural. Estos datos se

utilizaron después para identificar las areas en las que los alumnos tenian dificultades y planificar

intervenciones para ayudarles a mejorar su aprendizaje.

En el contexto del ciclo | de la préactica docente, la observacion directa puede utilizarse para

evaluar el aprendizaje de los alumnos de diversas maneras. Por ejemplo, los docentes pueden observar a

los estudiantes mientras trabajan en tareas, participan en debates o interactan con otros estudiantes. Esta

informacion puede utilizarse para identificar las areas en las que los alumnos tienen dificultades y para

planificar intervenciones que les ayuden a mejorar su aprendizaje.




Segun los aportes de Rekalde et al. (2018) la observacion directa es un método de recogida de
datos sobre el aprendizaje de un alumno mediante la observacion de su comportamiento en un entorno
natural. Puede realizarse en el aula, en el patio del colegio o incluso en casa. La observacién directa puede
utilizarse para evaluar el progreso académico, las habilidades sociales y el desarrollo emocional de un
alumno.

Para las docentes investigadoras la observacién directa también puede utilizarse para evaluar la
eficacia de las préacticas docentes. Por ejemplo, los docentes pueden observar como responden los
alumnos a diferentes métodos de ensefianza y utilizar esta informacion para mejorar su propia ensefianza.

La aportacion pedagogica del andlisis de la categoria "Observacion directa” es que puede ayudar a
los docentes a comprender mejor el aprendizaje de sus alumnos. Al observar el comportamiento del
alumno en un entorno natural, el profesor puede hacerse una idea méas precisa de como esta aprendiendo
el alumno. Esta informacion puede utilizarse entonces para realizar ajustes en la instruccion del profesor.

La contribucion social del analisis de la categoria "Observacion directa" es que puede ayudar a
mejorar la calidad de la educacién para todos los alumnos. Al utilizar la observacion directa para evaluar
el aprendizaje de los alumnos, los docentes pueden identificar a aquellos con dificultades y
proporcionarles la ayuda adicional que necesitan. Esto puede ayudar a cerrar la brecha de rendimiento y

garantizar que todos los estudiantes tengan la oportunidad de tener éxito.

Descripcidn y gréaficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.

Subcategoria Antes Ahora

En la observacion directa podemos | Los docentes en sus practicas implementan
Observacion darnos cuenta de las falencias, | y se interesan por ver el proceso, el actuar
directa actitudes 'y conducta de cada|de cada estudiante y su manera de
estudiante, cabe aclarar que en | aprender. Esto permite crear estrategias
ocasiones los docentes se hacen los | teniendo en cuenta el ritmo de aprendizaje
desentendidos enfocandose solo en la | de cada alumno|.

ejecucion de sus actividades.

e Descripcidon de las graficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.




Ciclo 1 Ciclo2 Ciclo 3

Al no tener en cuenta la Se ejecutan actividades donde Se evidencia el avance de los
observacion directa algunos se observa de manera directa alumnos, desde que se
alumnos presentaban falencias la manera en como aprende implementan las estrategias de
en distintos temas cada alumno. observacion directa

e Aportes y contribuciones de esta categoria a la practica de ensefanza.
4 Creacion de estrategias novedosas
4 Crear estrategias teniendo en cuenta el ritmo de aprendizaje de cada alumno].
# Implementan las estrategias de observacién directa

e Aportes y contribuciones de esta categoria al mejoramiento de los aprendizajes.
+ Interés por las actividades
4 Estimula al trabajo de los alumnos
4+ Avances en los procesos de conocimientos

9.5.2. Talleres Innovadores

La categoria emergente "Talleres innovadores" se refiere al uso por parte del docente de métodos
y actividades de ensefianza innovadores para promover el aprendizaje de los alumnos. Estos métodos
pueden incluir el aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje basado en problemas y el aprendizaje
cooperativo.

Para Delgado (2020) los talleres innovadores son métodos de ensefianza disefiados para promover
el aprendizaje de los alumnos de forma creativa y atractiva. Estos métodos suelen implicar el aprendizaje
activo, la resolucion de problemas y la colaboracion.

El andlisis de la categoria "Talleres innovadores" puede ofrecer una serie de aportaciones
pedagdgicas. En primer lugar, puede ayudar a los docentes a identificar y aplicar métodos de ensefianza
innovadores que sean eficaces para promover el aprendizaje de los alumnos. En segundo lugar, puede

ayudar a los docentes a reflexionar sobre sus propias practicas y a identificar areas en las que pueden



mejorar. En tercer lugar, puede ayudar a los docentes a colaborar con otros docentes y compartir ideas

sobre métodos de ensefianza innovadores.

Del mismo modo, el anélisis de la categoria "Talleres innovadores" puede aportar una importante

contribucién pedagogica al campo de la educacién. Al comprender las ventajas de utilizar talleres

innovadores, los docentes pueden estar mejor equipados para utilizarlos en la evaluacion del aprendizaje

de los alumnos. Los talleres innovadores pueden ser una herramienta valiosa para ayudar a los alumnos a

aprender de forma significativa y atractiva.

Ademas, los talleres innovadores pueden ayudar a fomentar la colaboracion y el trabajo en

equipo, que son habilidades esenciales para el éxito en el lugar de trabajo. Al ofrecer a los estudiantes la

oportunidad de trabajar juntos en proyectos, los talleres innovadores pueden ayudar a desarrollar las

habilidades sociales y crear un sentimiento de comunidad en el aula.

Descripcidn y gréaficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.

Subcategoria

Antes

Ahora

Talleres
Innovadores

Los talleres innovadores permiten
fomentar el trabajo en equipo entre los
estudiantes y reforzar lazos de
amistades entre ellos, esto no era
tenido en cuenta al momento de
gjecutar las planeaciones.

Dentro de las acciones implementadas por
el docente se acciond la realizacion de
talleres innovadores, que permitieron en
los alumnos el fortalecimiento de trabajo
en equipo.

Descripcion de las graficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.




Ciclo 1
No se colocaban en practica
los talleres innovadores, los
cuales son de gran

importancia en el aula de

Ciclo2
En la ejecucion de las
actividades se implementa los
talleres innovadores grupales,

para asi promover una sana

Ciclo 3
Se logra evidenciar en los
estudiantes que trabajar en
equipo  estimula a la

participacion activa de todos

clase. convivencia. los estudiantes

e Aportes y contribuciones de esta categoria a la practica de ensefanza.
4+ Estimula lainnovacién de nuevas estrategias
+ Fortalece el trabajo en equipo
e Aportes y contribuciones de esta categoria al mejoramiento de los aprendizajes.
+ permite fomentar el trabajo en equipo entre los estudiantes
+ estimula la participacion activa
+ implementacién de nuevas estrategias pedagodgicas.

9.6. Categorias emergentes en las acciones de evaluacion de los aprendizajes del ciclo 11

9.6.1. Evaluacién continua

Para Arévalo (2018) la evaluacion continua es un proceso de recopilacion de informacion sobre el
aprendizaje de un alumno a lo largo del tiempo, en lugar de en un Unico momento. Esta informacion
puede utilizarse para seguir el progreso del alumno, identificar sus puntos fuertes y débiles y planificar la
ensefianza futura. La evaluacion continua puede llevarse a cabo de diversas maneras, por ejemplo,
mediante evaluaciones formales, observaciones informales y la autoevaluacion de los alumnos.

Asi mismo, las investigadoras sostienen que la evaluacion continua puede ser una herramienta
valiosa para mejorar el aprendizaje de los alumnos. Se demuestra que los estudiantes que son evaluados
continuamente tienen mas probabilidades de obtener mejores resultados académicos. De igual modo es
importante referir que la evaluacion continua puede ayudar a los docentes a comprender mejor las
necesidades de aprendizaje de sus alumnos y a adaptar la ensefianza en consecuencia.

La contribucion pedagogica del analisis de la categoria "Evaluacion continua” es que puede

ayudar a los docentes a comprender las ventajas de la evaluacién continua y a ponerla en practica en sus



aulas. El andlisis también puede ayudar a los docentes a desarrollar estrategias para llevar a cabo la

evaluacién continua de forma justa y equitativa para todos los alumnos.

La contribucidn social del andlisis de la categoria "Evaluacién continua” se centra en el hecho de

mejorar la calidad de la educacion para todos los alumnos. Mediante la evaluacion continua, los docentes

pueden identificar mejor a los alumnos con dificultades y proporcionarles el apoyo que necesitan para

tener éxito. La evaluacién continua también puede ayudar a reducir las diferencias de rendimiento entre

los distintos grupos de estudiantes.

Descripcidn y graficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.

Subcategoria Antes Ahora
La evaluacion continua facilita al | Los docentes ponen en practica evaluacion
Evaluacion docente a la estimacion de | continua, esto ha permitido conocer las
continua conocimiento y habilidades adquiridas | habilidades, destrezas y falencias de cada

en el trascurso del desarrollo de las
actividades, pero no son puestas en
préactica con frecuencia.

uno de los alumnos. Estas précticas
Ilevadas a campo ayudan a los profesores a
ser mas conscientes al momento de
evaluarlo.

Descripcion de las graficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.




Ciclo 1 Ciclo2 Ciclo 3
Dentro de las acciones Se implementa actividades Se puede evidenciar en los
constituidas de las précticas teniendo en cuenta los alumnos que al momento de
docentes se evidencia que no conocimientos y habilidades tener  en cuenta  sus
se estaba llevando de manera de cada uno de los alumnos. habilidades, ellos se muestran
correcta la evaluacion muy entusiasmados.
continua.

e Aportes y contribuciones de esta categoria a la practica de ensefanza.
*+ Implementacion de la apuesta pedagdgica
% Estimula el quehacer docente
+ Fortalece la comunicacion afectiva
e Aportes y contribuciones de esta categoria al mejoramiento de los aprendizajes.
+ poner en practica evaluacién continua
+ permite generar espacios armonicos

9.7. Categorias emergentes en las acciones de evaluacion de los aprendizajes del ciclo 11

9.7.1. Evaluacion formativa

En el ciclo 11l de la préctica docente destaca la categoria aprioristica "acciones de evaluacién del
aprendizaje”. Esta categoria incluye todas las actividades que realizan los docentes para evaluar el
aprendizaje de los alumnos. La evaluacion formativa es una categoria emergente dentro de esta categoria
méas amplia. Se trata de un tipo especifico de evaluacion que se utiliza para tomar decisiones sobre la
instruccion.

Las docentes investigadoras argumentan que la evaluacién formativa puede utilizarse para
mejorar el aprendizaje de los estudiantes en diversos contextos, incluidos los contextos etnoeducativos.

Para Cruzado (2022) la evaluacion formativa es un proceso de recogida de informacién sobre el
aprendizaje de los alumnos para tomar decisiones sobre la ensefianza. Se utiliza para ayudar a los

docentes a identificar lo que los alumnos saben y lo que no saben, de modo que puedan ajustar su



ensefianza en consecuencia. La evaluacion formativa puede realizarse de diversas maneras, como por
ejemplo mediante cuestionarios, examenes, tareas para casa y debates en clase.

El analisis de la categoria "evaluacion formativa" puede ofrecer una serie de aportaciones
pedagogicas. En primer lugar, puede ayudar a los docentes a comprender los diferentes propositos de la
evaluacién formativa. En segundo lugar, puede ayudar a los docentes a seleccionar las herramientas y
estrategias de evaluacién formativa adecuadas. En tercer lugar, puede ayudar a los docentes a recopilar e
interpretar los datos de la evaluacidn formativa. En cuarto lugar, puede ayudar a utilizar los datos de la
evaluacion formativa para tomar decisiones sobre la ensefianza.

El andlisis de la categoria "evaluacién formativa" también puede ofrecer una serie de
contribuciones sociales. En primer lugar, puede contribuir a reducir las diferencias de rendimiento. En
segundo lugar, puede contribuir a mejorar la calidad de la educacién para todos los alumnos. En tercer
lugar, puede contribuir a garantizar que todos los alumnos tengan la oportunidad de lograr las

competencias trazadas por el docente.

Descripcidn y gréaficas del antes y el después de desarrollada la investigacion.

Subcategoria Antes Ahora
En la evaluacion formativa se hace un | Los docentes al tener en cuenta la
Evaluacion proceso donde se realimenta el | evaluacion formativa son capaces de
formativa aprendizaje de los estudiantes y esto | realimentar los aprendizajes de los

permite  adaptar actividades de | estudiantes de manera facil y eficaz.
acuerdo con sus necesidades Yy
habilidades. Los docentes no tenian en
cuenta esto en el proceso de
formacion.

e Descripcion de las graficas del antes y el después de desarrollada la investigacién.




Ciclo 1
En la practica docente no se
tenia en cuenta la importancia

de las evaluaciones formativas

Ciclo2
Se implementan
actividades que van
encaminada a la

retroalimentacion de saberes

Ciclo 3

Se evidencia en los alumnos la

importancia que tiene
evaluaciones formativas

las

e Aportes y contribuciones de esta categoria a la practica de ensefianza.
+ Retroalimentacion de saberes
4+ Estimulacidn de estrategias innovadoras
+ Busqueda permanente de distintas estrategias pedagdgicas

e Aportes y contribuciones de esta categoria al mejoramiento de los aprendizajes.
+ Permite potenciar los conocimientos en los estudiantes

+ Estimula el aprendizaje de los estudiantes de manera facil y eficaz
+ Contribuye al desarrollo del pensamiento de los alumnos




Tabla No: Resumen de categorias emergentes obtenidas en el proceso de investigacion.

OBJETO FORMULACION DE LA OBJETIVO GENERAL | OBJETIVOS ESPECIFICOS | CATEGORIAS CATEGORIAS
DE PREGUNTA DE DE ANALISIS EMERGENTES
ESTUDIO INVESTIGACION
¢Como la reconstruccion de las Analizar la reconstruccion Describir las caracteristicas de Estructura de la
Practicade | practicas de ensefianza de tres de las practicas de las précticas de ensefianza de las | Acciones de planificacion
ensefianza profesoras, quienes desarrollan su | ensefianza de tres tres profesoras que desarrollan planeacion.
ejercicio profesional en contextos | profesoras que desarrollan su labor en contextos Conceptualizacion
etnoeducativos, logra el su ejercicio profesional en etnoeducativos, junto con el del tema
mejoramiento de los aprendizajes | contextos etnoeducativos nivel de desempefio y Acciones de

en estudiantes de educacién
basica?

para el mejoramiento de los
aprendizajes en estudiantes
de educacion bésica

aprendizaje de los estudiantes de
educacion bésica

Disefiar una propuesta
pedagogica que, desde la
perspectiva de préactica reflexiva
e implementada paulatinamente
mediante y ciclos de reflexion,
facilite el mejoramiento de la
ensefianza y el fortalecimiento
de los aprendizajes en los
estudiantes

Evaluar el impacto de la
propuesta pedagogica,
implementada a partir de la
reflexion docente, ciclo a ciclo,
sobre la reconstruccion de la
préctica de ensefianza y el
mejoramiento de los
aprendizajes de los estudiantes
de educacion basica en el
contexto etnoeducativo.

implementacion

Acciones de
evaluacion de los
aprendizajes

Transversalidad

Exploracion de
los saberes
previos

Observacion
directa

Talleres
innovadores

Motivacion

Construccién de
ruta de estrategias

Ambientacion en el
aula

Trabajo
colaborativo

Evaluacién




continua

Evaluacion
formativa




Capitulo 10

Conclusiones y recomendaciones

Las profesoras investigadoras aprendieron mucho durante su investigacion. Aprendieron sobre
sus propias practicas docentes y cambiaron sus concepciones sobre los elementos que configuran la
ensefianza. También aprendieron sobre la importancia de la planificacion, la aplicacién y la evaluacion
del aprendizaje. Del mismo modo aprendieron la importancia de planificar lecciones alineadas con los
objetivos de aprendizaje, a crear un entorno de aprendizaje mas atractivo e interactivo, y a proporcionar
una retroalimentacion maés eficaz a los estudiantes, entre otros aspectos que seran desarrollados a lo largo
de la conclusién. Todo lo anterior se presenta como un esbozo sustentado bajo la premisa de analizar la
reconstruccion de las practicas de ensefianza de tres profesoras que desarrollan su ejercicio profesional en
contextos etnoeducativos para el mejoramiento de los aprendizajes en estudiantes de educacién basica.

A manera de tener una mayor visualizacion de los objetivos logrados en la investigacion, se
realizard un andlisis de los mismos segun los hallazgos contemplados en este trabajo.

En relacion al objetivo “Describir las caracteristicas de las practicas de ensefianza de las tres
profesoras que desarrollan su labor en contextos etnoeducativa, junto con el nivel de desempefio y
aprendizaje de los estudiantes de educacion basica” las docentes investigadoras sefialan sin lugar a dudas
que ellas lograron alcanzar un fuerte enfoque en la planificacion y preparacion. Se tomaron el tiempo
necesario para estudiar detenidamente las necesidades de sus alumnos y desarrollar lecciones que fueran
atractivas y estimulantes

Del mismo modo, las profesoras también se esforzaron por incorporar la transversalidad a su
ensefianza. Esto significaba que no sélo ensefiaban el contenido del plan de estudios, sino que también
ensefiaban a los alumnos a pensar de forma critica y a resolver problemas. Por otra parte, crearon un
ambiente positivo y de apoyo en el aula. Eran respetuosas con sus alumnos y las animaban a participar en
los debates de clase.

Por otra parte se utilizaron diversos métodos de ensefianza, como el trabajo colaborativo, la
instruccion directa y los talleres innovadores. También utilizaron evaluaciones formativas y sumativas
para seguir el progreso de los alumnos.

En las evaluaciones realizadas a las actividades que se vinieron desarrollando a lo largo de la
investigacion se aprecia que los alumnos del estudio mejoraron notablemente su rendimiento académico.
Fueron capaces de demostrar una comprension mas profunda de los contenidos y de aplicar sus

conocimientos a problemas del mundo real.



Los resultados de este estudio en lo que se refiere a este primer objetivo de la investigacion
sugieren que las practicas docentes de las tres profesoras del estudio fueron eficaces para promover el
aprendizaje de los alumnos. El enfoque de ellas en la planificacion y la preparacion, su uso de la
transversalidad, la creacién de un ambiente positivo en el aula y el uso de una variedad de métodos de
ensefianza contribuyeron al logro de los objetivos y en consecuencia al éxito de los estudiantes.

Con relacion al objetivo “Disefiar una propuesta pedagoégica que, desde la perspectiva de
practica reflexiva e implementada paulatinamente mediante ciclos de reflexion, facilite el mejoramiento
de la ensefianza y el fortalecimiento de los aprendizajes en los estudiantes” las docentes investigadoras
refieren que se logro el objetivo de la investigacion de disefiar una propuesta pedagdgica que mejore la
ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes. La propuesta se basa en los principios de la préactica
reflexiva y se implementa gradualmente a través de ciclos de reflexion. La propuesta incluye las
siguientes categorias emergentes: estructura de la planeacion, transversalidad en cuanto a temas,
exploracion de conocimientos previos, construccion de rutas de estrategias, transversalidad con el
curriculo, ambiente de aula, trabajo colaborativo, motivacién, observacién directa, talleres innovadores,
evaluacién continua y evaluacion formativa. Los resultados de la investigacion sugieren que la propuesta
pedagdgica es eficaz para mejorar la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes. Los factores que son
importantes para el éxito de la propuesta pedagdgica son el compromiso del docente con la practica
reflexiva, la capacidad del docente para planificar eficazmente, la capacidad del docente para
implementar el plan eficazmente, la capacidad del docente para evaluar el aprendizaje de los estudiantes
eficazmente y la capacidad del docente para proporcionar retroalimentacion a los estudiantes.

En lo que respecta al objetivo “Evaluar el impacto de la propuesta pedagdgica, implementada a
partir de la reflexién docente, ciclo a ciclo, sobre la reconstruccion de la practica de ensefianza y el
mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes de educacion basica en el contexto etnoeducativo”
la investigacion sobre la propuesta pedagdgica arrojé varias conclusiones positivas. En primer lugar, la
propuesta tuvo un impacto positivo en la reconstruccion de la préctica docente de las profesoras que
participaron en la investigacion. Esto significa que ellas pudieron reflexionar sobre su practica docente e
introducir cambios que mejoraron su eficacia. En segundo lugar, las evidencias reflejadas en el desarrollo
de las actividades que se llevaron a cabo se observa que la propuesta tuvo un impacto positivo en la
mejora del aprendizaje de los alumnos de educacion bésica en el contexto etnoeducativo. Esto significa
gue los estudiantes pudieron aprender de manera mas efectiva cuando se implementd la propuesta
pedagdgica. En tercer lugar, las categorias emergentes identificadas en la investigacién son factores
importantes en la implementacion de una propuesta pedagogica exitosa. Estas categorias ya fueron

mencionadas anteriormente.



Por otra parte cabe mencionar que la investigacion se llevo a cabo en un contexto etnoeducativo,
es decir, un contexto en el que los alumnos proceden de un entorno cultural especifico diferente de la
cultura dominante. Esto puede plantear dificultades a las profesoras, que pueden no estar familiarizados
con la cultura o la lengua de los alumnos. El objetivo de la investigacion era desarrollar una propuesta
pedagdgica que pudiera ayudar a las profesoras a crear experiencias de aprendizaje eficaces para los
alumnos en contextos etnoeducativos.

La investigacion reveld que la propuesta pedagdgica fue eficaz para mejorar la practica docente
de las profesoras que participaron en la investigacion. Las profesoras pudieron reflexionar sobre su
practica docente e introducir cambios que mejoraron su eficacia. La investigacion también constat6 que la
propuesta pedagodgica fue eficaz para mejorar el aprendizaje de los alumnos de educacién bésica en el
contexto etnoeducativo.

La investigacion tiene implicaciones para la practica y la investigacion futuras. Para la préactica

futura, la investigacion sugiere que los profesores deben:

1. Reflexionar sobre su practica docente ciclo a ciclo.

2. Implementar una propuesta pedagdgica basada en los principios de reflexion, colaboracion y
evaluacion.

3. Colaborar con otros profesores para poner en préctica la propuesta pedagdgica.

4. Evaluar el impacto de la propuesta pedagdgica en su practica docente y en el aprendizaje de sus
alumnos.

5. Para futuras investigaciones, este trabajo sugiere que los investigadores deberian:

6. Replicar la investigacion en otros contextos.

7. Investigar el impacto de la propuesta pedagdgica en otros factores, como la satisfaccion de los
profesores y la motivacion de los alumnos.

8. Desarrollar nuevas propuestas pedagogicas basadas en los principios de reflexion, colaboracion y
evaluacion.

En general, la investigacion sobre la propuesta pedagdgica es una valiosa contribucién al campo
de la educacion. Los resultados de la investigacion sugieren que la propuesta puede ser una forma eficaz
de mejorar la ensefianza y el aprendizaje en contextos etnoeducativos. La investigacion futura deberé
seguir explorando el potencial de la propuesta en otros contextos y con otras poblaciones.

En cuanto a las divergencias o diferencias entre la teoria y la realidad estudiada en esta
investigacion las profesoras investigadoras encontraron disparidades en las siguientes categorias

emergentes:



e Estructura de la planificacion: La teoria sugiere que un plan bien estructurado es esencial para
una ensefianza eficaz, pero la realidad es que las profesoras a menudo tenian que improvisar y
hacer cambios en sus planes sobre la marcha.

e Transversalidad de los temas: Desde el punto de vista tedrico se sugiere que los temas deben
ensefiarse de forma que se conecten con otras areas de aprendizaje; no obstante en la realidad se
reflejaba que las profesoras tenian que centrarse en un solo tema para cubrir el material en el
tiempo disponible.

e Exploracion de conocimientos previos: Desde la teoria se sugiere que los profesores deberian
empezar por explorar los conocimientos previos de los alumnos sobre un tema, pero la realidad
dentro del aula es que las profesoras en ocasiones asumian que los alumnos no sabian nada
sobre el tema.

e Construccion de rutas estratégicas: La teoria refiere que los profesores deberian construir una
variedad de estrategias para ensefiar un tema, pero considerando lo que sucede en la realidad las
profesoras tenian que confiar en unos pocos métodos probados.

e Transversalidad con el curriculo: La teoria sugiere que los profesores deben asegurarse de que
su ensefianza estd en consonancia con el plan de estudios, pero la realidad es que las profesoras
en ocasiones tenian que hacer concesiones debido a limitaciones de tiempo u otros factores.

e Entorno del aula: Desde la perspectiva tedrica se sugiere que el entorno del aula debe ser
propicio para el aprendizaje, pero la realidad es que las profesoras a menudo tienen que lidiar
con alumnos conflictivos u otros problemas propios de la cultura predominante.

e Motivacion: La teoria sugiere que los profesores deben utilizar diversas estrategias para motivar
a los alumnos a aprender. Sin embargo, la realidad es que las profesoras en ocasiones tenian que
depender de motivadores extrinsecos, como las notas, lo que puede hacer que los alumnos se
vuelvan dependientes de recompensas externas.

e Evaluacion continua: La teoria sugiere que los profesores deben evaluar continuamente su
ensefianza e introducir los cambios necesarios. Sin embargo, la realidad es que las profesoras en

ocasiones se sentian abrumadas y no tenian tiempo para hacerlo.

Las profesoras investigadoras concluyen que existe una brecha entre la teoria y la practica de la
ensefianza. Creen que esta brecha puede cerrarse proporcionando a los profesores mas apoyo y recursos,
como tiempo, formacion y acceso a talleres innovadores.

En cuanto a los aportes de esta tesis titulada "Reconstruccion de las practicas docentes en
contextos etnoeducativos para la mejora del aprendizaje de los alumnos de educacion béasica" tiene el

potencial de hacer varias contribuciones al campo de la educacion.



En primer lugar, la tesis ofrece una vision global de los diferentes factores que pueden influir en
el aprendizaje de los alumnos en contextos etnoeducativos. Esto incluye la importancia de la
planificacion, la transversalidad, la exploracion de conocimientos previos, la construccién de rutas de
estrategias, la transversalidad con el curriculo, el ambiente del aula, el trabajo colaborativo, la motivacion,
la observacion directa, los talleres innovadores, la evaluacién continua y la evaluacion formativa.

En segundo plano se presentan mejores resultados de aprendizaje para los estudiantes en
contextos etnoeducativos. Los resultados de la investigacion sugieren que las practicas pedagdgicas
propuestas pueden mejorar los resultados del aprendizaje de los estudiantes en contextos etnoeducativos.
Esto se debe a que las practicas estan disefiadas para tener en cuenta los antecedentes culturales y
linglisticos de estos estudiantes, y para proporcionarles oportunidades de aprender de una manera que sea
significativa y relevante para sus vidas.

Por otra parte las profesoras investigadoras sefialan mayor eficacia del profesorado en contextos
etnoeducativos. Los resultados de la investigacion también sugieren que las practicas pedagdgicas
propuestas pueden aumentar la eficacia de los profesores en contextos etnoeducativos. Esto se debe a que
las practicas estdn disefiadas para proporcionar a los profesores los conocimientos, habilidades y
estrategias que necesitan para ensefiar eficazmente a estudiantes de diversos origenes.

Y en cuarto lugar se sefiala que debe existir mejor comprension de la relacion entre cultura y
aprendizaje. Los resultados de la investigacion también contribuyen a nuestra comprensién de la relacion
entre cultura y aprendizaje. Los resultados sugieren que la cultura desempefia un papel importante en el
aprendizaje y que los profesores deben ser conscientes de los antecedentes culturales de sus alumnos para
ensefiarles con eficacia.

En general, la tesis hace una contribucion significativa al campo de la educacion, proporcionando
una vision global de los factores que pueden influir en el aprendizaje de los estudiantes en contextos
etnoeducativos, un marco para que los profesores puedan reconstruir sus practicas docentes, y evidencia

empirica para apoyar la eficacia del marco propuesto.
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PLANEADOR DE CLASES
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INDIGENA N°5

GR N° 2 2
AREA/ASIGNATURA: ADO: 2° DE F| 6 1 022 T| horas
Alijunaiki ' SESIONE | ECHA IEMP
S: @)
DOCENTE: Telemina SEDE: TEMA: Fabula
Fernandez Yotojoroy

PROPOSITO: Fortalecer los conocimientos previos que tengan los estudiantes desde el area de Alijunaiki

para as afianzarlos y que construyan sus propios conocimientos.

PENSAMIENT ESTANDAR: DBA ASOCIADO:
O - FACTOR - Que los estudiantes Comprende diversos textos literarios a partir de
RELACIONES — | comprendan  texto  que | sus propias vivencias.

ENTORNO O CTYS tienen diferentes formatos y
Texto literario | finalidades.

APRENDIZAJE DE LA MATRIZ DE
REFERENCIA:

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:
Lee en voz alta textos literarios teniendo en cuenta

Que los estudiantes manejen y comprendan | el ritmo, las pausas y la velocidad.

textos comunicativa escritora y textos comunicativa
lectora.

1. Momento de motivacion y exploracion: Se inicia con un saludo, organizacion del aula, luego se presenta un

video educativo infantil que se llama la liebre y la tortuga.

estudiantes sobre la fabula del video presentado.

Video sobre la liebre y la tortuga

Luego se les haran unas series de preguntas a los

DESARROLLO DE LA CLASE:

2. Momento de Estructuracion Se inicia explicando que es la fabula, sus caracteristicas y estructura. VVamos a




utilizar varias imagenes en el tablero para explicar lo que es la fabula luego Vamos a realizar una actividad,
donde se organizaran por grupos a los estudiantes, asi utilizar en el contexto, el hilo o lana (ASOULAWA).
Para hacer figuras representativas de los animales o doten segun la cultura Wayuu; de esta manera represente
una fabula corta segiin compresion. EIl docente realizara unas series de pregunta para que los nifios respondan,
con la finalidad de evaluar el aprendizaje.

Desde su contexto creando su propia fab

3. Momento Préctica: se organiza por mesas de trabajos grupales con la finalidad de expresar con sus propias
palabras sobre el tema dado. Los alumnos son capaces de dialogar y debatir sobre el tema expuesto. De esta
forma se realizara compromiso para la proxima clase, los estudiantes deben traer una fabula para darle lectura

en el aula.

4. TRANSFERENCIA:

Crear una fabula con la ayuda de sus padres desde su contexto y narra para la proxima clase de su propia
autoria.




5. VALORACION

Tipos y criterio de evaluacion:

e Observacion directa.

Participacion activa en clase.

Responsabilidad en los trabajos y actividades en clase.

Desarrollo de talleres.

Anélisis grupal.

Realizacion de sus compromisos en cuanto a las actividades en casa.

6. RECURSOS Y MATERIALES
e Video
e (Copias
e lana




B. Planeador

Ciclo

| Telemina Fernandez
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PLANEADOR DE CLASES

AREA/ASIGNATURA :
Alijunaiki-Espaiol

GRADO:

2 N2 DE

SESIONES: 2

21 |02 | 2023 2

FECHA TIEMPO horas

DOCENTE: Telemina Fernandez Paz

SEDE: Yotojoroy

TEMA: El Dialogo

PROPOSITO: permitir que el lector crea unos escenarios con su imaginacion y proyeccion de las palabras en pensamientos.

PENSAMIENTO - FACTOR
— RELACIONES -
ENTORNO O CTYS
(Ciencia, Tecnologia y
Sociedad).

Produccion oral

ESTANDAR:

Recteo relatos y cuentos
cambiando personajes,
Amblentas, heches y épocas.

DBA ASOCIADO:
Comprende diversos textos Iteraros a partir de sus propias
experiencias

RPA:

Contenido: lograr comprender y contextualizar los textos
literarios, mediante los recursos, figuras literarias para
despertar y mantener el interés de los nifios por Ia lectura.
Meétodo: estrategia que motive al lector median lecturas
cortas, llamativas, el dialogo a fravés del lenguaje sencilic
para su comprension.

Proposito: desarrollar progresivamente la comprasion,
interpretacion y mantener el interés a través del escucha,
fortaleciendo sus habifidades lecioras

Comunicacion: se utilizd diferentes herramientas de
apoyo como: canto infantil en dialecio wayunaiki, se
proyectd un video educativo alusivo al tema, cartelers,
imagenes, demostracion por medio de juego, arte y
mdsica tradicicnales (JAYECHI: EL CANTO).

APRENDIZAJE DE LA MATRIZ DE REFERENCIA:

Preveé el rol que debe cumplir como enunciador, el
propdsito y posible enunciatario del texto, atendiendo a las
necesidades de la situacion comunicativa.

EVIDENCIAS DE LA MATRIZ:
Identifica el propdsito que debe tener el texto

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

Reconstruye las acciones y los espacios donde se
desarrolla ia narracion y atribuye nuevos perfiles
a los personajes.

Proy. Etnoedu. ANAA AKUA’IPA: mediante de la oralidad sera
capaz de establecer didlogos cortos.

1. MOTIVACION Y EXPLORACION DE SABERES PREVIOS:
Para iniciar se debe tener en cuenta:

Organizacién y ambientacion del aula

Dar la bienvenida y caluroso saludo

Llamado de asistencia

Moativacion dirgido al tema a tratar

A Y

Seguidamente se socializara sl propdsito para orientar el quehacer y que expresan los aspectos deseables o que se quieren
conseguir. Se prosigue dejar claro los acuerdos esiablecidos para la dindmica, asi cumplir lo planteado de la siguiente
manera por la docente, donde conformaran dos grupos iguales para la actividad.

Se denomina el teléfono roto donde se debe conformar dos grupos para dar un mensaje, asi llevar una secuencia en el
equipe. Se inicia trasmitiendo el mensaje al compafiero, este se lo pasa al compafiero que le sigue y asi sucesivamente
hasts que Hegue al Gitimo. Al final el Gitimo de la fila debe decir el mensaje en voz alta para ver si el mensaje inicial con
cuerda con el final. Para poder identificar donde empieza a8 malograrse el teléfono.

Paz
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A continuacion se hara un analisis de la actividad por medio de una preguntas en grupo a partir de lo siguiente:

i Coémo se sintieron con la actividad?
¢ Como se siente cuando no entendieron el mensaje?
£ Qué aprendieron en grupo?

Finalmente |a docente escucha la participacion de todo los grupos y les hace la reflexion en cuanto el saber escuchar, e
interpretar sobre todo trabajar en equipo. Con esta actividad da inicio al tema.

DESARROLLO DE LA CLASE:
2. ESTRUCTURACION (Conceptualizacion):

Se desarrolla e tema el Dialogo, donde la docente explica el concepto, como una conversacion donde dos o mas personas
para expresar sus propias cpiniones o deseoc sobre un tema de interés personal. Este Dialogo puede ser oral: es la persona
que hablan se llaman interlocutores, son expresivos puesto que intervienen los gestos, entonacion y la actitud.
Dialogo escrito: se utiliza mucho en el cuento, novela para dar vivacikdad y autenticidad al relato.
Ademés puede ser Directo: el autor reproduce exactamente las palabras de los personajes que hablan. Es Indirecto: el autor
expfica lo que ha sucedido o utiliza los verbos.
Partes del Dialogo

v Llamado de Atencién

v Introduccion

v cierre

Didlogo esciito -

50 w0 M o6 M LA | e
Jo sowebas pore ey vhosood ¢

3. PRACTICAS {Actividades Practicas):

Después que la docente abordo la tematica el dialogo, se prosiguid a8 una actividad llamado el saber escuchar donde se
trabaja en tablero se divide en cuatro partes. Explicando que se les va dar una hoja en blanco donde van a dar respuesta a
esta actividad pero para esto se les va presentar un video sobre el dialogo con sus respectivos ejemplos finalizando se
empieza con la dinamica -

Piensa: con sus propias palabras diga lo que aprendio.

Pidele: solicitAndole a un compafiero que comprendié del video.
Detente: analizar las respuestas anteriores,

Terminar: finalizando compartir las experiencias.

A S
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Finalmenta fue exitoso la participacién y comprension, se socializo en grupo para mayor claridad.

4. TRANSFERENCIA: |La docente deja actividades en el cuademo individualmente, como compromiso para afianzar en
casa con apoyo de los padres

5T Famare an ety

5T A0 s sahs oa | > >
o) immmiimnenty ] ) ot s S
=T s
Y y

B e

A T A

B
Cam

FAIVEWORKEMEETE

5. VALORACION (Evaluacién) Para hacer ef clerre cada grupo socializara con sus propias palabras sobre el tema dado. Los
alumnos son capaces de dialogar y debatir sobre el tema expuesto. De esta forma se realizara compromiso para la
préxima clase, los estudiantes lo plasmaran en su cuaderno y afianzar eso conocimientos. Por consiguiente la aplicacion
de cada actividad realizada fue fundamental desde |a aplicacion de la Actv. 1 de los saberes previos donde se plantean
estrategias para despertar el interés, motivacion y enfocar la atencion de los estudiantes hacia un nuevo aprendizaje

reconociendo sus saberes previos frente a la tematica.

Tipos y criterio de evaluacion:
* Observacion directa.
« Participacion activa en clase.
* Responsabilidad en los trabajos y actividades en clase.
* Desarrolio de talleres.
*  Analisis grupal.

Realizacion de sus compromisos en cuanto a las actividades en casa
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RECURSOS ¥ MATERIALES

Carteleras
Copias
Videos
tablero

LR 48

6. ANEXODS:
Fuente: hitps-fconcepio. de/dialogo/#ixzzTv2hwdcom

Fuenie: hitlps fconcepio defdislogo@ixzzTv2iCaiDo
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PLANEADOR DE CLASES
AREA/ASIGNATURA : gRADO: N DE L 23 |03 | 2023 - :oms
Alijunaiki-Espaiol SESIONES: 2
DOCENTE: Telemina Fernandez Paz | SEDE: Yotojoroy TEMA: Medios de Comunicacion
PROPOSITO: Reconozco los medios de comunicacion masiva y caractenzo Ia informacion que difundan
PENSAMIENTO - FACTOR | ESTANDAR: DBA ASOCIADO:
— RELACIONES - Comprendo la informacion | Identifico los principales elementos y roles de la comunicacion
ENTORNO O CTYS que circula a través de | para enriquecer procesos comunicativos auténticos.
Gientia. Tecnalom algunog B sistemas de RPA:
;ociedacl!). ¥ comunicacion no verbales. Contenido: se espera que los estudiantes expresen

= "TRETE con claridad contenidos propios de los medios de
Medios comunicacion y ¢ comunicacion masiva articulandolo al contexto.

otros sistemas simbolicos Métodos: a partir de la compresion los estudiantes
podran construir diversos medios de comunicacion
masiva para informar y manifestar sus puntos de vista
dentro y fuera del aula.

Proposito: que los estudiantes reconozcan los
diversos medios de comunicacion mediante las
acciones aplicadas por el docente y realizar diferentes
estrategias para su compresion.

Comunicacion: al finalizar las acciones aplicadas en
los estudiantes se puede ver reflejada la comprension
del tema por la diferente estrategia utiizada por el
docenie seglin las actividades planteadas en su
planeacion.

APRENDIZAJE DE LA MATRIZ DE REFERENCIA: EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

Preveé el rol que debe cumplir como enunciador, el | Identifica las diferencias y semejanzas entre los conienidos
propdsito y posible enunciatario del texte, atendiendo a las | provenientes de los diversos medios de comunicacién masiva

necesidades de la situacion comunicativa. con los que interactian radio, televisor, prensa.

Proy. Etnoedu. ANAA AKUA’IPA: mediante de la oralidad sera
EVIDENCIAS DE LA MATRIZ: capaz de establecer medios de la comunicacion y plasmar en
Identifica el propdsito que debe tener el texto su contexto.

1. MOTIVACION Y EXPLORACION DE SABERES PREVIOS:
Para iniciar se debe tener en cuenta:

Qrganizacion y ambientacion del aula

Dar la bienvenida y caluroso saludo

Liamado de asistencia

Moativacion dirgido al tema a tratar

LAL s

Seguidamente se socializara el propdsito de la actividad para orientar la accion a ejecutar como saberes previos al tema, asi
expresaran los aspectos deseables o que se quieren conseguir. Se prosigue dejar claro los acuerdos establecidos para la
dinamica, asi cumplir lo planteado de la siguiente manera por la docente investigador 1, donde conformaran dos grupos
iguales para la actividad.

Se denomina Actv. 1. Memoriza la Imagen de los medios de comunicacion donde se debe conformar dos grupos para poder
memorizar las imagenes ilustradas, por unos segundos después se taparan con unos niUmeros para que cada integrante
debe decir un nomero y al mismo tiempo decir que imagen es, si aciertan pasara el otro compafiero hasta culminar en un

Paz
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corto tiempo finalmente el grupo que termine sera el ganador. )
A continuacion se hara un analisis de Ia actividad por medio de una preguntas en grupo a partir de fo siguiente:

£ Qué les parecio |a actividad?
£ Qué fue lo mas dificil?
£ Qué pueden concluir durante ia actividad?

Finalmente la docente analiza la participacion de los gnupos y les hace la reflexion en cuanto memaonzar las imagenes para
poder construir textos orales o escritos por diferentes medios comunicativos y sobre todo trabajar en equipo, Con esta
actividad da inicio al tema.

DESARROLLO DE LA CLASE:
2. ESTRUCTURACION :

Se da inicio con un video alusivo al tema los medios de comunicacion para dar un preambulo antes que {a docente explica el
concepto, como la forma de comunicarse con las demas personas por diferentes canales tecnologicos. Dentro de los
elementos que intervienen en el proceso comunicativo (emisor, receptor, canal, codigo, mensaje) constituyen un tipo de
canal. Los medios de comunicacién son herramientas y recursos en los que se establece el intercambio de mensajes entre
un emisgor y un receptor. Los medios de comunicacion siempre axistieron en la sociedad, pero con grandes mejorias & lo
largo de |a historia.
La clasificacion:

v Verbal

v No verbal

La funcién principal es informar, entretener, formar opinién, educar, promocionar productos, todo lo anterior ayuda satisfacer
necesidades de las personas.(radio, periddico, revista, internet, television, teléfono, cine entre otros).
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3. PRACTICAS :

Después que la docente abordo la tematica Jos medios de comunicacién, prosiguié con una actividad de leer una noticia en
la portada del periddico en la clase, para asto la docente da la siguientes indicaciones se debe dividir en cuatro grupos, Para
que cada grupo tome un seccidn ya sea politico, econdmico, social y deportivo, de esta forma escoger la noticia de su
preferencia para leer y debatir sus diferentes punto de vista y asi poder socializar la conclusion que llegaron como equipo.
Teniendo en cuenta unas preguntas,

¥ Piensa: que noticia analizo.

v Pidele: construir con sus propias palabras sea el reportero de dar la noticia.

v Detente: analizar las demas noticias.

¥ Temminar: como les parecit la actividad.
Por consiguiente, cada equipo se les dio un tiempo de 10 mnto para organizar la informacion y luegoe 5 mnto para la
socializacion por un integrante de cada grupo. Finalmente se escucha la participacion de cada equipo para poder concluir el

objetivo de ia actividad.
o TV Y

Trabajo en equipo

4. TRANSFERENCIA: |La docente deja actividades en el cuaderno individualmente, como compromiso para afianzar el tema
en casa con apoyo de los padres
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5. VALORACION : Para hacer el cierme cada grupo socializara con sus propias palabras sobre el tema dado. Los alumncs
son capaces de conocer diferentes medios masivos de comunicacion. De esta forma se realizara compromiso para la
proxima clase, los estudiantes lo plasmaran en su cuaderno y afianzar eso conocimientos. Por consiguiente la aplicacion
de cada actividad realizada fue fundamental desde la aplicacion de la Actv. 1 de los saberes previos donde se plantean
estrategias para despertar el interés, motivacion y enfocar la atencion de los sstudiantes hacia un nuevo aprendizaje

reconociendo sus saberes previos frente a la tematica.

e e TR T

valoracion de trabai
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5. VALORACION : Para hacer el ciere cada grupo socializara con sus propias palabras sobre el tema dado. Los alumncs
son capaces de conocer diferentes medios masivos de comunicacion. De esta forma se realizara compromiso para la
proxima clase, los estudiantes lo plasmaran en su cuaderno y afianzar eso conocimientos. Por consiguiente la aplicacion
de cada actividad realizada fue fundamental desde la aplicacion de la Actv. 1 de los saberes previos donde se plantean
estrategias para despertar el interés, motivacion y enfocar la atencion de los estudiantes hacia un nuevo aprendizaje

reconociendo sus saberes previos frente a la tematica.

valoracion de trabaj
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Tipos y criterio de evaluacion:

COEVALUACION
HEROEVALAUCION
AUTO EVALUACION
COEVALUACION
HEROEVALAUCION

DObsarvacidn directa.

Participacian activa en clase.

Responsabilidad en los irabajos y actividades en clase.
Desarmollo de talleres.

Analisis grupal.

Realizacion de sus compromisos en cuanbo a las actividades en casa

4 4 % 8

RECURS0S Y MATERIALES

Imagenes dal tema

Copias

Videos

Recorie para crear su propia noticias.

6. AMEXODS:

Fuente blog/medios-de-comunicacian




Fernandez Paz

Maria

| Lorena

Planeador Ciclo

D.

FORMATO PLAN DE CLASE

* - TRANSICION

Objeto de aprendizaje: *  Creaciones con barr. _ Duracién: _
3 : : v Categorfas : cugnl
Comunicativa Propasito de Educacion Inicial Asiockadag Objetivo de clase L
a Cognitiva Desarrollar  habilidades | £
m Corporal Las nifias y los nifios disfrutan psicomotriz para aprender | £ m Arte
= : aprender;  exploran se Estética. g0
9 Estética | X | 3Prender ¥ Esoiritusl a controlar su cuerpo, su | = ¥ | Juego
4 relaconan con el mundo para pret Rsras o madic |l 28
= Afectiva comprenderloy construirlo Lengua Materna, 4 ﬂ n
= Espiritual presion que efercen sobre | = —
las figuras que crean con el LI
Leng, materna b

Derechos Bisicos de
Aprendizaje Asociados:

Expresay representa lo que observa, siente, piensa e imagina, a través del juego, la musica, el dibujo y la expresion corporal

Evidencia De Aprendizaje:

Expresalibremente sus pensamientos y emociones a través de dibujos, pinturas, figuras modeladas o fotografias.




, . RECURSOS TIEMPO
MOMENTO ACTIVIDADES
* Seiniciard conuna oracion para agradecer a DIOS
* Serealizauna dinamica (baile de tasa y tetera)
* luego al terminar se preparan para hacer una caminada y asi
explorar donde pueden conseguir el material de trabajo,
o Después la profesora les hace unas preguntas como; Barro
Agua
EXPLORACION iDénde podemos encontrar barro himedo? Cuademo
Exploracién {reconocimientode | ;qué figuras podemos hacer con barro? parante
&vuaoﬂhﬂﬂ HHMMM.MM”S% Y | ¢para qué se utilizael barra? :”ﬂn

{Cuil es elcolor del barro bueno?
{Qué figura te gustaria hacer?
¢Qué parecido tiene la plastilina con el barro?




El barro es una masa blanda y compacta de tierra y agus. Masa
moldeable que se consigue combinando adecuadamente con agua y
arcilla, se utiliza en 1a alfareria y 1a podemos utilizar para muchas cosas,

ESTRUCTURACION
(Conceptualizacién y modelacion frente
al eje emitico y objetive de
aprendizaje).

Se les muestra una ldmina y se les pide que Observen detenidamenteel
_objeto luego se les pregunta nifios de  que creen que estd hecha Esta
hermasaamuchii?




PRACTICA
Ejecucion (acciones de aprendizaje
segi el wso de matkeriales cducativos y
<l objetive de aprendizaje).

con la ayuda de la docente los nifios se pondran a jugar con el barro
haciendo figuras el que mas seade su agrado

j1if
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FORMATO PLAN DE CLASE - TRANSICION

Objeto de sprendizaje: +  Coordinacién y equilibrio | Duracion: |
5 Comunicativa Propasito de Educacion Inicial Y ?ﬁhﬂnﬁ“?m Objetivo de clase : Liritura
- Cognitiva Las nifias y los nifios construyen Mostrar la relacion de | = 4
m Corporal X | su identidad en relacion con + Estética. | como el nifio experimenta | < m Arte
z Estética otros; se sienten queridos, y * Lengua | e mundo, comoseadapta | = [ [ Juego
- Afectiva valomn positivamente Materna, a él y consigo mismo a G o
& [ Espiritual DRI e S travésde la coordinaciény | < | Exploracion del medio
y mundo.
Leng materna equilibrio

Derechos Basicos de
Aprendizaje Asociados:

Identifica y valora las caracteristicas corporales y emocionales en si mismo y los demas,

RPA

CONTENIDO: Desarrollar habilidades de si mismo logrando manejar su corporeidad en diferentes estrategia del

lenguaje artistico.

METODO: A travésde la observacion, explicacion y practica pedagogica

PROPOSITO: Los nifios logren conocer su identidad de corporeidad, emocional desarrollando sus habilidades,

destreza de coordinacidn y eguilibrio.

COMUNICACION: Se inicia con exploracidn del medio, conceptualizacién por medio de imagenes, y llevandolo ala

practka

Evidencia De Aprendizaje:

Representa su cuerpo a través de diferentes lenguajes artisticos (dibujos, danzas escultura, rondas, juegos, entre otros)




MOMENTO

ACTIVIDADES

RECURSOS

TIEMPO

EXPLORACION
Exploracion (reconocimiento de
saberes previos frente al cje lemition y
objetivo de aprendizaje).

e Serealiza una dindmica (baile de tasay tetera )
e Luego al terminar se preparan para hacer una caminada y asi
explorar donde pueden conseguir el material de trabajo.
e Muestrade ldminas deimdgenes sobre coordinacidny equilibrio
e Despuésla profesora les hace unas preguntas como:
£Qué les gustariaaprender?

¢En qué lugar quieren recbir su clase?
¢Les gustariajugar un desafio?
¢Saben que es coordinacian?

¢Saben que es equilibrio?

Exploracion del medio
















Fernandez Paz

Maria

11 Lorena

Planeador Ciclo

G.

FORMATO PLAN DE CLASE - TRANSICION

(hjetn de aprendizaje El eirculo _ Durscion: | 4 horas
Comunicutivi RO &.EE:&E ¥ Cateporian Objetivo de clinse
i Inicial Asocindus i Literatura
- Cognitiva Las nifias y los nifios 2z
o -
m Corporal disfrutan aprender; Wavuumniki Identificn ks figura a M Arte
& Estiética exploran y se relacionan Matemitica peométricn circulo en M n Juepn o
m con el mundo para Comunicativa distintas simaciones de _ﬁ M ] -
- Afectiva comprenderlo ¥ corporal - —..aﬁ_“.:q!..r.u del 2
construirlo, o

Dercehos Bisicos de Aprendizaje
Asocindos:

Usa diferentes herramientas y objetos con variadas
posibilidades

Formulacitn de los RPA en varias dimemnsiones

RPA de contenido: identificar la figura geométrica
el circule a través de vanas figuras de su contexio
v fuera de ella

RPA DE método: constrinr varis figuris  poac
wlentficar ln figura peométrica ¢l circulo

RFPA DE propisito: Los nifios logren conocer v
elaborar la figura geométrica el circulo

RPA de comunicacion: Lograr o través  de la
exploracion del medio, efaboracion de figuras <l
nifiey logre wdentificar la fgura geomiétrica,

Evidencin De Aprendie je:

Identifica caracteristicas de las cosas que encuentra a su alrededor y se pegunta sobre como funcionan.




MOMENTO

ACTIVIDADES

RECURSOS

EXPLORACION
Exploracion { reconocimiento de saberes
previos frente al cje temético y objetivo de
aprendizaje).

Pregunta y Se realizara por medio de un juego llamado patitos dentro del
agua

Previo a eslo. La docente realizara un circulo en el patio

luego invitara a los estudiantes a colocarse al redor del circulo,

se les pedira que estén muy atentos a las instrucciones que se le va a dar
Ejemplo: cuando la docente les diga los patites dentro del agua los nifios
saltaran al clrculo y cuando la docente diga patitos fuera del agua los nifos
saltaran fuera del circulo.

Esto se realizara varias veces de acuerdo a la estrategia del docente
comentarios acerca del juego

Ejemplo: ¢como se sintieron? ;qué fonma tenia el agua de los patitos? ,de
qué color son los patitos? ;de qué color es el agua.?

-0
e
T

-
* Palitos
e (Cintas
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MAICAD-GUAIRA
PLANEADOR DE CLASES
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INDIGENA N°5
AREAJASIGMATURA: WAYUNAIKI GRADO: & N.2 DE 18 (11 |22 1 hora
SESIOMES: 2 LR TIEMPO
DOCENTE: RO5SA E. FERNANDELZ SEDE: YOTOIOROY TEMA: IMPORTANCIA DE LOS JUEGDS

TRADICIOMALES

conocimientos previos adguindos en su vida diana.

PROPOSITO: Mofivar y activar la atencitn v la parficipacion en los estudianies medianie estrategia pedagdgicas vy asi fortalecer los

PENSAMIENTO - FACTOR | ESTANDAR:

~ RELACIONES —
ENTORNO O CTYS Identifique y reconozca bos
[Ciencia, Tecnologia y juegos tradicionaies dentro de su
Sociedad). temitorio.

RPA CONTEMNIDO: Lograr gue los alumnos perciban a
raveés de las distinias esirategias pedagdmcas la
imporiancia de los juegos lradicionales wayuw,
permifiendo desarmoliar ef conocaimiento acerca de su
propia cultura,

RPA METODO: Através de agunds juegos fradicionales
como |a pita el nifo pueda producir texio.

RPA PROPOSITO: Comprendan ia imporiancia de
saber el origen de como fueron elaborado ks puegos
wayuu tradicionales que representan a las famiias
wayuL.

RPA COMUNICACION: Lograr que los estudiantes
aprendan |a importancia que tienen los juegos
fradicionales wayuu, dentro del conbexto familiar,
escolar y social, desde su cosmovesion.

APRENDIZAJE DE LA MATRIZ DE REFERENCIA:

+ FElaborar algunos juegos tradicionales para nifos y nanas

EVIDEMCIAS DE LA MATRIZ:

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:
» Conocer los juegos fradicionales por medio de un video educativo.

»  Practicar los juegos en salida de campos
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1. MOTIVACION Y EXPLORACION DE SABERES PREVIOS:

Después de realizar las actividades iniciales, el docente entonara con los nifios una cancion dinamica Bamada buenos dias amiguilos como
estan, luego se colocara un viden educativo sobre ef tema de juegos iradicionales wayuu, despues se realizara unas series de pregunia a fos
estudiantes de mencionar y dar ejemplos del video visio,

2 DESARROLLO DELA CLASE:
ESTRUCTURACION |Conceptualizaciiny:

Se mecia explicande que son los juegos fradicionales por medio de un mapa conceptual.

Luego vamos & expicar con ejempios e conceplo de Juegos tradicionales: Los jusgos ancesirales wayuu nacieron durante las actividades
cotidianas de pastoren, donde los nefos, nafas, adolescentes y jovenss aprovechaban el tempo creando v realizando juegos como forma
de entretenimiento.

Después Vamos a realizar una acBvidad, se entrega una hoja de block a los estudiantes para que ellos coloren y identifiguen coloquen el
nomixe de aigunos juegos radicionales

3. PRACTICAS [Actividades Pricticas):
Juegos tradicionales wayuu

Los juegos tradicionales Wayuu nacen como un mecanismo para aprovechar el fiempo y también los espacios afternos durante el cuidado
del rebafio 0 despuds de conversaciones amenas con famiiares o visitanies. Los juegos tradicionales se pueden clasificar desde dos
amibeios: Los compelifvos y los recrealivos.

Desde tempos mmemoriales, los jeegos radicionales wayuu han hecho parte importante del legado cultural, social v eapiritual de la
cofidianidad comunal. Los origenes del juego Wayuu se remontan a los anfiguos guemeros indigenas, cuyas habilidades para ka
confrontacion armada en defensa de sus derechos claniles y raizales, se desamoilaban a traves de ciertas praclicas v ejercicios que mds
adelante adquirieron un sentido lidico ¥ deportivo.
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Hoy en dia, kos jdvenes wayuu practican v consensan una infinidad de aclividades lidicas propias, bajo la mirada siempre vigilante de los
ojos de los ALEUYA{anciang), quienes con alegria ven como sus costumbnes ancesirales adn s2 mantienen en ef coleciivo v s& concrefan
en ciertas actividades entre eflas el MI'RRA (juegos tradicionales).

Los juegos radidonales (fangibles e intangibles) del pueblo wayuu recrean la cuffura, los nifios y nifias . aprenden kos: valores y principios,
que son frasmitidos de generacdn a generaciin.

Esla achvidadfuego se hace evidente desde su practica en los nifios y kas nifias, cuando se profundizan en i practica de su cosmovissin,
que estd cargada de simboéogia, ritualided, de sislemas de identidad, de valores, de concepeiones de temitorio, de practicas cullurales, de
usos y de costumbres, de vida, para wivir &n anmonia con [a naturaleza.

Los peegos fradicionales fortalecen en los nifos y ninas la comumecacion, participacion y colaboracion que es wno de los principales princapios
del pueblo Wayuu, se infunde y se fortalece & trabajo comuniano-yanama; se potencializa las habilidades, & desamollo fisico, social,
afectivo y espirifzal; ademas, facilita el aprendizaje ded relacionarse con ia familia y la comunidad.

Ajunaayajirawaa - Lanzamienio con Junaaya
Este juego consiste en lanzar piedras con una honda gue recibe el nombre de junaaya, la cuad es una pieza tepda en forma de pequeno
chinchormo, con dos cordones alargados en cada uno de sus exiremos.

Para efectuar los lanzamientos esla honda &3 manipulada con una sola mano, que se hace girar por encdma def cuerpo hasta lograr un
impuiso d@namico ¥ después soliarta por un extremo para que ks piedra salga proyectada en la direccion previsia por el lanzador,

Awate Erraa Amaa -Carera en Caballo
El caballo es considerado entre los Wayuu como un anamal de nobleza v fogosidad, con el gue logra expresar sus cualidades de nete v a
traveés de & se realizan cameras cortas cuyos jinetes son nifos experios, acostumbrados a estas lides {aclividades/pracicas).

Atsinjirawa - Lucha Libre
Es una competencia de forcejeo entre dos oponentes de la misma contexiura fisica, que puede ser practicado enfre nifics, jovenes y adufios
del pénero masculing.

Ainaajirawaa5ikaYosuswa - Lanzamiento de Cardones
Esle jego se desamolla enfre dos parficipantes que se lanzan peguenos trozos de candon, gue son extraidos de la medula del yoswu,
vanedad de cactus.
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Awate RaaYosuyaa - Carrera con Ruedas de Cardon
Es un juego fradicionai entre ninos y idvenes que se realiza a partir de la forma circular del cactus, del cual se extrae un trozo de 40
centimetros, rodandota con una vara fuerte bifurcada en su extremo.

Asoulajawa - Figuraciones Trenzadas
Se trata de un juego creativo que reguiere de gran desireza en las manos y los dedos para disenar figuras geométricas a partir de la

manipuiacion de un corddn unido en sus dos punias.
Wayunkeera - Figuras de Barro

En contraparte a los varones, kas nifias Wayuu, juegan disenando figuras de barro, representativas de la vivencia wayuu. Las wayunikeera
son especificamente munecas y, en ofros casos, utens®os y animales.

4. TRANSFERENCIA:

Para hacer e cerre cada estudiante pasara al tablero a socializar con sus propias palabras sobre el tema dado.
Compromiso para Ia proxima clase deben traer alguncs juegos fradicionales para ponerios en préactica en el aula.

3. VALORACION (Evaluacién)

Participacion activa del estudiante en clase.

Examen oral.

Responsabilidad en los trabajos y actividades en clase.
Desarrollo de talleres.

Presentacion de cuademo al dia.
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. RECURSOS Y MATERIALES:

= Carielera.
Poriadil,
Marcador.
Parlante.
Copias.

. DBSERVACIONES:

En esta sesion se trabajd una sola para |a proxima clase se trabajard ks segunda sesiin

. AMNEXOS:
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EXPLICACION DEL TEMA ACTIVIDAD EN CLASE

CARRITOS DE CARDON
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DESARROLLO DE LA CLASE

> e

TRANSFERENCIA




PLANEADOR DE CLASES
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DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INDIGENA N°5

AREAJASIGNATURA: WAYUNAIKI GRADO: 7

N.2 DE
SESIOMES: 2

FECHA 20 (02 (23 1 hora

TIEMPO

DOCEMTE: ROSA E. FERMANDEZ

SEDE: YOTQUORODY

TEMA: MITOS ¥ LEYEMDA

PROPOSITO: Mofivar y activar la alencion y la participacion en los estudianies mediante estrategia pedapdgecas y asl fortalecer los

comocimientos previos adquindos en su vida diasa.

PENSAMIENTO — FACTOR | ESTANDAR:

— RELACIOMNES — Produzco una prmera verson def
ENTORMNO O CTYS fexio namativo temsendo en
(Ciencia, Tecnologia y cuenta persomses, espacio,
Sociedad). fiempo, vinculos con ofros texios.

RPA CONTENIDO: Cue fos estudiantes manifiesien
interés en la produccion de texio por medio de mifos y
levenda, respetando su propsoe medio natural, valorando
como aporte en la elaboracidn oe figuras como el
asoulaja muesira el chichormo y el wayuu namando
mitologla de su cosmowisidn. v obro recurso ded medio
como juegos {radicionales gue £s |a figura de cuerdas.
{@soutaja)

RPA METODO: Hacer una clase dinamica generando asl
estrategias pedagdgicas para lograr caplar la atencidn v
desperiar interés de los estedkantes relaconado con su
cultura en los estudiantes.

RPA PROPOSITO: Denitro de las eshalegias
pedagogicas, que los estudianies tengan una
compresion fotad v asi mismo fortalezcan su culbura,
Mejorando su ensefanza de aprendizaje.

RPA COMUNICACION: Se ufiizaron distintas
herramientas de apoyo como carteleras con infoemacion,
dibujos, cankos, poratiles, paranie de somdo y
acfividades en hojas de béock.

APRENDIZAJE DE LA MATRIZ DE REFERENCIA:
Reconoce el valor gue Benen las narraciones en wayunadki

EVIDENCIAS DE LA MATRIZ:

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:
Digcute y argumenta scerca de bos personajes, Espacios, fiempos,
vinculos con obho espacio.
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1. MOTIVACION Y EXPLORACION DE SABERES PREVIOS:
+ 5e hace una refiexion dando gracias a dios por 1as nuevas cosas que vamos aprender en el dia de hoy.
» Para molivar y explorar los conocimientos previos se realind una dindmica Bama da lluvias de ideas. Consiste en pegar un arbol sin

hojas que eslard plasmado en una carlelera, se ke entregaran wnos memos el cual ellos deben escribir que entiende par mitos,
leyendas v cual conocen, seguidaments pasan al frente v van pegando su ides en el drbod,

2. DESARROLLO DE LA CLASE:
ESTRUCTURACIGN (Conceptualizacian):

3 micia explicando que es mitos v leyenda por medio de una carielera para asi afianzar mas & con concepto del tema.

Luego vamos a ullizar varias copias para enfregarselo a cada eshedante para explicar con ejemplos de concepbos de mitos y keyenda
Después Vamos a realizar una aclividad, s entrega una hoja de block a los estudiantes para que efios escriban el concepto del tema dado
con ejempios. Eso s con el Bn de comprobar & aprendizaie.

3. PRACTICAS {Actividades Practicas);
LA NARRACION ¥ MITO DE LA CULTURA WAYLUL
£ Caeé e5 |a namacion wayuu?

51w SUUMMainpa’a wayuu se compone de nueve relaios del pueblo wayuu. Los retaios reflejan la concepcion mifica de la comunidad v
recuperan las namaciones orales que en algunas ocasiones fransitan el camino enfre la anécdota y La leyenda.

MITOS OE LA CULTURA WAYUL

El analisis de alguncs milos revela que kos primeros wayuu eran Maleiwa [dioses y semedeoses) ¥ que cuando Juya (ia lluvia) fecundd a Mma
nacieron los wunu'y (las plantas); v de las plantas nacieron los uchii (los animales wayuu v los hombres swayu).

LEYENDA WAYUU

Historias esencisimente de caracter religioso que cuenta la creacidn del hombre, de la fierra, del mal y del bien o aspecios que son
impsoertantes para una comunidad.
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4. TRANSFERENCIA:

Para hacer el cieme cada grupo pasara al tablero socializar con sus propias palabras sobre gl tema dado. Los alumnos son capaces de
dialogar y debatir sobre el lema dado.
Luego paricipa dos estudiante por medio de un juego fradicional gue es |a asoulaja | figuras de hiloj realizan figuras de un wayuu acostado
en su chinchoms narrando una leyenda sobre |a cosmovision wayuu.
Compromeso para la préxima ciase los estudiantes en grupo de 5, deben escoger un mito o keyenda y reafzar un dramatizado en el cual va
bemer unos punics que van a ser calificado.

* \estuano,

= Teempo. (10 minutos)

+ Comprension de fexio..

5 VALORACION (Evaluacion):

Pariicipacion activa del estudiante en clase.

Examen oral.

Responsabilidad en los trabajos y actividades en clase.
Dezamollo de talleres.

Presentacion de cuademo al dia.

8. RECURSOS Y MATERIALES:
= Carielera.

Poriail.

Marcador.

Parlante.

Ciopsas.

7. OBSERVACIONES:
En esta sesion se trabajd una sola para la proxima clase se frabajard ka segunda sesion
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8. ANEXOS:

LLAMADO A LISTA LLUVIA DE IDEAS

DESARROLLO DE LA CLASE TRABAJO GRUPAL
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EVALUACION




REPUBLICA DE COLOMBIA
MINISTERIC DE EDUCACION
SECRETARIA DE EDUCACION MUNICIPAL
INSTITUCION EDUCATIVA INDIGENA N° 5
DANE 244430001350 NIT. 833.000.862-6
MAICAD-GUAJIRA




J. Planeador Ciclo 11l Rosa Eleira Fernandez Ipuana

REPUBLIEA DE COLOMELA
WINISTERID [E EDUTACION

SECRETARIA DE EDUCACION MUNICIPAL

INSTITUCION EDUCATIVA INDIGENA N° 5
DANE 244430001350 NIT. 839,000 B62-6

MAICAD-GUANIRA
PLANEADOR DE CLASES
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INDIGENA N°5
AREA/ASIGNATURA: WAYUNAIKI GRADO: 8 N.2 DE 23 |03 |23 1 hara
SESIONES: 2 FECHA TIEMPDO
DOCENTE: ROSA E. FERNAMNDEZ SEDE: YOTOIOROY TEMA: MITDS Y LEYENDA

conocimientos previos adquindos en su vida diaria.

PROPOSITO: Motivar y aclivar ka atencidn v la parficipacian en los estudiantes medianie estrategia pedagdgicas y asl fortalecer bos

PENSAMIENTO — FACTOR | ESTANDAR:
— RELACIONES —

ENTORNO O CTYS ideniifica e origen de kos clanes

(Ciencia, Tecnologia y &n 5u custura, Mostrando interés

Sociedad). por |a redacidn entre el fotem y ka
Simibologla.

« RPA CONTENIDO: Lograr que kos alumnos perciban a
fravés de las distnias estralegias pedagdgicas como
fueron creadas las casias que representa cada famiia
wayuu, permitiendo desarrollar el conocmients acerca
de su propia culbwra,

« RPA METODO: A través de un dramalizado conozcan
ta procedencia de los canes que representan a la culbura

WU
« RPA PROPOSITO: Comprendan k& imporancia de

saber el ongen de como fueron creadas los danes que
representan a kas familias wayuu,

+ RPA COMUNICACION: Lograr que los estudiantes
aprendan |la importancia que tienen las historias de la
mitcéogia waywu denfro del confexto faméar, escolar y
social, desde su cosmaovision

APRENDIZAJE DE LA MATRIZ DE REFERENCIA:

reconocer la importancia dal télem y la simbodogia de los clanes.

EVIDENCIAS DE LA MATRIZ:

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

identifiquen las caracteristicas y el origen de los clanes.
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1. MOTIVACION Y EXPLORACION DE SABERES PREVIOS:

« Después de reafizar las actividades iniciales, ka docente entonars con los nifos wna cancion dinaméca llamada tok lick luego se
colocara un vided educativo sobre el tema Einukuy, después se realizara unas series de pregunta a los estudianies de mencionar
y dar ejempéos de los fipos de clanes y su tétem para colorearlo

= [Para molivar y explorar los conocimeentos previos la docenie ke enfrega a los estudianies una hosa de block donde ellos Gibagaran
&l clan gue represenie, luego la docente escoge a un nifo O Nina para gue de su conocimeenio previo name |a histona de los danes,
mienkras estos pasa los demds se van agrupando de acuerdo de su clan representado y van dramatizando |3 historia.

2 DESARROLLO DE LA CLASE:
ESTRUCTURACION (Conceptualizacién):

Se inicia explicando que es ongen de los clanes por medio de un mapa conceptsal,

Luepo vamos a ulilizar varias imagenes en el {ablero para explicar con ejempios de conceptos de Einukuu.

Despees Vamos a realizar una aclividad, se entrega una hofa de block a bos estudianies para que ellos escriban el concepio del tema dado
con eempios. Eséo es con & fin de comprobar el aprendizaje.

3. PRACTICAS |Actividades Practicas):

. EIRUKU

Clanes

Segln un relato wayuu, al comienzo de la tierra Dios, en el Wayuunaiki lamado (Ma'lebaa) no sabia como organizar a las
personas que &l habia creado y de pronto se le ocwrre |a idea de enviar a un ave y elige al zamuro para que fuera a |a tierra
para hablar con los Wayuuw y este no cumple con su mandado; Ma'leiwa molesto decide enviar a otro y escoge al Ul'utaa, quien
al llegar a la tierra comienza a cantar fueriemente cada uno de los clanes que ahora existen y W'utaa se le ocurrid escribirlo
sobre una roca para dejar constancia fisica de que si cumphd con su padre Ma'leiwa. La roca mencionada se conoce con el
nombre en Wayuunaiki de Ipaaflaasi gue puede encontrarse en la Guajira cerca de la semania de Makuira (Alta Guajira).

El pueblo wayuu esta Conformado por 17 clanes, de los cuales hay tres en via de extincion; esios clanes son representados
con diferentes animales tofémicos y simbologias

Cada clan adquiere las caracteristicas de un animal que hiene por tdlem y socalments les colocan una virlud y un defecio.
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la gran importancia de los clanes dado a gue Los Wayuu estan organizados en clanes heredados por linea matema. cada uno
de los cuales se relaciona con un animal o tGtemn y estén representados por herrajes, que ademas de ser un simbolo familiar

sa ulilizan para marcar los semovientes

CLANES
Nowmbre Animal Totémico Simbotogia
Epieyu Sarut!Culebra-Boa
WalusechifGolero
Anuawanal/Aguila
ipuana Mashale/Karnikari
Epinayu Pifiki/Burmo
Liiana KannajapdtTigra
Atpanalconejo
MuusaiZaio
WasashiLeon
Agpushsna Samut/Rey samurc-gallinazo
Uraliyuu kasla/culebra cascabel
Woulnyu Peanliperdiz
Jayaliyuu Enifparmo
Sapuana Karay/Alcaraban
Jusayu Kasiwanout'Culebra
Sijuana KooilAvispa
dinnu Walit' zomo
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Pushaina Pilikifcerdo

Pau=ayu Waayat'Repeldn-avispa

En via de extincion

Ll Wali' ijlechiCOso Hormigueno
Lichaliyu
Lliswana KuliuwReptil-lobito

4. TRANSFERENCIA:

Para hacer &l ciere cada grupo pasara al {ablero sodalizar con sus propias palabras sobre el tema dado. Los alumnos son capaces de
dialogar y debatir sobre el tema dado.

Para hacer el cierre cada grupo pasara al tablero socializar con sus propias palabras sobre e fema dado. Los
alumnos son capaces de dialogar y debatir sobre el tema dado.

Compromiso para la proxima clase los estudiantes deben traer su simbolo de su clan cudl es su tdtem deben de

dibujarlo v coloreario,

£ VALORACION [Evaluacion):

Participacion activa del estudiante en clase.

Examen oral.

Responsabilidad en ios trabajos y actividades en clase.
Desarrolio de talleres.

Presentacion de cuademo al dia.
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8. RECURSOS Y MATERIALES:
Cartelera.

Portati.

Marcador.

Pariante.

Copias.

10. OBSERVACIONES:
En esta sesion se trabajd una sola para la proxima clase se rabajard la segunda sesion

11.

12. ANEXOS:

LLUVIA DE IDEAS

DESARROLLO DE LA CLASE TRABAJO GRUPAL




REPUBLICA DE COLOMBIA
MINISTERIC DE EDUCAZION
SECRETARIA DE EDUCACION MUNICIPAL
INSTITUCION EDUCATIVA INDIGENA N° 5
DANE 244430001350 NIT. 833.000.852-
MAICAD-GUAJIRA

EVALUACION

BlBaAR
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