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Resumen

El presente documento expone el proceso de investigacion de una docente cuyo propdésito central
fue la Cualificacion de la Practica de Ensefianza a Través de la Metodologia de la Lesson Study
para el Desarrollo de Habilidades Bésicas de Pensamiento en Estudiantes de Aula Multigrado, en
la Sede educativa el pino de Baraya -Huila- Colombia. Desde la perspectiva metodoldgica la
investigacion se suscribe al paradigma sociocritico, con un enfoque cualitativo y un alcance
descriptivo. Se adopto el disefio de la Investigacion Accion educativa y la Lesson Study (L.S)
como método de investigacion y trabajo colaborativo que mejora la préctica del docente, a partir
del disefio, experimentacién y andlisis del desarrollo de lecciones. La apuesta pedagdgica se da
en torno al modelo constructivista social y el marco de la Ensefianza para la Compresion (EpC).
Los resultados permiten visibilizar la transformacion de la préctica de ensefianza, especialmente
en sus tres acciones constitutivas como son planeacion, implementacién y evaluacién. En cuanto
a la accion de planeacién se evidencia una organizacion y articulacion en todos sus elementos
integrando en ellos el disefio de Resultados previstos de Aprendizaje (RPA) y la definicion de los
conceptos estructurantes que se dan en cada una de las areas del conocimiento. En relacién con
la accion de implementacion se logré la visibilizacion del pensamiento de los estudiantes, el
fortalecimiento del trabajo colaborativo, la comunicacion asertiva y el desarrollo del
pensamiento critico mediante el uso de estrategias como las rutinas de pensamiento y con el
desarrollo de ciclos reflexivos enfocados en las habilidades basicas de pensamiento de la
observacion, la clasificacion, la descripcion y la comparacion. En a la accion de evaluacion se
evidencia la concepcidn de un proceso continuo, sistematico y organizado que se origina a partir
de la utilizacion de diferentes medios, técnica e instrumentos de evaluacion. Con lo anterior se

logré incorporar elementos tedricos y conceptuales que permiten la cualificacion y por ende el



mejoramiento continuo de la practica de ensefianza de la docente, junto con el alcance de
aprendizajes significativos y el desarrollo de habilidades basicas de pensamiento en estudiantes
de aula multigrado.

Palabras claves: Practica de ensefianza, Lesson Study, habilidades basicas de pensamiento,

aula multigrado, ciclos de reflexion.

Abstract

The present communication exposes the research process of a teacher whose central purpose was
the Qualification of the Teaching Practice through the Lesson Study Methodology for the
Development of Basic Thinking Skills in Multigrade Classroom Students, in the educational
headquarters of El Pino de Baraya - Huila- Colombia. From the methodological perspective, the
research subscribes to the socio-critical paradigm, with a qualitative approach and a descriptive
scope. The educational action research design and the Lesson Study (L.S) were adopted as a
method of research and collaborative work that improves the teacher's practice by designing,
experimenting and analyzing the development of lessons. The pedagogical approach is based on
the social constructivist model and the framework of Teaching for Understanding (TfC). The
results show the transformation of the teaching practice, especially in its three constitutive
actions such as planning, implementation, and evaluation. Regarding the planning action, there is
evidence of organization and articulation in all its elements, integrating in them the design of
Expected Learning Results (ELR) and the definition of the structuring concepts that occur in
each of the knowledge areas. Regarding the implementation, the students' thinking was made
visible, the strengthening of collaborative work, assertive communication, and the development

of critical thinking through the use of strategies such as thinking routines and the development of



reflective cycles focused on the basic thinking skills of observation, classification, description
and comparison. In the evaluation action, the conception of a continuous, systematic, and
organized process that originates from the use of different means, techniques and evaluation
instruments is evidenced. With the above, it was possible to incorporate theoretical and
conceptual elements that allow the qualification and therefore the continuous improvement of the
teacher's teaching practice, together with the achievement of significant learning and the

development of basic thinking skills in multi-grade classroom students.

Key words: Teaching practice, Lesson Study, basic thinking skills, multigrade classroom,

reflection cycles.
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Introduccion

Los evidentes y profundos cambios en todos los ambitos del mundo actual proponen nuevos
retos en diferentes aspectos, especialmente en el campo educativo, donde las demandas de un
mundo globalizado conminan hacia la formacién en torno a habilidades de pensamiento
direccionadas al desarrollo de nuevas competencias en los sujetos que se forman. Un mecanismo
para afrontarlas de manera efectiva es fortalecer y transformar los procesos educativos que se
desarrollan para que estén acordes a dichas exigencias.

Como una forma de contribuir con dicho propdsito se plantea la presente investigacion que
consiste en cualificar la propia préctica de ensefianza de la docente investigadora y mediante
dicha accion lograr el desarrollo de habilidades basicas de pensamiento en los estudiantes de aula
multigrado con el fin de brindar herramientas para apropiarse del conocimiento de una manera
maés efectiva y desarrollar habilidades y competencia que les permitan afrontar la realidad.

Mediante la reflexion realizada por la docente investigadora se logré identificar que antes y
al inicio de este proceso investigativo la practica de ensefianza llevada a cabo era poco efectiva,
debido a que en la accion de planeacion solo se registraba un formato sencillo que contenia
algunos elementos de una planeacion sistematica y organizada y solo se realizaba para dar
cumplimiento a un requerimiento institucional, en la accion de implementacién, aunque se tenian
en cuenta los momentos de exploracién de saberes, previos, investigacion guiada y proyecto final
de sintesis, estos no estaban estipulados en el documento de planeacion por lo que no se llevaban
a cabo con rigurosidad. Ademas, la practica de ensefianza se realizaba con una metodologia
tradicional, no se tenian en cuenta, ni se valoraban muchos recursos tangibles del medio y se
desconocian las estrategias pedagdgicas, como las rutinas de pensamiento. La accion de

evaluacion solo se realizaba al final del proceso y su finalidad no era valorar los aprendizajes,
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sino calificar, lo que se convertia en un proceso Unicamente sumatorio. Por lo anterior los
aprendizajes y compresiones de los estudiantes eran muy bajos, lo cual se evidenciaba a través de
las pruebas de conocimientos internas y externas realizadas en la institucion porque ademas de
las caracteristicas expresadas sobre la practica de ensefianza, los estudiantes no comprendian ni
procesaban la informacion. Lo anterior conllevo a analizar investigaciones relacionadas con el
tema central de esta investigacion, sin embargo ninguna apunta al aqui descrito y pese a que se
realizaron algunas acciones de mejora de los aprendizajes en los estudiantes como la
implementacién del Programa Todos a Aprender (P.T.A) y diferentes acciones realizadas en el
aula, estas no fueron eficaces para mejorar la practica de ensefianza y permitir el desarrollo de
habilidades de pensamiento para que los estudiantes puedan reconocer, manejar y procesar la
informacion y de esta manera mejorar sus aprendizajes, visibilizar nuevas perspectivas de
ensefianza, aportar soluciones a las condiciones sociales y ofrecer alternativas educativas en el
aula multigrado.

Se entiende como practica de ensefianza (PE) un proceso intencional, donde el docente
desarrolla un conjunto de acciones con el fin de que los sujetos aprendan y donde interactGan
diferentes aspectos sociales, culturales, politicos, administrativos, materiales y de contexto entre
otros que inciden directamente en el aprendizaje. Segin Alba y Atehortda (2018) la préctica de
ensefianza es un fenémeno social configurado por un grupo de acciones que se derivan de la
relacion establecida entre una institucion educativa y un sujeto profesor cuyo proposito es que
otros sujetos aprendan algo y cuyas caracteristicas son la singularidad, el dinamismo y la
complejidad. La practica de ensefianza se constituye por tres acciones que son: la accion de
planeacion, la accion de implementacion y la accidn de evaluacion de los aprendizajes, la accion

de planeacion son todas aquellas actividades que proyecta el docente y que luego se concretan en
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el aula, la accion de implementacion se realiza a través de la practica donde el docente desarrolla
la propuesta que previamente ha planeado y la accion de evaluacion de los aprendizajes es
aquella que permite reconocer los avances y las dificultades presentados durante el proceso de
aprendizaje y conlleva a la toma de decisiones frente a dicho proceso.

Las habilidades béasicas de pensamiento son entendidas como la capacidad que tiene el
estudiante para realizar diferentes actividades y tareas. Su importancia radica en que se ubican en
un Nivel pre- reflexivo y conllevan a comprender de manera general cualquier situacion o tema,
al tiempo que favorecen el desarrollo hacia la apertura, la disposicion a la préctica y a la
curiosidad y abren el camino hacia procesos de pensamiento méas avanzados como el nivel
analitico.

Las habilidades basicas de pensamiento se convierten un recurso valioso que facilita el
aprendizaje, mejora las comprensiones de los estudiantes y fortalece la construccion de
pensamiento, teniendo en cuenta que son un conjunto de procesos mentales que le permiten a los
sujetos recibir, manejar, procesar y transformar la informacion. Segun lo refieren Velazquez,
Molina y Calle (2013) estadn directamente relacionadas con la cognicion, entendida como la
facultad de procesar informacion a partir de la percepcion. Amestoy (2002) precisa que los
procesos basicos de pensamiento estan constituidos por seis operaciones mentales que son: la
observacion, la comparacion, la relacion, la clasificacion simple el ordenamiento y la
clasificacion, lo cual concuerda con Beyer (1998) quien se refiere a cuatro procesos elementales
los cuales son observar, comparar, ordenar y pronosticar. Sin embargo, en la presente
investigacion se abordan cuatro de los procesos bésicos de desarrollo de habilidades de
pensamiento que son: la observacion, la clasificacion, la descripcion y la comparacion las cuales

se referencian como procesos basicos, no por el nivel de comprension que alcanzan los
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estudiantes, sino porque se consideran como la base para desarrollar las deméas habilidades que
orientan hacia el desarrollo del pensamiento a un nivel mas avanzado, analitico critico y creativo.

En relacion con la habilidad béasica de la observacion se puede afirmar que es un proceso
mental que permite obtener informacion de manera detallada para conocer y comprender un
objeto, situacion, hecho o persona. De acuerdo con lo anterior la observacion es un acto creativo
que permite examinar y contemplar de manera detallada los objetos, situaciones fenémenos y
hechos para asimilar con detalle su naturaleza con el fin de conocer, conocernos y crecer.
(Velasquez Burgos et al., 2013, p. 26). Citado por Lugo-Jiménez, Torres y Martinez-Vargas
(2020)

La habilidad bésica de la descripcion es un proceso mental que permite expresar de manera
clara y precisa la informacion obtenida de un hecho, situacion u objeto. Segun Velasquez,
Remolina y Calle (2013) la descripcion es el proceso mediante el cual se comunica de manera
ordenada clara y precisa las caracteristicas de lo que se observa, se compara, se conoce 0 analiza.
Por lo que a partir de la descripcion se obtiene informacion precisa con respecto a todo lo que
rodea al individuo, teniendo en cuenta que se describen objetos, relaciones, situaciones, causas,
efectos y cambios entre otros. Para lograr este proceso mental, como las demas habilidades
béasicas de pensamiento, se requiere de estimulacién y practica constante por parte de los sujetos.

La habilidad béasica de la comparacion es un proceso mental que permite establecer
semejanzas y diferencias de objetos, situaciones o hechos a partir de un analisis realizado a la
informacidn que se ha adquirido. Segun Tamayo (2016) la comparacion consiste en establecer
semejanzas y diferencias, mediante un proceso de analisis y sintesis, de un mismo fenémeno
visto en varios objetos. Lo que indica que el proceso de comparar permite reconocer

caracteristicas precisas, particulares, diferentes o comunes en diferentes objetos o situaciones a
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partir del anlisis, generando la estructuracion de ideas y de pensamiento autdnomo por parte de

los estudiantes.

La habilidad bésica de la clasificacion es un proceso mental mediante el cual el estudiante es
capaz de agrupar diferentes elementos teniendo en cuenta criterios y caracteristicas que identifica
en ellos. Sanchez (1995) expresa que la clasificacion es un proceso mental que permite agrupar
personas, objetos, eventos o situaciones con base en sus semejanzas y diferencias, es una
operacion epistemoldgica fundamental, lo cual requiere de practica y entrenamiento mental.
Segln lo plantean Lugo- Jiménez, Torres y Martinez (2020) cuando un individuo clasifica es
capaz de construir conceptos, plantearse hipoétesis, permitiendo asimilar y procesar la
informacion recibida y ayuda a la comprension de la realidad a través de las conexiones mentales
que se desarrollan en dicho proceso.

La metodologia mediante la cual se desarroll6 el proceso de la investigacion es la Lesson
Study, la cual es una metodologia investigativa que se centra en el trabajo colaborativo y cuya
finalidad es mejorar las practicas de ensefianza y los aprendizajes de los estudiantes. La Lesson
Study es un sistema de aprendizaje de los docentes, un conjunto de précticas, habitos mentales,
relaciones interpersonales, estructuras y herramientas que ayudan a los docentes a trabajar en
colaboracion y a mejorar su practica (Chokshi & Fernandez (2002; Fernandez & Chokshi, 2002;
Fernandez & Yoshida, 2004; Lewis, 2002; Lewis & Tsuchida,1997, 1998; Stigler & Hiebert,
1999; Yoshida, 1999). citado por Pérez y Soto (2015)

La investigacion es desarrollada mediante ciclos de reflexion donde se implementan acciones
relacionadas con la apropiacion de la Lesson Study, la relacion entre los textos narrativos y las

habilidades de pensamiento y el desarrollo de las habilidades basicas de pensamiento como la
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observacion, la clasificacion, la comparacion y la descripcion. Para cada uno de los ciclos de
reflexion se determina un foco y son implementados de manera simultdnea en los diferentes
grados que se atienden en el aula teniendo en cuenta las adaptaciones de algunas actividades de
acuerdo con el nivel, la edad y las caracteristicas de los estudiantes. Esta accion se constituye en
un proceso riguroso de andlisis y reflexion, que llevan a identificar fortalezas, debilidades y
oportunidades de mejoramiento tanto para la docente investigadora como para los estudiantes de
aula multigrado. Teniendo en cuenta que dicha transformacion es necesaria, ya que no sélo
permite cualificar la préactica de ensefianza (objeto central de estudio), sino lograr mas y mejores
aprendizajes en los estudiantes, por tanto se optd por focalizar el desarrollo de las habilidades
bésicas de pensamiento realizada a través de la investigacion accion pedagdgica la cual permite
analizar, comparar, aprender e interpretar la informacion y generar nuevas compresiones e
interpretaciones para atender las particularidades del proceso de ensefianza- aprendizaje que se
Ileva a cabo.

La presente investigacién hace su apuesta pedagdgica basada en la teoria del modelo
constructivista social de Vygotsky, en el cual el individuo construye su conocimiento a partir de
una serie de actividades basadas en la préactica, la experiencia y la interaccion con los diferentes
elementos del contexto. De acuerdo con la teoria del constructivismo social de Vygotsky, se
considera que el aprendizaje es un proceso activo, cuando las personas aprenden algo nuevo y lo
incorporan a estructuras mentales propias. Lo anterior se concreta en el modelo pedagogico
constructivista que propone la institucion educativa y en el disefio, implementacion y evaluacion
de la propuesta derivada de esta investigacion que apuntan a contribuir con la interiorizacion del
aprendizaje a través de la interaccion entre los protagonistas, el contexto y las acciones

planteadas.
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Esta apuesta se da teniendo en cuanta la importancia de la comprensién como factor que
facilita la apropiacion y construccion del conocimiento a partir de la elaboracion de significados
mentales lo que facilita el aprendizaje. Por lo que se adopta un enfoque pedagdgico basado en el
Marco de la ensefianza para la compresion, el cual se basa en el constructivismo y se presenta
como una metodologia donde los docentes disefian y realizan actividades y tareas significativas
denominadas desempefios de comprension, puede ser implantada de forma individual o grupal, y
se desarrolla en etapas de exploracion, investigacion guiada y proyecto final de sintesis. Las
acciones estan direccionadas a alcanzar metas de comprension previamente definidas a partir de
los topicos generativos de las diferentes areas del conocimiento y los hilos conductores que se
articulan en el proceso de aprendizaje con el fin de desarrollar y alcanzar procesos cognitivos
maés profundos. Segun lo refiere Stone (1999) comprender es ser capaz de pensar y actuar con
flexibilidad a partir de lo que uno sabe y “todo esto se vuelve mas facil de articular y de elaborar
con la ayuda de un término clave: desempefios comprensivos” (p.47). Bajo este marco se
plantean en los diferentes ciclos cuatro tipos de desempefios: de conocimiento, de propdsito, de
método y de comunicacion, los cuales se concretan mediante el desarrollo de las actividades
propuestas en los tres grandes momentos de la practica de ensefianza: momento de exploracion,

el momento de investigacion guiada y el momento de proyecto de sintesis.

Finalmente, mediante el analisis y la reflexion de cada ciclo se obtienen los elementos
conceptuales denominados categorias emergentes que se relacionan con el objeto de estudio y
sus tres acciones constitutivas o categorias aprioristicas de planeacién, implementacion y
evaluacion de los aprendizajes. En cuanto a la accién de planeacion emergid la categoria de
planeacion organizada y coherente integrando el disefio de Resultados previstos de Aprendizaje

(RPA) vy la definicion de los conceptos estructurantes que se dan en cada una de las areas del
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conocimiento. En cuanto a la implementacion se logrd la visibilizacion del pensamiento de los
estudiantes, el fortalecimiento del trabajo colaborativo, la comunicacion asertiva y el desarrollo
del pensamiento critico mediante el uso de estrategias como las rutinas de pensamiento y con el
desarrollo de ciclos reflexivos enfocados en las habilidades basicas de pensamiento de la
observacion, la clasificacion, la descripcion y la comparacion. En a la accion de evaluacion se
evidencia la concepcion de un proceso continuo, sistematico y organizado que se origina a partir
de la utilizacién de diferentes medios, técnica e instrumentos de evaluacién

El andlisis de los datos se realiz6 mediante el proceso de triangulacion de los datos
recolectados, por medio de instrumentos como la Matriz de Planeacion con la Lesson Study, el
modelo de los doce (12) pasos para la reflexion de ciclos, las escaleras de realimentacion, las
evidencias de los trabajos de los estudiantes, los instrumentos de evaluacion y el estudio de
diferentes teorias relacionadas al objeto de estudio, lo que dio lugar a determinar las categorias
emergentes en cada una de las acciones constitutivas de la préctica de ensefianza.

Como resultado de este andlisis se plantean estrategias que fortalecen el proceso investigativo
y contribuyen a cualificar la practica de ensefianza de la docente investigadora, ya que el proceso
aporta referentes tedricos y conceptuales para su mejoramiento en sus tres acciones constitutivas
y posibilitan mejorar los aprendizajes de los estudiantes mediante el desarrollo de habilidades
béasicas de pensamiento.
La investigacion se estructura en ocho apartados que se relacionan con la cualificacion de la
practica de ensefianza de la docente investigadora y con las acciones de mejoramiento de los
aprendizajes desarrolladas mediante ciclos de reflexion basados en el desarrollo de habilidades

bésicas de pensamiento en estudiantes de aula multigrado y se desglosan de la siguiente manera:
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En el capitulo | se presenta un analisis reflexivo sobre la practica de ensefianza llevada a cabo
por la docente investigadora desde sus inicios hasta el comienzo de la investigacion. En este
apartado se hace énfasis en los antecedentes, se resalta la formacion profesional y la trayectoria y
se exponen los principales hitos que han marcado y caracterizado dicha practica de ensefianza.

En el capitulo Il se presenta un analisis del contexto en el cual se desarrolla la préctica de
ensefianza, para ello se recurre a las teorias relacionadas con el desarrollo o estudio del contexto
pedagogico, las cuales permiten la identificacion de las particularidades de la institucion
educativa y del aula multigrado donde se desarrolla la practica de ensefianza.

En el capitulo Il se realiza el analisis y la descripcion de la practica de ensefianza de la
docente investigadora llevada a cabo al inicio de la investigacion, haciendo énfasis en sus tres
acciones constitutivas: accion de planeacion, accion de implementacién y accion de evaluacion
de los aprendizajes, al tiempo se da conocer la manera como se van articulando los procesos
guiados por el asesor y los docentes de la maestria y la manera como se va transformando la
practica de ensefianza, a medida que avanza el proceso investigativo.

En el capitulo VI se presenta el proceso metodoldgico que se siguié para llevar a cabo la
investigacion. Alli se describe de forma detallada la formulacion del problema, los objetivos, la
descripcion de la investigacion, el paradigma, el enfoque, el disefio el alcance, la metodologia,
las técnicas e instrumentos de recoleccidn de informacién y se plantea la apuesta pedagdgica de
la investigacion.

En el capitulo V se realiza un andlisis reflexivo de un ciclo preliminar y cinco ciclos de
reflexion desarrollados durante el proceso de investigacion donde se evidencia la
implementacion de la Lesson Study y la practica de ensefianza teniendo en cuenta sus acciones

constitutivas lo cual da lugar a las categorias aprioristicas y emergentes
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En el capitulo VI se exponen los principales hallazgos en cada uno de los ciclos de reflexion,
los cuales son producto del analisis realizado a través del documento de los doce pasos de
reflexion de los ciclos propuestos por Maturana (2021), donde se describe el proceso llevado a
cabo en cada uno de ellos, de igual forma se presenta el andlisis y la interpretacion de los datos
recogidos a través de los diferentes instrumentos utilizados en la investigacion.

En el capitulo VI se exponen las principales comprensiones alcanzadas a partir del desarrollo
de la investigacion y el aporte que la investigacion hace al conocimiento, lo cual da lugar a la
cualificacion y transformacion de la practica de ensefianza.

En el capitulo VIII se presentan las conclusiones y recomendaciones derivada del proceso
investigativo llevado a cabo, las cuales orientan la comprensiéon del alcance de los objetivos
propuestos en la investigacion.

Y, finalmente se presentan las referencias y los anexos que evidencian los aspectos tedricos y
practicos llevados a cabo durante el desarrollo de la investigacion.

De esta manera el desarrollo de la investigacion se constituye en un gran apoyo pedagdgico
tanto para el docente como para los estudiantes de aula multigrado, teniendo en cuenta que en las
aulas multigrado se congrega en un solo espacio a estudiantes de diferentes grados y niveles y
son atendidos de manera simultdnea por un solo docente, por lo que las acciones aqui
desarrolladas permiten adaptarlas al contexto del grupo y atender de manera mas efectiva e
integral a todos los estudiantes. Lo cual conlleva a cualificar la practica de ensefianza a traves de
la metodologia de la Lesson Study para el desarrollo de habilidades de pensamiento en

estudiantes de aula multigrado de la sede educativa el Pino de Baraya -Huila.
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Capitulo I. Antecedentes de la Practica de Ensefianza

La practica de ensefianza se entiende como “una actividad intencional, caracterizada por su
complejidad, multiplicidad, inmediatez, simultaneidad e impredecibilidad que cobra sentido en
funcién del contexto en que se desenvuelve” (Aiello, 2005, P. 56). Sus particularidades son el
resultado de las situaciones, condiciones y vivencias ocurridas durante su desarrollo las cuales
permiten identificarla.

Adriana Murcia Duran es la docente investigadora, autora del trabajo “cualificacion de la
practica de ensefianza a través de la metodologia de la Lesson Study para el desarrollo de
habilidades de pensamiento en estudiantes de aula multigrado”. Se desempenia como docente de
Basica primaria en la institucién educativa Joaquin Garcia Borrero, Sede El pino del municipio
de Baraya Huila. Es licenciada en ciencias religiosas, especialista en informatica y telematica y
especialista en ludica educativa, con 28 afios de experiencia laboral en el sector oficial. Se
destaca por su responsabilidad y gusto por el trabajo y el conocimiento y por el respeto y el
servicio hacia los demas. Dentro de sus logros se encuentran la participacion en cinco versiones
de proyectos de investigacion Ondas (semilleros de investigacion) con estudiantes de aula
multigrado, la ponencia en un foro educativo municipal relacionado con el avance y desarrollo
de la tecnologia en el municipio y el reconocimiento de una experiencia significativa a nivel
departamental y regional entre otros. Como aportes a la sociedad se destaca el haber ensefiado a
muchos estudiantes que en la actualidad son profesionales y desde alli ayudan a la construccion

del pais y forjan mejores condiciones de vida para si mismos y para sus familias y en el apoyo a
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la consolidacion de proyectos sociales en las comunidades donde ha desarrollado su préctica de
ensefianza.

Las situaciones anteriormente descritas marcan la formacion y trayectoria de la docente
investigadora y permiten caracterizar su practica de ensefianza a partir de los antecedentes que se

exponen a continuacion.

Hitos Sobre la Practica de Ensefianza de la docente investigadora

Algunos de los hitos més relevantes que han determinado la singularidad, el dinamismo y la
complejidad de la practica de ensefianza de la docente investigadora desde sus inicios hasta el
inicio de la presente investigacién hacen referencia a la actividad pedagdgica, la formacion
profesional, el entorno, el contexto, la metodologia implementada y el tipo de poblacion
estudiantil atendido y se presentan en el siguiente orden cronolégico.

En el afio 1993 ingresa como docente por contrato en la Escuela Rio Blanco del municipio de
Baraya (Huila), una de las escuelas unitarias (hoy aula multigrado) méas apartadas y ubicada en la
zona roja y de dificil acceso del municipio, a la edad de 18 afios y después de un afio de
graduarse como bachiller Académico. No sabia como se ensefiaba, porque no se realiz6
induccion, ni practicas anteriores, ensefi a nifios y adolescentes entre los 7 y 16 afios de todos
los grados de primaria bajo la modalidad de Escuela Nueva. Aunque no se tenia experiencia en la
practica de ensefianza, no se contaba con una programacion curricular, ni se contaba con los
textos necesarios, se cumplié con la entrega de los contenidos estipulados en las guias, sin
embargo, el manejo y diligenciamiento de los formatos del modelo pedagdgico era dispendiosa y
los estudiantes eran quienes orientaban este proceso. Este hito marco la vida profesional y
pedagdgica de la docente investigadora porque le permitié descubrir su vocacion. A los

estudiantes les gustaba la forma como se ensefiaba y los padres de familia expresaban



26

satisfaccion por tener una docente de tiempo completo, situacion que no se habia logrado debido
a las condiciones geogréficas y de conflicto de la region. Al finalizar el afio 1993, la docente
investigadora es nombrada en propiedad para el nivel de primaria en la misma escuela unitaria
donde desempefia sus funciones, mediante un mecanismo denominado “soluciones educativas en
zonas de dificil acceso y zonas rojas”.

En el afio 1995 siendo uno de los requisitos del nombramiento, se culmina la formacion como
bachiller pedag6gico con lo cual se lograron adquirir herramientas pedagogicas valiosas y se
fortalecié notablemente la practica de ensefianza, por lo que se consolidaron mejores
aprendizajes en las diferentes areas del conocimiento que se ensefiaban. Con las herramientas
obtenidas en este proceso se continua en la misma escuela denominada escuela unitaria
impartiendo los conocimientos bajo el modelo de Escuela Nueva en los diferentes grados y
niveles.

En los afios 1995-1996 elabor6 el primer documento del PEI de su escuela, considerado uno
de los logros mas importantes de los Gltimos tiempos a nivel educativo en el pais, el cual surgié a
partir del Decreto 1860 de 1994.

En el afio 1999 a pesar de contar solo con recursos de guias, a las cuales se les realizaban
algunas adaptaciones y con un esquema de PEI en construccion se logré ensefiar los contenidos
explicitos en las guias y se alcanzaron los aprendizajes alli propuestos, ya que los estudian dantes
aprendieron a leer y escribir con mayor facilidad y la edad promedio del grupo poblacional
atendido iba disminuyendo. Mediante el papel que desempefiaba la escuela, se logro articular y
consolidar procesos sociales y comunitarios que permitieron el disefio y ejecucion de grandes
proyectos para la comunidad como la instalacion de la energia eléctrica para todas la viviendas

de la vereda, la construccion y terminacion de un tramo carreteable, denominado anillo vial, que
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llevé desarrollo a la region y la construccion de la escuela en un lugar seguro, ya que la que
habia estaba construida en madera y y con riesgo de ser destruida por el rio, lo que representaba
un gran peligro para la comunidad educativa que pernoctaba el sector. Sin embargo, la situacion
més dificil de afrontar fue la violencia que se vivia en la region, pues se debieron realizar
muchos esfuerzos para evitar que los nifios fueran reclutados para la guerra, acciones que en
algunos casos no tuvieron el efecto esperado.

En el afio 2001 se alcanzé un proceso de consolidacion de ensefianza basado en el modelo de
Escuela Nueva, donde se atendian diferentes grados de forma simultanea a grupos de entre 10 a
14 estudiantes por afio. A pesar de afrontar grandes dificultades por falta de materiales, falta de
recursos de diferentes clases, distancia geografica y necesidades en todos los servicios publicos
se avanz6 en los aprendizajes y la mayoria de las estudiantes logré culminar el ciclo de primaria.

. En el afio 2002 la docente investigadora es trasladada a la Sede Educativa El Pino, en el
mismo municipio, donde comparte su practica de ensefianza con otra docente. Alli ensefia a tres
grados de primaria constituidos por grupos de 10 estudiantes cada uno, bajo el modelo de
Escuela Nueva y a la vez ejerce como directora del centro educativo. En esta etapa se
aprendieron algunos aspectos sobre la parte administrativa y la direccion de las instituciones
educativas. Los aprendizajes se basaron en lo referenciado en el PEI de la escuela.

En el afio 2002, debido a la reestructuracion educativa propuesta en la Ley 715 de 2001, se
eliminaron las direcciones escolares de primaria y el Centro Educativo pasé a ser una sede de la
Institucion Educativa a la que pertenece hasta la fecha. La docente investigadora termina su
proceso de formacion de pregrado y obtiene el titulo de licenciada en Ciencias Religiosas,

continua su practica de ensefianza como docente de primaria y preescolar, labor que ejerce con
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otras docentes en la misma Sede Educativa. Desde ese espacio comienza a articular el modelo de
Escuela Nueva con el modelo tradicional, lo cual considerada como un retroceso educativo.

En el afio 2012 la docente continta su proceso de formacion y recibe el titulo de especialista
en informética y telematica, lo cual le aporta un recurso valioso para implementar y ensefiar de
manera diferente y de acuerdo con las nuevas exigencias de los estudiantes de la época. Para este
afio se presenta un proceso de reajuste de la planta de personal docente por la notable
disminucion de la poblacién estudiantil, debido a problemas de desplazamiento, orden publico y
busqueda de mejores oportunidades de vida de las familias; ante dicha situacién la docente
investigadora debi6 hacerse cargo de 48 estudiantes con edades entre los 5 y 15 afios distribuidos
en los seis grados de preescolar a quinto, los cuales debia atender de forma simultanea bajo la
modalidad de Escuela Nueva y Escuela Tradicional. Esta situacion fue bastante agotadora, ya
que en ocasiones no era posible una atenciéon y una ensefianza efectiva, debido al numero
considerable de estudiantes, a la variedad de edades y de grados y al nivel cognitivo que
presentaban los estudiantes.

En el afio 2016 la docente investigadora se gradia como especialista en Ludica Educativa, con
lo cual adquiere otra de las herramientas que permiten alcanzar aprendizajes significativos y
efectivos; su nueva cualificacion es puesta en ejercicio en la Sede Educativa, donde implementa
su préctica de ensefianza, reforzando de manera considerable la parte artistica de los estudiantes,
viéndose reflejada en los diferentes eventos y concursos que se llevan a cabo dentro y fuera de la
institucion y a nivel municipal, donde los estudiantes han ocupado los primeros puestos en

danza, fonomimica, cuento escrito y poesia entre otros.
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En el afio 2020 se entr6 en confinamiento debido a la pandemia por el virus del Covid-19,
situacion que permitié descubrir, aprender y adaptarse a nuevas formas de vida, entre ellas a
aprender y ensefiar de una manera que aun veiamos muy lejana.

El inicio de esta etapa fue muy dificil especialmente por el confinamiento obligatorio, pero
luego se logro la adaptacion y se comenzo un proceso de estudio y de trabajo de manera remota,
lo cual tuvo un impacto negativo en la sociedad especialmente en lo relacionado a los procesos
educativos, ya que la brecha tecnoldgica especialmente en el sector rural ain es muy grande, lo
que no permitid la conexidn a la mayoria de estudiantes; sin embargo el proceso de formacion de
la maestria en Pedagogia y la ruta ofrecida por la Universidad de la Sabana como pionera en
procesos de aprendizaje virtual le brind6 aprendizajes y herramientas a la docente investigadora,
lo que fortalecio la practica de ensefianza y permitié avances significativos en los aprendizajes de
los estudiantes que tuvieron la posibilidad de recibir las clases de manera virtual.

En el afio 2021, en situacion de pandemia y con el proceso de aprendizaje de manera remota,
la practica de ensefianza es llevada a cabo a través de diferentes mecanismos como
videollamadas, llamada telefénica, mensajeria de voz y de texto entre las mas utilizadas. Esta
situacion obligaba a asumir otras précticas pedagdgicas, utilizando con mayor frecuencia los
recursos audiovisuales y encontrando vivencias como realizar una clase por Ilamada telefdnica a
los estudiantes que no tienen conectividad de internet. Con esta situacion se evidencié que son
muchas las y variadas condiciones que se debe sortear y afrontar para alcanzar los aprendizajes

en los estudiantes. Los hitos mas importantes se resumen en la siguiente imagen.
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Hitos de la préctica de ensefianza
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Capitulo 1. Contexto en el que se Desarrolla la Practica de Ensefianza Estudiada

El contexto es un elemento imprescindible para el proceso de aprendizaje, por lo que para esta
investigacion se convierte en un eje fundamental, teniendo en cuenta que el objeto de estudio es
la propia préctica de ensefianza. Por ello, es necesario reconocer y tener en cuenta las
circunstancias y las caracteristicas especificas que rodean la institucion educativa, de tal manera
que se llegue a comprender la realidad que alli se vive y determinar el nivel de intervencion que
se debe implementar.

Como referentes de contextualizacion para esta investigacion se recurre a las teorias
relacionadas con el desarrollo o estudio del contexto pedagdgico, las cuales orientan hacia la
identificacion de las particularidades del contexto donde se desarrolla la préactica de ensefianza y
ofrece herramientas que posibilitan el mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes. Por
tanto, se tiene en cuenta la concepcion de los Niveles de Concrecion Curricular adaptada por
Maturana (2021), Los desafios pedagdgicos de la practica de ensefianza de De Longui (2009) y
la postura de Kemmis (2014) sobre la arquitectura de la practica. Estas posturas tedricas acerca

del anélisis del contexto se muestran complementarias.

Andlisis Del Contexto Desde Los Niveles De Concrecidén Curricular

El Curriculo es segun el Ministerio de Educacién Nacional es e conjunto de criterios, planes
de estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la
construccién de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también los recursos
humanos, academicos y fisicos para poner en préactica las politicas y llevar a cabo el proyecto

educativo institucional. En ese sentido se concibe el curriculo como todas aquellos elementos,
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acciones y relaciones que condicionan el proceso de ensefianza aprendizaje y que se concretan en
el aula de clase a través de las diferentes acciones de planeacidn, ejecucion y evaluacion.

De acuerdo con lo anterior y segun la concepcion de Maturana, G (2021) vy dada la
importancia capital que reviste el curriculo institucional, enmarcada en la determinacion de las
apuestas de pais por un determinado tipo de ciudadano y profesional competente con altas
calidades que pueda a tender a las diferentes demandas, la formacion de ciudadanos con las
caracteristicas descritas anteriormente, requieren de compromisos y acciones reales que permitan
la transformacion de las practicas de ensefianza y aseguren el logro y la creacion de nuevos
aprendizajes y por ende la mejora en los desempefios de las pruebas externas, las cuales son
determinantes para el ingreso a la educacion superior, la inmersion competente en el mundo
laboral y la definicion de su proyecto de vida.

Para ello Maturana, G (2021) considera que su concrecion en niveles facilita desvelar las
apuestas y referentes que se asumen desde la perspectiva institucional, vistos desde el entorno
internacional, nacional hasta las apuestas de aulas o escenarios de aprendizaje particular de cada
docente, por lo que propone una adaptacion en cuatro niveles de concrecion curricular que son:

Nivel uno: Macro curriculo.

Hace referencia a los consensos a nivel internacional derivados de acuerdos, convenciones o
leyes blandas, recoge las tendencias globales y transversales. Asi mismo, las politicas de origen
nacional, leyes, lineamientos, las orientaciones o criterios metodoldgicos generales para cada
programa académico.

Por tanto, desde la perspectiva de esta investigacion el macro curriculo en la institucion
Educativa se concreta en: la Constitucion Nacional de Colombia (1991), en su Articulo 67 en el

cual define el derecho a la educacion, la funcion social y el acceso a la misma entre otros, la ley
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115 (Congreso de la Republica, 1994) por la cual se expide la ley general de educacion; los
lineamientos curriculares, que segin el Ministerio de Educacion Nacional (2018) son las
orientaciones epistemoldgicas, pedagogicas y curriculares que define el MEN con el apoyo de la
comunidad académica educativa para apoyar el proceso de fundamentacion y planeacién de las
areas obligatorias y fundamentales definidas por la Ley General de Educacion; los DBA
(Derechos Baésicos de Aprendizajes) entendidos como el conjunto de aprendizajes estructurantes
que construyen las nifias y los nifios a través de las interacciones que establecen con el mundo y
por medio de experiencias y ambientes pedagdgicos en los que esta presente el juego, las
expresiones artisticas, la exploracion del medio y la literatura; las competencias las cuales se
definen como la capacidad para saber hacer en un contexto determinado; los estdndares basicos
de competencias, que segun el ministerio de educacion nacional constituyen uno de los
pardmetros de lo que todo nifio, nifia y joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel de
calidad esperado a su paso por el sistema educativo.

El Decreto 1290 (Presidencia de la Republica, 2009), por el cual se reglamenta la evaluacion
del aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles de educacion basica y media. Y los
lineamientos que orientan el modelo Escuela Nueva, el cual permite brindar educacion a los
nifios de Colombia, teniendo en cuenta la promocion flexible de acuerdo con las condiciones y al
contexto de la poblacién, y las estrategias curriculares que promueven el aprendizaje teniendo en
cuenta su propio ritmo.

Nivel Dos: Meso Curriculo

Es el elemento que promueve el desarrollo de la autonomia de cada institucion, y convoca la
consideracion protagonica del contexto sociocultural propio de la institucion educativa y que de

este hacen parte el proyecto educativo institucional con todos los elementos que lo conforman y
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la relacion con el entorno. De acuerdo con Alvarez (2011) de este modo, se da a los centros una
cierta autonomia para elaborar sus propias normas de organizacion y funcionamiento, que
quedan para ser resultado del trabajo en equipo de los profesores, en coherencia con el contexto
y sus necesidades especificas e identidad propia. Los diferentes componentes que estructuran el
PEI inciden de manera directa y conforman el curriculo de la institucion, los cuales se concretan
en algunos contextos como:

Contexto local. La institucion educativa se encuentra ubicada en la zona rural del municipio
de Baraya- Huila, en la vereda Patia y la Sede educativa donde se interviene directamente con la
investigacion se encuentra ubicada a 5 km de esta, en la Vereda Soto del mismo municipio.

Contexto Educativo. La institucion educativa basa su practica de ensefianza en los principios
del aprendizaje activo, mediante el desarrollo del modelo pedagdgico constructivista de
Vygotsky, el cual privilegia la necesidad de entregar al estudiante las herramientas necesarias
que le permitan construir sus propios procedimientos para resolver problemas, lo que implica que
sus ideas puedan verse modificadas y aprenda conforme a su propia experiencia, que luego usara
para interpretar y transformar su realidad. Con lo cual se apuesta a que desde el nivel preescolar
y hasta finalizar el nivel ofrecido en la institucion, el estudiante pueda desarrollar sus habilidades
cognitivas, fomentar el desarrollo humano y los aprendizajes significativos, potenciar la
autonomia y la resolucién de problemas de forma creativa y mejorar las experiencias de
aprendizaje y se apropie de las herramientas necesarias que le brinda la modalidad técnica
agropecuaria para insertarse en el mundo productivo de manera eficaz. Para ello se recurre a las
metodologias de aprendizaje por competencias y aula invertida, ademas de la Escuela Nueva,
mediante las cuales se transfiere el trabajo de algunas actividades y procesos de aprendizaje fuera

del aula, se incentiva a la busqueda de informacion para luego contrastar y construir nuevos
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aprendizajes y que los estudiantes aprendan y puedan aplicar el conocimiento en su entorno y en
su realidad.

De acuerdo con el PEI, la misién de la institucion es formar personas de pensamiento critico,
capaces de elaborar juicios propios, integras en valores y saberes fundamentados y capaces de
aplicarlos para el bien de la sociedad. La institucion Educativa se propone como vision, ser
pionera en educacion integral basada en el modelo pedagdgico definido y construido desde
diferentes disciplinas del saber, a partir del desarrollo de las habilidades y destrezas donde se
articule la ecoldgica con la produccion agropecuaria que permitan alcanzar un desarrollo
sostenible y de respeto con el medio ambiente.

Contexto Sociocultural. A partir de la firma de los acuerdos de Paz el contexto sociocultural
de la institucion se ha transformado y recuperando de las huellas dejadas por el conflicto armado
durante décadas. La mayoria de la poblacién establece relaciones de amistad, solidaridad y
afecto entre los vecinos, ademas de ser respetuosos, colaboradores, trabajadores y deseosos de
construir una mejor calidad de vida para sus familias.

Contexto Socioecondémico. La region donde se encuentra ubicada la institucién basa su
economia en las actividades agricolas y pecuarias a menor escala destacandose los cultivos de
café y la produccién de ganado bovino de doble propésito (leche y carne). Tanto en la institucién
como en la comunidad se articulan algunos programas para brindar asesorias y capacitaciones
por parte de entidades como el SENA, el Comité de Cafeteros y el Comité de Ganaderos de la
region.

Contexto geografico. El espacio geografico estd ubicado en zona de cordillera, lo que hace
que su relieve sea inclinado y con escapes separados por valles muy encajonados, otra parte

corresponde a las vertientes de colinas con topografia menos abrupta, terrazas, pie de monte,



37

depositos en pequefios valles, algunos escapes rocosos y por ultimo algunas pequefias llanuras
con pendientes y ondulados donde predomina una temperatura de entre 20 y 24 grados, a una
altura de entre 1600 y 1.700 metros sobre el nivel del mar. El sistema hidrogréfico ha disminuido
considerablemente durante los ultimos afios debido a la sequia y desaparicion de la mayoria de
las pequefias corrientes de agua, por lo que su conformacion se basa en dos vertientes, una
formada por la quebrada La Nutria y otra por el rio Guaroco, las cuales nacen en la parte alta de
la region y proveen del servicio de acueducto a la mayoria de los habitantes de la region.

Imagen 2

Ubicacion geogréfica de la Institucion Educativa
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Nota. Imagen de la ubicacion de la institucion educativa tomada de
https://www.google.com/maps/place/

Nivel tres: Micro curriculo.

Se concreta en la accion en el aula o escenario de aprendizaje como ambito marco, se conjuga

y materializa durante el proceso de ensefianza aprendizaje mediante la intervencion pedagogica
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del profesor, lo que sustenta la afirmacion que este nivel hace referencia a las diferentes
acciones, etapas, momentos y relaciones que se presentan en el aula de clase de forma particular
y que caracterizan al grupo, grado o aula.

Con el desarrollo de la presente investigacion el micro curriculo se concreta en él, ya que la
docente investigadora ha transformado su préctica de ensefianza con acciones concretas en las
diferentes acciones de planeacion, intervencion y evaluacion. En la accion de planeacion se ha
concretado un disefio de planeacion mas completo mediante el uso de la matriz de planeacién de
los ciclos realizados propuesto por Maturana (2021) el cual ha sido adaptado para diferentes
contenidos y areas del conocimiento. Esta planeacién presenta algunos componentes que difieren
del esquema elemental de la institucion, porque en ella se tienen en cuenta los lineamientos
curriculares, los conceptos estructurantes de cada area del conocimiento, los derechos bésicos de
aprendizaje, las competencias, ademas de disefiar resultados previstos de aprendizaje, se definen
los propositos de cada actividad, la manera como se evidencia el aprendizaje, los recursos y el
tiempo.

Aunado a ello, se llevan a cabo diferentes proyectos pedagdgicos como huilensidad y medio
ambiente, se realizan procesos de aprendizaje donde se incluyen rutinas de pensamiento,
produccion textual y se lleva a cabo la articulacion con el Programa Todos a Aprender (PTA)
con el fin de mejorar el nivel de comprension lectora. De igual forma, se realiza adaptacion del
curriculo para atender a estudiantes con necesidades educativas especiales.

En la accion de implementacion las diferentes actividades son desarrolladas en el nivel de
preescolar en cuatro (4) horas de clase diarias y en el nivel de primaria en cinco (5) horas de
clase diarias, las cuales se distribuyen en las diferentes areas del conocimiento, teniendo mayor

asignacion de horas las areas de lenguaje, matematicas, ciencias naturales y ciencias sociales, en
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las cuales se llevan a cabo los diferentes momentos del ciclo. En el momento de exploracion de
saberes previos se utilizan rutinas de pensamiento, analisis de lectura, relatos, noticias,
narraciones orales u otra que involucra a todos los estudiantes del aula y que ademas permite
enlazar las teméticas a desarrollar durante la clase en los diferentes grados. En el momento de
investigacion guiada se realizan las actividades orientadas a fortalecer los aprendizajes,
contrastar informacion y construir nuevos conocimientos a partir de la referencia de lecturas,
observacion de videos, andlisis de informacion didlogos, conversatorios, trabajo en equipo
elaboracion de textos, completar informacidn, comparar conceptos, desarrollar cuestionarios,
resolver sopas de letras, crucigramas y situaciones problema, entre otros.

En la accion de evaluacion se realiza un proceso, continuo sistematico y permanente, el cual
es registrado en diferentes instrumentos de evaluacion como registros de observacion, bitacoras,
y rabricas de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, cuyo objetivo es identificar los
avances, las comprensiones y los aprendizajes que hayan alcanzado los estudiantes y tomar
decisiones frente al proceso de aprendizaje que se lleva a cabo en el aula. A continuacion, se
muestra la sede Educativa donde se concreta el micro y el nano curriculo.

Imagen 3

Sede Educativa el pino
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Nota. Sede Educativa donde se realiza la practica de ensefianza y se concreta el micro y el
nano curriculo. Curriculo. Fuente elaboracion propia.

Nivel cuatro: Nano curriculo.

De acuerdo con la adaptacion de Maturana, (2021) el Nano Curriculo se refiere a la atencion
de condiciones o circunstancias especiales que tienen lugar en el aula de clase y en la relacion
estudiante profesor, procura asegurar el aprendizaje, por lo que considera las necesidades
especificas de cada estudiante. En esta investigacion se concibe el Nano Curriculo como el
conjunto de acciones, situaciones, relaciones y procesos que se realizan en el aula, teniendo en
cuenta la situacién y necesidad particular de los estudiantes. Este elemento se concreta con
acciones como la adaptacion curricular para los estudiantes que presentan necesidades educativas
diferentes y para los estudiantes que reflejan bajo rendimiento. Para atender dichas situaciones o
necesidades en los casos relevantes, el director de grado con la mediacion de las directivas de la
institucion solicita al padre de familia la valoracion por parte de su EPS, ya que la institucion no
cuenta con orientador escolar ni servicio de Psicologia. Teniendo en cuenta el concepto de un
especialista se disefia la manera de intervenir. Para las situaciones que no requieren una
intermediacion, los docentes de acuerdo con su conocimiento y experiencia, a través de los
comités de areas y del consejo académico proponen acciones de mejoramiento de los
aprendizajes. En ambos casos se determina el nivel en que se encuentra el estudiante y se disefian
los Plan Individuales de Ajustes Razonables (PIAR) con los cuales se definen los niveles
minimos de aprendizaje que pueden alcanzar los estudiantes de acuerdo con su condicion.
También se realizan adaptaciones al curriculo y se ajustan, refuerzan, y se proponen nuevas
actividades para promover y permitir que todos los estudiantes tengan las mismas oportunidades
de alcanzar los aprendizajes. Dentro de estas actividades se encuentran talleres, guias,

cuestionarios, fichas y actividades ludicas entre otras.
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En la siguiente imagen se presenta un consolidado del analisis del contexto en relacion con los
niveles de concrecion curricular.

Imagen 4

El contexto segun los Niveles de concrecidn curricular

Micro curriculo

Nano curriculo

g
Nota. El contexto desde los niveles de concrecion curricular propuesto por Maturana (2020).

Fuente elaboracion propia

Anélisis del contexto de la PE, desde los desafios pedagogicos

Desde la perspectiva de Longui (2009) el contexto hace referencia a las propuestas didacticas,
las necedades de los estudiantes, el curriculo, los métodos, las problematicas sociales, las
actitudes y las creencias, lo cual especifica de la siguiente manera:

Contexto situacional

Segun Longui (2009) el contexto situacional es el sistema social en donde esta inmersa la
institucion y cada uno de sus miembros. Este concepto permite reconocer que el contexto
situacional es un elemento que incide directamente en el funcionamiento del aula y de la
institucion, ya que tiene que ver con el espacio fisico y las diferentes relaciones que alli se

establecen, ademas segun la autora estd inmerso en un contexto mas amplio que es el
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sociocultural, el cual enmarca el espacio, el tiempo, la diversidad social y econémica y la
disponibilidad, las formas de acceso y de interaccion con la informacion.

El contexto situacional se concreta en la Institucion a través de las diferentes acciones de
mejoramiento de la planta fisica, en el disefio y organizacion de los cronogramas y de los
horarios, en la articulacion de los diferentes proyectos pedagdgicos, en el manejo de la
modalidad técnica agropecuaria y en los ajustes permanentes a la politica de inclusidn
institucional.

Contexto Linguistico.

Hace referencia al lenguaje de los grupos sociales, al discurso del curriculo y las
diferentes interpretaciones que se dan por los codigos elaborados y restringidos. Este concepto
cobra importancia a la hora de establecer comunicacién con los diferentes miembros de la
institucion teniendo en cuenta que en ella interviene la parte linglistica en sus diferentes
manifestaciones. El contexto linglistico se concreta en el aula a partir de la forma como se
comunican los diferentes miembros de la comunidad educativa. A nivel institucional. se
evidencia una diferencia entre el lenguaje de los adultos ya sean las directivas, los docentes o los
padres de familia y los estudiantes, pues los docentes manifiestan acciones recurrentes de los
estudiantes que obstaculizan el aprendizaje, por lo que expresan que los estudiantes, no quieren
aprender, no trabajan en clase, utilizan palabras y vocabulario soez, no acatan el manual de
convivencia y ademas que utilizan lenguaje a medias. Sin embargo, en la sede Educativa donde
se realiza esta investigacion, los estudiantes se encuentran motivados, son responsables con todas
sus actividades, les preocupa faltar a clases y continuamente expresan el gusto por asistir y estar

en la escuela.
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Como una manera de mejorar el contexto linguistico en la institucién se hace necesario
enriquecer la interaccién con el medio, con los cddigos y con la forma como se comunican las
estudiantes de hoy, esto conlleva a alcanzar representaciones mentales, a construir conocimiento
y cbdigos compartidos que permiten ampliar el nivel de comprension, pensamiento Yy
conocimiento.

Contexto Mental

Hace referencia a los significados y las representaciones mentales, las comprensiones y la
aplicacion del conocimiento que logran los estudiantes. Este contexto se concreta en la
institucion cuando los docentes ponen en contacto al estudiante con el conocimiento en las
diferentes areas por medio del trabajo de campo, las practicas agricolas y pecuarias que se
desarrollan en la modalidad, los experimentos, el disefio de modelos y de maquetas, la lectura, la
observacion de videos y el andlisis y contraste de la informacion contenida en los diferentes
medios. Con la intervencion realizada en esta investigacion los estudiantes han desarrollado el
pensamiento critico, se expresan con mayor facilidad de forma escrita, dan cuenta y son capaces
de explicar conceptos y la informacion que la rodea de acuerdo con su nivel de escolaridad,
comparan informacién, elaboran preconceptos, las comparan con los conceptos elaborados y dan
cuenta de las similitudes y diferencias entre estos, desarrollan rutinas de pensamiento
especialmente “veo, pienso y me pregunto”, donde logran exteriorizar de forma clara y precisa

sus comprensiones en las diferentes areas del conocimiento que se ensefia en la Sede Educativa.
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Imagen 5

Anadlisis del contexto desde los desafios pedagogicos
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Nota. Andlisis del contexto de la practica de ensefianza desde los desafios pedagdgicos

propuesto por Longui (2009).

Anélisis del contexto de la PE desde la Arquitectura de las practicas pedagogicas

Desde una tercera perspectiva sobre el contexto, Kemmis (citado por Ballestas y Pedroza,
2016) en su documento Arquitectura de las practicas pedagogicas establece una relacion entre la
practica, la practica pedagdgica y la arquitectura de las practicas pedagdgicas. En su
planteamiento expone que la practica es toda forma coherente, compleja y conjunta de actividad
humana socialmente establecida con base en unos recursos, acciones y relaciones socialmente
compartidas, define las practicas pedagogicas como “el conjunto de discursos y acciones
desarrolladas por el docente en una intencion dinamica con los estudiantes” (p.63). Y a la
arquitectura como “el arte de planear, disefiar y construir espacios habitables para el ser humano”
Kemmis (2014. p. 37). Al tiempo establece una analogia entre estos tres elementos
relacionandolos entre si, en cuanto tienen en comun acciones como el disefio, la planeacidn, la

implementacién y la constante evaluacion.
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Para concretar estas acciones se deben tener en cuenta los materiales, asi como los diferentes
aspectos que tienen que ver con el ambiente, el criterio de responder a necesidades individuales y
colectivas, las condiciones que rodean la institucién, la percepcion que tienen los sujetos del
producto y la forma como se sienten los involucrados en el proceso. Todo ello con el fin de que
los estudiantes comprendan y desarrollen la manera de comportarse y relacionarse consigo
mismo, con el entorno, con la sociedad y con el mundo en general y que tracen caminos para
alcanzar la realizacion y el bienestar individual y colectivo y de esta manera puedan responder y
afrontar de manera apropiada las diversa situaciones y retos que el mundo y la sociedad le
plantean y donde su accionar se vea reflejado en los d&mbitos social, historico, politico y cultural.
Para lo cual, es deber del docente desarrollar una préctica de ensefianza que tenga en cuenta y
refuerce los conocimientos previos de los estudiantes, que ponga en contacto al estudiante con el
saber, que ayude a construir nuevos conocimientos y a realizar acciones que incidan en su
entorno de manera efectiva.

Segin Kemmis (2014) en las préacticas pedagogicas se pueden identificar tres elementos de
analisis:

Los discursos

Hacen referencia a las relaciones que se establecen a través del uso propio y caracteristico de
cada disciplina que los implicados en el proceso de aprendizaje le dan al lenguaje. En este
sentido el discurso es del docente, de los estudiantes, entre docente y estudiantes, entre
estudiantes y entre los diferentes miembros de la comunidad educativa. El contexto discursivo se
concreta en el aula través de las acciones realizadas por la docente investigadora con la
utilizacion del lenguaje apropiado de acuerdo con cada disciplina del saber y relaciona su

practica de ensefianza con la teoria, en la forma como docentes y estudiantes se expresan, el tono
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de voz, los gestos y las posturas que utilizan para comunicarse y el uso de recursos audiovisuales
y se manifiesta en un discurso respetuoso por el otro, expresan sus gustos e inquietudes de
manera respetuosa, levantan la mano, piden la palabra y esperan el turno para expresar sus
opiniones, cuidan su vocabulario y su presentacion personal, logros que se han alcanzado
gracias al trabajo articulado entre las familias y la docente investigadora.

Las acciones

Hacen referencia a las relaciones que se establecen entre los implicados en el proceso de
aprendizaje con las actividades y los recursos del medio; como el lugar, la infraestructura, la
planta fisica, la ubicacion, la iluminacion, la ventilacion, la puerta, los interruptores las tomas
eléctricas, los recursos educativos como los libros, los proyectores, el material didactico los
recursos digitales, el computador, la conexion a internet entre otros. Este elemento se concreta en
el uso que los estudiantes les dan a los recursos, a la infraestructura y a los materiales. En el
lugar donde la docente investigadora desarrolla la practica de ensefianza, se cuenta con gran
variedad de recursos del medio, los cuales a traves del desarrollo de esta investigacion se han
aprendido a utilizar de forma responsable, la infraestructura como las paredes, los pisos, los
bafios y el polideportivo se encuentran en malas condiciones, la sede tiene dotacion de equipos
de computo que no estan actualizados, ni tienen conexion a internet, la red eléctrica en general
se encuentra en malas condiciones, el salon de clases tiene buena iluminacion y ventilacion y hay
una amplia zona verde que los estudiantes utilizan para la recreacion.

Las relaciones

Es la forma como los implicados en el proceso educativo se relacionan entre si en los
ambientes educativos y los patrones y roles, como los vinculos sociales y afectivos que se

establecen. Segin Kemmis (2014) la memoria colectiva se logra a través de las ecologias de la
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practica pedagogica. Entonces estas ecologias son las relaciones, los acuerdos, los roles y las
funciones que se establecen entre las personas a través de las diferentes actividades cotidianas
que se realizan en su contexto y tienen gran importancia, porque contribuyen a la construccion y
formacion del conjunto de conocimientos que identifican al individuo. Estas relaciones se
concretan entre la docente y los estudiantes, las familias, los otros docentes, los pares
colaborativos, los directivos y los administrativos; entre los estudiantes, con los demas
estudiantes, con la docente, los padres de familia, las familias y algunos miembros de la
comunidad y entre las familias entre si y con los miembros de la comunidad los docentes y las
directivas de la institucion donde se tejen lazos de comunicacion, construccién de memorias y de
maneras de comportamiento que inciden en el aprendizaje de los estudiantes.

Imagen 6

El contexto desde las arquitecturas pedagdgicas
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Nota. Andlisis del contexto propuesto por Kemmis (2014) donde establece una relacion entre

la préactica, la practica pedagdgica y la arquitectura de las practicas pedagogicas
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Imagen 7

Referentes de analisis del contexto de la practica de ensefianza
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Nota. Analisis del contexto desde las diferentes perspectivas planteadas en la investigacion

Capitulo I11. Préacticas de ensefianza al inicio de la investigacion

La reflexion continua y permanente sobre la practica de ensefianza conlleva a la toma de
decisiones y a la realizacion de nuevas acciones que permite mejorar los procesos desarrollados y
el alcance satisfactorio de las metas propuestas. En el presente capitulo se expone un analisis
reflexivo al inicio de la investigacion respecto a las tres acciones constitutivas de la Préctica de
Ensefianza: acciones de planeacion, acciones de implementacion y acciones de evaluacion de los

aprendizajes.
Acciones de planeacion

Al inicio de la practica de ensefianza, no se realizaba planeacion. Se consideraba que con las

orientaciones y las adaptaciones que se registraban en los formatos de las guias de Escuela
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Nueva era suficiente. Posteriormente se inici0 el proceso de planeacion como una forma de
cumplir con las exigencias de las directivas de la institucion, el cual era tener un documento
soporte para demostrar que se habia elaborado el trabajo. Luego se entendié que la planeacion
era una guia que ayudaba a tener control del tiempo, a tener ocupados a los estudiantes, y que
ello contribuia significativamente a manejar la disciplina y el orden del salén, por lo que se
comenzaron a planear actividades, las cuales en la mayoria de las ocasiones consistian en que los
estudiantes se ocuparan en trascribir, memorizar, colorear y/o dibujar.

En los casos mencionados en que se realizaba la planeacidn, esta no se llevaba a cabo con
rigurosidad, porque se hacia de una manera muy técnica, en el formato requerido por la
Secretaria de Educacion y para ello no se tenian en cuenta los referentes curriculares, las
politicas nacionales, los lineamientos, los estandares, ni los DBA, solo se transcribia parte de lo
que estaba estipulado en el PEI y en la malla curricular institucional y se definian algunas
actividades a realizar, es decir que solo se tenia en cuenta el micro curriculo y las politicas
instituciones; en relacion con la parte del macro curriculo y meso curriculo éstas eran
desconocidas.

Aunque la planeacién se debia realizar a diario, la entrega se hacia por periodos académicos,
lo que generaba que en muchas ocasiones el documento se hiciera en borrador y al final de cada
periodo se realizara un consolidado que poco evidenciaba los avances en los aprendizajes o la
manera de transformar y mejorar las acciones que alli se planteaban.

Las rutas de planeacion que se realizaban eran: buscar el tema en la malla curricular, consultar
informacion y actividades sobre el tema en los escasos textos de consulta con que se contaba en
la sede, preparar los contenidos, escribirlos en el preparador de clase y alistar los materiales y

recursos necesarios. Dentro de esta ruta, aunque se distinguian de manera superficial los
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momentos de exploracién, implementacion y evaluacion, estos no quedaban registrados ni

definidos en el documento.

Acciones de implementacion

Al inicio de la préctica de ensefianza en la accion de implementacion, se realizaban
actividades sin coherencia, que orientaban solo a memorizar y transmitir contenidos, no habia
una secuencia organizada para su desarrollo, las actividades ludicas se desarrollaban con la
intencidn de entretener o centrar la atencion en un tema especifico, para lo cual se utilizaban
recursos como una historia de vida, un video, una noticia, un juego, una ronda, etc., que tuvieran
relacion con el tema a desarrollar. Luego se realizaba una explicacion general de los contenidos,
donde se incluian lecturas, dictados, observacion de videos, entre otros. Posteriormente se
realizaban las actividades practicas y por ultimo las actividades de aplicacion.

Durante este proceso generalmente se presentaba permanente comunicacién entre la docente y
el estudiante, se hacia desplazamiento constante por el aula de clase para preguntar, responder,
orientar y/o aclarar situaciones presentadas durante el desarrollo de las diferentes actividades. En
este momento quedaban muchos vacios porque el tiempo no alcanzaba para atender
simultdneamente a todos los grados y grupos, por lo que los estudiantes poco producian
conocimiento; solo se quedaban con lo que decian los textos, el video o el docente, por
consiguiente, su nivel de construccion de conocimiento era muy escaso, Sin realizar

proposiciones, criticas o nuevas ideas.

Acciones de evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

En cuanto a la accion de evaluacion se consideraba como la herramienta que permitia

encontrar fortalezas y dificultades en los estudiantes, pero como se dejaba para el final del
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proceso, no habia tiempo para la retroalimentacion y solo se quedaba en sacar una nota, que en
ultimas era la que mostraba si el estudiante habia aprendido o no, cuestion que no era verificable.

Para evaluar el proceso se tenian en cuenta las tareas, la evaluacion escrita, los registros y el
orden del cuaderno, la actitud del estudiante frente a la clase, el comportamiento, la
participacion, las exposiciones y los productos trabajados en clase. Todo ello se enmarcaba en el
aspecto comportamental, actitudinal y rendimiento académico y se convertia mas en una
sumatoria de cantidades, que en un proceso formativo.

Igualmente, en el proceso de evaluacion generalmente participaba solo el docente y los
procesos de coevaluacion y autoevaluacion eran minimos.

Los resultados de la evaluacién eran registrados en un formato institucional y aunque se
analizaban en diferentes espacios como los comités de area y el Consejo Académico, en muchos
casos no se realizaba ninguna intervencion; en otros casos, de acuerdo con estos resultados, se
disefiaban al final de cada periodo los planes de apoyo o de mejoramiento, los cuales eran
entregados a los estudiantes que presentaban dificultades, pero a estos planes de apoyo no se les
hacia seguimiento, solo se esperaba la entrega del producto por parte del estudiante y darle una
nota béasica de aprobado.

Se tenia en cuenta el analisis de las evaluaciones externas, el cual era socializado en Consejo
Académico vy alli se decidia la forma de mejorar, que en ocasiones consistia en el aumento o
disminucion de la intensidad horaria de las areas, sin embargo, no se realizaba un analisis
profundo de las condiciones, las estrategias o las acciones que conllevaran a mejorar la situacion,
por lo que los cambios y las decisiones tomadas no transformaban en mucho el panorama

reflejado.
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Teniendo en cuenta este analisis y basada en las evaluaciones internas y externas, se
evidenciaba que los aprendizajes de los estudiantes eran poco profundos, la mayoria de los
conocimientos eran memoristicos, los estudiantes no tenian la capacidad de dar explicaciones ni
sustentar sus ideas, tenian poca comprension de lectura y presentaban gran dificultad para
resolver situaciones matematicas y resolucion de problemas. No obstante, un aspecto importante
a resaltar era que los estudiantes se destacaban en todos aquellos campos donde intervine la
ludica, la actividad fisica, artistica y cultural, en lo cual obtuvieron diversos logros como
primeros puestos en concursos municipales de cuento infantil, fonomimica, poesia, y danza entre

otros.

Capitulo 1V. Descripcion de la Investigacion

Formulacion Del Problema De investigacion

Las demandas y exigencias actuales de procesos de aprendizaje méas efectivos requieren de la
reflexién continua sobre la préctica de ensefianza, que conlleven a su mejoramiento y
transformacion. Por lo que la practica de ensefianza se debe someter contantemente al andlisis,
con el fin de realizar las adaptaciones necesarias que contribuyan al desarrollo de las habilidades
del pensamiento de los estudiantes como un elemento fundamental que les permita alcanzar
mayores comprensiones y aprendizajes mas significativos, al tiempo de adquirir las bases para
lograr el avance y desarrollo del individuo y de la sociedad.

Mediante la reflexion realizada por la docente investigadora se logro identificar que antes y
al inicio de este proceso investigativo la practica de ensefianza llevada a cabo era poco efectiva,
debido a que se presentaba falencias en las diferentes acciones constitutivas de dicha practica.

Por ejemplo, en la accion de planeacion solo se registraba un formato sencillo que contenia
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algunos elementos de una planeacion sistematica y organizada y solo se realizaba para dar
cumplimiento a un requerimiento institucional; en la accién de implementacion, no se tenian en
cuenta los momentos de exploracién de saberes, previos, de investigacion guiada y de proyecto
final de sintesis que constituyen la estructura de una sesion o ciclo, ademés se realizaba con una
metodologia tradicional, no se tenian en cuenta, ni se valoraban muchos recursos tangibles del
medio y se desconocian estrategias pedagdgicas, como las rutinas de pensamiento. La accion de
evaluacion solo se realizaba al final del proceso de aprendizaje y su finalidad no era valorar los
aprendizajes, sino calificar. Por lo anterior los aprendizajes y compresiones de los estudiantes
eran muy bajos, lo cual se evidenciaba a través de las pruebas de conocimientos internas y
externas realizadas en la institucién porque ademas de las caracteristicas expresadas sobre la
practica de ensefianza, los estudiantes no comprendian ni procesaban la informacién. Lo anterior
conllevo a analizar investigaciones relacionadas con el tema central de esta investigacion, sin
embargo ninguna apunta al aqui descrito y pese a que se realizaron algunas acciones de mejora
de los aprendizajes en los estudiantes como la implementacion del Programa Todos a Aprender
(P.T.A) y diferentes acciones realizadas en el aula, estas no fueron eficaces que permitan
mejorar la préactica de ensefianza y permita el desarrollo de desarrollo de habilidades de
pensamiento para que los estudiantes puedan reconocer, manejar y procesar la informacion para
mejorar sus aprendizajes, visibilizar nuevas perspectivas de ensefianza, aportar soluciones a las
condiciones sociales y ofrecer alternativas educativas en el aula multigrado.

Esta reflexion orienta a la docente investigadora a mejorar su practica de ensefianza, a través
del disefio e implementaciones de acciones que contribuyan con el desarrollo de habilidades y
destrezas, aumentar las competencias por medio del ejercicio de analisis, reflexion vy

pensamiento critico en los estudiantes, para que sean competentes y capaces de enfrentar el
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mundo que les rodea. Para ello se requiere, reflexionar, intervenir y trasformar las practicas de
ensefianza. Por lo que esta investigacion propone la siguiente pregunta de investigacion.

¢Como cualificar la practica de ensefianza de la docente investigadora a través de la
metodologia de la Lesson Study para el desarrollo de habilidades de pensamiento en estudiantes

de aula multigrado?

Objetivo general

Cualificar la practica de ensefianza a través de la metodologia de la Lesson Study para
el desarrollo de habilidades de pensamiento en estudiantes de aula multigrado de la sede

educativa el Pino de Baraya -Huila.

Obijetivos especificos

e Caracterizar la practica de ensefianza de la docente investigadora desde sus acciones
constitutivas de Planeacion, Implementacion y Evaluacion de los aprendizajes.

e Construir paulatinamente una propuesta pedagdgica que, implementada En el contexto
educativo a partir de ciclos de reflexion, permita cualificar la practica de ensefianza y
mejorar el desarrollo de habilidades de pensamiento en los estudiantes de aula
multigrado.

e Evaluar el impacto de implementacion de la propuesta pedagdgica sobre la
cualificacion de la practica de ensefianza y el desarrollo de habilidades de pensamiento

en estudiantes del aula multigrado.
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Componentes metodoldgicos de la investigacion

Los componentes metodoldgicos de esta investigacion muestran el tipo de investigacion que
se realiza, asi como los métodos, las técnicas y los procedimientos para la recoleccion y el

andlisis de la informacién

Paradigma

La presente investigacion adopta un paradigma sociocritico, el cual hace referencia a la
construccién del conocimiento y la transformacion de la realidad, a partir de la reflexion acerca
de las necesidades y problematicas de un grupo social u objeto de estudio, que en este caso es la
propia practica de ensefianza. Segun lo expresa Rodriguez (2003) el investigador se constituye
como un sujeto colectivo de autorreflexion que no solo esta inmerso en el objeto investigado,
sino que es parte constitutiva del mismo. Por tanto, la transformacion no es solamente del
entorno y de la situacion o necesidad que se esté estudiando, sino del propio investigador.

De acuerdo con Alvarado (Alvarado & Garcia, 2008) la reflexion realizada a partir de la
presente investigacion tiene la finalidad de transformar la estructura de las relaciones sociales
que se dan en el contexto investigado y busca dar respuesta a determinados problemas
generados por estas, partiendo de la accion- reflexion de los integrantes de la comunidad o de la
poblacion a intervenir, por lo que se hace necesaria la interaccion activa y reflexiva de los
implicados en el proceso de tal forma que se alcancen reflexiones profundas que conlleven a
detectar y conocer la situacion real, y permitan implementar acciones de mejoramiento tanto para

el objeto de estudio como para el alcance de mas mejores aprendizajes de los estudiantes.
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Enfoque De La Investigacion

La investigacion adopta un enfoque cualitativo, el cual estudia la practica de ensefianza de
forma reflexiva y cuyos resultados son de orden descriptivo, ya que busca construir el
conocimiento y comprender la realidad desde la légica y la reflexién de los implicados. Para
Sandoval (1996) la intencionalidad de dicho enfoque le apunta mas a un esfuerzo por
comprender la realidad social como fruto de un proceso historico de construccion visto a partir
de la logica y el sentir de sus protagonistas. Entonces, son los mismos implicados quienes a
partir del conocimiento de su realidad deben reflexionar y analizar la informacion y sus propias
condiciones y proponer las acciones de transformacion.

Es importante sefialar que dentro de las herramientas que facilitan este proceso de
construccion de conocimiento, de reflexion y analisis se encuentran las nuevas tecnologias, las
cuales segun Liévano (2007) su incorporacion al campo de la investigacién social en general y
especificamente en la investigacion cualitativa  supone un potencial teméatico como
metodoldgico para el estudio de la problematica social, lo que permite identificar que el
investigador de hoy cuenta con instrumentos y herramientas que favorecen la recoleccion, el
almacenamiento y el andlisis de los datos de manera organizada y sistematica y permite el
acercamiento al conocimiento y la interpretacion de la realidad bajo nuevas formas vy

perspectivas.

Disefio De La Investigacion

El disefio de la presente investigacion es la Investigacion Accion Educativa la cual se
caracteriza por partir de una accion reflexiva de la propia practica de ensefianza con el fin de

mejorarla y mejorar los procesos de aprendizaje de los estudiantes. EIl proposito del disefio de la
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Investigacion Accion Educativa, segin Eliot (2000), consiste en profundizar la comprensién del
profesor a partir de un diagnostico en el cual se identifica el problema. Por tanto, adopta una
postura exploratoria frente a las situaciones iniciales y contempla los puntos de vista de quienes
estan implicados.

De igual manera, Bausela (2004) expresa que lo fundamental en la Investigacion Accion
Educativa es la exploracion reflexiva que el profesional hace de su practica, no tanto por su
contribucion a la resoluciéon de problemas, como por su capacidad para que cada profesional
reflexione sobre su propia practica, la planifique y sea capaz de introducir mejoras progresivas.
Estas afirmaciones se relacionan teniendo en cuenta que el proceso de analisis y reflexion
llevado a cabo en la investigacion, conllevan al mejoramiento de la préctica de ensefianza y
mejoran y optimizan los procesos de ensefianza aprendizaje de tal manera que sea mas efectivo y

contextualizado.

Alcance de la investigacion

La investigacion se realiza bajo un alcance descriptivo, donde a través de la reflexion
realizada en el proceso de investigacion se recoge informacion y se identifican las propiedades y
caracteristicas del objeto de estudio, que para el caso es la préactica de ensefianza. Segun el
alcance descriptivo en investigacion el docente debe asumir el proceso intelectual de manera
solidaria y compartida por lo que debe conformar y/o participar en nicleos o grupos de
investigacion, circulos de estudio, centros de discusion donde se pueda discutir, analizar,
reflexionar y presentar los resultados de las investigaciones y sus aplicaciones (Quero, 2006). De
ahi la importancia del aprendizaje y la construccion colaborativa como un mecanismo que
construye conocimiento, desde la perspectiva de diferentes miradas, que le aportan al

crecimiento de las acciones a implementar, porque como lo afirma Ramos (2020) en este alcance
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de la investigacion, ya se conocen las caracteristicas del fendmeno y lo que se busca, es exponer
su presencia en un determinado grupo humano. Por tanto, la finalidad de este analisis es
caracterizar la practica de ensefianza a partir de un estudio de tipo narrativo, que describa las
representaciones y las condiciones en las cuales se encuentra para cualificarla y de esta manera

buscar su transformacion.

Método de la investigacion

El método bajo el cual se desarrolla la investigacion se basa en la metodologia de la Lesson
Study, la cual es una herramienta que busca transformar y mejorar las précticas de ensefianza a
partir del aprendizaje colaborativo. Segin Soto y Pérez (2011) los docentes revisan, reformulan
la estructura metodoldgica que usan, los contenidos que ensefian, el aprendizaje del alumnado, y
la mejora en el conocimiento profesional, disefian y analizan las acciones a desarrollar a partir
del aporte colaborativo con lo cual se consolidan ciclos de planeacién ajustados y sistematicos.

Para llevar a cabo su implementacion, segin Soto y Pérez (2011) se deben tener en cuenta las
siguientes etapas:

1) Definicion del problema. Para este caso se define el tema a ser estudiado o el foco de
la leccion por parte de la triada.

2) Disefio de la leccion. Se realiza la planificacion de los recursos educativos y el
proceso de observacion de manera colaborativa con los cuales se pretende resolver la
problematica planteada.

3) Ensefar y observar la propuesta, es decir se implementa, se pone en practica en el

aula y la docente investigadora observa su desarrollo.
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4) Recoger las evidencias y discutir los significados o resultados. La docente
investigadora recoge las evidencias y la triada vuelve a reunirse para compartir y
comparar las opiniones sobre el alcance de los resultados.

5) Analizar y revisar la leccion con el fin de evaluar y mejorar. A partir de este
momento el grupo colaborativo propone acciones para mejorar los aspectos que
resultaron deficientes y realizar cambios si se requieren.

6) Desarrollar la leccion revisada en otra clase y observar de nuevo. En esta etapa se
desarrolla la leccion teniendo en cuenta los ajustes realizados y se observa de nuevo.

7) Discutir, evaluar y reflexionar sobre las nuevas evidencias y diseminar la
experiencia. El grupo colaborativo se retne para sacar las conclusiones y evaluar el
ciclo, lo cual es registrado en la matriz de planeacion.

Imagen 8

Etapas de la Lesson Study
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Nota. Etapas que se deben tener en cuenta en la implementacion de la metodologia de la
Lesson Study.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Las técnicas utilizadas en esta investigacion se derivan de las diferentes estrategias que se
utilizan para recolectar la informacion y estan en estrecha relacion con el enfoque y el disefio
planteado, por lo que para este caso se basa e en la observacion participante y los grupos de
discusion entre los cuales se encuentran los grupos de discusion con el equipo, los grupos de
discusion con la triada y los grupos de discusion con la triada y la realimentacion del asesor, en
los cuales se construyen, se socializan y evallGan los aprendizajes, los avances y las
transformaciones que se van presentando durante el desarrollo de los ciclos y del estudio de la
practica de ensefianza. Las técnicas e instrumentos utilizados para la recoleccion de la
informacidn fueron los siguientes:

La Observacion Participante. La técnica utilizada en esta investigacion es la observacion
participante en la cual se establece una interaccion social entre el investigador, los participantes y
el contexto para poder realizar una reflexion permanente de lo que sucede y de esta manera
recoger los datos. (Dewalt & Dewalt (2002), citado por Kawulich (2005) definen la observacion
participante como un proceso que faculta a los investigadores a aprender acerca de las
actividades que desarrollan las personas en estudio en un contexto natural, a través de la
observaciéon y participando en sus actividades. En este sentido, el papel de la docente
investigadora es observar, interpretar y reflexionar las caracteristicas y condiciones en que se
encuentra el objeto de estudio (PE), conocer mejor el contexto y proponer acciones para
mejorarlos. El registro de la observacion se realiz6 en la matriz de planeacion de la Lesson Study
propuesta por Maturana (2021), para ello se hizo uso de herramientas como las rejillas de

observacion y las rabricas de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.
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Grupos De Discusion. La técnica de los grupos de discusion son espacios donde los
participantes comparten conceptos, pensamientos y reflexiones acerca del proceso desarrollado
en la investigacion. Para Gil (1992), la técnica mediante grupos de discusion tiene como
finalidad la produccién de un discurso por parte de un grupo de personas que se reunen durante
un espacio de tiempo para debatir sobre un objeto de estudio determinado por el investigador. La
implementacién de los grupos focales en esta investigacion se realiza mediante los dialogos, los
acuerdos, los aportes, las reflexiones y las realimentaciones que realiza el grupo de trabajo
colaborativo que para este caso es la triada y el asesor del proyecto. Estos grupos se reunen y
definen los focos de las lecciones, realizan ajustes a las planeaciones, socializan y evalldan los
aprendizajes y los avances y obtienen los datos y la informacion que permiten realizar los
cambios y las trasformaciones en cada uno de los momentos del proceso.

En esta etapa, también se realiza el anélisis del discurso como se muestra en la imagen, el cual
consiste en examinar de manera mas profunda los textos escritos, el lenguaje verbal, los didlogos
los signos y el contexto que se presentan en el grupo de discusion. Para Calsamiglia y Tuson
(1997, p. 26) citado por Karam (2005) el anélisis del discurso es “un instrumento que permite
entender las practicas discursivas que se producen en todas las esferas de la vida social en las que
el uso de palabras —oral y escrito— forma parte de las actividades que en ellas se desarrollan”.
Por tanto, la implementacion del analisis del discurso en la presente investigacion recoge los
puntos de vista y aportes de todos los implicado y conlleva a revelar y comprender de manera
mas precisa y critica el proceso de aprendizaje ofreciendo una vision e interpretacion mas

profunda del objeto de estudio.
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Imagen 9
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Nota. Grupo de discusi()n de docentes de la Institucion Educativa y de estudiantes en la
implementacion de ciclos de reflexion

Trabajo Colaborativo. Es una accion de intercambio de ideas, pensamientos y acciones que
se originan a partir de un objetivo comdn y dan lugar a un constructo que se alcanza entre un
grupo colaborativo de personas, para este caso docentes, que se organizan y aportan ideas y
conocimientos con el proposito de mejorar las practicas de ensefianza y mejorar los aprendizajes
de los estudiantes. Asi mismo, es parte del modelo activo donde a partir partir de la interaccion
entre los implicados del proceso educativo se comparten experiencias, ideas, aptitudes y
capacidades que ademas de generar la construccion colectiva del conocimiento, fortalece las
relaciones interpersonales y genera responsabilidad y compromiso. En este caso se concreta a
partir del aporte de los pares académicos los grupos de discusidn organizados en los seminarios,
y en el proceso investigativo, en la retroalimentacién de los grupos por parte de los docentes y el
asesor, el cual se evidencia mediante el registro de las escaleras de realimentacion propuesta por
Wilson (2006) para cada uno de los ciclos y en algunos seminarios. La siguiente es la escalera de
realimentacion registrada por una integrante del grupo colaborativo durante el disefio de uno de

los ciclos de reflexién



Imagen 10

Escalera de realimentacién

Escalera e Realimentacitm
ciclo: 6
®oco: @. 3. @. La comparucibn

sugerir

Expresar
inquietudes

clarificar

Seria convenients gque revisaras y ajustaras fa
actividad 2 de exploracidn y la actividad 1 del
prayecto de sintesis ya que son muy similares ¢
intentan encasillar los RPA de propdsito y de
método, teniendo en cuenta que estos permiten
elaborar procesos de categorizacion y diversas
variables. ‘ :

En la actividad 2 de |a investigacion guisda me
inquists saber de qué trata el video ya que en la
actrvidad 1 del misma momento se va a realizsr
una lectura sobre &l tema,

Valora como ntegra las dreas, el orden y la
secuencia de las actividades, [a forma de
evaluacion que utilizaran los astudiantes
{sutoevsluacion] y ls realimentacidn que se
realizard en kos diferentes momentos del
desarrallo del cicks.

Na me queda claro i las actividades planteadas
serdn las mismas para preescolar y grado primero
dehido a la edad y nivel.
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Nota. Escalera de realimentacion propuesta por Daniel Wilson y registrada por Diana Rivera,

integrante de la Triada.

Realimentacion Del Asesor. El asesor es el agente de apoyo institucional que, con sus ideas,

aportes, correcciones, recomendaciones y orientaciones realizadas mediante sesiones de trabajo



64

grupales o individuales, escritas o verbales contribuye a que los procesos formativos se lleven a

cabo con éxito y en el tiempo requerido.

Instrumentos de Recoleccion de la informacion

Los instrumentos son las diferentes herramientas que permiten obtener y registrar la
informacién de manera sistematica y organizada. Los instrumentos que se utilizan en esta
investigacion son las rejillas de observacion, las rubricas de autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion, la matriz de la Lesson Study, los formatos de planeacion, escaleras de
retroalimentacién de la triada, las evidencias fotograficas y los videos de la implementacion de
los ciclos.

Rejillas De Observacion. De acuerdo con Contreras y Garcés (2019) las rejillas de
observacién pueden ser definidas como un recurso que permite guiar el proceso de observacion
que realiza un investigador-observador, a un aspecto principal de la actividad que se desarrolla
en el aula de clase. Por tanto, en este instrumento se recoge la informacion del desarrollo de los
ciclos, la cual posteriormente se analiza y da cuenta de los avances en los aprendizajes obtenidos
por los estudiantes, con lo cual se logra verificar el cumplimiento de los propoésitos planteados
para cada ciclo como se puede evidenciar en la siguiente imagen.

Imagen 8

Rejillas de observacion

Actidad 3
(2 destripoion cormesponde 2 a5 imagenes | L3 destriprion o estudiants contiznen t0dos 1S L2 destription &5 cra y pragisa
obsenadas. Eamentos raprecentados & 125 imagenes.
WYSEN [BON  ECR DEETAMMNGEN [BBN  GECUR ESTPMNGEN 3B REUN  EBTM

:
| x P
1 i i
1 a i
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Nota. Rejillas de observacion disefia por la investigadora para el proceso de observacion de las
actividades desarrolladas por los estudiantes.

Las Rubricas De Autoevaluacion, Coevaluacion Y Heteroevaluacion. Para Stevens y Levi
(2005), citado por Martinez, Tellado y Raposo (2013), el empleo de rubricas, ademas de
favorecer una evaluacion méas sistematizada por parte del docente, es una herramienta de
extraordinario valor para el desarrollo de competencias de monitorizacion, autoevaluacion y
evaluacion entre pares, lo cual contribuye a un mayor entendimiento del proceso de aprendizaje
y a una mayor autonomia y autorregulacion del estudiante. Por lo que los registros de los
aprendizajes realizados en este instrumento, por parte de la docente investigadora, de los
estudiantes, del asesor, y de los pares colaborativos de los estudiantes, permiten visualizar la
forma como avanza el proceso y las transformaciones que se van presentando.

Imagen 11

Rubrica de autoevaluacion de los aprendizajes de los estudiantes

concepto Valoracion

Muy bien | Bien | Regular | Necesito apoyo

@ 4| | =

£Qué actividades realizaste?

éQué aprendiste?

éPara qué sirve lo que aprendiste?

£Como usarias este aprendizaje?

Reconozco las clases de mezclas

Conozco los métodos para separar mezclas

Puedo separar mezclas sencillas

Nota. Rubrica disefiada por la investigadora para realizar la accion de autoevaluacion de los

aprendizajes de los estudiantes.
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Matriz de la Lesson Study. Este instrumento adaptado por Maturana (2021) se convierte en

un recurso valioso para alcanzar una planeacion sistematica y organizada, en la cual se realiza el

registro de las acciones constitutivas de la préctica de ensefianza y las reflexiones de cada una de

ellas, ademés de los propdsitos de cada actividad los ajustes realizados de acuerdo con los

aportes del trabajo colaborativo, la descripcion de las evidencias, el cumplimiento de los

propositos de cada actividad y la reflexion que resulta con el desarrollo de cada ciclo.

Imagen 12

Matriz de la Lesson Study

FASE DE PLANEACION

FASE DE IMPLEMENTACION

FASE DE EVALUACION

1
rovaderarrallr
durante ol el

obrévacioner delor
objotar zanlar 2ualar|

siconfarmarnnlar

reprarenkadoron b imeqenar, Lo
durcripsitner cloray pri<ira, Fuerandercritar enun
awrratarin el eusl

participaranunizamonti [ar

nparaiadomazcl,

DESCRIPCIONDE LA EVIDEHCIAS
ACTIMDAD RECOLECTADAS FRALUACIN ARGUHENTOS ACEIOH { PROTECEIDN
Bucride | arteditit Burcridedvtalivivmis
. Bareribe Deoeribi lavidenci ldsrurslin sl
clmn elcta
Tsesciee de mesre A PP v (RSN TE | setinided Uelee Jr Aselizer ol conplinioste . .
. ) Teartrateqip | CIRWCHEN - Bororibic fa activided mavrrcimers vany o o 3 Arqementerfur cowrar 88| Fropmnsr accimar e miforan
Darceibie s detalisde | cowcrate sl prapiritn ds linided seidsnciwr racalactatw. | Jararte b swidsncior mie | delprapdriterurisateds . .. .
.. .. H Hlmny ravaltendelwr arminr | ppcalicter svidesciar di | .. = L. conplimizninnsn ol selivided, s prayrceinnir a1
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Nota. Matriz de planeacion de la Lesson Study propuesta por Maturana (2021) adaptada e

implementada durante el desarrollo de los ciclos de reflexion.
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Los Formatos De Planeacién. Los formatos de planeacion son los instrumentos utilizados en
la institucion para elaborar las planeaciones de las diferentes &reas del conocimiento, en ellos se
registran los indicadores de desempefio, los contenidos, los desempefios transversales, las
actividades inductivas, argumentativas y propositivas y los criterios de evaluacion. Este
instrumento permite contrastar las acciones que se desarrollaban antes, con las que se realizan
después de la investigacion y dan cuenta de los avances y las transformaciones alcanzadas.

Escaleras De Realimentacion. Son instrumentos utilizados por el grupo colaborativo (triada)
en la cual se realizan sugerencias, valoraciones, se pide clarificar y se pregunta sobre los
diferentes aspectos que conforman los ciclos. De acuerdo con Daniel Wilson (2017) “existen
diferentes herramientas de retroalimentacion que pueden utilizarse con los estudiantes y que
ayudan a cultivar una cultura de la Valoracion para la Comprension” (p.53) para lo cual sugiere
que a la hora de realizar retroalimentacion se tengan en cuenta los siguientes puntos: aclarar,
valorar, expresar inquietudes y hacer sugerencias.

En la accién de aclarar se solicita que se clarifiquen las ideas que no fueron interpretadas o
agregar informacion. En la accion de valorar se realiza una valoracion constructiva del trabajo
realizado por el investigador, resaltando los aspectos positivos e interesantes de su trabajo, en la
accion de expresar inquietudes, los participantes realizan preguntas y manifiestan sus inquietudes
sobre aquellos aspectos que no entendieron y en la accién de sugerencias, se expresan los aporte
u opiniones que ayudan a construir los aprendizajes del investigador. Por lo cual se convierte en

un apoyo para la valoracion constructiva, la indagacion y la construccion de aprendizajes
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Imagen 13

Escaleras de realimentacion

Para: Adriana Murcia Dursn ESCALERA DE RETROALIMENTACION

Sugiero que Ia lectura se plantee
e el momento de investigacin
PARA: Adriana Murcia

DE: Maria Erlandi Camero

SUGERIR se

EXPRESAR INQUIETUDES las

1a de
Idminas por material fisicamente tangible?

2!

clarificar §

No me queda claro 3i con
.

Por: Diana Patricis Rivers

Nota. Escaleras de realimentacion utilizadas por la triada para la planeacion, implementacion y
evaluacion de los ciclos de reflexion.

Videos De La Implementacion De Los Ciclos. Este recurso permite recoger informacion y
realizar el analisis sobre la manera como se realiza la implementacion del ciclo como se muestra
la imagen y los enlaces siguientes.

Fotografia 1

Implementacion de ciclos de reflexion
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Nota. Actividad exploratoria: Observacion de imagenes durante el desarrollo del ciclo de la
observacion.

Los siguientes son algln los de los enlaces a los videos en la accion de implementacion de los
ciclos.

https://drive.google.com/drive/folders/1k4hOONL4AM0o4AQOXxdKLepOTNdmMSFEM4AQY

Apuesta Pedagbgica

La presente investigacion hace su apuesta pedagbgica desde la teoria del modelo
constructivista social de Vygotsky, en el cual el individuo construye su conocimiento a partir de
una serie de actividades basadas en la practica, la experiencia y la interaccién con los diferentes
elementos del contexto. De acuerdo con la teoria del constructivismo social de Vygotsky, se
considera que el aprendizaje es un proceso activo, cuando las personas aprenden algo nuevo y lo
incorporan a estructuras mentales propias. Lo anterior se concreta en el modelo pedagégico
constructivista que propone la institucion educativa y el disefio, implementacion y evaluacién de
las propuestas presentadas derivadas de esta investigacion, las cuales apuntan a contribuir con la
interiorizacion del aprendizaje a través de la interaccion entre los protagonistas, el contexto y las
acciones planteadas.

Segln lo refiere Ortiz (2015) desde el constructivismo, se puede pensar en dicho proceso
como una interaccion dialéctica entre los conocimientos del docente y los del estudiante, que
entran en discusion, oposicion y dialogo, para llevar a una sintesis productiva y significativa:
Esto permite inferir que ademés de la interaccion entre el docente, el estudiante y el
conocimiento es necesario reconocer el contexto como un elemento determinador de las
condiciones de los docentes y estudiantes y que aporta grandes referentes a la investigacion. Otro

factor no menos importante y necesario para una transformacion profunda es el reconocimiento y


https://drive.google.com/drive/folders/1k4hOONL4Mo4AQxdKLepOTNdmSFFm4A0Y
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uso apropiado del lenguaje como un elemento que facilita y favorece la interaccion, ya que segun
lo refiere Peyer (2005) es importante tener en cuenta el uso del lenguaje, porque para Vygotsky
el individuo es el resultado del proceso historico y social, donde el lenguaje desempefia un papel
importante y el conocimiento es el resultado de un proceso de interaccion entre el sujeto y el
medio.

El reconocimiento de la importancia de la comprensién como factor que conlleva a la
apropiacion y construccion del conocimiento desde la elaboracion de significados mentales como
recurso que facilita el aprendizaje. Permite que la investigacion adopte el enfoque pedagdgico
basado en el Marco de la Ensefianza para la Compresion, el cual consiste en desarrollar variadas
acciones a través de hilos conductores que permiten alcanzar desempefios de comprension y que
apuntan hacia unas metas de comprension de un topico generativo previamente definidas y cuya
comprobacion se da a través de la valoracion continua. Segun lo refiere Stone (1999)
comprender es ser capaz de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe y que
“todo esto se vuelve mas facil de articular y de elaborar con la ayuda de un término clave:
desempefios comprensivos” (p.47). Bajo este marco se concretan en los diferentes ciclos cuatro
tipos de desempefios que son: de conocimiento, de propoésito, de método y de comunicacion,
implementados en los tres grandes momentos de la practica de ensefianza: momento de
exploracién, en cual se busca que el estudiante se motive, explore, formule y resuelva preguntas
e hipotesis; el momento de investigacion guiada, donde se realiza el acompafiamiento,
afianzamiento y apropiacion de nuevas perspectivas del aprendizaje; y el momento de proyecto
de sintesis donde los estudiantes dan cuenta de sus comprensiones y su nivel de apropiacion del

conocimiento.
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Los topicos generativos hacen referencia a un tema, concepto, idea, situacion o contenido
relevante. Segun Otélora (2009) los tdpicos generativos se refieren a los temas, los
cuestionamientos. los conceptos, ideas y problemas, que proporcionan profundidad,
significacién, conexiones y una variedad de perspectivas suficientes para apoyar el desarrollo de
comprensiones poderosas por parte de los estudiantes. Stone (1999) dice que un tdpico es
generativo cuando es central para el dominio o la disciplina, es accesible e interesante para los
alumnos, excita las pasiones intelectuales del docente y se conecta facilmente con otros tépicos
tanto dentro como fuera del dominio o disciplina particular. Estos tdpicos se articulan con los
desempefios de comprensiones los cuales definen la forma como construir, adaptar y darles
utilidad a las comprensiones logradas. De igual manera se articulan con los hilos conductores, los
cuales se refieren a temas o ideas centrales que estructuran una unidad didactica que apuntan al
alcance de metas de comprension entendidas como aquello que se espera que los estudiantes

comprendan.

Categorias De Analisis

En la investigacion sobre la practica de ensefianza de la docente investigadora definieron unas
categorias de analisis aprioristicas que surgieron al inicio de la investigacion y que se mantienen
durante todo el proceso. Estas categorias aprioristicas son las acciones constitutiva de la practica
de ensefianza las cuales se refieren a las acciones de planeacion, acciones de implementacion y
acciones de evaluacion, de las cuales surgen unas categorias emergentes que resultan del proceso
de reflexion realizados en los diferentes ciclos desarrollados durante el proceso investigativo, y
se definen como subcategorias

Para realizar el registro de las categorias de analisis de la investigacion se disefia un formato,

el cual se presenta a continuacion.



Tabla 1

Categorias y subcategorias de la investigacion.
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OBJETO DE CATEGORIAS SUBCATEGORIAS AMBITO EDUCATIVO
APRIORISTICAS i
ESTUDIO DE ANALISIS PRACTICA DE
ENSENANZA
PRACTIC Acciones de Acciones de Planeacion- Acciones profesionales de
A DE planeacion. planeacion.
ENSENANZA Acciones de Acciones de Acciones profesionales de
Implementacion. implementacién implementacion.
Acciones de Acciones de evaluacion  Acciones profesionales de
evaluacion. de los aprendizajes. evaluacion.

Nota. La tabla muestra las categorias aprioristicas y las categorias derivadas del proceso de la

investigacion

Analisis e interpretacion de los datos.

Para realizar el analisis de los datos de esta investigacion se recurre a la técnica denominada

triangulacion. La triangulacion de los datos hace referencia hace referencia a la utilizacion y

comparacion de distintos métodos y estrategias para tener una interpretacion mas completa y

comprensiva de la informacion, que permita dar respuesta al objeto de estudio, ademas se realiza

a través de acuerdos, dialogos y la interaccion de los implicados. Segin Benavides y Gomez

(2005) la triangulacion se refiere al uso de varios meétodos (tanto cuantitativos como

cualitativos), de fuentes de datos, de teorias, de investigadores o de ambientes en el estudio de un

fendmeno. En este caso se concreta en la triangulacion de los instrumentos como las rejillas de
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observacion, las escaleras de retroalimentacion, los formatos de planeacion, las rubricas y las
bitdcoras de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion y las tablas de anélisis de cada
ciclo.

Imagen 14

Proceso de triangulacion

Nota. Instrumentos que se tuvieron en cuenta en la técnica de la triangulacion para realizar el

analisis y la interpretacion de los datos.

Capitulo V. Ciclos de reflexién
Este capitulo contiene la descripcion de los ciclos de reflexion desarrollados en el marco de la
investigacién sobre la propia practica de ensefianza de la docente investigadora, El proceso
reflexivo permitié realizar ajustes constantes y graduales en los diferentes ciclos e ir
desarrollando comprensiones significativas y progresivas, en la medida en que se avanza en cada

uno de ellos, tanto en el aprendizaje de los estudiantes como en el mejoramiento y
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transformacion de la préctica de ensefianza. La implementacion se da en un ciclo preliminar y Se
presentan.

los ciclos de reflexion se desarrollaron de manera progresiva, ya que de acuerdo al andlisis
realizado en cada uno de ellos se iban sumando aspectos como esquemas, acciones, actividades y
pasos considerados importantes para llegar a consolidar un proceso rigoroso y organizado.

Por otro lado es importante precisar que al inicio de la implementacion de los ciclos los
estudiantes no mostraron gran interés, pero a medida que se fueron incorporando las actividades
y se fue dando la implementacion, se despert6 gran curiosidad, interés y deseo de continuar; los
estudiantes estaban siempre activos, realizaron las actividades con gusto, hicieron los registros de
las rubricas de evaluacion de manera consciente, sincera y estaban muy atentos a participar.

Fotografia 2

Participacion de los estudiantes en diferentes actividades de los ciclos.

[

Nota. los estudiantes demuestran interés, compromiso y responsabilidad en el desarrollo de

las actividades de los ciclos.

Ciclos De Reflexion

Los ciclos de reflexion, son estructuras organizadas en diferentes fases que resultan de un

andlisis de la docente investigadora, los pares colaborativos y la realimentacion del asesor,
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permitiendo llevar a cabo un proceso educativo de manera coherente y articulada, los cuales
fueron abordados desde las areas de lenguaje, matematicas y ciencias naturales en los diferentes
grados de preescolar a quinto, asi mismo éstos siguen la estructura de la matriz de planeacién
propuesta por Maturana, (2021) y se desarrollan siguiendo la ruta del Modelo para la narracion
de Ciclos de Reflexion Accién Educativa- 12 pasos reflexivos (M-12-PARE).

Segin Smyth (1991) citado por Pifieiro y Flores (2018), un ciclo reflexivo surge de una
necesidad de generar cambios a partir de la percepcién que tiene el docente. Por lo que el analisis
reflexivo a la practica de ensefianza, el trabajo colaborativo y la observacion continua del
proceso permitieron definir el foco, asi como planear, implementar y evaluar cada uno de los
ciclos, con el fin de impactar de manera eficaz en la transformacion del objeto de estudio (PE) y
el aprendizaje de los estudiantes, teniendo en cuenta las fases de su desarrollo, las cuales en
general se determinan de la siguiente manera:

Planear. En esta fase se define el foco y se disefia la estructura de la planeacion del ciclo.

Implementar. Se realiza la practica de ensefianza en el aula.

Observar. Se observa la implementacién, se registran y documentan las observaciones hechas.

Reflexionar. Se realizan las reflexiones acerca de la planeacién, del proceso de
implementacion y se evalta el desarrollo del ciclo, con lo cual se proyectan acciones de

mejoramiento para los siguientes ciclos.
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Imagen 15

Fases del ciclo de reflexién

1. planear 2. Implementar

Fases del ciclo
de reflexion

4. Reflexionar

3. Observar

Nota. El esquema representa las fases de los ciclos de reflexion elaborada por la docente

investigadora

Reflexion Preliminar

En el ciclo preliminar se realizé un andlisis reflexivo sobre la propia préctica de ensefianza.
Este ciclo representa la apertura a la reflexion en la investigacion, donde se plantean una serie de
cuestionamientos que permitieron identificar y conocer aspectos fundamentales de la docente
investigadora relacionados con la practica de ensefianza que lleva a cabo en el aula de clase.

El desarrollo del ciclo se abordé a partir de la orientacion del profesor del seminario de
investigacion, se realizaron las lecturas recomendadas y se respondieron una serie de preguntas
formuladas por el docente en el cual se efectia un proceso de autoevaluacion, que permite

dimensionar las condiciones en que se encuentra la practica de ensefianza , antes y al inicio de la



77

investigacion, y se recibio realimentacion por parte del docente de manera escrita y se consolido
mediante la propuesta metodologica de Maturana (2021) denominada: “Reflexion preliminar
sobre mi propia practica de ensefianza”
1. ¢Quién soy?
2. ¢Cudl mi formacion de base?
3. ¢Qué significa ser profesor?
4. ;Cual ha sido mi trayectoria profesional y los hitos méas relevantes de mi practica de
ensefianza?
5. Planeacion de las clases.
6. ¢Qué ensefia?
7. Implementacion de las clases
a. ¢Como ensefia?
b. ¢Para qué ensefia?
8. Evaluacion de los aprendizajes
a. ¢Qué evalta?
b. ¢(Cémo evallta?
c. ¢Paraqué evalta?
d. Estructura de la clase.
9. Estrategias
a. ¢Que estrategias utilizas con mayor frecuencia en las clases?
10 objeto de estudio
a. ¢Que Aspecto que le gustaria trabajar en el marco del proceso de investigacion de la

Maestria en pedagogia
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10. Actividad de metacognicion.

a. ¢Qué ha aprendido?,

b. ¢Cdémo lo he aprendido?

c. ¢Para qué me ha servido lo aprendido?

d. ¢En qué ocasiones se puede usar lo aprendido

e. ¢cudl fue la parte mas dificil de este ejercicio?

f. ¢Qué fue lo mas importante que se aprendié de la leccion de hoy

g. ¢Qué sigue siendo confuso
Desarrollo Formal De Ciclos De Reflexion

Para el desarrollo formal de ciclos de reflexion se recurre al esquema del Modelo para la
narracion de Ciclos de Reflexion Accion Educativa- 12 pasos reflexivos (M-12-PARE)

propuesto por Maturana (2021) el cual se expone a continuacion.
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Imagen 16.

Modelo para la narracion de Ciclos de Reflexion Accion Educativa- 12 pasos reflexivos (M-
12-PARE)

Universidad de

La Sabana

MODELO DE 12 PASOS REFLEXIVOS(M-12-PARE)

Meodelo para la narracion de Ciclos de Reflexion Accion Educativa

Por
Gerson Maturana, PhD.

CICLO DE REFLEXION — [ Ejm- CICLO N° 1)

Presentacion apertura o contextualizacion del Ciclo
Mombre del Ciclo
Foco elegido para el ciclo
Habilidad o competencia general a desarrollar — (verbo-contenido- contexto).
Formulacion de los RPA en varias dimensiones (Contenido — Método- Proposito — Comunicacion)
Planeacion de la investigacion. Describa también la manera como se recaban las evidencias en el
escenario de aprendizajes{aula) durante este ciclo 5
Descripcion del Ciclo
a) Describa las Acciones de Planeacion- (Ver Apéndice A -Planeacion ciclo 1).
b) Describa las Acciones de Implementacion o intervencion en los escenarios de aprendizajes —
Ver Apéndice B - Enlace Sobre video Ciclo 1).
c) Describa las Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes (Ver Apéndice C
(instrumento de evaluacion de los aprendizajes, nibrica Ciclo 1, Resultados de aprendizajes de
los estudiantes —producciones, fotografia, testimonio...).

8. Trabajo colaborativo-Describir el desarrollo del Trabajo colaborative como se llevd a cabo, como se
apoyaron como miembros del grupo. Como se realimentaron- (wer apéndice D - Escalera de realimentacion

(Daniel Wilson) - Ciclo 1

PRECCUPACIONES SUGEREMCIAS

MODELD 12 PASOS REFLEXIVOS{M-12-PARE). Modelo en lo narracion de Ciclos de reflexion Accion Educotiva —
Propuesto por Gerson A. Maturana, PhD. 2021- Seminarin de investigacion. Universidad de o Sabana.
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9. Evaluacion del Ciclo de reflexion- Sefiale gué aspectos se encontraron fuertes, cuales débiles o constituyen
oportunidades de mejoramiento.

ACCIOMNES COMNSTITUTIVAS Fortalezas Aspectos a mejorar

DE LA PRACTICA DE {oportunidades de mejora)
EMSERANZA

Acciones de Planeacidn

Acciones de
Implementacion

Acciones de Evaluacion de
los aprendizajes

10. Reflexion general sobre el ciclo desarrollado- Reflexion general sobre el Ciclo 5. En términos de la Practica
de ensefianza.

* [Ver Apéndice E- Matriz de LS -Rejilla de Investigacion Accion Educativa).
* [Ver Apéndice - diario de campao).

11. Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion Describa qué proyecta ajustar o incorporar en el
siguiente ciclo para mejorar su practica de ensefanza y los aprendizajes.

12. Analisis parcial de los datos. {categorias centrales, aspectos codificados que seran posibles subcategorias
emergentes durante).

Objeto de estudio Categorias a priori de analisis Codificacion - ldeas recurrentes o
relevantes en el ciclo gque
contribuyen a formar posibles
Categorias emergentes en el ciclo

Acciones de planeacidn Eim Coherencia curricular

PRACTICA DE ENSEFIANZA Acciones de implementacion Ejermn comumnicacion asertiva

Acciones de evaluacidn Eim, Evaluacion formativa

Cita la fuente. Maturana-Moreno, 5. A [2021). Modelo para |z narracion de Cidos de Reflexion Accion Educativa- 12
pasos reflexivos [M-12-PARE). Grupo de investigacion Maestria en Pedagogia - Universidad de la Sabana. (documento
inedita).

MODELD 12 PASOS REFLEXTVOS{M-12-PARE). Modelo en o norracion de Ciclos de reflexion Accion Educotiva —
Propuesto por Gerson A. Maoturana, PhiD. 2021-_Seminavin de investigacion. Universidod de la Sabana.

Nota. Esquema de los doce pasos para la narracion de ciclos de Reflexion Accion Educativa-
12 pasos reflexivos (M-12-PARE). Propuesto por Maturana para el Grupo de investigacion

Maestria en Pedagogia - Universidad de la Sabana. (documento inedito).
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Para esta investigacion, ademas del ciclo de reflexion preliminar se definieron, planearon,
implementaron y evaluaron cinco ciclos de reflexion. A partir del ciclo dos, se realiza la
apropiacion metodoldgica de la Lesson Study y se articula el tema de los textos narrativos con el
desarrollo de habilidades de pensamiento, cuyo estudio llevo a su comprension y sirvié de base
para el desarrollo de los siguientes ciclos. A partir del tercer ciclo se aborda el desarrollo
especifico de las habilidades basicas de pensamiento de la observacion, la clasificacion, la
descripcion y la comparacién, las cuales son el eje central que permitidé la cualificacion y
transformacion de la practica de ensefianza y el alcance de los aprendizajes de los estudiantes.
Estos ciclos se describen a continuacion.

Imagen 17

Ciclos de reflexion desarrollados en la investigacion

Habilidades
basicasde
pensamiento

Nota. Ciclos desarrollados en el presente proceso investigativo relacionados con el desarrollo de

habilidades basicas de pensamiento
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Ciclo De Reflexién Dos: Los Textos Narrativos En El Desarrollo De Habilidades Béasicas

De Pensamiento

Cualificacion de la préactica de ensefianza en la etapa dos. En este ciclo se dio a conocer y
se registraron los procesos de planeacién, implementacion y evaluacién en cada uno de los
momentos de exploracidn, investigacion guiada y proyecto final de sintesis relacionadas con el
foco de los textos narrativos, el cual se desarroll6 con estudiantes del grado tercero. Para la
planeacion del ciclo se propuso una nueva estructura organizada por medio de la matriz de
planeacion propuesta por Maturana (2020). Aqui se concretaron algunas acciones de las
planeadas, pero falté apropiacion metodoldgica, seleccion rigurosa de actividades y de
estrategias y se dificulto el manejo del instrumento utilizado.

Nombre Del Ciclo: textos narrativos

Foco Del Ciclo: textos narrativos en el desarrollo de habilidades de pensamiento.

Habilidad O Competencia General Para Desarrollar: Reconozco algunas caracteristicas de
los textos narrativos, tales como el concepto de narrador y estructura narrativa, a partir de la
recreacion y disfrute de los mismos.

Descripcion Del Ciclo. Para la planeacion del ciclo, los contenidos fueron seleccionados de
acuerdo con los lineamientos curriculares, los DBA, los conceptos estructurantes y la malla
curricular del &rea de lenguaje para estudiantes del grado tercero. Se disefiaron los Resultados
Previstos de Aprendizaje y las actividades para cada uno de los momentos del ciclo: exploracion,
investigacion guiada y proyecto de sintesis. Este ciclo se desarrollo dando aplicacion a la
metodologia de la Lesson Study conocida en el ciclo anterior y puesta en marcha como

herramienta para el disefio, ajuste y adaptacion de las diferentes actividades, mediante la cual los
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pares docentes realizaron recomendaciones Yy sugerencias para fortalecer el proceso

especialmente en lo relacionado con la planeacion.

Acciones De Planeacion. En las acciones de planeacion se disefiaron actividades para cada

uno de los momentos del ciclo de la siguiente manera.

Momento de exploracion de saberes previos: para este momento se disefiaron tres actividades

que consistieron

1.

2.

Induccion al tema, por medio de la lectura de la leyenda de EI Mohén.

Anadlisis de la lectura con el desarrollo de un cuestionario de preguntas de forma escrita.
Anadlisis de lectura a partir de un nuevo cuestionario de preguntas de forma oral y luego
escrita.

Momento de investigacion guiada: para este momento se disefiaron tres actividades
Observacion, lectura y analisis de las diapositivas elaboradas por la docente sobre los
textos narrativos.

Realimentacion del docente, respuestas a preguntas y aclaracion de dudas

Observacion y analisis del video relacionada con las caracteristicas de los textos

narrativos.

Momento de proyecto final de sintesis: para este momento se disefiaron tres actividades

Elaborar un esquema conceptual que contenga los elementos ensefiados sobre los textos

narrativos.

Realizar una exposicion donde explique el esquema elaborado.

Responder el cuestionario tipo autoevaluacion. Qué contiene las siguientes preguntas: ¢Qué

actividades realizaste? ;Qué aprendiste?, ¢Para qué sirve lo que aprendiste? ¢CoOmo vas a poner

en préactica lo que aprendiste? y completar la rejilla de autoevaluacion y heteroevaluacion para
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constatar los aprendizajes alcanzados. Y a partir de ellas realizar un video donde aplique lo

aprendido.

Imagen 18

Matriz de planeacion de la Lesson Study

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA +A2:AF12A3A2: AF11AZ:AF13A2: AF13
INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA

Q0.0 DEREFIEXION N2 02 LESSON STUDY

i practica de ensefianza

TITULO DEL PROVECTO

st st tae coms o concpte &0

FASE DE IMPLEMENTACION

FASE DE EVALUACION

[ —
e

[ —
[

oo aricatam

it e d

= amamses pamsa caz

P

Nota. Matriz de planeacion de la Lesson Study propuesta por Maturana (2020) e implementada

en el ciclo de reflexion dos.

Acciones De Implementacion. Una vez estructurada la planeacion se sometio a la reflexion

de los pares colaborativos, los cuales realizaron la realimentacion por medio de la escalera de
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realimentacion de Daniel Wilson y la docente investigadora toma la decision de realizar o no los
ajustes propuestos.

Las acciones de implementacion del presente ciclo se desarrollaron de la siguiente manera:

Momento De Exploracion. Se realiz6 la induccion al ciclo, partiendo de comunicar a los
estudiantes que hacian parte de un proceso de investigacion, luego se expuso y se explico la
temética que se iba a desarrollar. El ciclo se habia planeado para cinco estudiantes del grado
tercero de forma virtual, pero se realiz6 con uno solo, debido al regreso a la presencialidad de
tres estudiantes quienes no habian regresado a clases y uno se traslad6. En el desarrollo de esta
actividad se invito al estudiante a dar un concepto sobre lo que creia que era un texto narrativo,
accion que el estudiante llevo a cabo y realiz6 el registro en su cuaderno.

Para realizar el analisis de la lectura se hizo la explicacion de la actividad y el estudiante
procedi6 a responder las preguntas y realizar el registro respectivo en su cuaderno.

La resolucion de un nuevo cuestionario se realizé a través de un conversatorio, luego se
registraron las respuestas a las preguntas en los cuadernos de los estudiantes.

Momento De Investigacion Guiada. En la actividad de observacion, lectura y analisis de las
diapositivas elaboradas por la docente sobre los textos narrativos se observaron, leyeron y
analizaron por medio de un dialogo las diapositivas que contienen la informacion del tema y se
realizo el registro en el cuaderno del estudiante

En la actividad de realimentacion del docente, respuestas a preguntas y aclaracion de dudas el
estudiante presento sus apreciaciones frente a los contenidos expuestos, realizé preguntas y se

hicieron las aclaraciones y la realimentacion pertinentes.
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En la observacion y analisis del video relacionado con las caracteristicas de los textos
narrativos se realizd la presentacion del video con los contenidos relacionados a los textos
narrativos y se realizd el anlisis de este a través de la construccién del resumen

Momento De Proyecto Final De Sintesis. El estudiante procedié a elaborar el esquema sobre
los textos narrativos, para lo cual observd apartes del video, realizd preguntas y reley6 algunas
partes del texto presentado anteriormente. Luego presentd su esquema y dio explicaciones acerca
del proceso realizado y de las compresiones alcanzadas con el desarrollo del tema.

En la actividad de cierre se realizd la transversalizacion del tema con el proyecto de
Huilensidad, en el cual los estudiantes presentaron sus propuestas de aplicacién del conocimiento
entre las que se destaca como producto final la presentacion del siguiente video relacionado con
una leyenda de la cultura del departamento del Huila.

Imagen 19

Actividad del proyecto final de sintesis del ciclo dos.

Nota. Momento de proyecto final de sintesis donde se realiza aplicacién del conocimiento

https://drive.google.com/file/d/INvf3sOUTOPAUgfFXgawuY YuxgTKy6nX3/view?usp=shari

ng
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Acciones De Evaluacion. En la accion de evaluacion se tuvieron en cuenta los tres momentos
de la préctica de ensefianza.

Momento De Exploracion De Saberes Previos. En cuanto a la induccion al tema por medio
de la lectura de la leyenda de EI Mohén, se dio cumplimiento parcial del propdsito de esta
actividad debido a la inasistencia de los estudiantes a clase por motivo de la pandemia.

En la actividad de analisis de la lectura con el desarrollo de un cuestionario de preguntas de
forma escrita, el estudiante interpret6 y logré responder las preguntas de manera correcta.

En el andlisis de lectura, a partir de un nuevo cuestionario de preguntas de forma oral y luego
escrita, se logré que el estudiante identificara y realizara un andlisis mas profundo a cerca del
texto presentado.

Momento De Investigacion Guiada. La actividad de observacion, lectura y andlisis de las
diapositivas elaboradas por la docente sobre los textos narrativos se cumplio de forma
satisfactoria, ya que se logré entregar la informacién propuesta de manera efectiva.

Se realiz6 la realimentacion del docente, se dio respuestas a las preguntas y aclaraciéon de
dudas por parte del docente mediante clase magistral.

Se logré que el estudiante de explicaciones y argumentaciones a cerca de los textos narrativos.

En la actividad de observacion y analisis del video, relacionada con las caracteristicas de los
textos narrativos, el estudiante logrd presentar su resumen de forma clara y precisa.

Momento De Proyecto Final De Sintesis. para este momento se disefiaron tres actividades:

El estudiante consolido sus aprendizajes y dio razon de manera efectiva a través de un
esquema de organizacion de la informacion sobre los textos narrativos.

Al cierre de este ciclo, la situacion social se vio afectada por el Paro Nacional, que, en el caso

del departamento, afecto en gran medida el transporte y obstaculizo el envio de guias fisicas. De
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igual forma la region fue afectada por las lluvias, que generaron constantes cortes de energia y
muy poca conectividad. Sumado a ello falt6 compromiso por parte de los padres de familia para
que los estudiantes cumplieran con los productos que se debian entregar. Sin embargo, el
cumplimiento del propdsito es muy exitoso, porque el estudiante que desarrollo el ciclo completo

logré demostrar los aprendizajes adquiridos. Ver anexo 3: rejilla de observacién del ciclo No. 2

Andlisis General Del Ciclo Dos

Accion De Planeacion. Con el desarrollo del ciclo se logré presentar un esquema de
planeacion organizada y secuencial, la cual se diligencio en el formato de la matriz de analisis
del ciclo.

Accion De Implementacién. En esta accion se logro iniciar el proceso de exploracion de
saberes previos de una manera planeada y organizada, con lo cual se evidencio la manera como
el estudiante externaliza su pensamiento. Sin embargo, se debe mejorar las actividades e incluir
actividades ludicas y mas cotidianas que permitan una mayor motivacion hacia los aprendizajes.
Se debe dar cumplimiento al cronograma y al desarrollo de las actividades propuestas en la guia,
establecer compromisos con padres de familia y estudiantes para lograr responsabilidad en la
entrega de los trabajos. De igual forma, se debe mejorar el disefio y las orientaciones de las
actividades para que sean mas enriquecedores y variados los productos finales y optimizar la
seleccion de las actividades para cada uno de los momentos del ciclo.

Accion De Evaluacion. De acuerdo con las evidencias recolectadas como el analisis de la
rejilla de observacion, la valoraciones registradas en las bitacora, el registro fotografico de los
cuadernos de los estudiantes y las grabaciones de los videos permitieron verificar que los

estudiantes alcanzaron mayores aprendizaje, o que comenzé a demostrar que la metodologia
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utilizada es apropiada para la cualificacion de la practica docente y se puede establecer que una
planeacion estructurada permite mejores aprendizajes.

Sin embargo, los resultados esperados se cumplieron de forma parcial, ya que la situacion de
pandemia y la situacion social del pais con el paro nacional, la falta de conectividad, la
temporada de lluvias, los cortes permanentes de energia y la falta de compromiso por parte de los
padres de familia interfirio en el proceso educativo, porque las guias de trabajo por medio fisico

no llegaron a tiempo a los estudiantes y algunos no lograron desarrollar el ciclo.

Trabajo Colaborativo.

El trabajo colaborativo se realiz6 desde el momento de la planeacion con reuniones de la
triada para definir y planear las actividades a desarrollar, luego se realiz6 el andlisis a la
planeacion y se sugirieron los aportes a través de la escalera de realimentacion de Daniel Wilson;
por ultimo, se realizd la evaluacion al ciclo, de lo cual resultaron las proyecciones para el

siguiente ciclo. Ver anexo 4. Escalera de realimentacion del ciclo No.2

Proyeccion Para El Siguiente Ciclo

Se proyecta continuar con el desarrollo de ciclos de planeacién mejorados, seleccionar la
temética de manera coherente y pertinente, integrar y desarrollar ciclos en otros grados, mejorar
los procesos de aprendizaje colaborativo en el aula, mejorar el proceso de evaluacion continua y
permanente, dar cumplimiento al cronograma y al desarrollo de las actividades propuestas en
matriz de planeacion. Establecer compromisos con padres de familia y estudiantes y mejorar la

seleccion de las actividades para cada uno de los momentos del ciclo.
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Tabla 2

Categorias Emergentes del ciclo No. 2

OBJETO DE CATEGORIAS A SUBCATEGORIAS PRE- CATEGORIAS
ESTUDIO PRIORI DE ANALISIS EMERGENTES
EN EL CICLO
PRACTICA  Acciones de planeacion. Acciones de Planeacion organizada.
DE Planeacion.
. Acciones de Acciones de Exploracion de saberes
ENSENANZA ., . ., .
Implementacion. implementacion. previos.
Acciones de evaluacion. Acciones de Proceso de evaluacion
evaluacion de los continuo.
aprendizajes. Demostracién y

representacion de textos
narrativos en el desarrollo de
habilidades bésicas de

pensamiento.

Nota. La tabla muestra las categorias que emergieron en el ciclo dos

Ciclo de reflexion tres: habilidad béasica de la observacion

Nombre del ciclo: Desarrollo de habilidades de pensamiento de la observacién

Foco del Ciclo: La observacion

Habilidad o competencia general para desarrollar: Desarrollar habilidades de pensamiento en
los estudiantes a través de la observacion en articulacion con el tema de procesos de separacion
de mezclas.

Los contenidos fueron seleccionados de acuerdo con los lineamientos curriculares, los DBA,
los conceptos estructurantes, la malla curricular institucional del &rea de ciencias naturales y la

construccion de resultados previstos de aprendizaje, los cuales se articularon con las teorias sobre
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la importancia de la observacion como herramienta que facilita y contribuye al desarrollo de las
habilidades de pensamiento en los estudiantes.

Este ciclo se desarrolla bajo la metodologia de la Lesson Study, en el cual, con el aporte del
grupo colaborativo, se disefiaron las actividades para cada una de las acciones y de los momentos
de la practica de ensefianza. Para recolectar las evidencias de cada actividad, se disefié una rejilla
de observacion y rubricas de coevaluacion, autoevaluacion y heteroevaluacion, se realizaron
tomas fotogréficas y grabacion de videos a las actividades y a las producciones de los
estudiantes.

Accion de planeacion. En la accién de planeacién se disefiaron las actividades para cada uno
de los momentos del ciclo de la siguiente manera:

Momento de exploracion. El propésito de esta accion es introducir, motivar e incentivar al
estudiante a apropiarse y a despertar la curiosidad e inquietarse por el tema, para lo cual se
propusieron las siguientes cuatro actividades:

1. Llevar a cabo el juego "Mi arbol amigo”, el cual consiste en hacer parejas donde a uno
de los estudiantes se le vendan los ojos y el otro es un guia. El guia lo debe llevar a un
arbol, el cual debera ser observado sin utilizar el sentido de la vista, luego se cambia de
roles y se realiza la misma observacion. Al final se realiza la socializacion sefialando y
describiendo el &rbol observado

2. Presentar las imagenes de un texto descargado del internet y pedir a los estudiantes que
realicen observaciones detalladas, que describan lo que observan, luego realizar las
preguntas de cada imagen Yy socializar las observaciones hechas. Fuente:

https://genial.guru/inspiracion-test/10-imagenes-que-pondran-a-prueba-tu-poder-de-

observacion-1077160/



https://genial.guru/inspiracion-test/10-imagenes-que-pondran-a-prueba-tu-poder-de-observacion-1077160/
https://genial.guru/inspiracion-test/10-imagenes-que-pondran-a-prueba-tu-poder-de-observacion-1077160/
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3. Presentar diferentes imégenes de mezclas para ser observadas; realizar una descripcion
escrita de cada una de ellas, conformar diferentes mezclas con objetos del medio y
realizar un conversatorio para expresar sus descripciones y observaciones.

4. Observar las imagenes de las mezclas realizadas en la clase anterior en la cual se trabajo
el tema ¢Qué es una mezcla? y elaborar nuevas mezclas. Realizar de forma verbal las
descripciones de cada mezcla, tanto propias como las de sus comparieros, y responder las
siguientes preguntas: ¢Cuéntos componentes tiene? ;Como son esos componentes? ¢Qué
componente es mas grande? ¢Qué componente es mas pequefio? ;Como podrias separar
esos componentes? ;Qué elementos podrias utilizar para realizar la separacion de las
mezclas que han realizado?

Momento de investigacion guiada. para el momento de investigacion guiada se disefiaron
tres actividades cuyo propdsito era brindar sustento teorico, afianzar y ampliar los aprendizajes y
la capacidad de observacion de los estudiantes a través de los siguientes pasos.

1. Observar las imagenes y leer los textos que las acompafian sobre el tema de la separacion
de mezclas y describir de forma oral lo comprendido.

2. Realizar la observacion y el analisis del video y responder de forma oral a cerca de los
procesos que se llevan a cabo para separar mezclas: "Métodos para separar Mezclas".

3. Responder de forma escrita las siguientes preguntas relacionadas con la lectura y el
video: 1. ;/Qué dice la lectura? 2. ;De qué habla el video? 3. ; Queé métodos de separacion
de mezclas observaste? 4. ;Cuantos métodos observaste? 5. ;Qué proceso se puede
Ilevar a cabo para separar las mezclas realizadas en clase?

4. Observar y realizar la separacion de las mezclas, utilizando el proceso que cada

estudiante escoja a partir de los conocimientos adquiridos
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Momento de proyecto final de sintesis. Para el momento de sintesis se disefiaron tres
actividades cuyo propdsito consistio en sintetizar el tema, aplicar y comunicar los aprendizajes
alcanzados y autoevaluar el proceso. Para ello se propuso:

1. Completar la tabla donde relacione cada una de las mezclas realizadas en clase y registrar
las propiedades, el método de separacion, el tipo de mezcla y resolver las tres situaciones
que se plantean para dar uso al conocimiento adquirido.

2. Exponer ante sus compafieros la explicacion de la tabla y la solucién a las situaciones
problema planteadas.

3. Como proceso de autoevaluacion, responder las siguientes preguntas 1. ;Qué actividades
realizaste? 2. ;Qué aprendiste?, 3. ;Para qué sirve lo que aprendiste? 4. ;COmo usarias
este aprendizaje?

Imagen 20

Formato de autoevaluacién

concepto Valoracion
Muy bien | Bien | Regular | Necesito apoyo
& 2 &_/ —
V. . \ .. .

$Qué actividades realizaste?

£Qué aprendiste?

¢Para qué sirve lo que aprendiste?

¢COmo usarias este aprendizaje?

Reconozco las clases de mezclas
Conozco los métodos para separar mezclas

Puedo separar mezclas sencillas

Nota. Formato de autoevaluacién utilizado en el ciclo tres relacionado con la habilidad basica de

la observacion.
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Accion de implementacion. La implementacion se realizd con tres estudiantes del grado
cuarto, sin embargo, en algunas actividades se vincul6 a los estudiantes de toda el aula.

Momento De Exploracion De Saberes Previos. La actividad relacionada con el juego "Mi
arbol amigo" se realiz6 en campo abierto de acuerdo con la planeacion realizada, donde se
involucrd a todos los estudiantes de los diferentes grados. Durante el desarrollo de la actividad se
presentaron distractores y dificultades en cuanto a la participacion de la estudiante con NNE y a
la presencia de una oveja en los predios de la Sede lo cual interfirié en el proceso.

Para desarrollar la actividad de presentacion de las imagenes de un texto descargado del
internet, realizar observaciones detalladas y socializarlas se realiz6 el concurso "el mejor
Observador", en el cual se presentaron diez diapositivas que contenian diferentes elementos que
los estudiantes debian observar detenidamente y durante un tiempo determinado, los estudiantes
observaron, describieron y respondieron la pregunta clave que les otorgo una estrella. Los
estudiantes de todos los grados participaron de forma amena y organizada, pedian el turno
levantando la mano y se descubri6 el observador de la clase.

En la implementacion de la actividad de presentacion de diferentes imagenes de mezclas para
ser observadas, realizar una descripcion escrita de cada una de ellas, conformar diferentes
mezclas con objetos del medio y realizar un conversatorio para expresar sus descripciones y
observaciones, se presentaron imagenes de diferentes mezclas y se realizaron preguntas y
descripciones orales sobre los componentes y el tipo de mezcla que se conformo, posteriormente
se elaboraron y presentaron mezclas con elementos del medio, las cuales fueron descritas en un
conversatorio en el cual participaron solo los estudiantes del grado cuarto, ya que el tema hace

parte de la programacion para dicho grado.
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En la actividad de observacion de las imagenes de mezclas realizadas, la elaboracion de
nuevas mezclas, realizar las descripciones de cada mezcla y responder las preguntas se
presentaron las fotos y los videos de las mezclas realizadas por los mismos estudiantes en la
clase anterior y se realizaron analisis verbales sobre lo que se observd, luego se procedié a
elaborar nuevas mezclas con elementos diferentes y se respondieron de forma escrita las
preguntas disefiadas en la planeacion.

Momento De Investigacion Guiada. Para el momento de investigacion guiada se disefiaron
tres actividades cuyo propdsito era brindar sustento tedrico, afianzar y ampliar los aprendizajes y
la capacidad de observacion de los estudiantes.

En la actividad de observar las imagenes y leer los textos que las acompafian sobre el tema de
la separacion de mezclas y describir de forma oral lo comprendido se presentaron imagenes y
textos sobre los diferentes procesos que se utilizan para separar mezclas, luego se realizo el
andlisis de la lectura y de las imégenes realizando y respondiendo preguntas de forma oral

Se realizo la presentacion el video "Métodos para separar Mezclas" y el anélisis de este de
forma oral en el cual se expresaron las comprensiones alcanzadas por los estudiantes, se realizé
un resumen de las actividades realizadas en las sesiones anteriores, se presentd y respondi6 un
cuestionario de forma escrita.

Momento De Proyecto Final De Sintesis. A partir de las mezclas elaboradas se procedié a
realizar la separacion de los componentes de cada una de ellas, donde a través de preguntas cada
estudiante propuso el proceso para separar la mezcla, luego se realizé el procedimiento de

separacion y cada estudiante explico de forma verbal las acciones que iba desarrollando
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Se presento, explicd y completo una tabla y unas situaciones problematizadores que requieren
la seleccion de un método de separacion de mezclas para su solucion. Se realizo el registro de la
tabla y se dio respuesta a las situaciones planteadas.

Cada estudiante realiz6 su exposicion en la cual explico el contenido de la tabla y el proceso
que desarrollaria para dar respuesta a las situaciones planteadas.

Como proceso de autoevaluacion se realizd el cierre del ciclo con la actividad de
autoevaluacion a través de las respuestas al cuestionario planteado, se hizo el respectivo analisis
de forma oral y la realimentacion necesaria y se registraron las observaciones tanto en la “rubrica
de autoevaluacién como en la rejilla de observacion

Fotografia 3

Evidencias de implementacion del ciclo No. 3

Nota. Actividad exploratoria: juego mi arbol amigo
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Fotografia 4

Produccion textual de los estudiantes.

Nota. Textos elaborados a partir de la observacion realizada en campo abierto.

https://drive.google.com/drive/folders/1k4AhOONL4Mo4AQxdKLepOTNAMSFFM4AQY

Acciones de evaluacion.

Momento De Exploracion De Los Saberes. El propdsito del juego "Mi arbol amigo" permitio
introducir a los estudiantes a realizar observaciones utilizando diferentes partes del cuerpo.

La presentacién de las imagenes, las observaciones detalladas, las descripciones y el
desarrollo de las preguntas, permitieron despertar la curiosidad de los estudiantes, motivarlos a
realizar observaciones y a ser buenos observadores.

La presentacion de las diferentes imagenes de mezclas para ser observadas, las descripciones
escritas, la conformacion de mezclas y la participacién en el conversatorio para expresar sus
descripciones y observaciones permitid que los estudiantes reconocieran componentes de
diferentes mezclas, que observaran propiedades de dichos objetos y de la conformacion de

mezclas y que se iniciaran con el tema de la separacion de mezclas.
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La observacion de las imégenes de las mezclas realizadas en la clase anterior, la elaboracion
de nuevas mezclas, las descripciones orales y las respuestas a las preguntas del cuestionario
permitié a los estudiantes identificar los elementos y caracteristicas de las diferentes mezcla y
motivo hacia la participacion de todos los estudiantes del grado.

Momento De Investigacion Guiada. La evaluacion de las actividades propuestas para este
momento se basa en los resultados obtenidos por los estudiantes y evidenciados a través de los
diferentes instrumentos de recoleccidon de informacion, la cual se hace de forma permanente y
sistemética en cada una de las actividades del ciclo.

La actividad de observar las imagenes y leer los textos que las acompafian sobre el tema de la
separacion de mezclas y describir de forma oral lo comprendido se alcanzé de forma parcial,
porque se llegd a la aproximacion del conocimiento de manera autbnoma, pero una de las
estudiantes no logré reconocer algunos de los procesos de separacion de mezclas.

Con el desarrollo de la actividad de la presentacion de imagenes y textos sobre los diferentes
procesos que se utilizan para separar mezclas y su analisis, se logré reforzar los aprendizajes
sobre los procesos de separacion de mezclas e identificar los avances en las comprensiones

Con la presentacion el video "Métodos para separar Mezclas" y el analisis de este de forma
oral se logr6 afianzar y verificar los nuevos aprendizajes en el cual se expresaron las
comprensiones alcanzadas por los estudiantes.

Momento De Proyecto Final De Sintesis. La practica de separacion de las mezclas
elaboradas y el desarrollo de preguntas permitieron que los estudiantes pusieran en practica,

desde un contexto real, el uso de los aprendizajes adquiridos.
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Con el registro de la informacion en la tabla y la solucion de situaciones problematizadoras,
se logré verificar los aprendizajes en cuanto a la apropiacion del conocimiento de los procesos
para separar mezclas.

Mediante el registro de la tabla, la exposicion en la cual explico el contenido de esta y las
situaciones problema se logro la externalizacion del pensamiento de los estudiantes

La actividad de autoevaluacion permitio identificar el nivel de aprendizaje de cada estudiante
y realizar el proceso de realimentacion.

Imagen 21

Instrumentos de evaluacioén del ciclo No. 3

T — ET—
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Nota. Formatos De Coevaluaciéon Y Autoevaluacion Ciclo No.3

Reflexiones finales del ciclo

Con la implementacion y reflexion del ciclo se tienen las siguientes consideraciones en cada
una de las acciones constitutiva de la préctica de ensefianza.

Acciones De Planeacion. En las acciones de planeacion se va consolidando un proceso de
planeacion sistematica y organizada que permite identificar, transformar y replantear las acciones

propuestas mediante el trabajo colaborativo de los pares y la reflexion que la docente
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investigadora realiza. En la planeacion se van integrando nuevos elementos como estrategias,
recursos y se inician procesos de mejora en las comprensiones y estructuraciones de los
conceptos estructurantes y en la definicion de resultados previstos de aprendizaje lo cual
fortalece y transforma la practica de ensefianza.

Acciones De Implementacion. En esta accion se tiene en cuenta el contexto y las actividades,
se implementan en un ambiente de proximidad con el entorno del estudiante. Estas actividades
permiten explorar los saberes previos que el estudiante tiene a cerca de la observacion,
exteriorizar y visibilizar el pensamiento de los estudiantes y comparar informacion obtenida de
las diferentes fuentes.

Acciones De Evaluacion. El proceso de evaluacion se va consolidando a través de la
utilizacion permanente de los instrumentos de evaluacién y el ejercicio constante en cada una de
las actividades.

Tabla 3.

Categorias emergentes del ciclo No. 3

OBJETO CATEGORIAS A SUBCATEGORIAS PRE- CATEGORIAS
DE ESTUDIO PRIORI DE EMERGENTES EN EL
ANALISIS CICLO
PRACTICA Acciones de Acciones de Planeacion organizada
DE planeacion Planeacién
ENSENANZA Acciones de Acciones de Trabajo colaborativo
Implementacion implementacién
Acciones de Acciones de Evaluacion formativa
evaluacion evaluacion de los Demostracién y

aprendizajes representacion de la habilidad
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bésica de pensamiento de la

observacion

Nota. La tabla muestra las categorias emergentes en el ciclo tres. Fuente Elaboracion propia

Trabajo colaborativo. Se realizaron reuniones con el grupo colaborativo para disefiar la
planeacion. en la cual se definieron las actividades a implementar, luego se realiz6 el anélisis a
dicha planeacion y se elaboraron los aportes de los pares en la escalera de realimentacion de
Daniel Wilson. (Ver Anexo 8).

Proyecciones para el siguiente ciclo. Para el siguiente ciclo se proyectd continuar con el
desarrollo de habilidades béasicas de pensamiento por medio del desarrollo del ciclo relacionado
con la descripcion.

Acciones De Planeacion. Mejorar las planeaciones realizando una seleccion mas rigurosa de
actividades que tengan en cuenta la participacion de la estudiante con necesidades educativas
diferentes.

Asignar y cumplir el tiempo de las actividades con el fin de dar un mayor cumplimiento a la
temaética y al desarrollo de los deméas contenidos en las otras areas del conocimiento.

Disenar actividades que permitan mejorar la calidad y el orden de los textos escritos para que
respondan al nivel de escolaridad en que se encuentran los estudiantes.

Diseniar acciones de refuerzo que tengan en cuenta las particularidades de los estudiantes

Acciones De Implementacion. Antes de cualquier actividad se debe observar el entorno para
evitar alguna situacion que pueda poner en riesgo la integridad de los estudiantes.

Tener en cuenta el uso adecuado de los recursos y materiales utilizados, con el fin de evitar
que se conviertan en objetos contaminantes, se desperdicien o queden en desuso, continuar con el

uso de recursos audiovisuales que permiten reforzar y facilitar los aprendizajes a través de la
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observacion de iméagenes, textos y audios, continuar con la realizacion de actividades précticas
con elementos del entorno, lo cual facilita y motiva la participacion de los estudiantes acciones
de evaluacion.

Describir claramente en la planeacion los medios por los cuales se recolecta la informacion y

Continuar con el uso continuo de instrumentos de evaluacion

Ciclo de reflexion cuatro. Habilidad bésica de la descripcion.

Cualificacion de La practica de Ensefianza en la etapa cuatro

Presentacion. A partir de este ciclo se da a conocer y se plantea un proceso mas riguroso de
reflexion, el cual se desarrolla teniendo en cuenta la estructura en los doce pasos para el analisis
de los ciclos propuesto por Maturana (2022).

El presente ciclo de reflexion se enfoca en el desarrollo de la habilidad bésica de la
descripcion planeada e implementada mediante la metodologia de la Lesson Study, la cual hace
parte del conjunto de habilidades basicas de pensamiento implementadas durante el desarrollo de
esta investigacion. Segun Veldsquez, Remolina y Calle (2013) la descripcion es el proceso
mediante el cual se comunica de manera ordenada clara y precisa las caracteristicas de lo que se
observa, se compara, se conoce 0 analiza. A partir de la descripcion se obtiene informacion
precisa con respecto a todo lo que rodea al individuo, teniendo en cuenta que se describen
objetos, relaciones, situaciones, causas, efectos y cambios entre otros. Sin embargo, el proceso
de describir al igual que en las demas habilidades basicas de pensamiento requiere de
estimulacion y practica constante.

El desarrollo de habilidades bésicas de pensamiento promueve la adquisicion de destrezas y
de herramientas para manejar y transformar la informacion, lo que conlleva a la cognicion,

entendida como la capacidad del ser humano para construir el conocimiento a partir de la



103

apropiacion de la realidad. Segun Fuenmayor y Villasmil, (2008) los procesos cognitivos son
imprescindibles para el proceso de construccion e interpretacion, ya que se establece una relacion
entre la informacion obtenida y la informacion almacenada, lo que permite adquirir una
interpretacion coherente ya sea de un texto, de una situacion o de un objeto. Ademas, contribuye
a la metacognicion, la cual, segin Flavell (1976: 232), citado por Osses Bustingorry (2008), se
refiere "al conocimiento que la persona tiene acerca de los propios procesos y productos
cognitivos o cualquier otro asunto relacionado con ellos, por ejemplo, las propiedades de la
informacion relevantes para el aprendizaje. Entonces hay metacognicién cuando se toma
conciencia de los procesos, cuando se es capaz de analizar cada una de las alternativas de una
situacion, cuando se estudia e identifican las caracteristicas de un hecho o fendmeno, entre otros.
Carretero (2001), citado por Osses Bustingorry (2008) define a la metacognicion como el
conocimiento que las personas construyen respecto del propio funcionamiento cognitivo. Por
ejemplo, saber la importancia de la organizaciéon de la informacién de un esquema para usos
posteriores, reconocer el contenido de un texto, las estrategias de organizacion de contenidos y la
importancia de la evaluacion de los resultados de un proceso. Esto permite que el estudiante
aprenda de forma autonoma y autorregulada, lo hace competente para enfrentar y solucionar
problemas en diferentes contextos, adquiere habilidad para la comprension lectora, la produccion
y el anlisis de textos y les brinda herramientas para afrontar las consecuencias de las acciones.
De acuerdo con Osses (2008) para alcanzar el éxito y las metas en el desarrollo de estos
procesos es necesario que dentro de estas herramientas cognitivas y metacognitivas se encuentra
la motivacion como un recurso fundamental para lograr la trasformacion, la cual debe ir

acompafiada de propositos y metras apropiadas y de pensamientos positivos que permitan
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alcanzarlas y para ello se requiere planear, revisar y evaluar tal como se concreta en el presente
ciclo en el aula multigrado.

Nombre del Ciclo: Desarrollo de habilidades de pensamiento

Foco Elegido Para El Ciclo: Desarrollo de la Habilidad basica de pensamiento de la
descripcion

Habilidad o competencia general para desarrollar: Produzco textos orales y escritos que
responden a diversas necesidades comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para

su elaboracién.

Formulacion de los RPA en varias dimensiones

RPA de Contenido: El estudiante comprenderd que es la descripcidn, los procesos para
elaborarla y algunos criterios que le permitiran realizarla de manera adecuada.

RPA de Método: El estudiante desarrollard y aplicara procedimientos para elaborar
descripciones de objetos, elementos y situaciones de su entorno.

RPA de Proposito: El estudiante Comprendera la importancia de la descripcién como un
recurso que le permite construir textos orales y escritos cada vez mas estructurados.

RPA de Comunicacion: El estudiante Comunicara de diversas formas a sus comparieros las
comprensiones alcanzadas en torno al proceso de la descripcion mediante la socializacion de sus
producciones orales, escritas y graficas.

Planeacion De La Investigacion. La planeacion de este ciclo se realizo bajo los criterios de la
metodologia de la Lesson Study, para lo cual se realizaron reuniones con la triada, en las cuales
se definieron los conceptos estructurantes, el foco de ciclo, las competencias y los Resultados
Previsto de aprendizaje (RPA). De manera individual, se definieron las actividades, las cuales

fueron ajustadas teniendo en cuenta el aporte de los miembros del grupo presentadas en el
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instrumento de la escalera de realimentacion de Daniel Wilson. EIl proceso fue registrado en la
matriz de planeacion propuesta por Maturana (2021)

Descripcion del Ciclo. El ciclo consta de tres momentos (exploracion, investigacion guiada y
proyecto final de sintesis). Para cada momento se disefiaron las actividades, los propositos de
cada actividad, la forma como afecta el pensamiento de los estudiantes, la visibilizacion del
pensamiento, la forma como se recabara la informacion, las acciones de implementacion y las
acciones de evaluacion.

Acciones de Planeacion. La planeacion se disefio a partir de los conceptos estructurantes que
enmarcan el ciclo, se definid la competencia y se declararon los resultados previstos de
aprendizaje, se seleccionaron y disefiaron las actividades con los diferentes elementos que
conllevan al cumplimiento de las metas como el prop6sito, la manera como se obtiene la
evidencia de los aprendizajes y la respectiva evaluacion. lo cual se registran en la rejilla de
planeacion donde ademas se presentan los propositos, la forma como se afecta el pensamiento, la
forma como se va a recoger la informacion y el proceso de evaluacion.

Momento de Exploraciéon. Para el momento de exploracion se planearon tres actividades
relacionadas con el desarrollo de la habilidad de la descripcion.

La docente expondrd y explicard por medio de diapositivas y clase magistral las diferentes
actividades que se llevaran a cabo durante el desarrollo del ciclo cuyo propoésito es ambientar e
introducir a los estudiantes hacia el tema

Realizar el juego en campo abierto "¢ quiéen es?", el cual consiste en que el estudiante imita los
movimientos de un animal y los demas adivinan a qué animal se refiere, luego regresaran al aula,

dibujaran y elaboraran un texto escrito donde expresaran las cualidades del animal que cada uno
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imitd. (los estudiantes de preescolar y primero lo realizaran a través de dibujos). El propoésito de
la actividad es motivar a los estudiantes hacia los aprendizajes.

Los estudiantes conformaran grupos de tres con los cuales socializardn, complementaran y
reescribirdn sus textos a partir de los aportes de sus compafieros. Con lo cual se pretende que los
estudiantes expresen sus comprensiones previas relacionadas con el tema de la descripcién de
manera colaborativa.

Momento de Investigacion Guiada. Para el momento de investigacién guiada se disefiaron
tres actividades, con las cuales se pretendié motivar a los estudiantes para realizar descripciones,
reforzar los aprendizajes, comparar informacion y realizar descripciones atendiendo a algunas de
sus caracteristicas.

Realizar el juego de preguntas sobre un objeto determinado, el cual consiste en que cada
estudiante sacara de una bolsa una ficha que contiene una imagen y los demas realizaran
preguntas hasta adivinar el tipo de objeto que se encuentra representado en la ficha.

Observar la imagen de platero y describirla de forma escrita, luego
realizar la lectura original de la descripcion, compararla con la descripcion realizada y reescribir
el texto.

Conformar grupos de tres estudiantes, realizar la lectura grupal sobre la descripcidn, sus
caracteristicas, pasos para su elaboracién e importancia y observar el video

Momento De Sintesis. Para el momento de sintesis se disefiaron dos actividades, cuyo
propoésito era que los estudiantes pusieran en practica sus comprensiones, comunicaran sus
aprendizajes y realizar proceso final de evaluacion.

Conformar grupos de estudiantes, organizar la informacion anterior y representarla por medio

de un esquema.
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Socializar por medio de una exposicion los esquemas realizados y realizar proceso de
coevaluacion, realimentacion y cierre de ciclo como lo muestra la siguiente imagen

Fotografia 5

Resultados de implementacion del ciclo cuatro

Nota. Esquemas realizados por los estudiantes y exposicion relacionada con el desarrollo de la
habilidad de la descripcion implementada en el ciclo cuatro.

Acciones de implementacién. Una vez hecha la reflexion por medio del trabajo colaborativo
de la planeacion y teniendo en cuenta los conceptos del grupo colaborativo se llevé a cabo la
implementacién del ciclo, el cual se desarroll6 con todos los estudiantes del aula y se ejecutaron
las diferentes actividades de exploracién, investigacion guiada y momento de sintesis propuestas
en la planeacidn, alcanzando gran participacion de los estudiantes en cada una de las actividades.

Momento De Exploracién. Se realizo la presentacion del tema y de las actividades a realizar
durante el desarrollo del ciclo por medio de clase magistral y se presentd la informacion en
diapositivas elaboradas por la docente investigadora, las cuales son observadas atentamente por
los estudiantes.

El grupo se desplaz6 al polideportivo donde se realizo el juego ";Quién es?, en el cual todos

los estudiantes seleccionaron e imitaron los movimientos de un animal y los demas adivinaban
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que animal representaba. Luego el grupo regresé al aula y alli dibujaron y elaboraron un texto
escrito, donde expresaron las cualidades del animal que cada uno imit6. Los estudiantes de
grados superiores escribieron los textos y los estudiantes de preescolar y primero expresaron sus
compresiones por medio de dibujos.

Para el desarrollo de la siguiente actividad se organizaron los grupos de trabajo en los cuales
se compartieron las descripciones individuales y de acuerdo con el aporte de los comparieros los
estudiantes reescribieron sus textos. Los estudiantes de los grados superiores les leyeron las
descripciones a los estudiantes de los grados de preescolar y primero y recibieron los aportes que
realizaron, lo cual tuvieron en cuenta para reescribir sus textos.

Momento De Investigacion Guiada. En la actividad del juego de preguntas cada estudiante
sac6 de una bolsa una imagen y los demaés estudiantes procedieron a realizar muchas preguntas
hasta que adivinaron a que imagen correspondia.

La docente realiz6 la presentacion de la imagen de platero por medio de una diapositiva; los
estudiantes observaron con atencion y luego la docente pidi6 a los estudiantes que describieran la
imagen de forma oral, a lo cual los estudiantes respondieron de manera positiva. Luego presentd
el texto que contiene la descripcion de platero para ser leida por los estudiantes y les pidié que
compararan sus descripciones con la lectura presentada, algunos textos contenian un poco de
similitud y aproximacién, otros se limitaron a describir el animal tal como lo vieron en la
imagen. Posteriormente los estudiantes realizaron la reescritura de sus textos, la cual fue
socializada con la docente y sus comparieros por medio de la lectura. Los estudiantes de los
grados preescolar y primero dibujaron y expresaron animadamente las comprensiones de la

lectura.
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La docente procedid a organizar grupos conformados por estudiantes de todos los grados, en
los cuales se realizd la lectura grupal del texto planteado, luego se disolvieron los grupos los
estudiantes observaron el video presentado por la docente realizaron el anélisis tanto de la lectura
como del video mediante un conversatorio en la cual la participacion de los estudiantes fue
constante, clara y precisa.

Momento De Sintesis. En el momento de sintesis se realizé un juego para conformar grupos
donde a partir de la lectura, el video, los aportes de los comparieros y las orientaciones de la
docente entregadas en clase magistral, los estudiantes prepararon los materiales y procedieron a
elaborar sus esquemas en carteleras, los cuales una vez terminados fueron fijados en diferentes
partes del aula y luego eligieron un monitor que pasoé frente a la cartelera del grupo y realizé la
exposicion explicéd las caracteristicas de la descripcion, el concepto, los tipos, los pasos para
realizarla y los diferentes elementos que se pueden describir. En esta actividad se evidenci6é una
alta participacion de todos los estudiantes. el proceso fue valorado en el registro de observacién y
la rabrica de coevaluacion. Por altimo, se realizo el proceso de realimentacion y cierre del ciclo.

Acciones de Evaluacion. Las acciones de evaluacion fueron realizadas de forma permanente
y sistematica en cada una de las actividades propuestas para cada momento del ciclo para lo cual
se hizo uso de rubricas de evaluacidn, el registro de observacién y las producciones de los

estudiantes.
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Imagen 22

Rejilla de observacion

Momento de exploracién
Actividad 1 Actividad 2 ACTIVIDAD 3
Criterios T e El estudiante expresa oralmente su interés y El estudiante organiza la informacion y
2 expectativas sobre el tema de forma claray | exteriorizaran sus escritos descriptivos de forma
como se llevara a cabo el proceso
coherente. clara y precisa
N it N it N it
Muy bien Bien Regular ecesfta | yuy bien Bien Regular ecesta | 1iuy bien Bien Regular acasls
apoyo apoyo apoyo
GRADO PREESCOLAR
HARY VALENTINA AVENDARO x x x
MARIA HELENA ARIAS x x x
GRADO PRIMERO
EMILYN SOFIA AVENDARO CUELLAR x x x
GRADO SEGUNDO
YOSTIN ARIAS PLAZAS x x x
DAVID ENRIQUE PERDOMO x x x
GRADO CUARTO
JAIDER SMITH BAHAMON MEJiA x x x
CAREN MARIANA CAVIEDES RODRIGUEZ x x x
LUISA FERNANDA CAVIEDES RODRIGUEZ x x x
MAIRA ALEJANDRA RODRIGUEZ A x x x
CRISTIAN ARIAS PLAZAS x x x
GRADO QUINTO
KAREN ZOFIA GUTIERREZ MACANA x x x
CLAUDIA ESTEFANY GUTIERREZ TAVERA x xx x
VALERIA PERDOMO JARABA x x x

Nota. Rejilla de observacion implementada en cada una de los momentos y de las actividades del
ciclo de reflexion cuatro.

Momento De Exploracion. Con la exposicién en clase magistral sobre el desarrollo de las
actividades se logré ambientar y captar la atencion de los estudiantes hacia el tema haciendo uso
de los medios audiovisuales.

El juego en campo abierto, donde los estudiantes expresaron la cualidad de un animal de su
preferencia logro la motivacion efectiva de los estudiantes, los cuales participaron y disfrutaron
de la actividad.

La elaboracion del texto escrito y los dibujos de los estudiantes de los grados preescolar y
primero, la conformacion de grupos, la socializacion y reescritura de los textos donde expresaron
las cualidades del animal que cada uno imitd permitié identificar los saberes previos de los

estudiantes en relacion con el proceso de describir.
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Momento De Investigacion Guiada. El desarrollo del juego de preguntas sobre un objeto
determinado permitio la participacion e induccion al tema de todos los estudiantes.

La observacion de la imagen de platero, la realizacion de la descripcion de la imagen, la
lectura del texto y la reescritura de sus producciones permitio contrastar informacion y visibilizar
el pensamiento de los estudiantes.

La conformacion de grupos para realizar la lectura sobre la descripcion, sus caracteristicas,
pasos para su elaboracion e importancia y observar el video permitié reforzar los conocimientos,
construir nuevos conceptos por medio del trabajo colaborativo.

Momento De Sintesis. Al Conformar grupos de estudiantes, organizar la informacién
obtenida del aporte de los comparieros, de la lectura y del video y representarla por medio de un
esquema y realizar la exposicién de la informacion, permitié a los estudiantes poner en practica.
exteriorizar sus comprensiones y construir conocimiento a partir el trabajo colaborativo.

El proceso de evaluacion permitio realizar la realimentacion teniendo en cuenta los logros y
deficiencias presentadas durante el desarrollo del ciclo.

Manera como se recaba la informacion. Para recabar la informacion se realizo el registro en
la rejilla de observacion, el registro fotografico de las actividades y productos de los estudiantes,
el registro en la matriz de planeacion del ciclo y las rubricas de coevaluacion.

Ver Anexo 11: instrumentos de evaluacion de los aprendizajes en el ciclo No. 4

Rejilla de observacion

Rejilla de coevaluacion

Trabajo colaborativo. El trabajo colaborativo del presente ciclo se desarroll6 con la
interaccion de los pares en cada una de las acciones de la practica de ensefianza. En la accion de

planeacion se realizo a partir de los conceptos para definir el siguiente foco, determinar el area
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en el cual se trabajaria, encontrar el concepto estructurante que enmarca la temética, la definicion
de resultado previsto de aprendizaje, la seleccion y disefio de las actividades y el ajuste a la
propuesta. En el momento de intervencion se tuvo en cuenta los aportes dados en la escalera de
realimentacion y en el momento de evaluacién los pares realizaron observaciones vy

recomendaciones para tener en cuenta en el proximo ciclo. (Ver Anexo 12).



Tabla 4
Trabajo colaborativo en el ciclo No. 4

ACLARACION
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VALORACION

Los pares colaboradores pidieron aclarar las
siguientes situaciones:

“No me queda claro cémo los estudiantes de
preescolar y primero, desarrollaran las
actividades en los siguientes momentos:
exploracion actividad 3, momento de
investigacién guiada las actividades 2 y 3 y las
del proyecto de sintesis”

“Las actividades propuestas alcanzaran los
RPA propuestos para los nifios de los grados

preescolar y primero”

Los pares colaboradores presentaron las
siguientes valoraciones:
“Valoro el dinamismo y la creatividad que se
refleja en cada uno de los momentos del ciclo.
*Valoro el orden y la secuencia que tienen las
actividades.
*Valoro el cambio de los escenarios para la
implementacién de las actividades propuestas.
*Valoro la integracion entre estudiantes con
los trabajos en grupo y el ejercicio de la
coevaluacion”

“La cantidad de tiempo dedicado a la
implementacidn del ciclo.

El interés de incentivar a los estudiantes
para que hagan la produccion de sus propios
textos.

La dinamica como los introduce en el tema”

PREOCUPACIONES

SUGERENCIAS

Las preocupaciones que presentan los pares
colaboradores en relacion con la planeacion

son:

Los pares colaboradores sugirieron las
siguientes acciones:

“Sugiero que las actividades en los grados




114

“Me inquieta saber qué concepto estructurante  de preescolar y primero sean mas enfocadas a

se tuvo en cuenta en esta planeacion” su nivel y edad”

“.Qué es la produccion de manera adecuada “Sugiero cambiar el término “precisos”
para los nifios que se estan iniciando en el cuando se refiere a la produccion de textos por
proceso de lectoescritura?”’ parte de los estudiantes”

Nota. La tabla muestra la valoracion e identificacion de las caracteristicas generales del ciclo.
Evaluacion del Ciclo de reflexion
Tabla 5

Evaluacion del ciclo de reflexién No. 4

ACCIONES FORTALEZAS DEBILIDADES
CONSTITUTIVAS
DE LA
PRACTICA DE
ENSENANZA
Acciones de Planeacién organizada Falt6 adaptar algunas de las actividades para
Planeacién coherentes y pertinentes los estudiantes de los grados preescolar y
primero.

Se deben incluir dentro de las actividades las
rutinas de pensamiento

Acciones de Exploracion de saberes Se debe mejorar el manejo del tiempo en
Implementacion Desarrollo de actividades cada una de las actividades.
ludicas Se deben proponer mas actividades que
Articulacién de las permitan mejorar la expresién oral y la
actividades forma como los estudiantes comunican sus
Trabajo colaborativo aprendizajes

Motivacion hacia el
aprendizaje
Contraste de informacién
Adaptacion de actividades

Acciones de Evaluacion permanente y Se debe continuar con procesos de
Evaluacién de los continua autoevaluacion
aprendizajes Visibilizacién del

pensamiento
Proceso de coevaluacion
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Nota. la tabla muestra las fortalezas y debilidades presentadas en el desarrollo del ciclo 4

Reflexion general sobre el ciclo No. 4 en términos de la practica de ensefianza. Con el
desarrollo del presente ciclo se logré identificar avances, fortalezas y oportunidades de
mejoramiento en cada una de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza las cuales
seran tenidas en cuenta en el desarrollo del siguiente ciclo y en la préctica de ensefianza diaria
que se realiza en el aula de clase.

En las acciones de planeacién se logrd estructurar una planeacién organizada, con actividades
seleccionadas de manera mas rigurosa y acorde a la edad y nivel de los estudiantes, a los
contenidos y al foco. Sin embargo, se deben adaptar algunas actividades que permitan la
inclusion y participacion mas efectiva a todos los estudiantes, especificamente a los de los grados
preescolar y primero. También se debe incluir dentro de las actividades las rutinas de
pensamiento, las cuales permiten el desarrollo efectivo de la habilidad presentada, el
pensamiento critico, la creacién de nuevas ideas y el planteamiento de soluciones a diversas
situaciones.

En la accién de implementacion se logré la exploracion de conocimientos previos de los
estudiantes lo que permiti6 visualizar el pensamiento que tenian sobre el tema y orientar acciones
que permitieran reforzar los aprendizajes. Se logrd la implementacion y articulacion de todas las
actividades propuestas, lo que permitié un alcance satisfactorio de los propdsitos expuestos en
cada una de ellas. Las actividades que involucraron trabajo colaborativo, contraste de
informacion y participacion llevaron a la motivacion, al interés y a la participacion los
estudiantes para realizar sus producciones. La adaptacion de algunas actividades permitio
realizar ajustes necesarios que promovieran el cumplimiento de la meta. En esta accion se

encontraron dificultades como el manejo del tiempo ya que en algunas actividades se invirtid
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maés tiempo de lo planeado y faltd planear otras actividades que permitan mejorar la expresion
oral y la comunicacion de los aprendizajes por parte de los estudiantes.

En las acciones de evaluacion se presentd un proceso continuo y organizado que involucro
técnicas de heteroevaluacion y coevaluacion, lo que permitid la visibilizacion del pensamiento.
Sin embargo, falto realizar el proceso de autoevaluacion,

Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion. En las acciones de planeacion para el
siguiente ciclo se proyecta adaptar actividades para los estudiantes de los grados preescolar y
primero e incluir rutinas de pensamiento que ayuden a tener una visibilizacion mas efectiva del
pensamiento y continuar con el disefio y planeacion de actividades lidica como un recurso que
permite la motivacion para el aprendizaje agradable y significativo.

En las acciones de implementacion se proyecta mejorar el manejo de los tiempos para cada
actividad, realizar actividades que permitan una mayor produccion y comunicacion oral por parte
de los estudiantes y continuar con el proceso de exploracion de ideas previas, motivar la
construccién y comunicacion de la pregunta como un recurso para estimular el desarrollo del
prendamiento, porque como lo expresa Tapia (2004) cuando los estudiantes formulan preguntas,
se reconocen como interlocutores dentro del proceso de aprendizaje, se llevan a cabo nuevas
dinamicas dentro de la clase, la interaccién es mas efectiva, la voz del estudiante adquiere un
significado diferente y se mejoran los niveles de dialogd con lo cual se alcanzan mejores
comprensiones y mayores aprendizajes.

Ademas, se proyecta continuar con el trabajo colaborativo y los procesos de organizacion de

la informacion utilizando los esquemas como recurso para organizar la informacion
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En las acciones de evaluacion se proyecta continuar con los procesos organizados y
permanentes de evaluacion utilizando las técnicas de heteroevaluacién, coevaluacion y
autoevaluacion, y teniendo en cuenta los diferentes instrumentos que se utilizan para su registro.

En el siguiente ciclo se proyecta continuar con el desarrollo de las habilidades basicas de
pensamiento con el foco de la habilidad de comparacion.

Andlisis parcial de los datos: categorias centrales, subcategorias, categorias emergentes
durante el Ciclo 4.

Tabla 6
Categorias Emergentes del ciclo No. 4

OBJETODE CATEGORIAS A SUBCATEGORIAS PRE- CATEGORIAS

ESTUDIO PRIORI DE EMERGENTES EN
ANALISIS EL CICLO
PRACTICA Acciones de Acciones de Planeacion Planeaciones coherentes
DE planeacion
ENSENANZA Acciones de Acciones de Visibilizacion del
implementacion implementacion pensamiento
Acciones de Acciones de evaluacion ~ Agentes de la evaluacion
evaluacion de los aprendizajes Demostracion y

representacion de la
habilidad basica de
pensamiento de la

comparacion

Nota. La tabla muestra las categorias emergentes del ciclo. Fuente elaboracion propia.
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Ciclo De Reflexion Cinco: Habilidad Bésica De La Comparacion

Cualificacion de la préctica de ensefianza en la etapa cinco

Presentacion. El presente ciclo de reflexion hace parte del conjunto de ciclos que se han
realizado durante el proceso de esta investigacion y que tienen que ver con el desarrollo de
habilidades bésicas de pensamiento en estudiantes de aula multigrado. Su implementacion se
realiz6 basados en el entendido que el desarrollo de habilidades de pensamiento permite mejorar
las comprensiones y los aprendizajes de los estudiantes a partir de herramientas y estrategias
pedagogicas que faciliten la adquisicion y el procesamiento de la informacion.

En este ciclo se ha implementado el desarrollo de la habilidad de pensamiento de la
comparacion la cual segun lo referencia Tamayo (2016) consiste en establecer semejanzas y
diferencias, mediante un proceso de analisis y sintesis, de un mismo fenémeno visto en varios
objetos. Lo que indica que el proceso de comparar permite reconocer caracteristicas precisas
comunes en diferentes objetos o situaciones a partir del andlisis, generando la estructuracion de
ideas y de pensamiento autonomo por parte de los estudiantes. Por tanto, la habilidad de
comparacion es un proceso mental que permite generalizar y particularizar objetos, situaciones o
eventos a partir del reconocimiento de sus diferencias y semejanzas.

El desarrollo de esta habilidad es muy importante para el alcance de aprendizajes mas efectivo
porque como lo expresa Tamayo (2016) el proceso de comparacion permite un mayor
desempefio en la aplicacion, ampliacion y profundizacion del aprendizaje, ademas contribuye a |
desarrollo del pensamiento critico, sirve para ver las diferencias y semejanzas de dos puntos de
vista y conduce al pensamiento abstracto, el cual segin Jaramillo y Puga (2016) permite
identificar la esencia de los contenidos cuya particularidad es que luego de sefialar los atributos

relevantes de un texto se pueda identificar exclusivamente la esencia de las cosas,
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fortaleciéndose conceptos, juicios de valor y saberes de aprendizaje. lo que conlleva a los
estudiantes a construir y emitir sus juicios de valor a partir de la interiorizacion de la informacion
recibida durante y después del desarrollo e implementacion del ciclo.

Al igual que en los demas ciclos desarrollados durante esta investigacion, el presente ciclo es
implementado en todos los grados que se atienden en el aula. Por lo que las actividades fueron
seleccionadas disefias y planeadas teniendo en cuenta las condiciones, niveles, edades y
caracteristicas de la poblacion, de tal forma que se involucraran en el proceso de manera
simultanea bajo las mismas posibilidades para acercarse y alcanzar los aprendizajes.

Foco Elegido Para EIl Ciclo: La comparacion. Habilidad O Competencia General Para
Desarrollar: Identifica semejanzas y diferencias en diversos objetos y situaciones de la vida

cotidiana.

Formulacion de los RPA En Varias Dimensiones

RPA de Contenido: El estudiante identificara que es la comparacion y las variables que se
deben tener en cuenta para realizar comparaciones.

RPA de Método: El estudiante Comprendera la importancia del desarrollo de la habilidad de
comparacion para elaborar procesos de categorizacién y organizacion de la informacion y del
pensamiento.

RPA de Proposito: El estudiante reconocerd las formas y las variables para elaborar
comparaciones.

RPA de Comunicacion: El estudiante Comunicara a sus comparieros de diferentes maneras los
aprendizajes alcanzados mediante la creacion y socializacion de su produccion literaria.

Planeacion de la investigacion. La planeacion del presente ciclo se realizO mediante la

estrategia de aprendizaje colaborativo de la Lesson Study, en la cual a traves de reuniones con
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los pares se determino el foco, se analizaron los conceptos estructurantes, se seleccioné el area
del conocimiento y se realizaron las sugerencias, aportes, correcciones y adaptaciones por medio
de la escalera de realimentacion de Daniel Wilson y fue adaptada de acuerdo con las
caracteristicas y condiciones de la practica de ensefianza de los integrantes del grupo. Todo el
proceso se registrd en la matriz de planeacion disefiada por Maturana (2021).

Descripcion del Ciclo. En el presente ciclo se disefiaron y registraron de forma organizada las
actividades a realizar, relacionadas con la habilidad de pensamiento de la comparacion en las
acciones constitutivas de la practica de ensefianza: accién de planeacion; accion de
implementacion; y accion de evaluacion y en los diferentes momentos de cada accion momentos
de exploracion, momento de investigacion guiada y momento de proyecto final de sintesis.

Acciones De Planeacion. Las acciones de planeacion del ciclo fueron disefiadas a partir de la
identificacion de los conceptos estructurantes que integran el foco, la definicién del tiempo, las
competencias y la declaracion de los resultados previstos de aprendizaje. Ademas, fueron
definidas y registradas en la matriz de planeacion la cantidad de actividades, la planeacion
inicial, la forma como la actividad afecta el pensamiento, la forma como se visibiliza el
pensamiento, y la planeacion ajustada a partir de los aportes de los pares

Momento De Exploracion. Para el momento de exploracion se planearon las siguientes
actividades:

Actividad 1: Realizar la presentacion del tema a trabajar en las sesiones, describir las
actividades que se van a desarrollar y dar las orientaciones generales sobre la forma como se van
a llevar a cabo. Luego presentar una imagen y desarrollar la rutina de pensamiento "veo, pienso y

me pregunto™ y socializar las respuestas mediante un conversatorio.
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Actividad 2: Presentar dos elementos cotidianos con caracteristicas similares y encontrar las
semejanzas y diferencias que observa entre ellos. Escribir sus apreciaciones, socializarlas y
realizar proceso de realimentacion de acuerdo con las intervenciones de cada estudiante.

Actividad 3: Organizar grupo de tres estudiantes, entregar imagenes similares, encontrar
sefalar las diferencias y semejanzas y escribir un texto

Actividad 4: Realizar el juego "el adivinador" en el cual cada estudiante sacara una ficha y
describird las imagenes, nombrando las semejanzas y diferencias que observa y los demas
deberan adivinar a qué objeto hacen referencia.

Momento De Investigacion Guiada. Para el momento de investigacion guiada se disefiaron las
siguientes actividades:

Actividad 1: Organizar grupos de estudiantes y realizar la lectura sobre la comparacion, la
cual contiene aspectos como las variables que se tienen en cuenta para realizar comparaciones y
la importancia de realizar comparaciones. Y realizar el andlisis de la lectura con el desarrollo
grupal de un cuestionario escrito.

Actividad 2: Proyectar el video y realizar el andlisis organizando la informacion por medio de
un esquema.

Momento De Sintesis. Para el momento de sintesis se disefiaron las siguientes actividades:

Actividad 1. Organizar grupo de tres estudiantes, entregar imagenes similares, encontrar
sefalar las diferencias y semejanzas y escribir un texto relacionado con la imagen.

Actividad 2. Entregar una lectura de la cual los estudiantes elaborardn un listado de las
palabras que se usan en el lenguaje lirico para establecer comparaciones y estructuraran una
produccién literaria de forma escrita que ponga en contexto este tipo de lenguaje. Socializar a

través de la lectura las producciones de los estudiantes
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Actividad 3. Realizar la actividad de autoevaluacion de los aprendizajes adquiridos durante el
desarrollo del proceso, realizar la realimentacién necesaria y hacer el cierre del ciclo. (Ver

Anexo 13).

Acciones de implementacion.

En la implementacion se desarrollaron las diferentes actividades de exploracion, investigacion
guiada y momento de sintesis propuestas en la planeacion, donde se alcanzo la participacion de
los estudiantes en cada una de las actividades.

Momento De Exploracion. La docente realizd la presentacion del tema y de las diferentes
actividades a desarrollar durante el ciclo por medio de clase magistral, Luego se presentd una
imagen y se implemento la rutina de pensamiento "veo, pienso y me pregunto™ cuyas respuestas
fueron socializadas mediante un conversatorio.

Se realizo la presentacion de la imagen de dos manzanas y luego se mostraron dos mangos los
cuales tenian caracteristicas muy parecidas. Los estudiantes procedieron a encontrar las
semejanzas Y las diferencias que observaron entre ellos, escribieron las apreciaciones que luego
fueron compartidas al grupo a través de la lectura y luego se realiz6 un proceso de
realimentacion de acuerdo con los contenidos de los textos presentados. Los estudiantes de grado
preescolar y primero realizaron las comparaciones de forma oral.

Se organizaron grupos de tres estudiantes, a los cuales se les realizd la entrega de dos
iméagenes con caracteristicas similares y los estudiantes procedieron a encontrar las diferencias y
a partir de las imagenes escribieron un texto el cual fue compartido en el grupo.

Se realizo el juego el adivinador” en el cual cada estudiante saco una ficha que contenia dos

iméagenes relacionadas entre si y expresé las semejanzas y las diferencias observadas. Los demas
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estudiantes adivinaron los nombres de los objetos de la ficha. Algunos debieron esforzarse mas
para nombrar caracteristicas especificas que les ayudaran a encontrar a los demas la respuesta

Momento De Investigacion Guiada. Se organizaron grupos de estudiantes en los cuales se
realizo la lectura grupal en voz alta y se realiz6 el andlisis de la lectura con el desarrollo grupal
de un cuestionario escrito. Los estudiantes de los grados inferiores representaron sus respuestas
por medio de dibujos.

La docente proyectd un video y pidid a los estudiantes realizar el analisis de éste organizando
la informacion por medio de un esquema. Los estudiantes realizaron sus esquemas individuales y
luego en los mismos grupos realizaron las comparaciones, analizaron y consolidaron la
informacion en un esquema grupal.

Momento De Sintesis. Se conformaron los grupos y se realizo la entrega de las imagenes en
las cuales se encontraron las diferencias y semejanzas. Los estudiantes de los grados superiores
recibieron los aportes de sus comparieros y escribieron los textos incluyendo los aportes de los
estudiantes de los grados de preescolar y primero.

Se presentd la lectura y los estudiantes procedieron a su realizacién, luego elaboraron los
listados de las palabras que se usan en el lenguaje lirico, realizaron oraciones de comparacién y
escribieron su composicion literaria. Luego realizaron la lectura de sus producciones escritas la
cual fue valorada por sus compafieros y registrada en la rabrica de coevaluacion.

Se realizo el proceso de autoevaluacion respondiendo la pregunta: ¢Queé aprendi?, luego se
hizo la socializacion de las respuestas de los estudiantes y por medio de clase magistral se realizé

el proceso de realimentacion y cierre del ciclo. (Ver Anexo 14).
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Fotografia 6

Evidencias de implementacion del ciclo

P—=
|

S N T i O

~3 o
To megl  rllPis S0 e
Per?tmo Jde Fens oo witent e

CEro s 2 v ¥ s .
o wirdeyoin]on Foar Mo Per o <onm 4 &

5 _de ¢ Iov 5 Forn o

Nota. Organizacion de la informacién en esquemas y desarrollo de rutinas de pensamiento

realizadas por los estudiantes en la accion de implementacion en el ciclo cinco.

Acciones de evaluacion

Las acciones de evaluacion fueron realizadas de forma permanente y sistematizada en cada
una de las actividades propuestas para cada momento del ciclo.

Momento De Exploracién. La presentacion del tema y el desarrollo de la rutina de
pensamiento conllevé al alcance del propdsito de la actividad de manera parcial, porque los
estudiantes de los grados superiores se motivaron e interesaron por el tema y se exploraron los
conocimientos previos mediante el desarrollo de la rutina de pensamiento, pero faltaron
actividades mas efectivas para los grados de preescolar y primero.

La presentacion de la imagen de dos manzanas y de dos mangos con caracteristicas similares
logré motivar a todos los estudiantes. Los estudiantes lograron manifestar sus comprensiones de

forma clara de manera escrita y oral.
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La actividad de encontrar diferencias a partir de dos imagenes semejantes, escribir el texto y
compartirlo con los comparfieros permitié lograr el proposito de la actividad porque se logro
inducir a los estudiantes para comenzar a realizar comparaciones teniendo en cuenta algunos
criterios.

El juego "el adivinador" logré la motivacion a los estudiantes para que reconozcan
caracteristicas que les permiten hacer comparaciones, ademas se logr6 involucrar a todos los
estudiantes del aula.

Momento De Investigacion Guiada. La organizacién de los grupos de estudiantes en los
cuales se realizé la lectura grupal en voz alta y se realizd el analisis mediante el desarrollo del
cuestionario grupal permitié la participacion de todos los estudiantes mediante el trabajo
colaborativo.

La presentacion del video y el andlisis de éste organizando la informacién por medio de un
esquema, permitié que los estudiantes compararan informacion, elaboraran nuevos conceptos y
registraran sus comprensiones de manera organizada.

Momento De Sintesis. La conformacién de los grupos y el desarrollo de la actividad permitio
reconocer cambios Yy realizar ajustes para que todos los estudiantes expresaran sus
comprensiones.

La construccion del texto literario permitio reconocer el nivel de comprensién alcanzado por

los estudiantes

Manera como se recaba la informacion.
Como evidencia de la informacion recolecta se cuenta con la Matriz de planeacion donde
también se insertan las evidencias, la rejilla de observacion, las rejillas de coevaluacion y el

registro fotogréafico de trabajos y actividades de los estudiantes. (Ver Anexo 15):



Trabajo colaborativo
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En el presente ciclo se tiene en cuenta la importancia del trabajo colaborativo como un apoyo

para su desarrollo. Los integrantes de la triada disefian la planeacion con sus diferentes

elementos, contrastan informacién y realizan los ajustes, las sugerencias y recomendaciones a

través de las escaleras de realimentacion de Daniel Wilson. (Ver Anexo 16).

Tabla 7.

Aportes del grupo colaborativo en el ciclo No. 5

ACLARACION

VALORACION

El Par solicita aclaracion con respecto a si las
actividades planteadas para todos los
estudiantes son las mismas para preescolar y
grado primero debido a la edad y nivel. Para lo
cual se ajusta la descripcion en la matriz de

planeacion.

El Par valora la forma como se integran las
areas, el orden y la secuencia de las
actividades, la técnica de evaluacion que se
planea utilizar los estudiantes (autoevaluacion)
y la realimentacion que se realizara en los

diferentes momentos del desarrollo del ciclo.

PREOCUPACIONES

SUGERENCIAS

De acuerdo con la consideracion del Par
colaborador en la actividad 2 de la
investigacion guiada no se especifica
claramente el contenido del video y le inquieta
la actividad 1 del mismo momento se va a
realizar una lectura sobre el tema. Por lo que se
deben ajustar y describir con mayor

profundidad las actividades

Como sugerencias el par colaborador
recomienda revisar y ajustar la actividad 2 de
exploracién y la actividad 1 del proyecto de
sintesis ya que son muy similares e intentan
encasillar los RPA de propdsito y de método,
teniendo en cuenta que estos permiten elaborar
procesos de categorizacion y diversas
variables. Por lo que se hace necesario la
aclaracion en la planeacion del proposito de
cada actividad en cada uno de los mementos de

la practica de ensefianza.

Nota. La tabla muestra los aportes al ciclo por parte de los pares colaborativos. Elaboracién

propia.
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Evaluacion del Ciclo de reflexion NO.5

La implementacion y reflexion del ciclo permitié reconocer las fortalezas y dificultadas
presentadas en las acciones constitutivas de la practica de ensefianza en el cual se logra
evidenciar un proceso de planeacion organizada, mediante la seleccion y disefio de actividades
acordes al grupo y al proposito de la investigacion, sin embargo, se debe mejorar en cuanto a las
instrucciones y descripcion de las actividades. La accion de implementacion permitié la
visibilizacion del pensamiento a través de la rutina de pensamiento utilizada, el uso de material
tangible y cotidiano permitié que los estudiantes reconocieran la proximidad del conocimiento y
que este se puede encontrar en el entorno, el trabajo colaborativo permitié construir y fortalecer
las comprensiones. en esta accion se evidencian gran interés, compromiso y mejores
comprensiones por parte de los estudiantes. Y en la accion de evaluacion se evidencid un
proceso continuo y sistematico para cada una de las actividades propuestas.
Tabla 8
Evaluacion del ciclo No. 5

ACCIONES FORTALEZAS DEBILIDADES
CONSTITUTIVAS
DE LA PRACTICA
DE ENSENANZA

Acciones de La seleccion y disefio de cada unade  Faltd describir de manera méas
planeacion las actividades de forma organizada. rigurosa las actividades y los
El disefio de los resultados previstos  propdsitos de cada una de ellas.
de aprendizaje se convierte en la ruta
que conlleva a alcanzar los

aprendizajes de los estudiantes.

Acciones de Interés y motivacion de los Definir actividades cada vez
Implementacion estudiantes en las diferentes mas abarcadoras para que todos

actividades. los estudiantes participen.
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Esfuerzo y compromiso por parte de
los estudiantes.
Registro de sistematico de las
actividades
Uso de rutinas de pensamiento

Visibilizacion del pensamiento.

Acciones de La sistematizacion de la evaluacion  La elaboracion y registro de las
Evaluacion de los continua y permanente. rejillas de evaluacion y de las
aprendizajes rubricas de coevaluacion

demanda bastante tiempo y
rigurosidad

Nota. La tabla muestra la evaluacion del ciclo 5

Reflexion general sobre el ciclo No. 5

El desarrollo e implementacion del presente ciclo permitié avanzar en la seleccién y disefio de
actividades cada vez mas ajustadas que respondan al proposito de los contenidos propuestos al
nivel, edad y caracteristicas de los estudiantes lo que permiti6 una gran participacion y
compromiso por parte de los estudiantes.

En la accion de planeacion el registro en la matriz de planeacion permitié una organizacion,
clara precisa y organizada.

En el proceso de implementacion se alcanzaron los propdsitos en cada una de las actividades
y se alcanzaron comprensiones significativas por parte de los estudiantes, como se puede
evidenciar en los registros que sustentan el ciclo.

En cuanto a la evaluacion se lleva un proceso sistematico y organizado utilizando diferentes
medios, técnicas, criterios e instrumentos que permiten verificar facilmente las comprensiones

adquiridas por los estudiantes.
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Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion

En el siguiente ciclo se proyecta continuar con el desarrollo de habilidades de pensamiento
sobre la habilidad de la clasificacion, realizando una planeacion ajustada y organizada que
describa claramente las actividades a desarrollar y los propositos que pretende alcanzar, utilizar
las rutinas de pensamiento como una herramienta que contribuye al desarrollo del, pensamiento
critico, continuar con actividades ludicas como estrategias de motivacion, con la propuesta de
lecturas y uso de material audiovisual que le permita a los estudiantes contrastar la informacion y
crear ideas y pensamientos y continuar con el trabajo colaborativo y el proceso de evaluacion

continuo, sistematico y organizado.

Analisis parcial de los datos. Categorias centrales, subcategorias, categorias emergentes

durante el Ciclo 5.

Tabla 9.
Categorias emergentes del ciclo No. 5

OBJETODE CATEGORIASA SUBCATEGORIAS PRE- CATEGORIAS

ESTUDIO PRIORI DE EMERGENTES EN
ANALISIS EL CICLO
PRACTICA Acciones de Acciones de Planeaciones coherentes
DE planeacion Planeacion
ENSENANZA Acciones de Acciones de Visibilizacion del pensamiento

implementacion

implementacion

del pensamiento

Acciones de

evaluacion

Acciones de
evaluacion de los

aprendizajes

Agentes de la evaluacién
Demostracién y representacion

de la habilidad bésica de
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pensamiento de la comparacion

Nota. La tabla muestra las categorias emergentes del ciclo cinco. Fuente. elaboracién propia
Ciclo de reflexién seis: habilidad basica de la clasificacion

Cualificacion de la practica de ensefianza en la etapa seis

Presentacion

Teniendo en cuenta que la presente investigacion surge de la necesidad de mejorar los
aprendizajes y comprensiones de los estudiantes mediante la cualificacion y transformacion de
la préctica de ensefianza, se propone encontrar métodos y estrategias que faciliten y posibiliten
el procesamiento de la informacion como la planeacion , implementacion y evaluacion de ciclos
de reflexion relacionados con el desarrollo de las habilidades basicas del pensamiento y de esta
manera contribuir con el propoésito de la investigacion.

Las habilidades de pensamiento estan directamente relacionadas con la cognicion entendida
como la facultad de procesar informacion a partir de la percepcién, el conocimiento y las
caracteristicas que permiten valorarla. Molina y Calle (2013). Por lo que, se convierten en una
herramienta fundamental en el proceso de ensefianza ya que permiten a los estudiantes manejar,
procesar y organizar la informacién que reciben a través de diferentes medios para generar
pensamiento critico, ayuda a tomar posiciones frente a lo que leen y escuchan y a mejorar el
lenguaje y les ayuda a dar respuesta y sentido a las diversas situaciones que se le presentan no
solo en el ambito escolar, sino en su vida cotidiana.

Segiin Amestoy (2002) “Pensar es una habilidad que puede desarrollarse”. Para ello se
requiere disefiar y aplicar procedimientos dirigidos a ampliar y estimular el uso de la mente,
desarrollar estructuras que faciliten el procesamiento de la informacion”. y segin lo expresa

Cavalerio (2005) para aprender a pensar es necesario recibir del entorno estimulacion no solo
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verbal, sino auditiva, emocional y visual. Por tanto, el desarrollo de las habilidades de
pensamiento son el recurso que facilita estas condiciones y fortalece la construccion de
pensamiento, contribuye al mejoramiento de las comprensiones de los estudiantes y dan lugar a
aprendizajes mas efectivos y significativos.

Para Amestoy (2002) los procesos basicos de pensamiento estan constituidos por seis
operaciones mentales que son: la observacién, la comparacion, la relacion, la clasificacion
simple el ordenamiento y la clasificacion jerarquica los cuales considera que son los procesos
fundamentales sobre los que se apoyan la construccion y la organizacion del conocimiento.
Bayer (1998) se refiere a cuatro procesos elementales los cuales son observar, comparar, ordenar
y pronosticar. Sin embargo basados en la practica de ensefianza, las comprensiones alcanzadas y
la interpretaciones subjetivas, en la presente investigacion se abordan cuatro de los procesos
bésicos de desarrollo de habilidades de pensamiento que son: la observacion, la clasificacion, la
descripcion y la comparacion las cuales se consideran como procesos basicos, no por el nivel de
comprension que se alcanza, sino porque se consideran como la base para desarrollar las demas
habilidades que orientan hacia el desarrollo de pensamiento analitico critico y creativo.

¢Coémo lo planeo? La planeacion del presente ciclo se desarrolla bajo los lineamientos de la
Lesson Study, la cual es una herramienta de aprendizaje colaborativo que permite la
construccion, propuesta y discusion de los diferentes elementos que la integran. El proceso de
cada ciclo es estructurado en la matriz de planeacion propuesta por Maturana (2021) en la cual se
registran las diferentes acciones de la practica de ensefianza como son las acciones de
planeacion, acciones de implementacion y acciones de evaluacion de los aprendizajes y en los
tres momentos del ciclo: momento de exploracion, momento de implementacion y momento de

evaluacion del aprendizaje. La propuesta se fortalece entre tres docentes (pares) de diferentes
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niveles, quienes disefian y realimentan la planeacion por medio de la escalera de
retroalimentacion propuesta por Daniel Wilson.

El presente ciclo de reflexion hace parte del conjunto de ciclos del desarrollo de habilidades
basicas de pensamiento que se llevan a cabo en esta investigacion. Su implementacion se
desarrolla teniendo en cuenta que “las habilidades de pensamiento estan directamente
relacionadas con la cognicion entendida como la facultad de procesar informacion a partir de la
percepcion, el conocimiento y las caracteristicas que permiten valorarla” Molina y Calle (2013),
por tanto, se convierten en una herramienta fundamental en el proceso de ensefianza ya que
permiten manejar, procesar y organizar la informacion para generar pensamiento critico. Sin
embargo, Segin Amestoy (2002) estos principios deben someterse a criterios claros ya que
Pensar es una habilidad que puede desarrollarse. Para ello se requiere disefiar y aplicar
procedimientos dirigidos a ampliar y estimular el uso de la mente, desarrollar estructuras que
faciliten el procesamiento de la informacidon. Por lo que el desarrollo de las habilidades fortalece
la construccion de pensamiento, contribuye al mejoramiento de las comprensiones de los
estudiantes y dan lugar a aprendizajes mas efectivos y significativos.

En este ciclo se ha implementado el desarrollo de la habilidad de pensamiento de la
clasificacion, la cual ayuda a que el estudiante realice discriminacién de objetos, elementos y
situaciones de acuerdo con criterios especificos y como lo expresa Sénchez (1995), la
clasificacion es un proceso mental que permite agrupar personas, objetos, eventos o situaciones
con base en sus semejanzas y diferencias, es una operacion epistemolégica fundamental, lo cual
requiere de practica y entrenamiento mental. Segun lo plantean Lugo- Jiménez, Torres y

Martinez (2020) cuando un individuo clasifica puede construir conceptos, plantearse hipotesis,
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permitiendo asimilar y procesar la informacién recibida y ayuda a la comprensién de la realidad
a través de las conexiones mentales que se desarrollan en dicho proceso.

El ciclo es implementado con todos los estudiantes de los grados de preescolar a quinto en
aula multigrado de la Sede Educativa El pino, zona rural del municipio de Baraya. Importante
recordar que las aulas multigrado congregan en un solo espacio fisico a nifios de varios grados
escolares, quienes son guiados por un solo maestro, (Giha, 2017). Las sesiones son llevadas a
cabo de manera presencial. Este ciclo es planeado e implementado en todos los grados porque el
desarrollo de habilidades de pensamiento es importante en las diferentes etapas del aprendizaje,
pues implica la utilizacién del pensamiento l6gico para construir y desarrollar procesos

cognitivos de manera correcta en los diferentes niveles educativos.

Nombre del Ciclo: Desarrollo de habilidades de pensamiento

Foco Elegido Para El Ciclo: la clasificacion como habilidad de pensamiento.

Habilidad O Competencia General Para Desarrollar: Diferencia y clasifica objetos de su
entorno inmediato teniendo en cuenta sus atributos, componentes y caracteristicas.

Formulacion De Los RPA En Varias Dimensiones

RPA de Contenido. El estudiante comprendera que es la clasificacion y algunos criterios que
le permitiran realizala de manera adecuada.

RPA de Metodo. El estudiante desarrollara procedimientos que le permitiran identificar y
clasificar seres vivos y objetos de su entorno.

RPA de Propésito. El estudiante Comprendera la importancia de la clasificacion como un

recurso que contribuyen a la elaboracion de relaciones mentales y conceptuales mas complejas.
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RPA de Comunicacioén: El estudiante Comunicara de diversas formas a sus comparfieros los
aprendizajes alcanzados en torno al proceso de clasificacion mediante la exposicion de sus

producciones audiovisuales.

Planeacion de La Investigacion.

La presente investigacion se desarrolla bajo los criterios de la metodologia del aprendizaje
colaborativo de la Lesson Study, la cual segin Gomez y Pérez (2011) son un conjunto de
practicas, habitos, relaciones interpersonales y herramientas que ayudan a trabajar al profesor de
forma colaborativa en un proceso de accion e investigacion. Este proceso se realiza entre tres
docentes (pares) de diferentes niveles y asignaturas, quienes disefian y definen las acciones y
realimentan la planeacion por medio de la escalera de retroalimentacion.

La planeacion se registra de forma sistemética y organizada en una rejilla de ciclos de
reflexion disefiada por Maturana (2021) en la cual se determinan de forma especifica los
conceptos estructurantes, entendidos como un concepto cuya construccion transforma el sistema
cognitivo, permitiendo adquirir nuevos conocimientos, organizar los datos de otra manera,
transformar incluso los conocimientos anteriores, (Gagliardi, 1986). Estos conceptos son las
grandes estructuras que encierran los contenidos de las diferentes areas disciplinares y
determinan lo que se debe ensefiar. También se definen las competencias las cuales segln el
Ministerio de Educacion Nacional son un conjunto de conocimientos, actitudes, disposiciones y
habilidades (cognitivas, socioafectivas y comunicativas), relacionadas entre si para facilitar el
desempefio flexible y con sentido de una actividad en contextos relativamente nuevos y
retadores. Por lo tanto, la competencia implica conocer, ser y saber hacer.

En la matriz de ciclos también se declaran y registran los resultados previstos de aprendizaje

(RPA), los cuales de acuerdo con European Comision citado por Rayo (2010) son “declaraciones
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de lo que se espera que un estudiante sepa, comprenda y/o sea capaz de hacer al terminar con
éxito un proceso de aprendizaje” (p.13) por lo que su definicidon en el proceso de planeacion
permite visibilizar una ruta que se espera alcanzar una vez terminado cada ciclo.

De igual forma se define y registra el foco de la leccion y las diferentes actividades de
planeacion para cada uno de los momentos del desarrollo del ciclo: momento de exploracion,
momento de investigacion guiada y momento de proyecto final de sintesis. Asi como se
presentan también, los propdsitos, la forma como se afecta el pensamiento, la forma como se va
a recoger la informacion del proceso, las evidencias, el aporte de los pares en cada una de las
actividades mediante la escalera de realimentacion, los ajustes a la planeacion de acuerdo con las
sugerencias de los pares y las oportunidades de mejora para cada una de las acciones alli
planteadas.

La planeacion de este proceso de aprendizaje se deriva de la necesidad de contar con una ruta
sistematica, organizada y coherente que organice y articule los contenidos, las actividades, los
propositos, los tiempos, los resultados previstos de aprendizaje y todos los demas elementos que
la integran para orientar al docente hacia el alcance de los resultados previstos declarados y que
brinde la posibilidad de asegurar los aprendizajes. Por tanto la planeacién se realiza para tener
una guia escrita donde se determinen las acciones a realizar en los diferentes momentos y para
tener el control, superar las dificultades que se presenten en el aula, asegurar la transformacion
de la practica y ademas segun lo refiere (Beltran, 1998; Diaz & Hernandez, 1999).citado por
Kohler (2005) para estimular a los estudiantes a ser autonomos, creativos independientes,
autorreguladores y con capacidad de juicio critico; capaces de abordar con ingenio los

problemas.
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Descripcion del Ciclo

La planeacion del presente ciclo se desarrolla bajo los lineamientos de la Lesson Study, como
herramienta de aprendizaje colaborativo que permite la construccion, propuesta y discusion de
los diferentes elementos que integran esta planeacion. El proceso es registrado en la matriz de
planeacion propuesta por Maturana (2021) donde se registran cada una de las acciones realizar
en los tres momentos del ciclo: momento de exploracion, momento de implementacion y
momento de evaluacion del aprendizaje. La propuesta se fortalece entre tres docentes (pares) de
diferentes niveles, quienes disefian y realimentan la planeacion por medio de la escalera de
retroalimentacion de Daniel Wilson.

En el presente ciclo se definen las acciones a desarrollar en cada uno de los momentos de la

siguiente manera:

Acciones De Planeacion

La planeacion exige compromiso profesional del docente, un dominio curricular y tedrico y
rigurosidad para dar sustento a las diferentes acciones que alli se disefian. Las acciones de
planeacion del ciclo son definidas a partir del reconocimiento y registro de los conceptos
estructurantes que se relacionan con la habilidad de la clasificacion y desde alli se disefia la
competencia, se declaran los Resultado previstos de aprendizaje que se esperan alcanzar y las
actividades con las cuales se pretenden alcanzar dichos resultados. Cada una de las actividades
conlleva un propdsito, la manera como se obtiene la evidencia de los aprendizajes y la respectiva
evaluacion lo cual se registran en la rejilla de planeacion donde ademéas se presentan los
propositos, la forma como se afecta el pensamiento, la forma como se va a recoger la

informacion y como se va a evaluar en cada momento.
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La planeacién sistematica y organizada que se ha alcanzado con el desarrollo de la presente
investigacion coincide en algunos componentes de la estructura con la que se lleva en la
institucion la cual contiene algunos elementos que articulan y dan coherencia a las acciones
como el indicador de desempefio, los contendidos, los desempefios transversales, las actividades
y los criterios de evaluacion. Y difiere en el esquema organizado, coherente y pertinente que se
estructuro6 con el desarrollo de los ciclos y los aportes del asesor.

Momento De Exploracion. Basados en el analisis de los ciclos anteriores, el foco
determinado y el propdsito de la investigacion se planearon las siguientes actividades para el
momento de exploracion

Realizar la introduccion a las sesiones del ciclo presentando las orientaciones generales del
tema y de las actividades que se van a desarrollar mediante clase magistral. Presentar, explicar y
diligenciar las dos primeras partes de la rutina de pensamiento "Lo que sé, lo que quiero saber y
lo que he aprendido” y realizar la socializacion de la rutina a través de un conversatorio. Con esta
actividad se pretende introducir a los estudiantes hacia el tema de la clasificacion y el propdsito
de les explorar y da misma es determinar los conceptos previos que tienen los estudiantes a cerca
del proceso de clasificacion. Se utiliza la rutina de pensamiento ya que es un recurso que permite
el desarrollo del pensamiento critico a partir de la reflexion, la interiorizacion y el razonamiento
que se realiza relacionados a la temética propuesta. Para este caso se utiliza con el fin de obtener
una informacion inicial de lo que sabe el estudiante y las expectativas e intereses que tiene, esto
teniendo en cuenta que las rutinas de pensamiento como se considera en colegio Salzillo(s,f)
“promueven la practica de los ocho movimientos que el cerebro realiza para comprender:
cuestionar los procesos, considerar distintas perspectivas, razonar con evidencia, hacer

conexiones con conocimientos previos, describir, hacer conclusiones , construir explicaciones,
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interpretaciones y teorias y descubrir complejidad. Por tanto, se convierten en un elemento
indispensable que permite alcanzar los objetivos propuestos.

Ejecutar una actividad de motivacion en la cual se conforman grupos de estudiantes a los
cuales se les haré entrega de unos pimpones de colores los cuales deben clasificar de acuerdo con
el criterio que cada grupo establezca. El grupo que primero termine y haya clasificado
correctamente de acuerdo con el criterio seleccionado obtiene una estrella en la actividad y
analizar la actividad por medio de un conversatorio. Para este momento se propone una actividad
Iudica en cuenta que el juego es un recurso que permite recrear, ambientar y educar a la vez.

Conformar grupos, entregar los cubos didacticos y realizar clasificaciones de acuerdo con los
criterios de color, tamafio y forma orientados por la docente, realizar las observaciones y
realimentacion necesarias. Con esta actividad se pretende explorar el nivel de conocimiento que
presentan los estudiantes en relacion con la habilidad de pensamiento planteada e introducir a los
estudiantes hacia el conocimiento del tema con una mayor apropiacion.

Momento De Investigacion Guiada. Para el momento de investigacion guiada se disefiaron
las siguientes actividades:

Presentar y realizar la lectura acerca de qué es la habilidad de la clasificacion, los criterios de
clasificacion y la importancia de aprender a clasificar. Realizar un ejercicio de anélisis de forma
verbal por medio de un conversatorio. La presente actividad se propone teniendo en cuenta que
segun Ruiz y Dominguez (2015) La lectura ha cobrado gran importancia porque en ella se
asientan las bases de la ensefianza, se adquieren conocimientos que facilita conocer todos los
objetos de la naturaleza, es el eje central del proceso educativo, por lo que con ella se pretende
realizar una aproximacion a fuentes de informacion que le permitan al estudiante inferir y

contrastar ideas e ir elaborando conceptos y juicios de lo que esta estudiando. Por otro lado,
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segun lo expresa Partido (2013) la lectura es un medio para interpretar y significar la realidad,
tiene como punto de partida el lenguaje, y éste es un producto cultural, un vehiculo para conocer,
comunicar y construir el pensamiento humano. Por tanto, contribuye a dar refuerzo a la
aproximacion al conocimiento a través de este recurso utilizado en el aula.

Presentar y observar dos videos que se relacionan con el proceso de clasificacion y realizar el
andlisis resolviendo un cuestionario de preguntas. Este recurso se plantea teniendo en cuenta las
consideraciones expresadas en la Revista digital para profesionales de la docencia (2011) en la
cual se especifica que “el uso del video en el aula facilita, por tanto, la construccién de un
conocimiento significativo dado que se aprovecha el potencial comunicativo de las iméagenes, los
sonidos y las palabras para transmitir una serie de experiencias que estimulen los sentidos y los
distintos estilos de aprendizaje en los alumnos”. por tanto, se pretende que los estudiantes
aprovechen este recurso audiovisual para contribuir al afianzamiento de sus aprendizajes a partir
del analisis que realizan. De esta manera los estudiantes de los grados preescolar, primero y
segundo realizan un contraste de informacion y un analisis de este recurso de forma verbal y los
estudiantes de tercero, cuarto y quinto lo realizan de forma escrita.

Momento De Sintesis.Para el momento de sintesis se disefiaron las siguientes actividades:

Clasificar imagenes de acuerdo con criterios establecidos y entregados por la docente. Los
grados preescolares y primero clasificaran imagenes de alimentos, transporte, animales y aseo.
Los estudiantes de segundo y tercero clasificaran las imagenes de acuerdo con el color y la
forma. Los estudiantes de cuarto y quinto clasificaran los animales vertebrados. Con esta
actividad se articula el desarrollo de la habilidad de pensamiento de la clasificacion con las
distintas tematicas que se desarrollan en los diferentes grados y areas del conocimiento, ello con

el fin de ambientar el trabajo final del ciclo.
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Los estudiantes elaborardn una presentacion haciendo uso de los recursos tecnolégicos que
contenga los diferentes aspectos relacionados con la habilidad de clasificacion desarrollados
durante las diferentes secciones del ciclo. Para ello primero deberan realizar un borrador en
fisico y luego los realizaran en el aula dando uso a los recursos materiales con que alli cuentan.

Los estudiantes presentaran y expondran sus trabajos ante sus compafieros, los cuales
registraran en la rejilla de coevaluacion sus apreciaciones al respecto. Con esta actividad se
pretende que los estudiantes comuniquen sus aprendizajes, contrastar ideas, fortalecer sus
aprendizajes y aprender nuevos conceptos.

Realizar el registro en la tercera parte de la rutina de pensamiento, diligenciar la bitacora de
autoevaluacion y hacer la realimentacion necesaria. Con esta actividad se pretende verificar el
nivel de apropiacion de los contenidos obtenido por los estudiantes con el desarrollo del ciclo.

(\Ver Anexo 17)

Acciones de Implementacion.

La implementacion de la planeacién sistematica, organizada y coherente soportada en la
matriz de planeacion propuesta por Maturana (2021) que se presenta en la presente investigacion
coincide en algunos componentes de la estructura con la que se lleva en la institucion y contiene
algunos elementos que articulan y dan coherencia a las acciones, sin embargo, la accion de
planeacion de la institucion es un formato sencillo que no muestra secuencia de actividades,
donde solo se referencian el indicador de desempefio, los contendidos, los desempefios
transversales, las actividades y los criterios de evaluacion.

En la implementacion del presente ciclo se desarrollaron las diferentes actividades de
exploracion, investigacion guiada y momento de sintesis propuestas en la planeacion donde se

alcanzo la participacion de los estudiantes en cada una de las siguientes actividades.
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Mediante clase magistral se realiz6 la introduccion al ciclo donde se presentaron las
orientaciones generales del tema y de las actividades que se iban a desarrollar y se presento,
explico y diligenciaron las dos primeras partes de la rutina de pensamiento Lo que sé, lo que
quiero saber y lo que he aprendido”, luego se realizo la socializacion de la rutina a través de un
conversatorio.

En la actividad de motivacion se conforman grupos integrados por estudiantes de todos los
grados a los cuales se les hizo entrega de los pimpones de colores los cuales clasificaron a partir
de los conocimientos previos que tenian y se realizo la socializacion por medio del conversatorio
haciendo énfasis en por qué habian clasificado de esta manera. A los cual los estudiantes,
explicaron y argumentaron de forma clara y precisa el proceso y la razon de la clasificacion.

Se realiz6 la conformacion de nuevos grupos, se hizo entrega de los cubos didacticos y se
procedié a realizar la clasificacion teniendo en cuenta los criterios de color, tamafio y forma
orientados por la docente y se realizo la socializacion donde los estudiantes explicaron el proceso
que desarrollaron para realizar la clasificacion.

Momento De Investigacion Guiada. Se proyect6 y se realizd la lectura sobre la clasificacion,
los criterios de clasificacion y la importancia de aprender a clasificar. Se realiz6 el analisis
mediante un conversatorio en el cual los estudiantes estuvieron muy activos

realiz6 la proyeccion de dos videos relacionados con la clasificacion y se realizé el andlisis
por medio de un cuestionario de preguntas los cuales fueron socializados. Los estudiantes de los
grados preescolar y primero respondieron las preguntas e hicieron sus aportes de forma oral.

Momento de Sintesis. Se conformaron grupos de estudiantes los cuales observaron iméagenes

y realizaron la clasificacion de estas teniendo en cuenta los criterios dados a cada grupo.
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Los estudiantes elaboraron la presentacion utilizando recursos tecnologicos en la cual tuvieron
en cuenta los aspectos trabajados sobre la clasificacion, para ello utilizaron los borradores
disefiados con el aporte de los padres de familia.

Los estudiantes compartieron sus presentaciones a través de una exposicion y registraron las
apreciaciones y sugerencias a sus comparfieros en la rabrica de coevaluacién. Se cambid la
actividad de los estudiantes del grado preescolar y primero por representaciones de sus
aprendizajes a través de dibujos

Los estudiantes desarrollaron y registraron la tercera parte de la rutina de pensamiento “Lo
que se, lo que quiero saber y lo que aprendi”, se realiz6 la realimentacion y el proceso de
autoevaluacion el cual se diligencio en la rejilla correspondiente. (Ver Anexo 18).

Fotografia 7

Desarrollo de rutina de pensamiento

Nota. Desarrollo de una rutina de pensamiento en el ciclo de la clasificacion, desarrollada por

los estudiantes del grado primero
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Acciones de Evaluacion

Las acciones de evaluacion fueron realizadas de forma permanente y sistemética en cada una
de las actividades propuestas para cada momento del ciclo.

Momento De Exploracion. Con el desarrollo de la rutina de pensamiento se logrd que los
estudiantes se motivaran y que expresaran sus comprensiones previas sobre el tema, lo cual
quedd registrado en la rejilla de observacion.

Los estudiantes clasificaron correctamente los pimpones de colores de acuerdo con los
criterios que fueron establecidos por cada grupo y dieron razén de las estructuras presentadas.

Los estudiantes lograron realizar las clasificaciones de los cubos de acuerdo con los criterios
dados por la docente con lo cual se logro iniciar la apropiacion del tema.

Momento De Investigacion Guiada. Los estudiantes participaron en la lectura y la
socializacion de sus aprendizajes sobre el tema de la clasificacion demostrando coherencia y
claridad en sus expresiones

La presentacion y observacion de los videos permitiéo que los estudiantes reforzaran sus
comprensiones sobre la importancia de la clasificacion y la manera como se debe realizar. La
socializacion de las comprensiones mediante el desarrollo del cuestionario permitid visibilizar el
pensamiento de los estudiantes

Momento De Proyecto Final De Sintesis. Con la clasificacion de imagenes relacionadas con
diferentes temas de las areas del conocimiento se logré el proposito de articular y desarrollar los
saberes con el desarrollo de la habilidad de pensamiento de la clasificacion.

Las presentaciones y las exposiciones donde los estudiantes hicieron uso de los recursos
tecnoldgicos producto de las comprensiones respondieron a los criterios esperados de coherencia,

y claridad, sin embargo, falté profundidad en los conceptos. Esta actividad permitio contrastar y



144

fortalecer los aprendizajes y aprender nuevos conceptos. La socializacion de las comprensiones
permitié comunicar las comprensiones, sin embargo, al comunicar los aprendizajes se presenta
inseguridad, timidez y dificultad en la expresion oral. Por otro lado, se presentd dificultad, ya

que falto el disefio de algunas actividades especificas para la estudiante con NED y hubo

interferencia por la lluvia, situaciones que generaron constante interrupcion.
El desarrollo y registro de la tercera parte de la rutina de pensamiento, y diligenciamiento de

la rubrica de autoevaluacion y la realimentacion permitieron verificar el nivel de apropiacion del

foco del ciclo.

Fotografia 8

Rubrica de autoevaluacion.
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Nota. Rubrica Diligenciada por los estudiantes en el ciclo seis relacionado con el desarrollo de

la habilidad basica de la clasificacion.

Manera como se recaba la informacion.
Para recolectar la informacion se cuenta con la rejilla de observacion del ciclo de reflexion,

las rejillas de coevaluacién, la rutina de pensamiento, el registro fotografico de trabajos y
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actividades de los estudiantes y los videos de diferentes momentos del proceso desarrollado. (Ver

Anexo 19).

Trabajo colaborativo

El desarrollo del presente ciclo se realiz6 a partir de la planeacion de las actividades y la
realimentacion de los pares teniendo en cuenta la importancia del trabajo colaborativo, el cual es
definido por Revelo, Collazos y Ordofiez (2019) como un proceso en el que un individuo
aprende mas que si lo realizara por si solo, y que es producto de la interaccion de los integrantes
del grupo, quienes saben diferenciar y contrastar sus puntos de vista, para generar un proceso de
construccién de conocimiento. Este proceso se realiz6 a través de reuniones con la triada en las
cuales se definieron los diferentes elementos que componen el ciclo, se realizaron las revisiones,
la definicion del foco y los ajustes necesarios, realizando el registro en la escalera de
realimentacion. (Ver Anexo 20).

Tabla 10.

Trabajo colaborativo en el ciclo No. 6

ACLARACION VALORACION
Aclarar si la actividad 2 a desarrollar en el Se valora que las actividades propuestas para
proyecto de sintesis es para todos los el desarrollo del tema la clasificacién y el
estudiantes incluyendo los grados preescolares logro que estas permiten para alcanzar los
y primero RPA propuestos.
PREOCUPACIONES SUGERENCIAS
Se presenta la preocupacion que en la Se presenta como sugerencia que en las
competencia se esta declarando que también actividades como conversatorios en aula
van a diferenciar, pero en las actividades multigrado las preguntas que se van a utilizar

planteadas no se evidencia como lo van a hacer  se formulen y escriban con la finalidad de que
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o0 a lograr. todos los estudiantes tengan las mismas

posibilidades de participar.

Nota. La tabla muestra los aportes del trabajo colaborativo entre la triada. Fuente. Elaboracion

propia

Evaluacién del Ciclo de reflexion.

En este ciclo se evaluaron los aprendizajes y las comprensiones de cada estudiante en cada
una de las actividades propuestas, teniendo en cuenta la coherencia, la pertinencia, la
profundidad, el compromiso, la calidad y profundidad de sus comprensiones

La evaluacion se realizO a través de procesos de autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion, para lo cual se utilizaron instrumentos como rejillas de observacion y rubricas.

Inicialmente se evalud para explorar los conocimientos previos que traian los estudiantes
sobre los temas, luego para determinar el nivel de apropiacion de los conocimientos y la
informacidn presentada y para verificar la aplicacion de los aprendizajes y con ello realizar los
ajustes y la realimentacion necesaria

La evaluacion permanente se registra en la rejilla de observacion donde se especifican cada
una de las actividades con su respectiva valoracién

La evaluacion sobre los logros y avances de los estudiantes se realiza para fortalecer el
proceso, para realizar mejoras o para aprovechar esas acciones positivas y como un insumo para
las proximas implementaciones.

Los logros en cuanto al desarrollo profesional como docente han sido significativos, la
practica de ensefianza se ha transformado notablemente, porque se ha obtenido dominio
curricular, organizacion de contenidos y actividades, se han encontrado estrategias y nuevos

recursos que han permitido hacer las clases méas efectivas. Sin embargo, se debe continuar con
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los ajustes permanentes a la planeacion, revisando y ajustando actividades, promover el trabajo
colaborativo y el desarrollo permanente de la habilidad para que los estudiantes logren sus
comprensiones y aprendizajes. ya que hasta el momento la investigacién demuestra que el
proceso desarrollado ha permitido un mejoramiento notable en las compresiones de los
estudiantes porque presentan producciones textuales mas profundas, claras y coherentes, mejores
procesos matematicos, aunque les falta mejorar la expresion oral y mejorar la comprension
lectora.

El proceso se ha socializado en la institucion educativa lo cual ha sido referenciado para
tomar de ellas algunas acciones que contribuyen a fortalecer el modelo pedag6gico definido y
algunos docentes comienzan a cuestionarse sobre la forma de evaluar quienes han buscado y se
han apropiado de herramientas que les permitan también mejorar sus practicas de ensefianza.

La planeacion de los ciclos permiti6 que las acciones disefiadas presentaran resultados
positivos y se alcanzaran los propdsitos propuestos Las actividades se desarrollaron de forma
secuencial y organizada de acuerdo con lo que se habia definido y se logr6 el alcance los
resultados de aprendizaje previstos, pero principalmente se logré que los estudiantes
desarrollaran habilidades béasicas de pensamiento, lo cual es el objetivo principal de esta
investigacion.

Como acciones de mejora se deben fortalecer las declaraciones de los resultados previstos de
aprendizaje, definir con rigurosidad las actividades de tal forma que permitan la integracion de
todos los estudiantes teniendo en cuenta sus caracteristicas, condiciones y necesidades y por

ualtimo se requiere optimizar los tiempos asignados para cada ciclo y actividad.



Tabla 11.

Reflexion general del ciclo No. 6
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ACCIONES FORTALEZAS DEBILIDADES
CONSTITUTIVAS DE LA
PRACTICA DE
ENSENANZA
Acciones de Planeacion La distribucién de las actividades Clasificar las actividades

en los tres momentos.
Claridad en los momentos que
debe presentar una clase.
Reconocimiento de los conceptos
estructurantes de las diferentes

asignaturas.

apropiadas para cada uno de d
momentos y adaptarlos a las
necesidades de cada estudiante
y de cada grado
La definicion de los RPA del
ciclo.

Disefio y seleccion de

actividades inclusivas

Acciones de Implementacion Interés y motivacién de los
estudiantes en las diferentes
actividades
Esfuerzo y compromiso por parte
de los estudiantes

Registro de sistematico de las

El manejo del tiempo

Manejo de Interferencias

actividades
Acciones de Evaluacién de La sistematizacién de la La elaboracién y registro de
los aprendizajes evaluacion continua 'y las rejillas de evaluacion es

permanente

dispendiosa
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Nota. La tabla muestra la reflexion general realizada | ciclo seis.

Es importante que los estudiantes aprendan a pensar de forma critica y autbnoma partiendo
del conocimiento de los diferentes contenidos que se ensefian en las diferentes asignaturas, que
aprendan a desarrollar sus habilidades y competencias para que puedan enfrentar las condiciones
y necesidades que se presentan en el mundo actual.

El desarrollo e implementacion del presente ciclo permite continuar con el reconocimiento de
avances y oportunidades de mejoramiento en las actividades y diferentes momentos cada una de
las fases, lo cual sera tenido en cuenta en la préctica de ensefianza del aula y en el desarrollo de
los siguientes ciclos que intervienen en esta investigacion.

La accion de planeacion se estructurd y diligencié la matriz de planeacion y se convirtié en el
hilo conductor que orientd y articuld de manera organizada y secuencial los diferentes
elementos que integran la estructura de un planeacion, esto permitié que durante el desarrollo de
la accién de implementacion se diera cumplimiento y ejecucién de todas y cada una de las
actividades propuestas convirtiéndose en un medio para la adquisiciébn y apropiacion
metodoldgica, manejo de conceptos, apropiacion de sustentos tedricos y de contenidos por parte
de la docente y de los estudiantes, especialmente en el desarrollo de la habilidad de pensamiento
de la clasificacion y el alcance de los resultados previstos de aprendizaje que fueron declarados
al inicio del ciclo.

Como oportunidad de mejoramiento, se deben ajustar y dar cumplimiento a los tiempos
definidos en las actividades con el fin de optimizarlos y obtener mejores resultados; buscar y
adaptar nuevos recursos fisicos y materiales y disefiar actividades especificas de acuerdo con las
condiciones y caracteristicas de los estudiantes con NED que permitan integrarlos de forma

efectiva al proceso formativo que se desarrolla en el aula.
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¢Qué ensefid en el pasado ciclo? En el ciclo anterior se ensefié el desarrollo de la habilidad de
pensamiento de la comparacion. De acuerdo con Miiller (2013) la observacion” es la atencion
selectiva de lo relevante”. Por lo que la observacion y entiende como el proceso basico que
permite tener contacto con el mundo, asimilar la informaciéon y percibir la realidad para
establecer conexiones mentales. La observacion conlleva al desarrollo de otras habilidades como
la clasificacion, la comparacion, la descripcion entre otras.

¢Como lo ensefi6? El ciclo se desarrollé a partir de las actividades propuestas en la planeacion
registrada en la matriz de reflexion propuesta por Maturana (2021) especificadas en las tres
acciones de la practica pedagogica y los momentos de la préctica de ensefianza. En el momento
de exploracion de saberes se realizaron tres actividades que consistieron en un juego de campo
para realizar motivacion, El desarrollo de un test con imagenes para observar detalladamente e
identificar un objeto especifico y responder las preguntas, y la presentacién de mezclas para ser
observadas y determinar los saberes previos con respecto al tema y la realizacion de
observaciones directas las cuales se socializaron para determinar los saberes previos

Para el momento de investigacion guiada se realiz6 o la lectura y observacion de las imagenes
que la acompafian y se hizo un analisis forma oral, asi como la observacion de video, los cuales
fueron analizados a través de un cuestionario de preguntas.

Para el momento de sintesis se completd una tabla donde se registraron los avances en los
aprendizajes relacionados con el tema, se realiz6 la exposicion oral y se llevo a cabo el proceso
de autoevaluacion en una rubrica para verificar los aprendizajes alcanzados

¢Para qué lo ensefid? Ese ciclo fue desarrollado con el proposito de que los estudiantes
desarrollaran la habilidad de pensamiento de la observacion articulado con el tema de las

mezclas y que se apropiaran con mayor facilidad de los temas que se articularon.
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Los materiales fueron conseguidos con anterioridad al proceso y fueron seleccionados de
acuerdo con el propdsito de cada actividad, que fueran tangibles y cotidianos para que los
estudiantes reconocieron con facilidad y descubrieran que los procesos se encuentran presentes
en su cotidianidad

Para la busqueda de nuevas ideas se utilizaron los libros que contienen el tema articulado, se
realizaron lecturas, se observaron videos y aporte de los pares y blsqueda en documentos
académicos y cientificos que dieran soporte al proceso a desarrollar.

La actividad si permitio que los estudiantes disfrutaran de la actividad, participaran
activamente y realizaran los procesos orientados para cada actividad de forma efectiva.

¢En qué tipo de actividades se sintié mas a gusto?

Se obtuvo mayor satisfaccion en el momento de exploracién y de proyecto final de sintesis, y
se presentd mayor dificultad para seleccionar y clasificar las acciones para permitan realizar
contraste de informacién.

¢Qué hizo cuando las actividades no salieron como lo habia planeado?

Las actividades que no resultaron de acuerdo con lo planeado algunas fueron cambiadas por
otras apropiadas y ajustadas segin la necesidad presentada otras se omitieron y otras se

reforzaron para que cumplieran el propoésito para el cual fueron disefiadas.

Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion

En el siguiente ciclo se proyecta continuar con el desarrollo de las habilidades béasicas de
pensamiento con el foco de la habilidad de relacion, para lo cual se deben ajustar y seleccionar
las actividades con mayor rigurosidad teniendo en cuenta el nivel de los estudiantes y las
condiciones de cada grado. También se debe mejorar en la declaracion de los RPA, incorporar

actividades mas precisas que se fortalezcan a través del trabajo colaborativo, mejorar el uso del
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tiempo y los recursos, continuar con el desarrollo de rutinas de pensamiento y de trabajo
colaborativo entre los estudiantes, como herramientas que favorecen el desarrollo de
comprensiones mas efectivas y de aprendizajes significativos para los estudiantes.

Andlisis parcial de los datos.
Tabla 12.

Categorias emergentes del ciclo No. 6

OBJETO CATEGORIASA SUBCATEGORIAS PRE- CATEGORIAS
DE PRIORI DE EMERGENTES EN

ESTUDIO ANALISIS EL CICLO
Préactica de Acciones de Acciones de Planeaciones contextualizadas
Ensefianza planeacion Planeacion

Acciones de Acciones de Comunicacion asertiva en el

implementacion implementacion aula
Acciones de Acciones de Retroalimentacion continua
evaluacion evaluacion de los Demostracion y representacion
aprendizajes de la habilidad béasica de

pensamiento de la clasificacion

Nota. La tabla muestra las categorias emergentes del ciclo 6. Fuente elaboracion propia.
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Capitulo VI. Hallazgos, andlisis e interpretacion de los datos

A continuacion se exponen los principales hallazgos derivados del desarrollo de los seis (6)
ciclos de reflexion, relacionados con el desarrollo de las habilidades béasicas de pensamiento, en
el cual se resaltan los aspectos més importantes que dieron paso a la cualificacion de la practica
de ensefianza en sus tres acciones constitutivas y por ende a su transformacion, conllevando a
que los estudiantes obtuvieran mejores aprendizajes, se motivaran, organizaran la informacion
para comprender y expresar de forma oral y escrita de una manera méas organizada y coherente
Sus comprensiones.

Los datos recolectados estan organizados de acuerdo con las categorias emergentes que
resultaron de cada uno de los ciclos.

Para realizar el andlisis de los datos de esta investigacion se recurre a la triangulacion, en la
cual se hace referencia a la utilizacion y comparacion de distintos metodos y estrategias para
tener una interpretacion mas completa y comprensiva, que permita dar respuesta al objeto de
estudio, ademas se realiza a través de acuerdos, dialogos y la interaccion de los implicados.
Segun Benavides y Gomez (2005) la triangulacion se refiere al uso de varios métodos (tanto
cuantitativos como cualitativos), de fuentes de datos, de teorias, de investigadores o de ambientes
en el estudio de un fendmeno. En este caso se concreta en la triangulacion de los instrumentos
como las rejillas de observacion, las escaleras de retroalimentacion, los formatos de planeacion,
las rubricas y las bitacoras de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion y las tablas de

analisis de cada ciclo.

Categorias y subcategorias del analisis de los ciclos de reflexion

Tabla 13

Hallazgos de categorias y subcategorias del analisis de los ciclos de reflexio



154

OBJETO DE CATEGORIAS CATEGORIAS EMERGENTES
ESTUDIO  APRIORISTICAS CICLO CICLO?2 CICLO3 CICLO 4 CICLO5 CICLO®6
PRELIMINA
R
PRACTICA ACCIONES DE Motivacion Planeacion Planeacion Planeacion Planeacion Planeacion
DE PLANEACION hacia el organizada  organizada  coherente coherente contextualizada
ENSENANZ aprendizaje
A
ACCIONES DE Comunicacion  Exploracion  Aprendizaje  Motivacion  Visibilizaci6 Comunicacién
IMPLEMENTACI  efectiva de saberes colaborativo  hacia el n del asertiva en el
ON previos aprendizaje ~ pensamiento aula
ACCIONES DE Autoevaluaciéo Proceso de Evaluacion Metacognici  Agentes de Retroalimentaci
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Andlisis De Los Ciclos Desarrollados

El desarrollo de los ciclos de reflexion conllevo a obtener los siguientes resultados.

En el ciclo preliminar se desarroll6 la ruta propuesta por Maturana (2020) en el cual a partir
de la reflexion preliminar se logra dar respuesta a una serie de preguntas que exploran la
situacion actual de la practica de ensefianza y se convierte en el hilo conductor del proceso
reflexivo de la investigaciébn mostrando la generacion de las siguientes categorias emergentes:
en la accion de planeacion emerge la categoria de motivacion hacia el aprendizaje, en la accion
de implementacion emerge la categoria de comunicacion efectiva y en la accion de evaluacion de
los aprendizajes emerge la categoria de autoevaluacion.

El ciclo dos describe el aporte que brinda el uso de los textos narrativos al desarrollo de
habilidades de pensamiento. Este ciclo se desarrollé bajo el esquema del Modelo para la
narracion de Ciclos de Reflexion Accion Educativa- 12 pasos reflexivos (M-12-PARE)
propuesto por Maturana (2021) y mediante la matriz de planeacién de ciclos propuesta por
Maturana (2020). En este ciclo emergen las siguientes categorias en cada una de las acciones
constitutivas de la préctica d ensefianza. En la accién de planeacion emerge la categoria de
planeacion organizada, en la accion de implementacién emerge la categoria de exploracién de
saberes previos y en la accion de evaluacion emerge la categoria de proceso de evaluacion
continua y demostracion y representacion de los textos narrativos. desarrollé con estudiantes del
grado tercero. Para la planeacion del ciclo se propuso una nueva estructura organizada por medio
de la matriz de planeacion propuesta por Maturana (2020). Aqui se concretaron algunas acciones
de las planeadas, pero falté apropiacion metodologica, seleccion rigurosa de actividades y de

estrategias y se dificulto el manejo del instrumento utilizado.
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El ciclo nimero tres expone la manera como se lograron comprensiones significativas
mediante el andlisis del ciclo junto con el desarrollo de la habilidad de observacion y el
surgimiento de las categorias emergentes en cada una de las acciones constitutivas de la practica
de ensefianza. Al igual que en el ciclo anterior se concreta teniendo en cuenta el Modelo para la
narracion de Ciclos de Reflexién Accién Educativa- 12 pasos reflexivos (M-12-PARE)
propuesto por Maturana (2021). En la accion de planeacion a partir de la definicion de los DBA,
los conceptos estructurantes, la malla curricular institucional del area, ,de ciencias naturales y la
construccion de resultados previstos de aprendizaje, los cuales se articularon con las teorias sobre
la importancia de la observacion emergio la categoria de planeacion organizada. En la accion de
implementacién mediante la discusién en grupos de estudiantes y docentes que llevaron a la
construccion de propuestas, conceptos y definiciones y con la realimentacion de los pares
colaborativos y del asesor emergid la categoria de trabajo colaborativo. En la accién de
evaluacion de los aprendizajes mediante el proceso de evaluacion y con el uso de diferentes
técnicas e instrumentos de evaluacion emergio la categoria de evaluacion formativa y a partir de
las actividades implementadas emergi6 la categoria de la demostracion y representacion de la
habilidad basica de pensamiento de la observacion

En el ciclo cuatro se realiz6 un proceso mas riguroso de reflexién, el cual se desarrolla
teniendo en cuenta una mayor apropiacion de la estructura en los doce pasos para el analisis de
los ciclos propuesto por Maturana (2021). Este ciclo de reflexion se enfoca en el desarrollo de la
habilidad béasica de la descripcion planeada e implementada mediante la metodologia de la
Lesson Study. El desarrollo de esta habilidad permite comunicar de manera precisa y ordena la
informacion obtenida a cerca de un objeto o situacion. Por tanto, con el desarrollo del ciclo

surgieron las siguientes categorias emergentes. En la accion de planeacion surgid la categoria
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emergente de planeacion coherente, producto de la estructuracion de una planeacién, con
actividades seleccionadas de manera mas rigurosa y acorde a la edad y nivel de los estudiantes, a
los contenidos y al foco. En la accion de implementacion se logré implementar acciones de
exploracién de conocimientos previos de los estudiantes lo que permitio el surgimiento de la
categoria emergente de motivacion hacia el aprendizaje ya que se realizaron actividades que
involucraron trabajo colaborativo, contraste de informacion y participacion. En la accién de
evaluacion se presentd un proceso continuo y organizado que involucrd técnicas de
heteroevaluacion y coevaluacion de los aprendizajes permitiendo el surgimiento de la categoria
de metacognicion y con el desarrollo de las actividades de enfocadas en el desarrollo de la
habilidad emergi6 la categoria de representacion de la habilidad basica de pensamiento de la
descripcion

En el ciclo cinco se alcanz6 la seleccion y disefio de actividades cada vez més ajustadas que
responden al propdsito de los contenidos propuestos al nivel, edad y caracteristicas de los
estudiantes y el registro en la matriz de planeacién permitié la organizacion de los diferentes
elementos que constituyen la planeacion emergiendo de esta accion la categoria planeacién
coherente. En la accion de implementacién se alcanzaron comprensiones significativas por parte
de los estudiantes, como se puede evidenciar en los registros que sustentan el ciclo de lo cual
surgio la categoria de visibilizacién del pensamiento

En cuanto a accion de evaluacion se llevo a cabo un proceso sistematico y organizado
utilizando diferentes medios, técnicas, criterios e instrumentos que permiten verificar facilmente
las comprensiones adquiridas por los estudiantes, lo cual permitié que emergiera la categoria

agentes de la evaluacion y con las actividades realizadas sobre la habilidad de pensamiento
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definida en el foco emergi6 la categoria de la demostracion y representacion de la habilidad
béasica de pensamiento de la comparacion

Con el desarrollo del ciclo seis se propuso encontrar métodos y estrategias que faciliten y
posibiliten el procesamiento de la informacion, lo cual permitio continuar con el desarrollo de las
habilidades basicas de pensamiento. El reconocimiento y mejoramiento en las actividades
disefiadas para los diferentes momentos del ciclo permitié que en las acciones de planeacion se
estructura los diferentes elementos en la matriz de planeacion y se convirtio en el hilo conductor
que orientd y articulé de manera organizada y secuencial los diferentes elementos que integran
la estructura de una planeacién, lo que dio lugar a la categoria emergente de planeacion
contextualizada. En la accion de implementacién se dio cumplimiento y ejecucion de todas y
cada una de las actividades propuestas convirtiéndose en un medio para la adquisicion y
apropiacion metodoldgica, manejo de conceptos, apropiacion de sustentos teodricos y de
contenidos por parte de la docente y de los estudiantes, especialmente en el desarrollo de la
habilidad de pensamiento de la clasificacion y el alcance de los resultados previstos de
aprendizaje que fueron declarados al inicio del ciclo. Por lo que a partir de dichas acciones
emergio la categoria de comunicacion asertiva en el aula. La accidn de evaluacion se realizé de
forma constante en todas las actividades propuestas teniendo en cuenta la coherencia, la
pertinencia, la profundidad, el compromiso, la calidad y profundidad de las comprensiones. Esta
se realizé a través de procesos de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, para lo cual
se utilizaron instrumentos como rejillas de observacion y rabricas. Inicialmente se evaluo para
explorar los conocimientos previos que traian los estudiantes sobre los temas, luego para
determinar el nivel de apropiacion de los conocimientos y la informacion presentada y para

verificar la aplicacion de los aprendizajes y con ello realizar los ajustes, y la realimentacion
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necesaria. Estas condiciones dieron lugar al surgimiento de las categorias emergentes de
rrealimentacion continua, asi como a la demostracion y representacion de la habilidad bésica de

pensamiento de la clasificacion.



Tabla 14

Recurrencias emergentes
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Anélisis De Las Categorias Emergentes Que Surgieron En Cada Ciclo.

El desarrollo y la reflexion permanente de los ciclos evidencian un avance progresivo en cada
uno de ellos, producto de la identificacién de las categorias y subcategorias, que surgieron en
cada una de las acciones de la préctica de ensefianza y que fueron tenidas en cuenta para el
desarrollo de los ciclos posteriores, en la medida en que mostraron resultados positivos para la
transformacion de la practica de ensefianza y el alcance de los aprendizajes de los estudiantes, lo

cual la cualifica y contribuye a su transformacién continua.

Accion De Planeacion.

En la accion de planeacion emergieron las siguientes categorias.

Motivacién hacia el aprendizaje. La demanda permanente de proponer alternativas a las
necesidades educativas de los estudiantes actuales hace que el docente busque estrategias que
activen el interés y el deseo de aprender. En este sentido a partir del reconocimiento, este aspecto
se dio desde el inicio de los ciclos, pero se consolidd en el ciclo seis, a través de acciones
permanentes como actividades lGdicas, el uso de medios tecnoldgicos, el uso de recursos del
medio y de la TICS y el trabajo colaborativo, los debate y los conversatorios entre otros.

Para Carrillo et al., (2009) la motivacion es aquello que mueve o tiene eficacia o virtud para
mover; es decir que es como el motor de la conducta humana, por tanto, a la hora de pensar en un
proceso de aprendizaje es importante tener en cuenta que el interés por una actividad debe ser
despertado para incitar a al estudiante a la accion. Por lo que no se debe olvidar fomentar las
ganas de aprender, ya que son necesarias para que se realice un verdadero aprendizaje. Lozano,

Garcia, Gallo (2000).
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Tabla 15.
Motivacion hacia el aprendizaje

CATEGORIA ANTES AHORA

Motivacion La motivacién hacia el aprendizaje Se disefian, implementan y evaltdan

hacia el solo se realizaba a partir de diferentes propuestas seleccionadas

actividades rutinarias y de manera con mayor rigurosidad y que
aprendizaje - . . . L .

rapida porque se creia que eramas  contienen un propdésito concreto que
importante trasmitir el contenido de orientan hacia la motivacion del

la leccion. aprendizaje.

Nota. Fuente elaboracion propia

Planeacion organizada. La planeacion organizada es un formato donde se definen la
estructura, los diferentes elementos y las actividades que se planean para alcanzar un proposito o
meta de aprendizaje. Segun Guerrero (2019) cuando los docentes tienen la posibilidad de contar
con una guia de ensefianza que les permite unificar y estructurar su practica pedagdgica, llevar a
cabo de manera sistematica una serie de acciones antes, durante y al finalizar un proceso
educativo, que permite anticipar, tomar decisiones, organizar, disefiar metas y rutas, analizar la
practica y efectuar ajustes. En este sentido emerge la subcategoria de planeacion organizada a
partir del ciclo dos, la cual es registrada en la matriz de reflexion de ciclos propuesta por
Maturana (2021), en la cual se defienden de manera ordena los diferentes aspectos y actividades
a desarrollar y que guian el proceso durante el ciclo.

Segun Trinidad (2012) la coherencia curricular debe ser el esquema que defina los planes de
estudio en armonia con la realidad, personal, social y econémica, en la cual se relacionan los
objetivos, los contenidos y los criterios de evaluacion de los estudiantes con el fin de construir
conocimientos desde diferente escenario que le aporten a los estudiantes herramientas para

aplicar eficientemente en su vida académica o profesional. Y la pertinencia curricular segun
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Malagdn (2009), son los procesos, mecanismos y dispositivos que se construyen alrededor y
dentro del curriculo, para fortalecer su vinculacion con el entorno. Estos elementos constituyen
el fundamento de la planeacion curricular, construidos a partir de la identificacion de los
conceptos estructurantes de las diferentes areas del conocimiento que para este caso se refieren a
matematicas, espafiol y ciencias naturales. Los conceptos estructurantes son conceptos ordenados
y organizados, que tienen una estructura global del area de conocimiento y que segun Gagliardi
(1986) transforman el sistema cognitivo, permitiendo adquirir nuevos conocimientos, organizar
los datos de otra manera, incluso transformar los conocimientos anteriores. Los conceptos
estructurantes ofrecen un contexto y un referente global de los contenidos que se ensefian.
También hacen parte de la planeacién sisteméatica y organizada los resultados previstos de
aprendizaje (RPA), los cuales son declaraciones de lo que se espera que el estudiante aprenda
con el desarrollo de un proceso de ensefianza, por lo que se convierten en el hilo conductor que
conlleva al alcance de los propdsitos planteados para el desarrollo de una leccion o ciclo y los
contenidos, los cuales son el conjunto de conocimientos que se consideran fundamentales de
ensefar y aprender en un proceso educativo y de acuerdo a ellos se organizan las actividades.
Tabla 16

Categoria planeacién organizada

CATEGORIA ANTES AHORA
Planeacion La planeacidn se realizabaenun  La planeacion se realiza en un formato
. formato institucional muy sencillo  que contiene los diferentes aspectos y
organizada
gue no permitia identificar actividades claramente definidos para
claramente los elementos que la desarrollar durante un proceso
constituyen educativo

Nota. Fuente de elaboracion propia
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Planeacion curricular coherente: Esta subcategoria surge a partir de las categorias de
planeacion organizada y planeacion con la Lesson Study, que surgieron en los ciclos anteriores.
Una planeacion coherente es aquel disefio de actividades y acciones educativas definidas en un
formato de planeacion para un ciclo o sesion de aprendizaje, donde hay una estrecha relacion
entre todos los elementos que la componen y que apuntan hacia el cumplimiento de los objetivos
propuestos. Para Hurtado (2020) la planificacion curricular es el plan que conduce de manera
explicita el proceso de ensefianza - aprendizaje en una institucion y debe desarrollarse con en
base en las necesidades educativas y ademas de estar soportada en el conjunto interrelacionado
de constructos, enfoques y criterios producto de diversas acciones encaminadas a alcanzar un
objetivo determinado; de igual forma, puede ser modificada si es necesario y permite la
construccién del conocimiento de manera eficaz y eficiente. Por tanto, se considera que se debe
realizar de manera participativa integrando los diferentes niveles de concrecion curricular que
permitan disefiar y organizar las acciones, las actividades y los objetivos de tal manera que
conduzcan al alcance efectivo del aprendizaje.

Para realizar una planeacion curricular coherente, también es necesario tener en cuenta cual es
el proposito de la accion que se va a desarrollar, porque como se expresa en el block de Salvaroj
(2019), se dedica mucho tiempo y esfuerzo a implementar métodos y metodologias, es decir se le
da mayor importancia al como, sin determinar el por qué y para qué se realiza dicho proceso. Por
lo que en esta investigacion se tuvieron en cuenta entre otros elementos los diferentes niveles del
curriculo, los conceptos estructurantes y los resultados previstos de aprendizaje, que soportaron
la propuesta curricular planteada y permitieron un mayor alcance de los aprendizajes y la

cualificacion de la préactica de ensefianza de la docente investigadora.



Tabla 17

Categoria Planeacion curricular coherente
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CATEGORIA ANTES AHORA
Planeacion Lo mas importante a la hora disefiar La planeacion esta disefiada en un
curricular la planeacion era el desarrollo de formato organizado donde cada uno
coherente los contenidos, las actividades se de los elementos que la estructuran

basaban teniendo en cuanta la
forma como se iban a transmitir
dichos contenidos y aunque se

definian los objetivos estos no

tenian relevancia a la hora de

implementar la planeacion

guardan estrecha relacion, se tiene en
cuenta la finalidad que se pretende
alcanzar con las acciones disefiadas y
todos los aspectos apuntan al alcance
del proposito y del objetivo propuesto

en el proceso planteado.

Nota. La tabla muestra la transicion de la categoria Planeacion curricular coherente.

Planeacion contextualizada. Es aquella que promueve el logro de los contenidos establecidos

en el curriculo y que tiene en cuenta los diversos factores del contexto. Segun (Mendivil, 2014),

citado por Magafia y Hernandez la planificacion contextualizada es un proceso que requiere de

esfuerzos humanos para satisfacer expectativas y dar soluciones a los fendmenos del contexto

por lo que su disefio debe ser producto del analisis del contexto, de las necesidades del curriculo

(p 23). Esta categoria se concretd en el disefio de planeaciones que tuvieron en cuenta los

diferentes elementos del contexto, las necesidades de los estudiantes y las orientaciones del

curriculo. Su aporte al conocimiento es ofrecer una herramienta de acciones concretas que desde

la implementacion de los contenidos no se quede solo en impartirlos, sino que logre articularlos

con los demas aspectos para que faciliten la comprension de los estudiantes.

Accion de implementacion.

En la accion de implementacion surgieron las siguientes categorias.
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Exploracion de saberes previos. La exploracion de saberes previos es una actividad pedagogica
que permite que el docente reconozca los conocimientos que trae el estudiante antes de la
intervencion en un proceso de ensefianza a partir de los cuales se toman rutas y decisiones frente
a las acciones futuras. Pérez de paz (2019) define los conocimientos previos como la
informacion que provee el contexto, los saberes, las experiencias, los conocimientos, las
habilidades y las actitudes que posee el estudiante antes de ingresar o abordar un proceso de
aprendizaje y que se caracterizan porque son propios, generales o especificos, verdaderos,
objetivos o subjetivos, empiricos o cientificos, dificiles de explicitar y resistentes al cambio. Esta
categoria es el resultado de las actividades disefiadas e implementadas en el ciclo dos en las
cuales los estudiantes expresaron de manera clara los conocimientos previos que tenian sobre los
textos narrativos y que se concretaron a través de la de la lectura, el analisis y el desarrollo del
cuestionario de preguntas y se mantuvo durante los siguientes ciclos en los cuales se realizaron
juegos en campo abierto, conversatorios, cuestionarios, de preguntas y rutinas de pensamiento

como “veo, pienso y me pregunto” y “lo que se, lo que quiero saber y lo que aprendi”.

Tabla 18.

Subcategoria: exploracion de saberes previos
SUBCATEGORIA ANTES AHORA

Exploracion de Se realizaba exploracion de La exploracion de saberes
. saberes previos de forma  previos se realiza de manera contante,
saberes previos
esporadica sin rigurosidad y intencionada y con actividades
sin intencionalidad claramente definidas que orientan el

alcance del proposito planteado.

Nota. La tabla muestra el proceso de transformacién de la categoria de exploracion de saberes
previos.

Aprendizaje Colaborativo. La categoria emergente de aprendizaje colaborativo se define como
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un proceso en el cual a través de la comunicacion y el apoyo entre pares o comunidades
organizadas se construyen, producen y plantean contenidos y acciones que conllevan a alcanzar
un propdsito definido en el grupo de aprendizaje. Segun Glinz (2005) el aprendizaje colaborativo
es una técnica que realizan grupos pequefios de estudiantes donde se intercambia informacién
tanto para activar los conocimientos previos como para la investigacion, aprendiendo asi a través
de la cooperacion. Esta categoria emergente es el resultado del proceso donde los estudiantes en
el grupo, recibieron las indicaciones del docente al inicio de la actividad, los integrantes del
grupo intercambiaron y confrontaron informacion en reuniones y presentaron los aportes a
través de la escalera de realimentacion, las reuniones de la triada y los conversatorios llevados a
cabo por los docentes y las conversatorios, los debates, las producciones escritas y la
consolidacién de la informacion en esquemas por parte de los estudiantes a lo cual se le realizo6

observacion, analisis, y evaluacion.

Tabla 19.

Subcategoria: aprendizaje colaborativo.

SUBCATEGORIA ANTES AHORA

APRENDIZAJE Se pensaba que el trabajo Se realiza el trabajo colaborativo a

COLABORATIVO colaborativo consistia partir del entendido que el trabajo
Unicamente en conformar colaborativo es un proceso de
grupos, realizar en ellos una construccién de saberes que se
lectura o cualquier actividad origina a partir del aporte de los
sin rigurosidad. diferentes actores que intervienen en

un proceso de ensefianza aprendizaje.

Nota. La tabla muestra la evolucion del trabajo colaborativo durante el desarrollo de los ciclos
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Motivacién Hacia El Aprendizaje. La demanda permanente de proponer alternativas a las
necesidades educativas de los estudiantes actuales hace que el docente busque estrategias que
activen el interés y el deseo de aprender. En este sentido a partir del reconocimiento de este
aspecto se dio desde el inicio de los ciclos, pero se consolido en el ciclo seis a través de acciones
permanentes como actividades lidicas, el uso de medios tecnoldgicos, el uso de recursos del

medio y de la TICS y el trabajo colaborativo, los debate y los conversatorios entre otros.

Para Carrillo et al., (2009) la motivacién es aquello que mueve o tiene eficacia o virtud para
mover; es decir que es como el motor de la conducta humana, por tanto, a la hora de pensar en un
proceso de aprendizaje es importante tener en cuenta que el interés por una actividad debe ser
despertado para incitar a al estudiante a la accion. Por lo que no se debe olvidar fomentar las
ganas de aprender ya que son necesarias para que se realice un verdadero aprendizaje. Lozano,

Garcia, Gallo (2000).

Tabla 20.

Motivacion hacia el aprendizaje

SUBCATEGORIA ANTES AHORA
MOTIVACION La  motivacion hacia el Se disefian, implementan y
HACIA EL aprendizaje solo se realizaba a evallan  diferentes  propuestas
APRENDIZAJE  partir de actividades rutinarias y seleccionadas con mayor

de manera rapida porque se creia rigurosidad y que contienen un
que era mas importante trasmitir propésito concreto  que orientan

el contenido de la leccion. hacia la motivacion del aprendizaje.
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Nota. La tabla muestra la categoria motivacion del aprendizaje y su evolucion durante el
desarrollo de los ciclos.
Visibilizacién Del Pensamiento en el ciclo nimero cuatro emerge la categoria de visibilizacion
de pensamiento entendida segin Morales (2015) como la accién mediante la cual el estudiante
tiene la oportunidad de expresar sus ideas, conocimientos previos y sentimientos sobre lo que
hace, lo cual fue posible y se mantuvo gracias al desarrollo de rutinas de pensamiento, la
realizacion de actividades ludicas, las producciones textual, las exposiciones, la socializacién de

los trabajos, los conversatorios y las actividades grupales.

Cuando se habla de hacer visible el pensamiento, generalmente se habla de las estrategias y
procesos de pensamiento especifico que utilizan los estudiantes para construir comprensiones
mas profundas, dentro de estas estrategias se encuentra el cuestionamiento a través del uso de la
pregunta, las rutinas de pensamiento, la escucha y el uso y produccion de documentacion.
Ritchhart, Church y Morrison (2014). Estas acciones le permiten al docente dirigir su practica de
ensefianza, determinar y plantear nuevas acciones a partir de la identificacion de lo que el
estudiante aprende, la manera como construye sus aprendizajes y el nivel de profundidad que

alcanzan sus comprensiones.

Tabla 21

Visibilizacion del pensamiento

SUBCATEGORIA ANTES AHORA

Se le daba poca importancia a la El disefio de las actividades

VISIBILIZACION _ _ .
forma como el estudiante propuestas tiene el propdsito claro de

DEL demostraba los aprendizajes, no visibilizar el pensamiento, por lo que
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PENSAMIENTO se realizaban rutinas de se plantean diversas acciones como
pensamiento 'y en muchas rutinas de pensamiento, didlogos,
ocasiones las actividades que se conversatorios, uso de cuestionarios,
realizaban no contenian dicho organizacion de informacién en

propdsito esquemas y produccion de textos.

Nota. La tabla muestra la evolucion de la categoria de visibilizacién de pensamiento y su

evolucion del trabajo colaborativo durante el desarrollo de los ciclos

Accion De Evaluacion.

En la accion de evaluacion surgieron las siguientes categorias.
Proceso de evaluacion continua. La evaluacion es un proceso riguroso, permanente y continuo
que debe contemplar todos los actores, cuya finalidad es determinar las fortalezas y debilidades
con el fin de facilitar la toma de decisiones frente a los procesos de aprendizaje que se llevan a

cabo y que a partir de su analisis realizar los ajustes a que haya lugar.

Visibilizacion del pensamiento la visibilizacion del pensamiento accion en la cual segin Morales
(2015) el estudiante tiene la oportunidad de expresar sus ideas, conocimientos previos y
sentimientos sobre lo que hace, lo cual fue posible con el desarrollo de rutinas de pensamiento,
de actividades ludicas, producciéon textual y la socializacién de trabajos. Otra de las
comprensiones alcanzadas en esta accion fue la construccion de pensamiento y nuevos conceptos
a partir del trabajo colaborativo llevado a cabo por medio de la organizacion de grupos de trabajo
tanto de docentes como de estudiantes, donde se desarrollaron diferentes actividades que
fortalecieron los aprendizajes. Entre estas actividades de trabajo colaborativo se encuentran la
construccion de textos, organizacion de informacion en esquemas y lecturas grupales. Y con el

desarrollo de actividades ludicas junto con el uso de medios audiovisuales, la seleccion de
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actividades y el uso de recursos del medio y de la TICS se logré la motivacién hacia el

aprendizaje.

Metacognicion. Esta subcategoria emergio en el ciclo tres y se mantuvo durante la investigacion
producto de las actividades propuestas donde los estudiantes iniciaron a comprender y
reflexionar sobre la manera en que aprenden y a aplicar ese conocimiento en el desarrollo de las

habilidades basicas de pensamiento desarrolladas en los ciclos de reflexion.

Pinzas (2003) se refiere a la metacognicion como el proceso de saber pensar, lo que implica ser
consciente de los errores del propio pensamiento, saber captar y corregir dichas fallas para
hacerlo méas fluido. En este sentido se requiere de interiorizacion de la informacion para

organizarla mentalmente y llegar a entenderlo.

Segln Leavell 1976 citado por Osses y Jaramillo (2008) la metacognicion se refiere al
conocimiento que se tiene sobre los propios procesos cognitivos, a todos los aspectos
relacionados con ellos, a la supervision activa y consecuente regulacién y organizacion de dichos

jprocesos

Por otro lado, Carretero (2001) citado por Osses y Jaramillo (2008), expresa que la
metacognicion se refiere al conocimiento que las personas construyen respecto del propio
funcionamiento cognitivo. Saber para qué y cdmo darle uso a la informacién y saber usar dicha

informacion para desarrollar sus tareas.

Por tanto, la metacognicion es un proceso de pensamiento que permite conocer, concientizar y
controlar los procesos de aprendizaje mediante el desarrollo de acciones concretas como
reflexionar e interpretar los resultados de un actividad o accion, sobre los distintos significados y

sobre los procesos implementados.
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Tabla 22.

Categoria metacognicion

CATEGORIA ANTES AHORA
METACOGNICION No se realizaba Se ha iniciado un proceso de metacognicion
proceso de en el cual los estudiantes se cuestionan sobre
metacognicion. la manera en que aprenden y se proponen

actividades como que permiten desarrollar el
proceso de metacognicién en los estudiantes y
reflexionan sobre sus propios conocimientos y

aprendizajes

Analisis de las subcategorias emergentes que surgieron en cada ciclo de reflexion

A partir de las categorias emergentes surgieron las siguientes subcategorias en cada una de las

acciones constitutivas de la practica de ensefianza

Analisis Y Discusién De Subcategorias En La Accidén De Planeacién

En la accion de planeacion, entendida como un proceso que permite organizar y dinamizar la
practica pedagogica, a través de la estructura de los contenidos para alcanzar un propdésito
definido, teniendo en cuenta el contexto y los factores internos y externos que influyen en el
aprendizaje y, segun Asencio (2016), la planeacion constituye un formato preestablecido que
permite determinar los objetivos y los propdsitos educativos a alcanzar, organizar y analizar los

contenidos educativos, establecer las secuencias de las actividades, asignar y distribuir del
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tiempo en el aula, las actividades asignadas a los estudiantes, organizar los recursos, las
estrategias y mecanismos de evaluacion y sus propias expectativas de la clase; se logra dar
cuenta de una estructura de planeacion sistematica, organiza y secuencial coherente con todos
sus componentes y donde se reconoce la importancia de la rigurosidad para articular cada uno de
los elementos que la constituyen teniendo en cuenta la coherencia y pertenencia de cada uno de
ellos.

El andlisis y las reflexiones realizadas durante el desarrollo de cada uno de los ciclos de
reflexion sobre la propia practica de ensefianza, dio lugar a la identificacion de las siguientes
subcategorias en la accion de planeacion:

Reflexién sobre la propia practica de ensefianza. Esta categoria surgi6 en el ciclo nimero
uno (1), en el cual se logré identificar las caracteristicas, condiciones y falencias que presentaba
la préctica de ensefianza antes y al inicio de la investigacién en cada una de sus acciones
constitutivas, asi como la necesidad de realizar acciones que permitieran su transformacién de
manera efectiva, lo cual orientd hacia un proceso de cambio y transformacién sobre la accién que
se estaba realizando en el aula. Esta categoria se mantuvo constante durante todo el proceso,
porque fue uno de los ejes de la investigacion hasta el momento de la entrega del informe que

conllevo a la transformacion de la practica de ensefianza.



Tabla 23

Subcategoria reflexion sobre la practica de ensefianza

SUBCATEGORIA

ANTES
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AHORA

REFLEXION
SOBRE LA
PROPIA
PRACTICA DE

ENSENANZA

La practica de ensefianza antes y al
inicio de la investigacion no contaba
con planeacion organizada, asi como

tampoco se tenian en cuenta los
diferentes momentos de desarrollo
de una sesion, clase o ciclo y por
ende las actividades no eran
coherentes ni pertinentes y la
evaluacion era un aspecto sumativo

que se realizaba al final del proceso.

La practica de ensefianza se ha
transformado profundamente,
ahora existe una planeacion
rigurosa, organizada, secuencial y
coherente que integra los diferentes
elementos que la estructuran, asi
como las actividades, los
momentos de exploracion de
saberes previos, de investigacion
guiada y proyecto final de sintesis
en cada una de las acciones
constitutivas de planeacion,
implementacion y evaluacion.
En relacién con la implementacion
se tiene en cuenta la planeacion y
los ajustes que se realizan por los
pares colaboradores, se tiene en
cuenta la confrontacion de
conocimiento utilizando los

diferentes medios y se da gran
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importancia al trabajo, la
produccion y la participacion de
los estudiantes.

En cuanto a la evaluacioén se
entiende y se realiza como un
proceso riguroso, continuo y
permanente que permite verificar
los alcances de las comprensiones
de los estudiantes y tomar
decisiones frente al proceso

llevado a cabo.

Nota. Fuente elaboracién propia

Exploracion de conocimientos previos la exploracion de conocimientos previos, con lo
cual se mostraron rutas y se tomaron decisiones para continuar el proceso de aprendizaje y
desarrollo de los ciclos. De igual forma se alcanz0 la visibilizacion del pensamiento accion en la
cual segun Morales (2015) el estudiante tiene la oportunidad de expresar sus ideas,
conocimientos previos y sentimientos sobre lo que hace, lo cual fue posible con el desarrollo de
rutinas de pensamiento, de actividades ludicas, produccion textual y la socializacion de trabajos.
Otra de las comprensiones alcanzadas en esta accion fue la construccion de pensamiento y
nuevos conceptos a partir del trabajo colaborativo llevado a cabo por medio de la organizacion
de grupos de trabajo tanto de docentes como de estudiantes, donde se desarrollaron diferentes
actividades que fortalecieron los aprendizajes. Entre estas actividades de trabajo colaborativo se

encuentran la construccion de textos, organizacion de informacion en esquemas y lecturas
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grupales. Y con el desarrollo de actividades ludicas junto con el uso de medios audiovisuales, la
seleccion de actividades y el uso de recursos del medio y de la TICS se logré la motivacion hacia

el aprendizaje.

Comparacion y contraste de informacion. A partir de la reflexion realizada al proceso

desarrollado en el ciclo tres emerge la subcategoria de comparacion y contraste de informacion.

La comparacion es el proceso mediante el cual se identifican las semejanzas de un objeto
evento o situacion. Para Montero (2013) Comparar la informacion es identificar las semejanzas y
diferencias de diferentes fuentes de informacion. Por tanto, para establecer las comparaciones de
la informacidn presentada en una sesion es necesario identificar aquellos elementos que se van a
comparar, en este caso la comparacion de informacion se realizé entre las lecturas y videos

propuestos

El contraste de informacidn se define como la comparacién que se realiza entre dos 0 mas
ideas diferentes que se refieren a un mismo tema, aspecto o situacion con el fin de encontrar
similitudes y diferencias. En este sentido la implementacion en el aula se realiz6 mediante las
actividades realizada en el momento de investigacion guiada en los diferentes ciclos los cuales a
medida que se iba avanzando se realizaba una seleccién cada vez mas rigurosa de lecturas y
videos que ademas de brindar informacion permitieron obtener otros puntos de vista y las

diferencias presentadas sobre el tema estudiado.

Esta categoria aporta al conocimiento una herramienta didactica que promueve el
desarrollo de los aprendizajes mediante la competencia de la comunicacién, haciendo que la

informacidn y el conocimiento sea accesible lo cual permite construir el conocimiento a partir de
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la interiorizacion, manejo y comprension de la informacion que el estudiante recibe a través de

diferentes medios.

Tabla 24

Subcategoria: Comparacién y contraste de informacion

SUBCATEGORIA ANTES AHORA
CONTRASTE DE la informacion que se entregaba La informacidn que se presenta
INFORMACION provenia de una solo fuente y se proviene de distintas fuentes y se

enfocaba mas en la lectura de expone en textos, articulos, videos, el
textos a los cuales se les entorno la cual es analizada,
realizaba un analisis superficial. comparada y contrastada de una

manera mas rigurosa.

Nota. La tabla muestra la evolucién de la subcategoria de contrate de informacién y su
evolucion durante el desarrollo de los ciclos.

Planeacion ajustada. Esta categoria surge desde el inicio de la implementacion de los ciclos,
pero se concreta especificamente en el ciclo nimero seis, donde se obtiene una planeacion
ajustada construida con el aporte de los diferentes actores de este proceso de investigacion.
Teniendo en cuenta que el Ministerio de Educacion Nacional y la Organizacion de Estados
Iberoamericanos OEI (2019) definen la planeacion pedagdgica como un ejercicio de
construccién continua, permanente y flexible que les permite a los agentes involucrados en un
proceso educativo proyectar, disefiar y estructurar procesos, experiencias y materiales que
conlleven al crecimiento, al desarrollo y a los aprendizajes de acuerdo con las practicas

culturales, usos y costumbres, se realizaron ajustes y cambios continuos y permanentes que
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permitieron alcanzar una planeacion profesional construida de manera colaborativa, integradora
y flexible, que permite la adaptacion a las condiciones del grupo y la toma de decisiones frente al
proceso, la cual es el resultado de las reflexiones, los aportes de los pares, el desarrollo de los
seminarios de la maestria, los aportes y realimentacion del asesor de la investigacion, la
observacion y los analisis realizados en la implementacion de los diferentes ciclos.

Tabla 25

Subcategoria: planeacion ajustada

SUBCATEGORIA ANTES AHORA

PLANEACION Las planeaciones eran realizadas ~ Las planeaciones son construidas
AJUSTADA por el docente encargado del con el aporte de todos los
grupo al inicio de un periodo, involucrados en el proceso de
ciclo o sesion de aprendizaje, no  aprendizaje, se someten a analisis y
se realizaba reflexion sobre estas  reflexiones lo que permite realizar
por lo que se mantenian sin cambios y ajustes permanentes con
modificaciones por periodos de el fin de mejorar la préactica de
tiempo que podrian ser semanas,  ensefianza, alcanzar los objetivos
periodos académicos o por afio propuestos y mejorar los

lectivo. aprendizajes de los estudiantes.

Nota. La tabla muestra el ajuste paulatino durante el desarrollo de los ciclos

Andlisis Y Discusion De Subcategorias En La Accion De Implementacién.

La implementacion y desarrollo de los ciclos de reflexion durante el proceso de investigacion
llevaron a proponer y realizar acciones, en pro del mejoramiento de la préctica de ensefianza y de

los aprendizajes de los estudiantes y permitieron reconocer las categorias que emergieron en la
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accion de implementacion de la préctica de ensefianza.

Comparacién y contraste de informacion. A partir de la reflexion realizada al proceso
desarrollado en el ciclo tres, emerge la subcategoria de comparacion y contraste de informacion.

La comparacion es el proceso mediante el cual se identifican las semejanzas de un objeto
evento o situacion. Para Montero (2013) Comparar la informacion es identificar las semejanzas y
diferencias de diferentes fuentes de informacién. Por tanto, para establecer las comparaciones de
la informacién presentada en una sesion, es necesario identificar aquellos elementos que se van a
comparar, en este caso la comparacion de informacion se realiz6 entre las lecturas y videos
propuestos

El contraste de informacion se define como la comparacion que se realiza entre dos 0 méas
ideas diferentes que se refieren a un mismo tema, aspecto o situacion con el fin de encontrar
similitudes y diferencias. En este sentido la implementacion en el aula se realiz6 mediante las
actividades ejecutadas en el momento de investigacion, guiada en los diferentes ciclos, los cuales
a medida que se iba avanzando se realizaba una seleccion cada vez mas rigurosa de lecturas y
videos que ademas de brindar informacion permitieron obtener otros puntos de vista y las
diferencias presentadas sobre el tema estudiado.

Esta categoria aporta al conocimiento una herramienta didactica que promueve el desarrollo
de los aprendizajes mediante la competencia de la comunicacion, haciendo que la informacion y
el conocimiento sea accesible, lo cual permite construir el conocimiento a partir de la
interiorizacion, manejo y comprension de la informacion que el estudiante recibe a través de

diferentes medios.
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Tabla 26

Subcategoria: Comparacion y contraste de informacién

SUBCATEGORIA ANTES AHORA

CONTRASTE DE  la informacion que se entregaba La informacidn que se presenta
INFORMACION provenia de una solo fuente y se proviene de distintas fuentes y se
enfocaba mas en la lectura de expone en textos, articulos, videos,
textos a los cuales se les realizaba el entorno la cual es analizada,
un analisis superficial comparada y contrastada de una

manera mas rigurosa.

Nota. La tabla muestra la evolucion de la subcategoria e de informacién y su evolucion durante

el desarrollo de los ciclos

Analisis Y Discusién De Subcategorias En La Accion De Evaluacion De Los Aprendizajes.

En la accién de evaluacion, el disefio y uso de diferentes técnicas como la autoevaluacion y la
coevaluacién promovieron el trabajo colaborativo, ademas hicieron participes a los estudiantes de
su propio proceso formativo. El disefio y uso de diferentes instrumentos de evaluacién como
rejillas de observacion para heteroevaluacion, rdbricas y formatos de autoevaluaciéon y
coevaluacién permitieron valorar los aprendizajes y las comprensiones de manera integral, lo cual
ademas permitio la externalizacion de las ideas y proceso de metacognicion, ya que a través de
ellos los estudiantes se involucraron, analizaron y regularon el proceso en los diferentes ciclos

desarrollados durante la investigacion
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Evaluacion permanente. A partir de la categoria de evaluacion continua que surgio en el ciclo

dos y que fue realizad en el cada uno de los ciclos y ajustada de acuerdo con las reflexiones

hechas emergidé en el ciclo nimero seis una planeacion sistematica y organizada que permite

identificar claramente los avances, las oportunidades de mejoramiento y la toma de decisiones

frente a los procesos de aprendizaje implementados en el aula teniendo en cuenta que la

evaluacion es una actividad o proceso sistematico de identificacion, recogida o tratamiento de

datos sobre elementos o hechos educativos con el objetivo de valorarlos primero y, sobre dicha

valoracién tomar decisiones. Garcia (1989) citado por Onetti 2011.

Tabla 27

Subcategoria Proceso de evaluacion continua.

AHORA

SUBCATEGORIA ANTES
Proceso de La evaluacion se concebia como
evaluacion un  proceso  sumativo  de
continuay calificaciones que determinaba
sistematica que los estudiantes aprobaran o no

un proceso de aprendizaje.

La evaluacion es un proceso
continuo y permanente que permite
realizar un seguimiento sistematico y
organizado tomar decisiones frente a un
proceso de aprendizaje con el propdsito

de mejorarlo.

Nota. La tabla muestra la evolucion de la subcategoria de evaluacion continua y su evolucion

durante la investigacion

Uso de instrumentos de evaluacion.

Los instrumentos de evaluacion son las herramientas mediante las cuales el docente recoge la

informacion sobre el proceso de aprendizaje desarrollado. Para Hamodi, Lopez y Lopez (2015)
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los instrumentos de evaluacion son las herramientas que tanto los docentes como los estudiantes
utilizan para plasmar de manera organizada la informacion que se ha recolectado a partir de una
técnica de evaluacion. De acuerdo con la funcion que realizan los instrumentos se pueden
clasificar en funcion de su manifestacion oral escrita u observacional Hamodi, Lépez y Lopez
(2015), por lo que se tuvieron en cuenta las producciones escritas, producciones orales,
exposiciones, debates, discusiones, rejillas de observacion y rabricas.

Tabla 28

Subcategoria Uso de instrumentos de evaluacion

SUBCATEGORIA ANTES AHORA
Uso de Solo se utilizaban cuestionarios  Se utilizan diferentes instrumentos
instrumentos de de preguntas y pruebas escritas de evaluacion como rejillas de
evaluacion observacion, rubricas de

autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion en los cuales se
valoran cada uno de los productos

de los estudiantes

Nota. La tabla muestra la evolucion de la subcategoria de instrumentos de evaluacion durante la

investigacion

Técnicas de evaluacion.

A partir del ciclo tres emerge la subcategoria de las técnicas de evaluacion, comprendida
como el mecanismo que utiliza el docente para valorar la informacion de los productos y

comprensiones de los estudiantes, De acuerdo con Hamodi, Lépez y Lopez (2015) las técnicas de
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evaluacion son las estrategias que el profesorado utiliza para recoger informacion acerca de las
producciones y evidencias creadas por el alumnado, estas pueden tener diferente funcién de
acuerdo con la participacion o no del estudiante en el proceso de evaluacion, por lo que si el
estudiante no participa puede ser de tres tipos: observacion, entrevista y analisis documental. Y si
el estudiante participa puede ser autoevaluacion, considerada como el proceso que realiza el
estudiante sobre su propia produccion, la coevaluacion que es el proceso donde el estudiante
valora de manera reciproca a sus compafieros y la evaluacion colaborativa o compartida que es el
proceso dialdgico que se realiza entre el docente y el estudiante sobre la evaluacion de los
procesos que se han llevado a cabo y para lo cual se puede utilizar la entrevista.

Tabla 29

Subcategoria: Técnicas de evaluacion

SUBCATEGORIA ANTES AHORA
Subcategoria No se tenian en cuenta, ni se Se aplican constante y
A implementaban técnicas de permanentemente las técnicas de
Técnicas de

evaluacion de los aprendizajes de  evaluacion como autoevaluacion,

evaluacion . . L

los estudiantes. coevaluacion y heteroevaluacion en
los diferentes procesos de

aprendizaje que se implementan en

el aula.

Nota. La tabla muestra la evoluciéon de las técnicas de evaluacion durante el desarrollo de la

investigacion

Metacognicion. Esta subcategoria emergio en el ciclo tres y se mantuvo durante la

investigacion producto de las actividades propuestas donde los estudiantes iniciaron a
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comprender y reflexionar sobre la manera en que aprenden y a aplicar ese conocimiento en el

desarrollo de las habilidades basicas de pensamiento desarrolladas en los ciclos de reflexion.

Pinzas (2003) se refiere a la metacognicion como el proceso de saber pensar, lo que implica ser
consciente de los errores del propio pensamiento, saber captar y corregir dichas fallas para
hacerlo méas fluido. En este sentido se requiere de interiorizacion de la informacion para

organizarla mentalmente y llegar a entenderlo.

Segun Lavell 1976 citado por Osses y Jaramillo (2008) la metacognicion se refiere al
conocimiento que se tiene sobre los propios procesos cognitivos, a todos los aspectos
relacionados con ellos, a la supervision activa y consecuente regulacion y organizacién de dichos

procesos

Por otro lado, Carretero (2001) citado por Osses y Jaramillo (2008), expresa que la
metacognicion se refiere al conocimiento que las personas construyen respecto del propio
funcionamiento cognitivo. Saber para qué y cdmo darle uso a la informacién y saber usar dicha

informacion para desarrollar sus tareas.

Por tanto, la metacognicion es un proceso de pensamiento que permite conocer, concientizar y
controlar los procesos de aprendizaje mediante el desarrollo de acciones concretas como
reflexionar e interpretar los resultados de un actividad o accion, sobre los distintos significados y

sobre los procesos implementados.

Tabla 30

Subcategoria metacognicion
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SUBCATEGORIA ANTES AHORA
Metacognicion No se realizaba proceso de Se ha iniciado un proceso de
metacognicion. metacognicion en el cual los

estudiantes se cuestionan sobre la
manera en que aprenden y se
proponen actividades como que
permiten desarrollar el proceso de
metacognicion en los estudiantes y
reflexionan sobre sus propios

conocimientos y aprendizajes

Nota. La tabla muestra la evolucion de la subcategoria de metacognicion

Demostracion de las habilidades bésicas de observacion, comparacion, descripcion 'y

clasificacion.

Mediante la planeacion contextualizada se lograron implementar las diferentes acciones
propuestas en los ciclos de reflexion planteados para desarrollar habilidades basicas de
pensamiento, sobre las cuales se ha hecho referencia durante todo el proceso de investigacion
teniendo en cuenta que son parte del eje central de la investigacion. Las habilidades basicas de
pensamiento son un recurso muy valioso que permite mediante su aplicacion, desarrollar procesos
de pensamiento significativos que facilitan y promueven el alcance de mayores comprensiones en
un proceso de aprendizaje lo cual queda claramente evidenciado en los diferentes instrumentos de
recoleccion de la informacion. Este conjunto de categorias emergi6é a partir del ciclo dos y se

mantuvo durante toda la investigacion variando en cada ciclo la habilidad a desarrollar, lo cual
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brindo las herramientas para alcanzar los resultados propuestos esperados.

Tabla 31.

Demostracién de las habilidades bésicas de observacion, comparacion, descripcion y

clasificacion.

SUBCATEGORIA ANTES AHORA

Demostracion de las No se conocia las formas de  Se reconoce su gran importancia para el

habilidades bésicas desarrollar habilidades desarrollo del pensamiento por lo que
de observacion, bésicas de pensamiento, ya continuamente se realizan acciones que
comparacion, que se consideraban como conlleven a su implementacion. Se
descripcion y procesos de pensamiento de reconoce Yy evidencia que se pueden
clasificacion. un nivel superior, por lo que articular con cualquier contenido de las
se pensaba que no era diferentes areas del conocimiento y que
pertinente desarrollarlo en ademas se pueden dar en cualquier
estudiantes de aula momento del ciclo de aprendizaje porque
multigrado, tampoco se son féciles y agradables para ensefiar lo

generaban los espacios, ni las  que motiva a alcanzar buenos resultados.
condiciones para su Sim embargo el éxito de su aplicacion se

implementacion. basa en una adecuada planeacion.

Nota. La tabla demuestra el proceso evolutivo alcanzado con el desarrollo de los ciclos de
reflexion relacionados con el desarrollo de las habilidades basicas de pensamiento desarrolladas
durante la investigacion.

Tabla 32

Sintesis de las categorias y subcategorias emergentes del proceso de investigacion
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CONSTITUTIVAS

SUBCATEGORIAS

190

SUBCATEGORIAS

EMERGENTES

PLANEACION

Motivacion hacia el

aprendizaje.

Planeacién organizada.

planeacion coherente.

Planeacién contextualizada.

Reflexion permanente.
Exploracion de saberes.
Planeacién organizada.

Textos narrativos.

Formatos de planeacion.

Matriz de planeacion.

Modelo para la narracion de ciclos.
Elementos de la planeacion.
Seleccidn de contenidos y actividades.
Contraste de informacion.
Planeaciones ajustadas.

Momentos de la planeacion.

Exploracion de saberes

previosaprendizaje

Dialogo.

Proceso de retroalimentacion indagacion.

exploracion de saberes.
Discusion grupal.

Construccion de conceptos.




IMPLEMENTACI

colaborativo.

Motivacion hacia el
aprendizaje.
Visibilizaciéon del
pensamiento.

Comunicacion asertiva en el

aula.
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Pares colaborativos realimentacion.
Exploracion de conocimientos previos.
Contraste de informacion.

Motivacion hacia el aprendizaje

registro de comprensiones

Demostracién compresiones

significativas

Métodos estrategias para procesar la

informacion.n

Apropiacion de contenidos.

EVALUACION DE

LOS APRENDIZAJES

Autoevaluacion.

Proceso de evaluacion
continua evaluacion

formativa.
Metacognicion.
Retroalimentacion continua

Demostracion y
representacion de textos
narrativos en el desarrollo de
habilidades basicas de

pensamiento demostracion y

Autoevaluacion.,
Evaluacién permanente.

Implicacion de textos narrativos en las
habilidades de pensamiento técnica e

instrumentos de evaluacion.

Demostracién de la habilidad de

observacion proceso continuo.
Técnicas de evaluacion.
Metacognicion.

Demostracion de la habilidad de




representacion de la
habilidad basica de
pensamiento de la

observacion.

Demostracién y
representacion de la
habilidad basica de
pensamiento de la

descripcion.

Demostracion y
representacion de la habilidad
bésica de pensamiento de la
comparacion.

Demostracion y
representacion de la habilidad
bésica de pensamiento de la

clasificacion.

comparacion medios, técnica e

instrumentos de evaluacion.

Demostracion de la habilidad de

descripcion.

Evaluacion continua
Instrumentos de evaluacion.
Realimentacion.

Representacion de la habilidad de

clasificacion.
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Nota. Categorias emergentes durante el desarrollo del proceso investigativo.
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Imagen 23

Categorias y subcategorias emergentes

Nota. Categorias emergentes en cada una de las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza.



Tabla 33

Matriz de sintesis de las categorias emergentes obtenidas durante el proceso de investigacion.
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AMBITO PROBLEMA FORMULACI OBJETI OBJETIVO ACCIONES SUBCATEGO SUBCATEGO
U DE ON DE LA VO S CONSTITUTI RIAS RIAS
OBJETO INVESTIGAC PREGUNTA GENER ESPECIFI VAS EMERGENTE
DE ION DE AL COS S
ESTUDIO INVESTIGAC
ION
PRACTIC  EI problema de ;Como Cualificar Caracterizar  Planeacion Motivacién Reflexién
A DE investigacion cualificar la la la préctica hacia el permanente
ENSENAN surge de la practica de préactica de ensefianza aprendizaje Exploracion  de
ZA necesidad de enseflanza de la de de la docente Planeacion P
e . ) : : saberes
cualificar la docente ensefianza investigador organizada
practica de investigadora a a través a desde sus Planeacion Textos
ensefianza de la través de la de la acciones coherente narrativos
(_Jlocenye metodologia de mptodolo constitutivas Planeaciéq Formatos de
|nve§t|gad0ra la Lesson Study gia de la de 3 contextualizada planeacion
mediante la para el Lesson Planeacion, )
descripcion de desarrollo  de Study Implementac matriz. de
esta para habilidades de para el i6n y planeacion
identificar sus pensamiento en desarrollo Evaluacién Modelo para la
caracteristicas y estudiantes de de de los narracion de
generar una aula habilidad aprendizajes. ciclos
ropuesta multigrado? es de
Bedzg()gica y ’ pensamie Elemen'_[c,)s de la
metodoldgica nto  en planeacion
evidenciando estudiante Seleccion de
sus alcances. s de aula contenidos y
multigrad actividades
0 de la

Contraste de




sede
educativa
el Pino de
Baraya -
Huila.
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informacion

Planeaciones
ajustadas

Momentos de la
planeacion

Construir
paulatiname
nte una
propuesta
pedagdgica
que,
implementad
a En el
contexto
educativo a
partir de
ciclos de
reflexion,
permita
cualificar la
practica de
ensefianza y
mejorar el
desarrollo de
habilidades
de
pensamiento
en los
estudiantes
de aula
multigrado.

Implementacion

Exploracion de
saberes previos

Aprendiz
aje colaborativo

Motivacion
hacia el
aprendizaje
Visibilizacién
del pensamiento
Comunicacion
asertiva en el
aula

Proceso de
retroalimentacié
n

Indagacion
Exploracion de
saberes

Discusio
n grupal

Construccion de
conceptos

Pares
colaborativos
realimentacién

Exploracion de
conocimientos
previos

Contraste de
informacion
Motivacién
hacia el
aprendizaje
Registro de
comprensiones

Demostracion
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Compresiones
significativas

Métodos

estrategias para

procesar la

informacion

Apropiacion de

contenidos
Evaluar el Evaluacion Autoevaluacion  Evaluacion
impacto de permanente
!mplementac Proceso ’ de Implicacion de
ion de la evall_Jauon textos narrativos
propuesta continua |

dagogica Evaluacion en 'as
pedagog . habilidades de
sobr_e_ _,Ia formatlva_ ., pensamiento
cualificacion Metacognicion Técnica e
de la Retroalimentacio .

. . instrumentos de
pract~|ca de ncontlnua_, evaluacion
ensefianza y Demostracion 'y
el desarrollo representacion ~ Demostracion de
de de textos la habilidad de
habilidades narrativos en el observacion
de desarrollo de  proceso
pensamiento habilidades continuo
en basicas de _ .
estudiantes pensamiento Tecnicas de
del aula Demostra  €valuacion
multigrado. cion Y Metacognicion

representacion . —
de la habilidad M_edlos, técnica
bésica de € instrumentos

pensamiento de

de evaluacion




la observacion
Demostracion y
representacion
de la habilidad
béasica de
pensamiento de
la descripcion

197

Demostracién de
la habilidad de
observacion,
comparacion,
clasificacion y
descripcion
Evaluacion
continua

Instrumentos de
evaluacion

Realimentacién
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Capitulo VII Comprensiones y Aportes al Conocimiento Pedagdgico.

En este apartado se presentan las principales comprensiones desde las perspectivas y aportes
pedagogicos derivados del proceso de analisis realizado en esta investigacion. Teniendo en
cuenta que la comprension es la capacidad que posee el ser humano para percibir y tener idea
clara de los objetos o situaciones y de acuerdo con Stone (1999) comprender es ser capaz de
pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe e investiga, se determina que el
objetivo de este proceso de ensefianza es alcanzar mas y mejores comprensiones en los
estudiantes y mejorar la préctica de ensefianza de la docente investigadora, por tanto las
compresiones derivadas de este proceso se concretan cada una de las acciones constitutivas de la
practica de ensefianza, en la accion de planeacién se determinan las comprensiones sobre la
planeacion sistematica y organizada y en la accion de implementacién se encuentran las
comprensiones sobre desarrollo de habilidades basicas de pensamiento, la exploracién de saberes
previos, la motivacién hacia el aprendizaje, la metodologia de la Lesson Study, el trabajo
colaborativo y la visibilizacion del pensamiento y en la accion de evaluacion se presentan las

comprensiones a cerca de la evaluacion como un proceso continuo permanente y sistematico.

Comprensiones Pedagdgicas

La comprensién pedagdgica es la capacidad que tiene un docente para comunicarse de manera
interpersonal y dialdgica con el estudiante y con el aprendizaje para generar conocimiento. Para
Manen (1998) citado por Martin-Alonso, Blanco y Sierra la comprension pedagdgica “se basa en
la comprension de como experimenta el nifio el curriculo, y en una evaluacion de las fuerzas y
debilidades en el aprendizaje”, de este modo se pueden manifestar en cada una de las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza las siguientes comprensiones pedagdgicas derivadas de

esta investigacion.

Desde Las Acciones De Planeacion

Producto de la reflexion y la estructura presentada durante el desarrollo de la investigacion, la

docente investigadora logr6 comprender que para transformar la practica de ensefianza es
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importante una planeacion sistematica y organizada, para lo cual se requiere de un proceso
riguroso donde se articulen todos los elementos que la estructuran de manera pertinente y
coherente, y que para lograrlo se debe tener dominio curricular y la importancia de transformar la
practica de ensefianza con acciones efectivas como el disefio de la planeacién con la metodologia
de la Lesson Study, la implementacion de ciclos de reflexion enfocados en el desarrollo de
habilidades de pensamiento y la evaluacion continua y permanente que permiten cualificar y a
partir de alli trasformar en gran manera la préctica de ensefianza, ya que ahora las planeaciones
cuentan con un disefio estructurado, organizado, secuencial, coherente y pertinente que define la
ruta a seguir durante el desarrollo del ciclo, la sesion o la clase.

Esta categoria le aporta al conocimiento una herramienta que permite disefiar de manera
consciente y organizada las diferentes estrategias y acciones metodolégicas a implementar
mediante una metodologia novedosa como la Lesson Study, que cambia la concepcién de la
ensefianza como una simple transmisién de contenidos por una construccion colaborativa de
conocimiento desde la participacién de todos los implicados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, la cual orienta y guia las acciones del docente para atender de una manera mas
apropiada las necesidades y demandas educativas de acuerdo con las condiciones de la sociedad

cambiante actual y en el caso especifico del aula multigrado.

Desde Las Acciones De Implementacion

Las comprensiones alcanzadas desde la accidon de implementacion permiten reconocer que
una clase o sesion consta de diferentes momentos, para lo cual se deben implementar las
acciones teniendo en cuenta, el curriculo en sus diferentes dimensiones, el contexto, las
necesidades de los estudiantes y que debe dar relevancia al trabajo colaborativo, a la

comparacion y contraste de la informacion y a la motivacién hacia el aprendizaje.

Desde El Desarrollo De Las Habilidades Basicas De Pensamiento

Se logr6 comprender que son procesos mentales basicos que permiten el manejo, organizacion
y procesamiento de la informacion que el estudiante recibe de su entorno, que su importancia
recae en que se encuentran en el primer nivel de desarrollo del pensamiento y son la base para

alcanzar los niveles superiores de comprension. Para su desarrollo se deben implementar
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estrategias ludicas, el trabajo colaborativo, el contraste y comparacion de informacion, el uso de
recursos tangibles y tecnoldgicos vy las rutinas de pensamiento entre otras.

El desarrollo de habilidades bésicas de pensamiento le aporta el conocimiento una
herramienta que ayuda a los estudiantes a comprender con facilidad, a desarrollar el pensamiento
critico, a construir nuevas interpretaciones de las situaciones, a manejar y procesar la
informacidn de una manera efectiva, a construir y crear nuevas ideas y a cualificar y transformar

la practica de ensefianza.

Desde Las Acciones De Evaluacién E Los Aprendizajes

En la accion de evaluacion se trasformo la concepcion de la evaluacién como un formato
sumativo para calificar qué se realizaba al final del proceso y se convirti6 en un proceso
continuo, permanente y sistematico, donde se tiene en cuenta que la evaluacion es un proceso
riguroso, permanente y continuo que debe tener en cuenta todos los actores del proceso de
ensefianza aprendizaje, ya que su finalidad es identificar las fortalezas y debilidades que se dan
durante un proceso de aprendizaje y permite definir las rutas a seguir. El disefio y uso de
diferentes técnicas como la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacién promovieron
el trabajo colaborativo, ademas hicieron participes a los estudiantes de su propio proceso
formativo y el uso de diferentes recursos como rejillas de observacion, rabricas y formatos
permitieron valorar los aprendizajes y las comprensiones de manera integral, ademas permitié la
externalizacion de las ideas y proceso de metacognicion, ya que a través de ellos los estudiantes
se involucraron, analizaron y regularon el proceso en los diferentes ciclos desarrollados durante

la investigacion.

Desde Los Aprendizajes En Torno A La Comunicacion Efectiva

Se logré comprender que para que los aprendizajes sean efectivos y cumplan los propdsitos y
expectativas esperados se deben realizar acciones que promuevan la comunicacion efectiva en un
proceso educativo. Dentro de las acciones que conllevan a la comunicacion efectiva se
encuentran: la visibilizacion del pensamiento, a través de la cual los estudiantes logran
demostrar las comprensiones adquiridas durante un proceso de aprendizaje y permiten verificar
el nivel de apropiacion que han alcanzado antes, durante y después de un proceso de aprendizaje,

porque como lo afirma Richard, citado por Gil y Manso (2022) visibilizar el pensamiento hace
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conscientes a los alumnos de su pensamiento para que puedan expresarlo y compartirlo. Otra
accion para que la comunicacion sea efectiva es tener en cuenta la exploracion de los saberes
previos, accion que permite identificar los conocimientos previos que tiene el estudiante en
relacion con un tema o una situacion y contribuyen a realizar ajustes y determinar rutas para
proseguir y mejorar. Ademas, Se debe incentivar la motivacion hacia el aprendizaje, ya que es un
mecanismo fundamental para alcanzar mejores comprensiones y desarrollar procesos de
metacognicion que permitan al estudiante analizar y valorar sus propios aprendizajes y la manera
como aprende. Lo anterior conlleva a construir aprendizajes efectivos, significativos vy
desarrollar competencias en diferentes dimensiones.

Esta categoria le aporta al conocimiento un modelo de aprendizaje activo con sentido y
direccion, que se construye a partir de la informacion que el estudiante tiene del tema, de la
construccion colectiva del pensamiento desde diferentes percepciones y acorde a las necesidades
educativas actuales que permiten la incorporacion y construccién de nuevos significados, llevan
al conocimiento a niveles mas avanzados de comprension y fortalece la interaccion entre los

implicados

Desde La Metodologica LS

Se logré comprender que la metodoldgica de La Lesson Study, considerada como la
herramienta que contribuye a la construccion del saber mediante el trabajo colaborativo entre
pares, que se concreta en la construccion, mediante el analisis, la reflexion y disefio de la
planeacion a partir de los aportes de los pares colaborativos. La planeacién basada en la
metodologia de la Lesson Study es eje fundamental de la cualificacion y transformacion de la
practica de ensefianza, por lo que se considera que debe ser un formato organizado secuencial y
coherente, donde se especifiquen las acciones y actividades para cada uno de los mementos de
una sesion, clase o ciclo y debe ser producto de la reflexion y del constructo de diferentes puntos
de vista teniendo en cuenta el contexto en sus diferentes niveles, debe adaptarse a las condiciones
y necesidades del grupo o grado y determinar claramente el propdsito de cada una de las
actividades. Otra comprension alcanzada en este proceso es la seleccion de los contenidos a
partir de los grandes conceptos estructurantes y del reconocimiento, que mas que la trasmision de
informacidn es importante que el estudiante construya su propio conocimiento y sea capaz de

aplicarlo para solucionar las situaciones de su propia vida y de su entorno, lo cual se hace posible
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con acciones concretas como el desarrollo de habilidades basicas de pensamiento. Su disefio
debe ademas contemplar las acciones especificas y el uso de diferentes recursos que permitan la
exploracion de saberes previos, la visibilizacion del pensamiento de los estudiantes, la
metacognicion, el trabajo colaborativo y la motivacion hacia el aprendizaje de tal forma al ser
implementada fortalezca y optimice la practica de ensefianza y el alcance de mas y mejores
aprendizajes.

El aporte de esta categoria al conocimiento se basa en que ofrece una metodologia novedosa,
que cambia la concepcién de transmision de contenidos por una construccion colaborativa de

conocimiento de todos los implicados en el proceso de ensefianza aprendizaje

Desde El Trabajo Colaborativo

En este aspecto se logr6 comprender que el trabajo colaborativo es el constructo que se
alcanza entre un grupo colaborativo de docentes que se organizan y aportan ideas Yy
conocimientos con el propdsito de mejorar las practicas de ensefianza y mejorar los aprendizajes
de los estudiantes. Asi mismo, es parte del modelo activo donde a partir partir de la interaccion
entre los implicados del proceso educativo se comparten experiencias, ideas, aptitudes y
capacidades que ademas de generar la construccion colectiva del conocimiento, fortalece las
relaciones interpersonales y genera responsabilidad y compromiso.

Esta categoria le aporta al conocimiento una estrategia que permite mejorar las practicas de
ensefianza y los aprendizajes desde la construccion de propuestas pedagodgicas constituidas a
partir de diferentes concepciones, de una manera diferente y actualizada.

Desde Los Ciclos De Reflexion

Se logré comprender que un ciclo de reflexion es un proceso de aprendizaje que se estructura
a partir del disefio e implementacion de las fases de reflexion que conllevan a construir el propio
conocimiento. Para Novillo y Alonso (2011) consideran que los ciclos de reflexion son la clave
que permiten llevar a cabo un proceso de practica reflexiva donde se reflejan la realidad del
docente.

Esta categoria aporta al conocimiento la formacion de docentes reflexivos comprometidos a

mejorar sus practicas de ensefianza para lograr transformar los aprendizajes.
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Desde La Transformacién De La Préactica De Ensefianza En General.

La complejidad de la practica de ensefianza, que se desarrolla en aula multigrado, indica la
necesidad de realizar estudios que permitan descubrir e implementar acciones encaminadas a
alcanzar los aprendizajes de manera efectiva integral y en igualdad de condiciones frente a otros
grupos de estudiantes mas o menos homogéneos y de esta manera poder atender de manera
simultanea a varios grupos de estudiantes de diferentes edades y niveles en un mismo espacio y
tiempo bajo la orientacion de un solo docente quien debe ensefiar las diferentes areas del
conocimiento y atender las diversas necesidades curriculares de sus estudiantes.

Por tanto, la docente investigadora logra comprender la importancia de la transformacion de
la practica de ensefianza en sus tres acciones constitutivas y la implicacion de reflexionar
constantemente sobre ella, con el fin de aplicar el conocimiento, desarrollar el conjunto de
habilidades que le permitan al estudiante y al docente entender, enfrentar y solucionar los
problemas cotidianos en los diferentes ambitos de la vida.
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Capitulo VII1I. Conclusiones Y Recomendaciones.

Este apartado contiene las conclusiones derivadas del proceso de andlisis, reflexion,
implementacién y evaluacion de la propia practica de ensefianza de una docente de aula
multigrado en sus tres acciones constitutivas: accion de planeacién, accion de implementacion y
accion de evaluacion de los aprendizajes, alcanzados con el desarrollo ciclico que se presento en
la investigacién, lo cual permitié el alcance de los objetivos propuestos, en cuanto a la
cualificacion y transformacion de la préctica de ensefianza, el disefio y la implementacion de la
planeacion bajo la metodologia de la Lesson Study para el desarrollo de habilidades bésicas de
pensamiento y la evaluacion de la incidencia de la propuesta pedagdgica en la transformacion y
cualificacion de la practica de ensefianza y la mejora en los aprendizajes de los estudiantes.

El proceso investigativo permitié reconocer acciones en cuanto a: cualificar la practica de
ensefianza mediante la Lesson Study para el desarrollo de habilidades basicas de pensamiento en
estudiantes de aula multigrado.

Luego del andlisis reflexivo, llevado a cabo en esta investigacion, se reconoce la importancia
de la reflexion continua de la practica de ensefianza, partiendo del reconocimiento de la manera
como se llevaba a cabo antes de la investigacion y la manera como se realiza una vez terminada
la investigacion. Por lo que es posible manifestar que, antes y al inicio de la investigacion, la
accion de planeacion era una actividad rutinaria y sencilla que contenia algunos elementos del
contexto y que solo se realizaba para cumplir un requisito institucional y el aprendizaje se
centraba en los contenidos. Ahora se realiza un proceso de planeacion mas riguroso organizado,
sistemético y coherente, que tiene en cuenta el contexto en sus diferentes dimensiones, las
variantes referentes de las areas del conocimiento y la seleccion rigurosa de las actividades con

un proposito definido.
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En cuanto a la accion de implementacion, teniendo en cuenta que se basaba en acciones y
actividades rutinarias, cuya principal accion era entregar el contenido de la leccion, se logra
reconocer la importancia que debe tener el contexto, el estudiante como actor principal del
proceso de aprendizaje, la motivacion hacia el aprendizaje y la visibilizacion del pensamiento
como acciones concretas para alcanzar mejores aprendizajes.

En la accion de evaluacion solo se llenaba un formato con calificaciones que se obtenian al
final del proceso de ensefianza. Ahora se entiende la importancia de la evaluacion como un
proceso que debe ser constante, permanente, sistematica y que orienta qué acciones se debe
seguir en el proceso.

En este sentido se logra la cualificacion de la préctica de ensefianza, teniendo en cuenta que se
realizaron y analizaron las acciones y el reconocimiento de las condiciones, de manera general,
de las caracteristicas de la practica de ensefianza que dieron luz a su cualificacion.

Frente a este primero objetivo de Caracterizar la practica de ensefianza desde sus acciones
constitutivas de planeacion, implementaciéon y evaluacion se logré la reflexion mediante el
proceso ciclico llevado a cabo en la presente investigacion y el cual permitié identificar las
caracteristicas, las fortalezas, las debilidades y las oportunidades de mejoramiento de la practica
de ensefianza de la docente investigadora, lo cual logré contrastar.

Con relacion a este segundo objetivo el cual consiste en Disefiar una propuesta pedagdgica
que implementada permita cualificar la practica de ensefianza se obtuvo la consolidacion de una
propuesta pedagogia, que al ser implementada permitid cualificar la practica de ensefianza de la
docente investigadora. Este objetivo se alcanzd gracias a la estructura de planeacion rigurosa,
ordena, coherentes y pertinente, producto de la construccion y del consenso del grupo

colaborativo, el uso de diferentes recursos del medio y la puesta en accién de nuevas y variadas
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estrategias pedagogicas identificadas a partir de los seminarios y las referencias tedrica aportadas
por los docentes de la maestria.

Respecto al tercer objetico de Evaluar la incidencia de la propuesta pedagdgica en la
transformacion y cualificacion de la practica de ensefianza y los aprendizajes de los estudiantes,
el andlisis continuo y la reflexion sobre el proceso en general, sobre los ciclos y la propia
practica de ensefianza, permitié realizar cambios y validar tanto los aprendizajes de los
estudiantes como el logro del del objetivo de evaluar la incidencia de la propuesta pedagdgica en
la transformaciéon y cualificacion de la practica de ensefianza y los aprendizajes de los
estudiantes. Este Ultimo objetivo propuesto se alcanzo6 toda vez que permitio la transformacion
sustancialmente la practica de ensefianza en sus acciones constitutivas, demostrando, ademas,
que ahora se alcanzan formatos organizados coherentes y pertinentes, articulados con todos sus
elementos que la intervencion y evaluacion se alcanzaron mas y mejores comprensiones gracias
a la puesta en escena de diferentes acciones, actividades técnicas y recursos, lo cual se refleja en
los evidencias de aprendizaje de los estudiantes

Como resultado de este trabajo académico, se puede decir igualmente, que la préctica de
ensefianza es una accion que requiere de constante construccion y transformacion, al tiempo de
generar la posibilidad de garantizar el desarrollo y formacién integral de los estudiantes, para lo
cual es importante que los docentes se concienticen de su papel transformador y se construyan
estructuras de aprendizaje colaborativo y reflexivo en las instituciones educativas.

Con gran satisfaccion por parte de la docente investigadora, relatora de este trabajo
investigativo, se termina esta etapa del proceso de investigacion, porque permitio cualificar la
practica de ensefianza para poderla transformar en la busqueda de mejorar la calidad educativa,

teniendo en cuenta que, para mejorar los procesos de aprendizaje en los estudiantes, primero es
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necesario mejorar los procesos de ensefianza de los maestros. Sin embargo, se considera
indispensable continuar con el desarrollo de los ciclos relacionados con las habilidades basicas
de pensamiento y continuar con la reflexion continua de la manera como se ensefia y como se
aprende, de los contenidos, de las estrategias de la planeacion y del proceso evaluativo, dando
gran relevancia a las acciones de motivacion hacia el aprendizaje, ya que la motivacion permite
alcanzar mejores logros, porque se aprende con gusto y esto conlleva a retener y construir con
mayor facilidad lo aprendido. En este sentido el estudiante se convierte en el centro del proceso
educativo y el maestro en el principal protagonista para la transformacién de la ensefianza-

aprendizaje.

Recomendaciones

Con Base en esta investigacion se sugiere continuar con investigaciones relacionadas con las
practicas de ensefianza, las habilidades de pensamiento, la metodologia de la Lesson Study, que
conlleven a la construccion colectiva y a la mejora de los procesos de aprendizajes de los
estudiantes teniendo en cuenta que los trabajos académicos promueven acciones orientadas a
mejorar las practicas de ensefianza en las aulas multigrado, sin embargo, a nivel educativo hacen
falta bases solidas tendientes a impulsar y conocer las diferentes metodologias y las nuevas
maneras de ensefiar, por lo que se requiere un analisis mas profundo y detallado sobre los tipos,
efectos y condiciones de estos trabajos académicos que conlleven a un mayor nivel de
aprendizaje.

Adicionalmente, se encontrd que, cuando los docentes estan actualizados, pueden enfrentar
las necesidades educativas cambiantes del entorno, situacion que amerita un estudio detallado
acerca de la concientizacion y exigencia propia a los docentes, con el fin de que reflexiones

sobre la necesidad de su actualizacion y vanguardia en los temas educativos.
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Anexo 2 Evidencias de implementacion del ciclo No 2

Cuestionario de preguntas

Esquema de la organizacion del texto narrativo

Evidencia del proyecto de sintesis del ciclo 2
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https://drive.google.com/file/d/1Nvf3sOUTOPAUgfFXgawuYYuxgTKy6nX3/view?usp=sharing

Anexo 3 Rejilla de observacion del ciclo No. 2
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Anexo 4 Matriz de planeacion del ciclo No. 3
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https://docs.google.com/spreadsheets/d/14vuKlDBgNzs2hEM6yfVidwuDvrROfnjC/edit#gid=1558141804
https://docs.google.com/spreadsheets/d/14vuKlDBgNzs2hEM6yfVidwuDvrROfnjC/edit#gid=1558141804
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Anexo 5 Video de evidencias de implementacion del ciclo No. 3

https://drive.google.com/drive/folders/1k4AhOONL4Mo4AQxdKLepOTNAMSFFM4AQY

Actividad exploratoria: juego mi arbol amigo

Textos elaborados sobre la observacion realizada
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https://drive.google.com/drive/folders/1k4AhOONL4Mo4AQxdKLepOTNAMSFFM4AQY

Actividad exploratoria: Observacién de imagenes
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https://drive.google.com/drive/folders/1k4hOONL4AM0o4AQOXxdKLepOTNdmMSFEM4AQY

omposICIOn observacion y separacion de mezclas

Anexo 6 Instrumentos de evaluacion del ciclo No. 3

Rejillas de observacion.

Actidad 3
{2 descripoion cormesponde a s mazenes | L3 descripeion g astudiantz contienen Sodos s 2 descriprion &5 Clara y pracisa.
thseradas Famentag naprEsenials & i i

hvser ey s hemmslareay BB e hemmeiwes ba Em Esm

Rl B B
BN E_BE_ R
- e ] ] =



https://drive.google.com/drive/folders/1k4hOONL4Mo4AQxdKLepOTNdmSFFm4A0Y
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Bitacoras De Coevaluacion Y Autoevaluacion Ciclo No.3

concepto Valoracién
Muy bien | Bien | Regular | Necesito apoyo

éCrees que las respuestas de tu compafiero son
correctas?

éLas respuestas de tu compafiero se entienden
con facilidad?

éQué le puedes agregar a las respuestas de tu
compariero?

Los métodos escogidos por el estudiante para
separar las mezclas son correctos
éQué otro método sugeririas a tu compafiero?

Mi compafiiero se expresé de forma clara y con
facilidad

La exposicién de mi compariero fue coherente
con el tema estudiado

Mi compaiiero fue organizado a la hora de
realizar su exposicion y cumplio con el tiempo
asignado
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concepto Valoracion
M&blen Bien | Regular | Necesito apoyo

¢
&a(._; -

¢Qué actividades realizaste?

¢Qué aprendiste?

¢Para qué sirve lo que aprendiste?

¢Como usarias este aprendizaje?

Reconozco las clases de mezclas
Conozco los métodos para separar mezclas
Puedo separar mezclas sencillas

REYISUU UL Tubrivas rediiZauds pul estuuidliites ue dlierelites yrauus
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Anexo 7 Escalera de realimentacion del ciclo No. 3

Las actividades propuestas
te levan 3 slcanzar todos los
resultados previstos de
aprendizaje que has
disefiada?

No me queda claro 3i con
la lectura propuesta
estards motivando a los
nifios e introduciéndolos
8l tema.

Por: Diana Patricia Rivera
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ESCALERA DE RETROALIMENTACION

PARA: Adniana Murcia
DE: Maria Erlandi Camero

=

EXPRESAR INQUIETUDES +Contemplaria la posibilidad de reemplazar las
laminas por materfal fisicamente tangible?

VALORAR >

=)
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Anexo 8 Matriz de planeacion del ciclo NO. 4

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1aMbUwGMS6GUTgKpHIt502Gx3ZB3q62ZB/edit#

0id=934851120

IVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA

TMUODE. | Cualficaciondelaprécica e enef ; i Idesarrollo de habilidades d . antes o
Nivel fcurso: Aula Multgrado | PREESCOLAR A QUINTO [CONCEPTOS ESTRUCTURANTES DEL
CONCEPTO ESTRUCTURANTE EN CURSO comprension e ntepretacon textual tetual teratura y medios de comunicacion.
ICOMPETENCIA Cantidad de ssines parasuimplementacion
- con i i i Y algunos ritei tirn real i on serd i con quince (85)
[RPA- PROPOSITO ir i i it
e uerono produccion escritay oal entre otras.
A~ COMUNICACION [ estudiante Comunicars e diversa formas  us comgaieros s comprensiones alcanzadasen tomo a proceso d a descrpeion mediant
FASE DE PLANEACION FASE DE IMPLEMENTACION FASE DE EVALUACION;
EVIDENCIAS RECOLECTADAS EVALUACION ARGUMENTOS ACCION /PROYECCION
dEsobsenabieel
pensamiento Describa dtalladamenteel
Descrbacimo M'WW'D.;XTM Describira evdencia, lamanera | desamolo deacividad. Uticelos
edeloactidod | esciren el it chmo/cuindole | i actiidodresotandolos | - cmose van arecolctar | - evdencisecolectodos Siva -
decadaunadelosactividos activido. |l pensmientodel denci y . - ;
wudane hocevisibleel comprensies ddechrenqutendadose evidendios recolectudos, natvidad sesione s snecesro.
pensamientodelos et
etudontes
losestuantes | Losestuantes
énquéy | expresancon sy ypi delasactidadesaquese demanerastsacaria mpi poraue s log captrla
actvidades qe selevaanacabo wimosevaa  |preciin laformacomol msenfocadasasurivelyedad En desarolrindurante la atencin deosestudanes
durante el desaolo el . iz i i iz implementaion el ido ilzandolos medios audvisales
proeso moificadone seginlasugerencia
delospares.
losestudiantes [ Losestudiantes é il on,registro |
“qiénes? is ¢ i mrifestrinsy & C quines?" | gt 2 organz de| atvidtes
elestudante italos oviientos descripion intrés estaplanecion estudantes selecionaron n anima imitaronsus 4 5 acwerdoconloplaneado. motivenatodos osestudantes
deunanimalylosdemdszdinen a espectatiassobre | lascompresones e ovimientos ylosdemdsadhinaron | =
queanimalse refier luego dltema | alcnzaronen elacién aquéaniml s hadareferenci Los }22 |
regeresarnal saln, dijainy conlaacidad. estudantesegrerasaronl au,
elaborrdnuntextoesrt donde dibijarony eaborarnuntexto
expresarinlas uldades delanimal esaitodonde expresaron a5
e cadsunoimit, o estudantes cualddes delanima que ada o
"
osestuntes i tn, registro
organiainla | estidntes sondaros, | que serefiefaen cadaunodelos | fotogificadelostextos enlos cualeslos studantesse : ensutotalidad T deasrevas e losetudantes deidess prvias
complementrdn y resoibirdnsis descipion infomadny | profundosypreisos | momentos el ido Valoroel rden compartieronlas descipdiones 9 sobreladescripcion
textusapartirdelosportesde s exerozarinsus ¥ lasecuencia quetenenas i
compaeos, persamietosa actvidades. "alorel ambio e os Ioscompafierus eescrbieron os :
s desus i o textos.Los estuntes e os grados | =
escitos o actvidades propuestas Valoro o supriores ecbieonlosaportesde
descipivos. i losestuntes delosgrados
Tosestudantes i 5 i n regt
raliariny | estudintesse | estudantesde reescolary prme, fotogin el adaestuante sacadeura ensutaial dén | motacén
comuricainsus | evidendaenls | desarolaanlas actidades enlos bosaunainagen ylosdemis acertatadeltems, yaque e | hagenpregunts conmajor
deunabosa i ficha que contene yacmunicaas descipioes | coerenca precsiany | sguentesmomentos exploacidn redizaon preguntashistaque quetodoslosestudantes profundiday reguaidad
uraimageny os dems ealzarin onles daridadde sis actiidad3, momentode i i
preguntes estaadivinarel o de o ivestigaion giaalas pregunts,
objetoque s encentra ¥3ylas el projectode stesis En
representadon aficha estaactividad losestudantesde
Tosestudantes | Elpensamientode os i on, fotas,
luego i i realrinlas | estdantesse escitos presentada realzaron descipiones demanerasatsacria actvidades fueron elzadas de
realarlalectuaorginal dela descrpionesy | eidendaenla defomaoc, acuerdoal planeaciény alos
descripin, comparataconla compararinsss | oherenda, preciidny descripiones conlalectia aiveste relzados orqe se
descipinedlivad yresabrel esaitospara | clardad desstertos ioel e i
et mejoreios eltexto, porlareesaituradel o,
lestudane ? i Fejiladeabsenacon Seconformaron os rposy se wabajo
estudantes, reaizarlalecturagupal | alosestudiantesreforrsus comprenderde | activamenteenla reait alecturagupal seabsenel ensutotalidad 2 clboraivo
i ient sine | inteioizarila | lectura yobsenvacon videoy s relin anais vl de s planeadoy porel compronisoe
arderstis,psosprssu incorporarnuevos concepos inforacibny | atencionelvideo dosfuentes. inerés e losestudantes acasu
laboracinemporanciayobserva| laborariuevos realzacion
elvideo
tema
osestdiantes | Los esquemas il on regisro T
v interorzariny | presentados orlos C )
representara o mediode estudantes expresarnlas | estuntes s estudantes yorgaizaronanfornacién del
esquema comprensinesde | - organizados caros procesodesrolado. % materdlesnecesaios, | informaciSnatraés de dferentes
esquemas.
procesodela
descripion = &
2
osestudantes Rejladeobsenadn, regito. | Lsestuantes realzaron o s
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https://docs.google.com/spreadsheets/d/1aMbUwGMS6GUTgKpHIt5o2Gx3ZB3q62ZB/edit#gid=934851120
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1aMbUwGMS6GUTgKpHIt5o2Gx3ZB3q62ZB/edit#gid=934851120
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Anexo 9 Evidencias de implementacién del ciclo No. 4

Descripciones realizadas por los estudiantes de diferentes grados
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Generacion de esquemas de los grupos sobre la habilidad de la descripcion
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Exposiciones de los esquemas de la descripcién

Anexo 10 Instrumentos de evaluacién de los aprendizajes en el ciclo No. 4



Rejilla de observacion.

lomento de exploracion
Actividad 1 Actividad 2 ACTVIDAD 3
Criterios Flestudante manifsta claramente i forma £l estud@nte expresa oramente su interes y AEI ‘estu‘dmnte urgaprza la mfgrrpacmn y
3 expectativas sobre eltema de forma claray | exteriorizaran sus escritos descriptivos de forma
como 8 levara a cabo el proceso 7
coherente. clara y precisa
. ! Necesita : . Necesita . ¢ Necesta
Muybien | Bien | Regular Muybien | Bien | Regular Muybien | Bien | Reqular
apoyo apoyo apoyo
GRADO PREESCOLAR
HARY VALENTINA AVENDAfIO X X X
IMARIA HELENA ARIAS X X X
GRADO PRINERO
EMILYN SOFIA AVENDAFO CUELLAR X X X
GRADO SEGUNDO
YOSTIN ARIAS PLAZAS X X X
DAVID ENRIQUE PERDOMO X X X
GRADO CUARTO
JADER SHITH BAHAMON ME.A X X X
CAREN MARIANA CAVEDES RODRIGUEZ X X X
LUISA FERNANDA CAVEDES RODRIGUEZ X X X
WARA ALEJANDRA RODRIGUEZ A. X X X
CRISTIAN ARIAS PLAZAS X X X
GRADO QUINTO
KAREN ZOFIA GUTERREZ MACANA X X X
CLAUDIA ESTEFANY GUTIERREZ TAVERA X x X
VALERIA PERDOMO JARABA X X X
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Momento da investizacion guiada

232

critetios

Actividad ]

Actividad 2

ACTIVIDAD 3

El estudianta sealiza su desctipeion ofal da forma
clara y pracisa

El estudianta contrasta su desetipeion
con La fuente eserita y mejora su texto

El estudianta partivipa en la laetuta y obsarva con atencion o

video

Necita

Muy bien o

Bien

Replar

Moy bien

Bien

Remlar

Neeasita
2poy0

Muy bien

Bien

Remlar

Necsiita

2p0y0

GRADO PREESCOLAR

HARY VALENTINA AVENDAO

MARIA HELENA ARLAS

GRADO PRIMERO

EMILYN OFLA AVENDANO CULLAR

GRADO SEGUNDO

YOSTIN ARLAS PLAZAS

DAVID ENRIQUE PERDOMO

GRADO CUARTO

JAIDER SMITH BAHAMON MEILA

CAREN MARLANA CAVIEDES RODRIGUEZ

LUISA FERNANDA CAVIEDES RODRIGUEZ

MAIRA ALEJANDRA RODRIGUEZ AVENDARO

(RISTLAN ARTIAS PLAZAS

GRADO QUINTO

KAREN Z0FLA GUTIERREZ MACANA

CLAUDIA ESTEFANY GUTERREZ TAVERA

VALERIA PERDOMO JARABA




Momento da sintesis
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critarios

Actividad 1

Actividad 2

ACTIVIDAD 3

El estudiante comunica sus compransiones da forma
clara . pracisa v coharenta

El esquama prasentado por &l estudiante es

orzanizado, claro, coherante v complato

Coavalvacion

Muy bien

Bien

Ragular

Necesita
2poyo

Muy bien

Bien

Ragular

<l

Necasita
poyo

Muy bien

Bien

Ragular

Necesita
2poyo

GRADO PREESCOLAR

HARY VALENTINA
AVENDARO

MARIA HELENA ARIAS

GRADO PRIMERO

EMILYN SOFL AVENDANO
CUELLAR

GRADO SEGUNDO

YOSTIN ARIAS PLAZAS

DAVID ENRIQUE PERDOMO

GRADO CUARTO

JAIDER SMITH BAHAMON
MENRA

CAREN MARIANA CAVIEDES
RODRIGUEZ

LUISA FERNANDA CAVIEDES
RODRIGUEZ

MAIRA ALETANDRA
RODRIGUEZ AVENDANO

CRISTIAN ARIAS PLAZAS

GRADO QUINTO

KAREN ZOFLA GUTIERREZ
MACANA

GUTIERREZ TAVERA

VALERIA PERDOMO JARABA
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Rubrica de coevaluacién de la exposicion del esquema
Para: Jaider, Claudia, David y Hary
De: Maria Helena, Natalia y Mariana

Concepto Muy bien Bien Regular Necesita

La exposicion de mi comparfiero es X

claray precisa

El esquema de mi compafiero es claro y X
organizado.
El esquema de mi compafiero contiene X

los elementos de los que trata la lectura
y el video.

Para: Maria Helena, Natalia y Mariana
De: Valeria, Maira, Jostin y Emilin

Concepto Muy bien Bien Regular Necesita

La exposicion de mi compariero es X

claray precisa

El esquema de mi compafiero es X

claro y organizado.

El esquema de mi compafiero X
contiene los elementos de los que

trata la lectura y el video.

Para: Valeria, Maira, Jostin y Emilin
De: Luisa Fernanda, Karen, Cristian

Concepto Muy bien Bien Regular Necesita




La exposicion de mi compafiero es

claray precisa
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El esquema de mi compariero es

claro y organizado.

El esquema de mi compariero
contiene los elementos de los que

trata la lectura y el video.

Para: Luisa Fernanda, Karen, Cristian
De: Jaider, Claudia, David y Hary

Concepto

Muy

bien

Bien

Regular

Necesita

La exposicion de mi compafiero

es clara y precisa

El esquema de mi compafiero es

claro y organizado.

El esquema de mi compafiero
contiene los elementos de los que

trata la lectura y el video.




Anexo 11 Escaleras de realimentacion Ciclo No. 4

Para: Prof, Adriana Murcia

De: Prof, Diana Rivera

sugerir

Expresar
inquietudes

clarificar

No me queda claro coma los estudiantes de

\/las del proyecto de sintesis.

236

Sugiero que Jas actividades en los grados de
preescolar y primera sean mas enfocadas a su

nivel y edad.

Me inquietz saber que concepto estructurante se
| tuvo en cuenta en stz planeacion.

*Valoro el dinamismo y la creatividad que se refleja

en cada uno de los momentos del ciclo. *Valoro el
orden y I3 secuenciz que tienen 25 actividades.
*Valoro el cambio de los escenarios para 2
implementacian de las actividades prapuestas.
*Valoro I3 integracion entre estudiantes con los

trabajos en grupoy &l ejercicio de fa coevaluacion.

preescolar y primero, desarrollaran las actividades en
los siguientes momentos: exploracion actividad 3,
momenta de investigacion guizda las actividades 2y 3
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ESCALERA DE RETROALIMENTACION
DANEL Wik on (2005)
“wa profesora Adriana Murcia
eslzads por: Maria Erlandi Camero.

WEero cambiar ¢l término “precsos” cuando se refiere a la produccion de textos por parte de los
pstudiantes.

Jué e la produccidn de manera adecuada para los niflos que se estdn iniciando en & proceso de
ectoescritura?

. cantidad de tiempo dedicado a la mplementacdn del ciclo.
tlinterés de incentivar a los estudiantes para que hagan la produccidn de sus propios textos.

.2 dindmica como los introduce en el tema.

.25 actividades propuestas akanzardn los RPA propuestos para losnifiosy nifias de los grados pre
rimero.
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Anexo 12 Matriz de planeacion del ciclo NO. 5

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1gDyfJ-0-

OMOwob5ijrvykpRgDizz5005R/edit#gid=966555682

TITULO DEL | Cualificaci6n de la préctica de ensefianza a partir de la metodologia de la Lesson Study para el desarrollo de habilidades de pensamiento en estudiantes de aula multigrado
Etudan i Adriana Murca Durd ] o st itics NivelCurso: Aula Multgrado I PRESCOLARA QUNTO [CONCEPTOS ESTRUCTURANTES DELARER: produci Comprensiéne
Jsesor: [GERSON MATURANA [ Focodelaleccién:_[besrrllodehabic i i CONCEPTO ESTRUCTURANTE EN CURSO o Sineil o io Jiera e iters Sl
ifica semefania y iferencas e divrsos objetosy itac da i iaryorganiar la P éticadela comunicacién
infrmacen ue ece. Cantidadeseiones para s nplementcién 3sesones [de maro
ICOMPETENCIA 3 2horas e 22
o con identfcars iény lasvar comparacions. onserd i con quine 1) estud
o moposto i importnci il i i esencl idosereal i i
osnero00 gara elaborar comparacioes. anocimiento,
PACOMUNICACON [l estdiante Comunicrd sus compafeosos aprendizaes alcnzados medlant I ecura de s poduccion eraria.
FASE DE PLANEACION FASE DE IMPLEMENTACION FASE DE EVALUACION
EVIDENCIAS RECOLECTADAS EVALUACION ARGUMENTOS 'ACCIGN  PROYECCION
dEsobsnubee]
pensamieta Desrbadetladamente el
Desbacimo ’““”’"”"”":“"’”” Descibir a idencia la manera | desarlldenacivdo.Usielos
chmo/aindolo mse van areolc
Nedelooctiided | Desrbirendtalloacthidod M " . comose "“WEE:E;‘” s eaectdes. S vao tiidad,
"mmm hacevisblee e idncios reclectads, acctvidd. ssione s esneesrio.
pensamientodelos encsentn,
stuntes
Esastategs i ; = Hpopbitoteestaactdadse | Sedambel popbstodeesta T
destias etaalos Sttt = = st demanerapacl | advidaddemaneraparcal porgse
s R losestudantesde s s
rientadic i sposicion de o laedad y nivel" ‘adesarollar durante el ico. Se- e superiores se motivaron e
Iaforma comose van: levracabo. temaydelss | estdnteshacalas I ineresaon oreltemayse
Luego Presentar unimageny e desaolada oros
desarolarlanuinade pnsaniento vanarealaryles | de prsetalas esudantesysereaidla
e, lenso me e’y i scalzacinpormediode n ensamients,proflaon
soclarlsespuestas mcinte comerstoro actitadesmisefectvasyde
nerstoro. deelo. [ i el gadoy edaddelos
Esaiiiad i i Gaelpa'Seta ”
permitequelos i el egs ilade imagen de =5
estudantesse 5 i L
dferencisqueobsenaentreelos | pcesode cmpaacin condetanen | coherenciadesis deladase Iasobsenaon, escieron tuantesde gatossuperores | ensuetomoinfomacny
it aprecaciones, soclzary atoresdiecosy | proucconesescrts | auesonmuysimirse ntetan sodalan expresaonsus ongrersoesde conomietes.
realimentar. ‘participen con sus | sobre las semejanzas y | encasillarlos RPA de propdsito y de. sUs escritos y se realizd proceso de ‘manera escrita ylos estudiantes de
dferencisdelos | métod,temendoencuent que reslimentaotnmedinteun losgadosreescolryprimerolo
objetusobseados | estosperitenelaborar procesos e comerstor, osestudantesde Hiceron e fornaveral
Camoidendadeestaacdadse | Secorfomaronrupos e =
Iosestudantesse redizar elregistoenfaeflade | estuante,seentegarnlas |
e ) » s . }
notiadine | crecadelss delsacvidaesdesaroldasor | - procedieonaescitivunteto
conpardones losestudantes. dgnosciteris lospares
comparin. pacsose relads, die
comparacignmas preescolary primero observaron s -
precisos imégenes, dibujaron  reaizaron s = Mt L
Realaelugo el dinador end| Esaxtidad Camoeidendadeesazcdadse | Sereaibel egoen el ada
nte e i iz | pemiiruelos redizar elregstoenlaglade | estuantenomba s
brando st in | esudantesse | visbleenla bsenacitn enel v : estuontespraque econzan | I gue pritanmotvary
mottenaredizr | profundiddy deladse. saabadensbolayos s i i
obsenayos s eberanaina difeenesindgenes. poceosde | cherencadelss tedliatan tentos pordescuide
aquéobietushaerefeenca conparcn. | descipconesque qémagen rnlas et oo os sudntes el
Esaactided i i ? i 5
reslzarlalecturasobrelafestdnteefueren osconodmietos | pemitrquelos | estudotesse hace redizar elregstoenlargilade | llecurayseresohiron s
comgarcin, estudantes — speritesedlzaronlalectraylos | - pemitaconfotary costui
aterenday delsproduconesesctas elo | ydefomagrupelconelgore de de gt nferores esccharony anoinints
comparionesyaimporancade conparn tebiostbrela | profurdidaddelas estuanes oo os ntegranes Lo estudntes ¢ b
relarcomparacinesredlzarel nbiidaddels | respuestasatasal de s grados uprioes scbieony Iasresuestasconlocua selogd
il delecuaconel desarlol onpraity | aestonro o degadosfeores consturcomprensinesapatirdel
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medio de dibjos v B ©
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comparién iz, esqema i
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i i Comoevidencadeestaactidadse | Sepresents alecuray o5 T |
Iosestudntesse ez elregstoenlargflade | estantes proceeronasu b
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auepogan catertoeste oce erdadn escbieonsucomposcinlterara infonaci espectoaemadela ides
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https://docs.google.com/spreadsheets/d/1qDyfJ-0-QMOwo5ijrvykpRqDizz5Og5R/edit#gid=966555682
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1qDyfJ-0-QMOwo5ijrvykpRqDizz5Og5R/edit#gid=966555682
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Anexo 13 Evidencias de implementacion del ciclo NO. 5

Actividad del momento de investigacion guiada: Comparacién de objetos
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Esquemas sobre la habilidad de la comparacion
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Esquemas elaborados por los estudiantes
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Desarrollo de Rutina de pensamiento
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Produccion literaria usando la comparacion
Anexo 14 Instrumento de evaluacion de los aprendizajes del ciclo No. 5

Rejilla de observacion

Momento da exploracién
Actividad 1 Actividad 2 ACTIVIDAD 3
F dasarroflo da a rutina de pensamisato es claray | Los escritos da fas comparacionss reatizadas son | Lo &5erito el estudizate preseata 2 forma

g corracta las semejanzas y diferencias da los objetos
coharente claros, pracisos y coherentas

prasentados

Necesita My biea Bien Regular Necsita
apoyo apoyo

criterios

Moybien | Bien | Remtar | N | Miytion | Bien [ Remiar
S

GRADO PREESCOLAR
HARY VALENTINA AVENDARIO x

MARIA HELENA ARIAS

GRADO PRIMERO
x

EMILYN SOFIA AVENDARO CUELLAR

GRADOQ SEGUNDO
x

YOSTIN ARIAS PLAZAS
x

DAVID ENRIQUE PERDOMO

GRADO CUARTO
x

JAIDER SMITH BAHAMON MEJIA

CAREN MARIANA CAVIEDES RODRIGUEZ

LUISA FERNANDA CAVIEDES RODRIGUEZ

MAIRA ALEJANDRA RODRIGUEZ AVENDAFIO

CRISTIAN ARIAS PLAZAS

GRADO QUINTO
x

KAREN ZOFIA GUTIERREZ MACANA

CLAUDIA ESTEFANY GUTIERREZ TAVERA
x

VALERIA PERDOMO JARABA




Momento da invastizacion guiada

critarios

Actividad 4

Actividad 1

ACTIVIDAD 3

El astudianta s2 motiva y demuastra interés por &l
trabajo realizado

Las raspuastas al cuastionario son claras y pracisas

El esquema es organizado y complato.

Nacasita
2poyo

Muy bien Bien Regular

Necasita
2poyo

Muy bien Bien Ragular

Nacasita
2poyo

Muy bien Bien Regular

GRADO PREESCOLAR

HARY VALENTINA AVENDAVIO.

MARIA HELENA ARIAS

GRADO PRIMERO

EMILYN SOFIA AVENDARO CUELLAR

GRADO SEGUNDO

YOSTIN ARIAS PLAZAS

DAVID ENRIQUE PERDOMO

GRADO CUARTO

JAIDER SMITH BAHAMON MEJIA.

CAREN MARIANA CAVIEDES RODRIGUEZ

LUISA FERNANDA CAVIEDES RODRIGUEZ

MARA ALEJANDRA RODRIGUEZ AVENDAFIO

CRISTIAN ARIAS PLAZAS

GRADO QUINTO

KAREN ZOFIA GUTIERREZ MACANA

CLAUDIA ESTEFANY GUTERREZ TAVERA

VALERIA PERDOMO JARABA

Momento da sintesis

Actividad 1

Actividad 2

criterios

El estudianta “prasenta en su ascrito da forma clara
1as semajanzas y diferencias

La produccion literaria y 1a socializacion da su
escrito son coharentas, claras y pracisas

Nota da autoavaluacion .

Necesita
apoyo

Muy bien Bien Regular

Necesita
apoyo

Muy bisn Bien Regular

Muybizn | Biea Remular

GRADO PREESCOLAR

HARY VALENTINA AVENDAFO

MARIA HELENA ARIAS

GRADO PRIMERO

EMILYN SOFIA AVENDARO CUELLAR

GRADO SEGUNDO

YOSTIN ARIAS PLAZAS

DAVID ENRIQUE PERDOMO

GRADO CUARTO

JADER SMITH BAHAMON MEJIA

CAREN MARIANA CAVIEDES RODRIGUEZ

LUISA FERNANDA CAVIEDES RODRIGUEZ

MAIRA ALEJANDRA RODRIGUEZ AVENDARO

CRISTIAN ARIAS PLAZAS

GRADO QUINTO

KAREN ZOFIA GUTIERREZ MACANA

CLAUDIA ESTEFANY GUTIERREZ TAVERA

VALERIA PERDOMO JARABA
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Rubricas de coevaluacién

- \
b2 3 PrPROE Ta (a1

Necesitg
Apoya



Anexo 15 Escalera de realimentacion del ciclo No.5

Escaln @e Realmantaciin
Ciclo: 6
®oco: @. H. @. La comparucin

sugerir

Expresar
inquietudes

clarificar

Serfa conveniente que revisaras y ajustaras i
actividad 2 de explaracian y la actividad 1 del
proyectn de sintesic ya que son muy similares &
intentan encasillar los RPA de propésito y de
método, teniendo en cuenta que estos permiten
elaborar procesos de categorizacion y diversas
variables, '

£n ks actividad 2 de |3 investigacion guiada me
inquista saber de qué trata el video ya que en la
actividad 1 del mismo momento se va a realizar
una lectura sobre el tena, '

Valoro como integra las dreas, el ordeny la
secuencia de las actividades, Ja forma de
evaluacion que utiizardn ks estudiantes
(sutoevaluacion) y ks realimentacian que se
reglizaré en los diferentes momentos del
desarralio del cick.

No me queda claro s fas actividades planteadas

serdn las mismas para presscolar y grado primero
debido 8 ls edad y nivel.
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Anexo 16 Planeacién del ciclo No. 6

https://docs.qoogle.com/spreadsheets/d/11aWTJtVTqo3eTzne YmcgRxABHRrbRJg/edit#qid

=811484707

UNIVERSIDAD DE LA SABANA-MAESTRIA EN PEDAGOGIA

TITULO DEL PROYECTO cualficacion de a practica de ensefianza a partir de la metodologfa de a Lesson Study para el desarrollo de hahilidades de pensamiento en estudiantes de aula multigrado
[Estudiante - Profesr investigador: Adriana Murga Durin i i iz iv Curso: Aula Multigrado | PREESCOLAR A QUINTO
——
3 GRSON MATIRANA oo delxin: esaol g abfdaesde pesament: aclscacion i
]
|COMPETENCIA i it L o 2jde2horas |02y 04 e novemd
il : e - — — - ——
o
oo
e
[RPA- COMUNICAION JEL ESTUDIANTE COMUNICARA A SUS COMPAEROS L0S APRENDIZAES ALCANZADOS MEDIANTE LA EXPOSKION DE SUS PRODUCCIONES AUDIOVSUALES.
FASE DE PLANEACION FASE DE IMPLEMENTACION FASE DE EVALUACION
DESCRPCONDELA ACTWOAD EMDENCUSRECOLECTADAS EVALAOON ARGUMENTOS ACCON [PROYECOON
iisobsenablel prsaminto rgumentroscoususdel | Proponercciones demeiran it o
 deloactvdod, Utiice o eidnco mplinintoonode prodsiode | proyeciones e prvimes eiones e
o— p——— st I — ke tliamsnntind I et
: : asuntos gjustodss. | o ‘evidencios recolectodas.
tuontes aidencioseencetr
MOMENTO - i i s i laathidaged afecael i i
i i egitaenlareiladeobsenacn | exlandoeltenaquese v
rane el i P i oshalagsen/arutinade | cabo s atidates s fomacomo oueflmplemertar yadenarl | yalosestoate celos s nferioes
partes dea ruin de pensamiento Lo ue é, o cue quiero dedasiiadon cuestionase sobrelo que sabeny | - escritasenla ojaderutinade i J J Tuting de pensamiento garalos
sabery loque he aprendido"y realarlasociazaciin ez quiren zrender dltema pensamienty delaactvidad. se desamall larutinade estudiantes e os grados de-
utinaaravés de n comersatoio. pensamiento'Loque sé logque. reesaoiry pimera
quierosabery o quehe aprendico”
socaatoyse egsanlos U e
lepemite | ‘v de participainyla calidady | lasclasfiaconesen s oleslos ‘estdiante con NNE, quenes wla
objtosreciicos. participaron acivamente durante
selecionado obiene unaetrllaen a atvidad y analizarla dasfcacitn sevaadesamollry e permie partcparon achamente y ‘1o aactidagy reaiaronas
actiicad pormedio de un conversatoro. estableceron riteros daros dasficaciones de averdo conlos
pregsas oeros dados
s cuales vaa dsiiar
Josterios dados laclaidad,y oherenciapanteadas | estudante desaollar sushabilicades de
realimentacion necesaias. teniendo encuentalos riterios prasudesamllo ‘pensaminto
estableides docte.
MOMENTO 2- DE i (i W
INVESTIGACION GUIADA 2 i G i
Relatu eerico andlis defomavetl prmediode i adasfiadn. 2 partgadn, anlisapartede regatasy.
comersatorio sificacd x misma, ‘pertinenda del contenido. Los.
s wneoutbeconfch KUy sl dasfcdén i i fomaescta Iafitacepofinidde s bidades
andiis el ieo resoendo un cesonariode et Lo ancegtossoreeltema repuestas estuantes ol auapuedan puestasescits eguttaslanteaisenel
Jestudantes e preescot, et sequndoloedliznde forma ‘i b lasmisnas astonaia
it i i ‘selisfactoria
imdgenes delimentos, tnpote imaes s, Los estufates pemitetiarosaptendzges | resoherlaacivdadpropueste elrgstofotogifia . estulaes
estuiantes e sequndoy tecero sificard s migenes alios alsciferentes vl delos
acuedoal oy alafomaylosestfanes de utoy quite estudintes deellos
i dgros s e %
leregstoenlarlade | seqirsepeetiod siodels deesaatiidalsedebeaqie | verfarelavacedlosspendiziesiels
i obsenvacidny s presentacones | - presentacones de aoverdoalo algunas producones presentaron estufates
‘eemplo de dasficaidn on elementas desuentoma yla. ‘onterido nsuficente o cualna
importancia de aasficacion, Primero deberén realizarel estuantes. ‘pemiti veificarel lcance toal de.
borradorconayuda d sus padres  uidadores. te P losspreizges.
‘s apregagones  respecto comprensones it o do i i compoaiers i Parque aungue no|
; - 0 ;
estuiates, i iz il Geatverdoacomoseabian | isefadas s resultados previstosde aptendizje



https://docs.google.com/spreadsheets/d/1laWTJtVTqo3eTzne_YmcgRxABHRrbRJg/edit#gid=811484707
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1laWTJtVTqo3eTzne_YmcgRxABHRrbRJg/edit#gid=811484707
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Anexo 17. Evidencias de implementacién del ciclo No. 6

https://photos.google.com/share/ AF1QipPtdTWH425KuhAV2PyNBN12toUdOjHL6-

f50uxug YKeJDm-

0cOKMSY4vSw8t3ZAQ/photo/AF1QipMiu9l 5ybXBi4kST7TyfdMGRdAr2mFCHrGW9PHk?k

ey=MmZRQkIfYTZvd3JIRWVhV2x0LWU2TzZvSmdpRIJn

https://photos.app.qoo.ql/6ZD Xe9kdFkMzDuZu6

https://photos.app.qoo.gl/WCKV1V2KVPJuTMDg7

https://photos.app.qoo.qgl/cCsxzcVLer6uRczG7



https://photos.google.com/share/AF1QipPtdTWH425KuhAV2PyNBN12toUdOjHL6-f50uxuq_YKeJDm-0cOKMSY4vSw8t3ZAQ/photo/AF1QipMiu9l_5ybXBi4kST7TyfdMGRdr2mFCHrGW9PHk?key=MmZRQklfYTZvd3J1RWVhV2x0LWU2TzZvSmdpRlJn
https://photos.google.com/share/AF1QipPtdTWH425KuhAV2PyNBN12toUdOjHL6-f50uxuq_YKeJDm-0cOKMSY4vSw8t3ZAQ/photo/AF1QipMiu9l_5ybXBi4kST7TyfdMGRdr2mFCHrGW9PHk?key=MmZRQklfYTZvd3J1RWVhV2x0LWU2TzZvSmdpRlJn
https://photos.google.com/share/AF1QipPtdTWH425KuhAV2PyNBN12toUdOjHL6-f50uxuq_YKeJDm-0cOKMSY4vSw8t3ZAQ/photo/AF1QipMiu9l_5ybXBi4kST7TyfdMGRdr2mFCHrGW9PHk?key=MmZRQklfYTZvd3J1RWVhV2x0LWU2TzZvSmdpRlJn
https://photos.google.com/share/AF1QipPtdTWH425KuhAV2PyNBN12toUdOjHL6-f50uxuq_YKeJDm-0cOKMSY4vSw8t3ZAQ/photo/AF1QipMiu9l_5ybXBi4kST7TyfdMGRdr2mFCHrGW9PHk?key=MmZRQklfYTZvd3J1RWVhV2x0LWU2TzZvSmdpRlJn
https://photos.app.goo.gl/6ZDXe9kdFkMzDuZu6
https://photos.app.goo.gl/WCKV1V2KVPJuTMDq7
https://photos.app.goo.gl/cCsxzcVLer6uRczG7

Actividades de clasificacion

Desarrollo de Ruina de pensamiento de una estudiante de grado primero
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Actividades de clasificacion de objetos

Comprensiones de los estudiantes de la informacion presentada sobre la clasificacion
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Anexo 18 Instrumentos de evaluacién del ciclo No.6
Rejilla de observacion

TEULLATE CBERUACINCICLD

YONERTOEERFLORAC
ACTHDAD! ATHDAD? HCTNDAD)
ELREETROCE SURUTHALE PAFTICFOACTHAMERTE E\LA PREGENTOUN CRITERIDCE CLASFCOLOS CBUETCS FRESTAATENCK yPARTICE
PENSAMENTO ES CLARA Y PRECISA ESTRATERIA CLASFCACIN COPECTAMENTECE ACUERDDAL HCTIAMENTEEN LALECTUR
CATERID DAL
MYBENBEN  REGLARRECESTARTYD MUVEENBEN  REGILARNECESTACFONT WMNEENEEN  FEGULARNECESTAAPOYD WUYBEWEEN  REGARKECESTAAFND MUVBENEEN  REGLARNEE
GRAFREEECILAR
ATRANA LBETHVILA GUERRERT ¥ i ¥ ¥ )
BRATCIFRIVERD i
MLENSOF AVENDAD CUELLAR ¥ i i
YUERi J0SE CORDOBACASTLLD [ ]
BRADDSERUNDY]
TRLETHOMARA MUAE
GRATDTERCER] §
AGER SMTHERHAMENMEA i i i X !
ZAREN AN CAVEDES RODRIGIEE | i i i !
105A FERNANDA CAVEDES FOCRIGLE? i i ¥ !
WRAMEIMORARCORGIEZ VNN & i ¥ !
JANELESTIVEN DAL BAHAMON !
GRAD] CLARTD
{AREN 0PI GUTERREZMACAY !
LA ESTER AR BUTEFRECTAVERA ¥
{ARENTATIAALLA GUERFERD § § X X §
{IIMA SHRLEYYLLA GUERFERD i i X X i
GRADD GUINTO
JEVRRVRS LIV X § X §
MOMENTD OF EXPLORACION
ACTMDADT ACTIVIDADZ ACTIVIDADS
EL REGISTRO DE SURLTINA OE PARTICIPO ACTIVAMENTE ENLA PRESENTC UK CRITERID DE CLASFICALOS DBJETOS PRESTA ATENCIGN yPARTICIH
FENSAMENTO ES CLARA Y PRECISE ESTRATEGIA CLASIFICATION CORECTAMENTE DE ACUERDO AL ACTIVAMENTE EN LALECTUR,
CRITERIODADD

MUYBIEM BIEN ~ REGULAR NECESITAAPOYO MUYBIEMEEN — REGULARMNECESITAAPOYO MUYBIEMEEN — REGULARNECESTAAPCYO MUYBIEMEEN — REGULARNECESTAAPOYO MUVBIEMEEN  REGULAR MEC
GRADDPREESCOLAR
AORIANALISETHVILLA GUERRERD H H H H ]
GRADDPRIMERD bl
EMILYH SCFIA AVENDARD CUELLAR H H H
WEFTA JOSE COROOEA CASTILLD 4 4 4
GRADDSEGUNDO
YIRLE'! KIOMARA MUNDZ
GRADDTERCERD
JAIDERSMITHEERAMON META H
CAREN MARIAKA CAVIEDES RODRIGUEZ | =
LUIZA FERNANDA CAVIEDES RODRIGUEZ B
JAIRA. ALEJANDIRA FODRGUEZ AYENDARD #
DANEL ESTIVEN ¥IDAL BAHANMOR
GRADO CUARTD
KAREN ZOFIA GUTIERREZ MACANA b
CLAUDIA ESTEF ANY GUTIERREZ TAVERE, H
KAREN TATIANA ¥ILLA GUERRERD b b b b b
HUYIA SHIRLE'Y YILLA GUERRERD B B B B B

GRADD QUINTO

HAYRRIVAS LIMA, H H H H

FRErIEv e
S
S
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Rabricas de autoevaluacion y coevaluacion
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ESCALERA DE RETROALIMENTACION
Para: Prof. Adriana Murcia

De: Prof. Diana Rivera




