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Resumen

La investigacion accion educativa desarrollada estableciéo como objeto de estudio la practica de
ensefianza de un profesor de secundaria, la cual a través de la metodologia EpC permitié su
reflexion y transformacion, a partir en tres ciclos en los cuales se implementaron doce sesiones
de clases disefiadas que integraron esta metodologia. Asi, el proceso de recoleccion de los datos
se realiz0 a través de instrumentos y técnicas de analisis que tuvieron en cuenta los registros de
observacion, grabaciones de las clases, que permitié comprender transformaciones en la
planeacion, implementacion y evaluacion, acciones constitutivas de la practica de ensefianza. El
principal hallazgo fue que la EpC permitio en el docente investigador la transformacion de la
practica al permitir potenciar la planeacion, ejecucion y evaluacion como elementos constitutivos
de ésta, asi mismo, bajo este marco el proceso de ensefianza y aprendizaje no se enfoca en los
contenidos, sino por el contrario, al orientar los saberes o topicos se propende por la
comprension, aprehension, participacion y un pensamiento critico por parte del educando lo cual

permite la cualificacién y transformacién del modo de ensefiar del educador.

Palabras Claves: Investigacion accidén-educativa, Ensefianza para la comprension, practica

pedagdgica, practica de ensefianza.



Abstract

An educational action research process is presented that had as its object of study the teaching
practice of a secondary school teacher, which through the EpC methodology allowed its
reflection and transformation, starting in three cycles in which six sessions of designed classes
that integrated this methodology. Thus, the data collection process was carried out by means of
instruments and analysis techniques that took into account the observation records, class
recordings, allowed to make visible the transformations of the constitutive actions of the teaching
practice: planning, implementation and evaluation. One of the main findings was that the EpC
allowed the transformation of the teaching practice of the researcher teacher by allowing the
promotion of planning, execution and evaluation as constitutive elements of this, likewise, under
this framework the teaching and learning process does not focus on the contents, but on the
contrary, when guiding knowledge or topics, it is prone to understanding, apprehension,
participation and critical thinking on the part of the student, which allows the qualification and

transformation of the educator's way of teaching.

Keywords: Teaching, action-educational research, transformation, teaching for understanding,

teaching practice.
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1. Antecedentes de las practicas de ensefianza estudiada

En el afio 2013 el docente investigador culminé su bachillerato en la Escuela Normal Superior de
Villavicencio-ENSV como Bachiller con profundizacion en Educacion y Formacion Pedagogica,
por lo cual, decide cursar dos afios mas, en el Programa de Formacién Complementaria de
Educadores que ofrecia la misma institucion para graduarse en el 2015 como Normalista
Superior, que lo acredité como docente para los niveles de preescolar y basica primaria, este
proceso incentivo otras miradas sobre como transformar su practica; problematizar la relacion
entre practica e investigacion en el quehacer docente debido a que el espacio académico de las
practicas se denominaban Practica Pedagogica Investigativa-PPl en ... segin el contexto podria
ser bésica primaria, diversos contextos- educacion inclusiva-, educacion rural, o grados iniciales,
lo que implico reconocer que, el papel del educador esta mas alla de ser un mediador de saberes
disciplinares, demanda un proceso investigativo por parte del docente.

Por otro lado, a partir de una beca ofrecida por el ICETEX en el afio 2015 inicio sus
estudios de Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura en la Universidad Santo Tomés a la
par con sus estudios en la ENSV, para graduarse en el 2019 como licenciado. En la formacién
universitaria los procesos investigativos se enfocaron en semilleros, grupos de estudio, redes
académicas que se promovian para alcanzar el desarrollo del proyecto de grado de la
licenciatura, lo cual generd matices sobre la relacién entre la investigacion y la practica de
ensefianza, dado que la primera podian surgir desde situaciones problema alejadas de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, no se trabajaba con poblacion estudiantil directamente y

existia un trabajo colaborativo entre varios docentes en formacion.
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Continuando, el paso por este proceso formativo le permitio al docente investigador
consolidarse como miembro del semillero de investigacion denominado Filoinfancia con el cual
se realizo procesos de intervencidn con poblacion victima del conflicto armado desde la filosofia
para nifios-FpN, las comunidades de dialogo, el taller del oprimido, entre otros. Pertenecientes a
instituciones educativas de Villavicencio y Mesetas, y el Espacios Territoriales de Capacitacion
y Reincorporacion-ETCR Mariana Paez de Vistahermosa. Escenarios que permiten establecer
que una transformacion de la préactica de ensefianza implica desmitificar que el quehacer del
educador esta ligado Unicamente al aula de una Institucion Educativa o sélo impartir
conocimiento disciplinar a un grupo de estudiantes sin tener en cuenta su contexto.

Ahora bien, hay que resaltar que mientras se daba el proceso formativo como licenciado
el docente investigador trabajé como docente de basica primaria dada su acreditacion como
Normalista Superior en el afio 2017 en el grado tercero y como profesor de Lenguaje de grado
quinto a octavo en la institucidn educativa denominada Colegio Psicopedagdgico y Bilingie
Shalom ubicado en el barrio Ciudad Porfia, un sector vulnerable de la ciudad de Villavicencio,
en el que se evidencid que la practica de ensefianza se condiciona por las condiciones
infraestructurales, la falta de herramientas tecnoldgicas, y el desinterés por el proposito de
aprender, lo que genero buscar estrategias, medios, y herramientas para promover el aprendizaje
y su pertinencia hacia las realidades en las que se encontraban.

Mientras que, para el 2018 trabaj6 con la Fundacién Crear soluciones con las manos
como asesor pedagdgico de proyectos sociales con jovenes de basica secundaria y grado quinto
de los colegios COFREM del departamento del Meta, siendo esta experiencia en la que el
docente investigador pudo evidenciar que estudiantes de grado quinto a noveno, eran lideres en

proyectos que generaban impacto en sus comunidades, sus equipos lograban contactar con
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entidades municipales como la policia nacional, la alcaldia, la comisaria de familia, entre otros,
siendo los gestores y actores principales, en donde la funcién del investigador fue la mediador
como asesor pedagdgico. Esto conllevo una problematizacion de la practica de ensefianza y
cdémo su transformacion puede estar liderada por los educandos.

En el afio 2019 trabajo el docente investigador en una institucion educativa privada
denominada Gimnasio Britanico de los Llanos como docente de Lenguaje de los grados séptimo
a undécimo y en el caso de este Gltimo ser encargado ademas de orientar un proceso
investigativo de tipo monogréafico el cual era obligatorio para graduarse. En este escenario la
practica de ensefianza involucrd articular la ensefianza de la investigacion con el area de lenguaje
lo cual implicé relacionar el manejo de la informacion, normas APA, conceptos investigativos
como metodologia, enfoque, y disefio documental, que para los estudiantes era desconocido y
descontextualizado de sus realidades, marcando una serie de interrogantes sobre como la
ensefianza puede ser enfocada en la comprension de los saberes y no en la repeticion y
memorizacion de conceptos.

En paralelo, de junio a diciembre del mismo afio, tuvo vinculacién con la Universidad
Santo Tomas como Joven Investigador a partir de una convocatoria interna, desarrollando el
proyecto de investigacion denominado ‘Estado del conocimiento sobre las caracteristicas que
configuran el proceso de ensefianza del inglés como lengua extranjera en los niveles de basica
secundaria durante 2009 y 2019 en Colombia’. En este proceso el docente investigador logro
identificar estrategias, enfoques y métodos como el Lesson Study, las rutinas de pensamiento, la
ensefianza para la comprension-Epc, entre otras, que estaban surgiendo frente a los procesos de

ensefianza.
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En el 2020 el docente investigador ingreso a trabajar en el Gimnasio Campestre la
Fontana como docente de investigacion para los grados décimo y undécimo, siendo el director de
proyectos y lider del departamento de investigacion e innovacion de la institucién, con una
catedra de Lenguaje para grado sexto. En este escenario la practica de ensefianza esta permeada
por el desarrollo de proyectos institucionales que en la basica secundaria se denomina STEM en
el que se articula la ingenieria, las matematicas, ciencias y tecnologia para la creacion de
prototipos u artefactos con criterios por nivel. Mientras que, para décimo y undécimo se
relacionan de manera interdisciplinar, pero, cada estudiante debe realizar un proyecto de
investigacion para graduarse que en este caso no es monografico sino desde la investigacion
formativa. Esto conllevo a que en la Pandemia fuese una incertidumbre la pertinencia frente al
contexto, la comprension y la ensefianza de la investigacion y el lenguaje.

Por ultimo, en el 2021 continda en el Gimnasio Campestre la Fontana como lider del
Departamento de Investigacion e Innovacion, y del area de Lenguaje, director de proyectos de
investigacion, co-lider del grupo de investigacion institucional, editor de la revista cientifica del
colegio, docente de investigacion en la Media y de Lenguaje para los grados noveno, décimo y
undécimo. Ante los procesos de alternancia educativa y al orientarse los procesos de lenguaje e
investigacion, implico para el docente investigador problematizarse en torno la comprensién de
los aprendizajes esperados por los educandos, las estrategias de ensefianza y la pertinencia de la
practica entornos de alternancia.

A continuacion, el gréfico representa los principales sucesos del docente investigador:



Figura 1

Linea de tiempo — Antecedentes de la préactica de ensefianza

2013 Bachiller Académico con
profundizacién en Educacion y
Formacién Pedagodgica.

2015 Normalista Superior de la Escuela Normal Superior
de Villavicencio
2017 Docente de grado Tercero y de Lenguaje de
grado Quinto hasta Octavo en la IE Colegio
Psicopedagdgico y Bilingue Shalom

2018 Asesor pedagdgico de proyectos sociales
con jovenes de basica secundaria y grado quinto
de los colegios Cofrem del departamento del
Meta.

2019 Licenciado en Lengua Castellana y Literatura de la
Universidad Santo Tomas y Docente de Lenguaje de grado
séptimo hasta undécimo de la IE Gimnasio Britanico de los

Llanos, Jéven investigador de la USTA.

En el 2020y 2021 docente de lenguaje e
investigacion en el Gimnasio Campestre la Fontana,
lider del departamento de investigacién.

Nota. La grafica es de elaboracion propia.



19

2. Contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza

El proceso de descripcion del contexto de la investigacion en la que el docente investigador
realiza la préctica de ensefianza, se desarrolla a partir del enfoque ecoldgico propuesto por
Bronfrenbrenner (1987) en el que se plantea una secuencia de analisis compuesta por:
macrosistema, exosistema, mesosistema y microsistema, es decir, de lo general a lo particular.
Lo anterior, permite comprender las particulares demograficas, sociales, culturales, politicas,
entre otras, en las que se encuentra inmersa la institucion educativa, asi mismo, consolidar una
posicion critica respecto a la influencia que tienen estos factores en el docente investigador, el
entorno de ensefian y las acciones que realiza.

Para empezar, es importante sefialar que la practica de ensefianza que desarrolla el
investigador se enfoca en la formacion en investigacion para la educacion media de la
institucion, por tal motivo, el analisis del macrosistema que tiene en cuenta la cultura 'y
subcultura (Bronfrenbrenner, 1987) parte desde esta perspectiva.

En Colombia la formacién en investigacion desde el &mbito educativo en las ultimas
décadas se puede rastrear en el Programa Ondas propuesto en el 2001 como consecuencia de la
Politica de Ciencia y Tecnologia propuesta en el afio 2000, con el propdsito de incentivar
procesos de investigacion desde estos campos para generar un impacto en el contexto social en
las probleméticas de la comunidad y asi contribuir a un desarrollo econémico del pais (Baez y
Ldpez-Nufiez, 2015).

Mientras que, con el surgimiento de la Ley 1286 de 2009 y especificamente con el
articulo 3, se pone en discusion en el escenario de la educacion media la necesidad de promover
la calidad a partir de la estimulacion de generaciones de investigadores. Por este motivo,

Minciencias- antes Colciencias- y Mineducacion han propuesto a parte del programa Ondas para
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el bachillerato, el programa Atlantida y Pléyade con la intencion de promover el pensamiento
cientifico en las instituciones educativas (D’olivares y Casteblanco, 2019).

Ahora bien, para el Plan Nacional de Desarrollo 2018- 2022 ‘Pacto por Colombia , pacto
por la equidad’(Berrio, et al., 2020), planted la necesidad de fortalecer las practicas pedagogicas
y didacticas de los profesores para dar reconocimiento al saber pedagdgica y la investigacion
sobre la préactica con el apoyo de Minciencias, es decir, que implica promover en los educadores
“su desarrollo personal y profesional, propiciando su bienestar y fortaleciendo sus practicas
pedagdgicas y didacticas, asi como su proceso de formacion” (p. 294).

Lo anterior, permite evidenciar que existe una cultura y subcultura en el pais durante las
Gltimas décadas enfocada en el reconocimiento bidireccional de la investigacion en el campo
educativo, es decir, fortalecer el pensamiento cientifico y los procesos investigativos en
educandos como educadores. Siendo estd busqueda no sélo evidente en los planes nacionales del
gobierno, sino que ha sido plasmado en el sistema educativo del pais, el cual se analiza a
continuacion como el exosistema desde la propuesta del enfoque ecoldgico propuesto por
Bronfrenbrenner (1987).

De esta manera, es en la Constitucion Politica de Colombia en el articulo 67 que
establece,

Velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacién moral,

intelectual y fisica de los educandos. Garantizando el adecuado cubrimiento del servicio y

asegurar a los menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el

sistema educativo (Const.1991, Art. 7)

Esto permite sefialar que el sistema educativo en el pais debe reconocer las diferentes

dimensiones del ser humano y qué debe garantizar para todos su acceso, calidad y mejora por
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parte del Estado. Asi, es que afios mas tarde en la Ley 115 de 1994 especificamente en el articulo
20 se plasma la necesidad de plantear en el ambito educativo la basqueda de un interés y
desarrollo de actitudes enfocadas en las practicas investigativas. Surgiendo asi en Colombia con
esta ley una educacion enfocada como “proceso de formacion permanente, personal cultural y
social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de
sus derechos y de sus deberes” (Articulo 1, Ley 115 de 1994).

Ahora bien, a partir del 2001 se comienzan a implementar programas como ondas,
Altantida y Pléyade para impactar en la formacion escolar con el proposito de fomentar
proyectos que incentiven la ciencia, tecnologia y pensamiento critico en la Escuela (D’olivares y
Casteblanco, 2019), sin embargo, con el Plan Decenal de Educacion 2016-2026 se cambia de
perspectiva y se pretende a nivel curricular promover la formacion investigativa y la
investigacion en los diferentes de la educacion (Ministerio de Educacion Nacional, 2017).

Ante este panorama, se aborda el caso del Gimnasio Campestre la Fontana institucion
educativa en la que el docente investigador realiza la practica de ensefianza enfocada en la
formacion en investigacion, se constituye en el mesosistema a partir del enfoque ecolégico
propuesto por Bronfrenbrenner (1987).

Asi, se sefiala como caracterizacién del Gimnasio Campestre la Fontana su condicion de
ser una institucion educativa con mas de 35 afios de existencia en el municipio de Villavicencio,
Meta, ubicada en el Km 4 de la Vereda EI Amor, con oferta de los niveles de educacion desde
preescolar hasta educacién media académica. El nivel socioecondmico se encuentra en familias
de estratos 4, 5y 6 de la ciudad, cuenta con 51 empleados de planta, 33 por hora catedra y 10

docentes por tercerizacion.
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Ahora, al analizar el Proyecto Educativo Institucional en relacion con la formacion
investigativa se destaca como parte de sus objetivos incentivar dentro del quehacer diario del
colegio que desde los diferentes &mbitos se fomente la investigacion. Para lograr lo anterior, han
disefio un espacio académico denominado “investigacion” para los grados décimo y undécimo
con la intencionalidad de preparar y formar a los estudiantes en las competencias del siglo XXI
(Maneras de trabajar, de vivir el mundo, de pensar y Herramientas para trabajar), lo que en
consecuencia les permitiran afrontar los niveles de formacion universitaria. Sin embargo, no es
un proceso exclusivo de estos grados, por el contrario, se busca decantar el proceso que
desarrollaron en primaria y durante la secundaria con el proyecto STEM en el que, de manera
transversal con las areas de Ciencias, Tecnologia, Matematicas e Ingenieria, construyen de
manera colaborativa proyectos como: cultivos hidroponicos, animatronicos, rompecabezas 3D,
entre otros (PEI, 2020).

Asi, la investigacién como una asignatura se asume solo para la educacion media; el
grado décimo se enfoca en el desarrollo del anteproyecto, mientras que, para undécimo es su
implementacion, desarrollo y sustentacion ante jurados o pares académicos externos. Esto
implica un acompafiamiento principalmente por parte del docente del area, quien se asume como
director de los proyectos, sin embargo, tiene apoyo de docentes de acuerdo con la especificidad
de cada proyecto como asesores, con los cuales los estudiantes deben buscar y organizar espacios
de encuentro de manera extracurricular, al final se sustenta con jurados externos los hallazgos y
resultados (PEI, 2020).

En el afio 2019 y 2020 la institucién inicia su proceso de aprobacién para impartir el
Programa de Diploma-PD del Bachillerato Internacional-1B, sin embargo, en este a nivel

curricular se contempla la investigacién como parte del componente troncal del PD asumida
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desde la perspectiva de la monografia y su desarrollo de manera transversal, es decir, que no esta
centralizada en un area y el estudiante la debe desarrollar durante los dos afios y direccionarla
desde un area especifica que haga parte del PD (PEI, 2020).

En el afio 2021 se ha planteado que luego de la aprobacién para impartir el PD, su
incorporacion al curriculo institucional se realice a partir del proyecto de cada area, que en el
caso del Lenguaje sea a partir del proyecto escritor establecido; en el que, para los grados décimo
y undécimo se propone una produccion escrita académica de nivel superior que les permita
acercarse a la revision literaria desde ambito cientifico, siendo pertinente frente a las propositos
de la monografia del PD (PEI, 2020). Teniendo en cuenta que estos procesos para el area de
Lenguaje e Investigacion implican una influencia en practica de ensefianza por lo que se requiere
identificar que implicaciones trae esto a los procesos de ensefianza-aprendizaje. Siendo
elementos que se tendran en cuenta dentro del objeto de estudio de esta investigacion.

Ante lo anterior, el Enfoque Pedagdgico parte de una concepcion constructivista en la que
como institucion busca que el proceso de ensefianza esté enfocado a fomentar el pensamiento,
utilizar herramientas de consulta e investigacion para llegar a los resultados de un problema, es
decir, que uno de sus pilares es ‘aprender a aprender’ (PEI, 2020). Lo que implica, que las
practicas de ensefianza pueden partir de los saberes previos de los estudiantes teniendo en cuenta
los factores culturales, generando que la préctica debe tener una constante transformacién segun
nivel, grado y asignatura.

Estos procesos se cualifican, supervisan y mejoran a partir de planes estratégicos que se
desarrollan por periodos de tres afios, en este caso, para el 2019-2021 se planted como linea de
trabajo lograr fomentar en los educandos la adquisicion de habilidades, destrezas y competencias

enfocadas en la investigacion y la innovacion a partir de la ciencia y tecnologia (PEI, 2020).
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Por otro lado, como microsistema del enfoque ecoldgico propuesto por Bronfrenbrenner
(1987) se asumira el grado décimo y undécimo, dado que el proceso de formacién en
investigacion que orienta el docente investigador se focaliza en la educacion media, en el que se
busca visibilizar el salon de clases, la relacion familia-escuela y educandos-docentes para
visibilizar las interacciones entre el conocimiento, el docente y los estudiantes.

Continuando, se destaca que el docente investigador empez6 su practica de ensefianza en
la formacion en investigacion en el 2020 con los estudiantes de grado décimo y undécimo. En
cuanto al primer curso, la poblacion estaba compuesta por 17 estudiantes, 12 mujeres y 4
hombres, destacando que era su primer afio de investigacion para desarrollar lo que a nivel
institucional denominan ‘monografia. Las clases constaban de 4 bloques por semana, cada uno
de 45 minutos.

El proceso de interaccion con este curso se desarroll6 a partir de un primer periodo de
fundamentacion filoséfica y epistemoldgica en la que se buscé incentivar el pensamiento critico
sobre la importancia de indagar, analizar y hacerse preguntas frente al conocimiento, la Escuela,
la ensefianza y el aprendizaje segln establecido en la planeacion (Anexo 1y 2). Al analizar los
resultados en las valoraciones (Anexo 3y 4) permitié evidenciar en ellos dificultades en habitos
de lectura, académicos y en la autogestion, el proceso de escritura al pasar a un lenguaje
académico tuvieron dificultades, lo cual implicé al docente investigador reflexionar en torno a la
practica de ensefianza, la pertinencia de las acciones pedagogicas, la comprension frente a los
saberes orientados y las estrategias que permiten generar una transformacién de la préctica,
aspectos objeto de estudio de la presente investigacion.

Continuando, un aspecto en el proceso de orientacion de la clase, es que se exploraron

diversas estrategias, métodos y acciones, que permitieron conocer sus percepciones e intereses
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frente al proceso investigativo, de lo anterior, destaco dos momentos cruciales que a partir de

siguiente grupo focal puede adentrarse en la clase del 2020 con grado décimo.

Tabla 1

Percepcion del proceso investigativos estudiantes de décimo 2020

Pregunta de reflexion: ;Cuales han sido las fortalezas, experiencias y oportunidades de mejora que han vivido durante el desarrollo
de este periodo para la consolidacién de su proyecto de investigacion?

Fecha/Sujeto | Sujeto 1 C. Sujeto 11 V. Sujeto 111 LV Sujeto IV Sujeto V SES
SEG
Discurso Considero que este | Este ultimo periodo | Durante el afio se me Desde Esta experiencia ha sido
directo del 29 | periodo a todo cambio, la ha dificultado principio de una de las mas
de Octubre diferencia de otros, | manera de dar las argumentar el trabajo, | afio con todo importantes para mi ya
de 2020 (IV no me desenvolvi clases fue muy pues siempre habia mi curso nos que en el pude ver las
Periodo) tan facil en la peculiar, de mi estado acostumbrada sentiamos un fallas que tengo a la
materia, tuve parte me gusto al modelo de poco asustados | hora de desarrollar un
distintas porque teniamos introduccion-cuerpo- por el proyecto | trabajo auténomo pero
dificultades y creo | buenas fuentes de conclusion de los de monografia, | gracia a esto puedo
se reflejé en las informacion para ensayos y a un pensédbamos identificar el error para
notas puesto que lograr avances en lenguaje poco que iba a hacer | asi poder corregirlo.
anteriormente nuestras objetivo; Gracias a un reto dificil Aunque la monografia
habian sido mas investigaciones, este proceso de que nadie sea un trabajo
altas. Me considero | lastimosamente elaboracion del podria superar. | investigativo muy
poco eficaz creo que no proyecto, siento que he | Cada periodo extenso me parece
escribiendo bajo funciono del todo mejorado, y del mismo | eraun adecuado para el grado
presion o en un ya que hacia falta modo en el uso de segmento el en el que nos
tiempo limitado un poco de conectores y términos | cual nos encontramos ya que este
por eso mismo, explicacion verbal cientificos. He podido | complementaba | permite medir a cada
creeria que no me por parte del leer textos complejos, | como personas, | estudiante las
adapte al método docente. Aprendi y he sabido como haciéndonos verdaderas fortalezas y
de la clases este mas acerca de la organizar su saber que nos habilidades que puede
cuarto periodo y importancia de leer, | informacion para hacer | faltaba para ser | desarrollar de manera
por eso prefierola | escribiry una cita, lo cual me "el estudiante auténoma, ademas es
metodologia de los | REFERENCIAR, sorprende, porque a perfecto”, pero | muy importante tener en
periodos anteriores | son cosas que comienzo de afio me no es asi. cuenta que para la
en donde el pueden parecer acobardaba frente a un universidad nos vamos a
docente explicaba aburridoras pero texto de mas de 30 encontrar en situaciones
en clasey los son vitales para el hojas, el Gltimo muy parecidas a esta e
estudiantes recorrido educativo | periodo he notado este incluso mucho méas
escribian después que nos queda. cambio mas que en los dificiles
anteriores
Discurso En este periodo Considero que este | La parte mas dificil El proyecto de | Investigacion ha sido
directo del 9 | pude desarrollar nuevo afio fue la recoleccion de monografia una materia de la que he
de junio de mis habilidades educativo he los datos que ayudaria | mezcla muchas | aprendido mucho, ya
2020 (11 investigativas aprendido a delimitar la habilidades y que me ha incentivado
Periodo) puesto que antes no | demasiadas cosas, investigacion, siento emociones que | lapasiéony
habia realizado pero una de las que pude desempefiar cualquier perseverancia que
investigaciones materias que mas la labor mucho mejor, | estudiante ninguna otra materia me
sobre ninglin tema | me ha aportado a ignorado mejor la puede tener. habia hecho trabajar. En
tan profundamente | ese conocimiento es | informacion obsoleta. Desde el este periodo que
como lo he hecho la suya, Fue un reto escribir principio de llevamos de tiempo he
con este y cabe investigacion es esa | textos con tono periodo se notado un gran cambio

resaltar que la
salud mental es un
tema que me
entusiasma 'y me
gustaria poner en
practicaen la

materia de amor y
odios, me ha hecho
llorar y reir, pero
también es claro
que toda materia
depende de un buen

cientifico, en especial
de fisica, pues
usualmente opto por
narrar lo que escribo
en forma de una
historia, sin un tono

empezo con un
trabajo fuerte
sobre cual
podia ser
nuestro tema de
investigacion.

de forma positiva con la
parte de autogestion ya
que estoy aprendiendo a
trabajar por parte
auténoma'y
estableciendo que
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comunidad docente, y eso es muy 'de investigacion', | Luego se informacién me es util y
estudiantil. Por usted para mi, y la informacion era empezé con no por lo que considero
otro lado, este siempre me escasa, por lo que tenia | una de las que esta materia de
periodo me deja incentivaadar mas | que volcarme a mis tareas mas investigacion a sido
como ensefianzaa | de miaretarmey conocimientos del largas, peroal | esencial para mi

buscar en fuentes eso es lo que mas area. mismo tiempo | aprendizaje y mi futuro.
confiables, fuentes | me gusta de su de las mas

académicas y materia me reta atiles y que

serias. Ademas cada dia mas, no mas

quiero resaltar una | solo a tener un responsabilidad

fortaleza que nuevo conllevan.

conocimiento sino a
mejorar como
estudiante y
persona, es un

considero que tuve
y €spero seguir
teniéndola por el
resto del lapso

investigativo, la sinénimo de

cual es el responsabilidad y
compromiso y constancia
dedicacion.

Nota. La informacion expuesta corresponde a transcripciones de los discursos directos de
las experiencias de aprendizaje de los estudiantes , por lo que, los posibles errores de ortografia
corresponden a la informacion obtenida, la cual se encuentra en el anexo 6.

Ante lo expuesto en la tabla 1, se puede evidenciar que el contexto en el que se desarrolla
la practica de ensefianza del docente investigador en grado décimo, se focaliza en explicaciones
magistrales sobre aspectos de la metodologia de la investigacion (Sujeto C, LV, SES), mientras
que, la ensefianza sélo se focalizé en el manejo de conceptos basicos para el manejo de
informacion (Sujeto C), delimitar el tema de investigacion y no comprender el como ni el por
qué (Sujeto 1V), y para otros era mas importante saber la estructura textual de los informes sin
lograr analizar la importancia de la difusion en la investigacion (Sujeto LV).

En contraste, el grado undécimo de 2020 era un grupo compuesto por 22 estudiantes, 7
hombres y 15 mujeres. En esta poblacion se destaca que, tenian un proceso de formacion
investigativa de un afo, por lo que, cuando el docente investigador asume el proceso de
ensefianza debia partir de las propuestas que habian consolidado el afio anterior, sin embargo, se
encontrd a los estudiantes desanimados, desorientados y con experiencias negativas hacia el

proceso investigativo, dado que al ser una asignatura por un profesor de hora catedra en el 2019,
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hubo muchos cambios de profesores, y los estudiantes manifestaron que el siguiente docente
contradecia al anterior.

Ante este panorama, se decide realizar un seguimiento exhaustivo en el que se pudiera
adentrar en los intereses, percepciones y fortalezas de los estudiantes en cada periodo para
orientar el proceso de ensefianza y lograr en ellos el objetivo de un solo afio, consolidar, disefiar
y ejecutar una propuesta de investigacion dado que es requisito de grado (Tabla 2).

Al ser su altimo afio escolar, la dindmica del grupo se focalizé con el interés de lograr
construir los proyectos, por lo que ‘no habia tiempo para perder’, el grupo se destaco por su nivel
de argumentacidn oral- escrita en su mayoria, perseverancia y resiliencia, a pesar de las
dificultades muchos lograron con apoyo u orientacion progresar, reconociendo la unidad que
tenian y caracter propio como grado. Por lo tanto, sus debilidades se enfocaban mas en la
administracion del tiempo, el manejo de prioridades y detalles escriturales como normas APA,
tipologia textual académica, el manejo de repositorios y base de datos (Tabla 2).

Por ultimo, ante la singularidad de las circunstancias que rodearon el proceso de

orientacion del curso, a partir del siguiente grupo focal, podran adentrarse en la intersubjetividad

de algunos de ellos y conocer como era la vision de la investigacion y como fue evolucionando

periodo a periodo en los estudiantes de grado undécimo del 2020.

Tabla 2

Percepciones del proceso investigativo estudiantes de grado undécimo 2020

¢ Cudles han sido las fortalezas, experiencias y oportunidades de mejora que han vivido durante el desarrollo de este periodo para la

consolidacidn de su proyecto de investigacion?
Fecha/Sujeto | Sujeto | M Sujeto 111 Sujeto 111 LM Sujeto IV K Sujeto VD
31 de octubre | Lo que me ha En general en este Durante en desarrollo | Respecto al proceso de Para este periodo

aportado este
proceso desde su
inicio hasta el dia de
hoy, ha sido el
buscar alternativas,
preguntar, hablar,
nunca conformarme
€OoN un nNO 0 NO Se

periodo tuve un
gran aprendizaje en
el tema de mi
proyecto de
investigacion
especificamente
pero ademas de esto
por fin después de

de este periodo, me
esforcé més que en
los otros periodos
debido a que fue este
en el que tuve que
ponerme al dia con la
practica de mi
monografia y demas

escritura con los
trabajos como el
analisisy la
interpretacion de los

datos fue un poco dificil

para mi, pues no sabia
como era la manera
correcta de hacerlos y

mis fortalezas han
sido el
compromiso por
mi investigacion
la cual me
permiti6 acabar
con esta ademas
de desarrollar
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puede; miro hacia
atras y me sorprende
como me las he
ingeniado para
cumplir con todo
dando siempre todo
de mi, sin embargo,
es cierto que de
volver a empezar
hubiera cambiado
muchas cosas y
hubiera hecho otras
de otra forma, pero
ahora no se vale
pensar en lo que fue
sino en lo que seray
de darme una nota
me darifaamiya
todos mis
compafieros un 10,
esta sin duda es una
experiencia que
jamas olvidaremos y
serd el inicio de
muchas mas.

todo el afio aprendi
a manejar mi tiempo
un poco mejor en la
realizacion y
entrega de trabajos,
que siempre ha sido
mi mayor dificultad,
aunque todavia
siento que me falta
mejorar un poco en
esta parte. Ademas,
en el proceso de
correccion de el
proyecto también
aprendi mucho
sobre la redaccion y
la organizacion de
un trabajo como
este.

datos que faltaban por
recolectar. Entre mis
mayores fortalezas
este periodo fueron la
eficiencia del tiempo,
disciplina con mis
tiempos y entregas, y
la dedicacion para que
mi proyecto pueda ser
culminarlo. Durante la
construccion de mi
prototipo aprendi
muchas cosas nuevas
relacionadas a su
construccion.
Ademas, al final tuve
una experiencia muy
satisfactoria al
rectificar el
funcionamiento de
este. Hubo entregas
que no pude
completar a tiempo
debido a las
circunstancias, sin
embargo, mi
compromiso con la
investigacion siempre
estuvo presente

me demoré mas de lo
que tenia planeado, sin
embargo, al final estos
analisis que hice fueron
buenos y pertinentes
para la investigacion,
del mismo modo, el
RAE y el articulo
cientifico tenia miedo
de hacerlos mal porque
pese a que ya me habian
explicado como hacerlo
no me sentia segura del
todo. Para concluir fue
un proceso lleno de
obstaculos y mucho por
hace, pero se logré.

habilidades como
la lectura que fue
de mucha ayuda
al momento de
desarrollar este
proceso
investigativo, y
por Gltimo se
desarrollaron
oportunidades
relacionadas con
el proyecto, en mi
caso entrevistas
con ingenieros en
sistemas que
tienen su propia
empresa

2de Durante el cuarto En este proceso he En cuanto a la entrega | Para mi este proceso ha | Este tercer

septiembre periodo en lo tratado dar lo mejor | de trabajos siempre estado lleno de altas y periodo es un

de 2020 personal es muy de mi, aprendi a cumpli en el tiempo bajas, empezando con poco de esfuerzo
dificil para mi por organizar mis establecido, sin una frustracion muy pues todo ya
que trabajar de tiempos y entregué embargo, por grande por no tener estaba previsto,
manera autbnoma todas las a tiempo situaciones que se me | nada, a tenerlo casi todo | creo que el
implicar tener que todas los adelantos, | salen de las manos, completo y terminado. proceso escritural
mover, buscar, y me preparé mucho | debido al cambio que | Fue un proceso debe mejorar, més
contactar a las para la sustentacion | hemos tenido por la estresante sobre todo compromiso por
personas que son cuarentena afectd mi este periodo porque fue | parte mia, pero
necesarias para mi implementacién y por | muy corto y habia realice las
investigacion, y una lo tanto la recoleccion | mucho por hacer, sin correcciones
de mis principales de ciertos datos. Ain | embargo, se hizo todo pertinentes dadas
falencias es pedir asi, siempre trabaje lo posible por cumpliry | por los docentes
ayuda, y este periodo fuertemente en cada hacer las cosas bien. para tener un
me hizo tener que una de las trabajo de manera
trabajar mucho en asignaciones. (...) correcta
esto.

3dejuniode | Alolargo del mi fortaleza ha sido | Durante este proceso Desde mi punto de Las fortalezas que

2020 segundo periodo me | la disciplina en de investigacion he vista, mi experiencia ha | he tenido este

habia sentido muy
desconectada y
desorientada hacia
donde iba mi
monografia, me
sentia muy insegura
con las herramientas
que tenia para
sustentar mi punto,
sin embargo con la
ayuda del profe esta
ultima semana por
fin le halle el norte a

entregar las entregas
a tiempo, ademas de
trabajar con cierta
autonomia debido a
que no he trabajado
con un tutor
constante experto en
mi tematica,

podido mejorar la
habilidad de escritura,
ademas de la
habilidad de
ortografia. En este
periodo mejoré mi
método de investigar,
lo cual resultd ser un
beneficio extra en
otras asignaturas. En
cuanto a mi
investigacion logré
cumplir a tiempo con

sido de crecimiento
académico y personal;
académico ya que me
ha ayudado a mejorar
mi proceso de
investigacion y abarcar
nuevos conocimientos
en area que es
importante para mi, y
personal porque este
proceso me ayudado a
tener paciencia y tener
mas compromiso en mi

periodo no fueron
muchas realmente
puesto que pesé a
mis avances y
cumplimiento con
los tutores deje de
lado mi
investigacion
enfocandome en
otras cosas que no
tenian mucha
relevancia, sin
embargo, fue
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mi trabajo y veo un
verdadero avance.

todas las
asignaciones, ademas
de mejorar errores en
cada correccion o
revision
independiente.
Considero, en mi
modo de ver, que he
mejorado en mi
proceso de
investigacion y que he

dia a dia. Una de mis
fortalezas en este
proyecto es mi
persistenciay me
dedicacion debido a que
a pesar de que la carga
académica es un poco
pesada trato de siempre
dar lo mejor de miy
aunque todo me quede
mal y a veces no me

arduo e intenso el
enriquecimiento
de informacion
este periodo pues,
pesé a que deje de
paso la
investigacion lef
bastante acerca de
ellay la vi desde
una perspectiva
diferente a la cual

estado entregada a mi | queda tiempo "social" la veia antes,
cumplimiento no me rindo facilmente | lastimosamente
académico. y siempre trato de muy tardé
buscar una solucion.
1 deabrilde | Con respectoala durante este periodo | Cumpli estrictamente | He puesto empefio al Mostré
2020 reflexion que hice fue bueno, debido a | lo asignado, ademas trabajo, me he participacion

respecto al trabajo
realizado en la clase
de investigacion, he
llegado a la
conclusion de que a
pesar de la evolucion
del proyecto a
comparacion del afio
pasado, hubiera
podido dar mas de
mi en mis entregas,
necesito aprender a
organizar aun mas
mi tiempo y tomar
las oportunidades de
ayuda que brinda la
institucion

que empecé desde
cero este afio debido
a que en grado
décimo me negaron
la propuesta que
tenia, y logré
encontrar una
problemética valida
con un tema que me
interesa y pude
construir mi
propuesta con esta,
ademas mediante
este proceso aprendi
demasiado sobre
como investigar y
redactar textos

en el tiempo que se
nos daba no perdia el
tiempo y me enfocaba
en mi monografia.
Fue asi como logré
clarificar mis ideas
con mi proyecto y
mejorar mi calidad.

esforzado y he tratado
de sacar lo mejor para el
proyecto, asi mismo se
me ha permitido
adquirir nuevos
conocimientos, los
cuales me favorecen a
nivel académico.

activa en clase y
fuera de ella para
realizar el
proyecto, asi
mismo leer la
documentacion
enviada por el
docente de
investigacion y el
tutor asignado
para tener mayor
conocimiento a la
hora de realizar el
anteproyecto.

Nota. La informacion expuesta corresponde a transcripciones de los discursos directos de las

experiencias de aprendizaje de los estudiantes , por lo que, los posibles errores de ortografia

corresponden a la informacién obtenida, la cual se encuentra en el anexo 6.

Lo expuesto en la tabla 2, permitio establecer que el contexto de la practica de ensefianza

del docente investigador en grado undécimo, se focaliz6 en los aspectos estructurales del informe

a partir de la modelacién (Sujeto M), no generando procesos de analisis ni de comprension

acerca de los topicos de la divulgacion cientifica ni analisis de datos (Sujeto LM, K, 1y M), el

enfoque de los educandos estuvo en el cumplimiento de entregables y las caracteristicas de cada

uno (Sujeto LM, K). Demostrando asi, que su enfoque era mecanico y procedimental frente al

desarrollo del informe final de investigacion.
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3. Précticas de ensefianza al inicio de la investigacion

En este apartado se expone las acciones constitutivas de la préctica de ensefianza del docente
investigador antes de empezar el proceso de formacién de la Maestria en Pedagogia e
Investigacion en el aula de la Universidad de la Sdbana. Para esto, se reconoce que las practicas
de ensefianza se caracterizan por ser singulares, complejas y dinamicas, por lo anterior, se
pueden constituir como objeto de estudio a partir de su caracterizacion, descripcion y analisis,
permitiendo asi lograr una comprension profunda del proceso de ensefianza por parte del docente
(Aiello, 2005).

3.1 Acciones de planeacion

En el Gimnasio Campestre la Fontana en las semanas institucionales de comienzo de afo, se
hace una revision de la pertinencia de los planes de area de cada asignatura, y en el caso de la
investigacion no es la excepcion, en el 2020 el docente investigador ingreso a orientar este
espacio académico y decidio enfocar para el grado décimo dos componentes: Fundamentos de la
investigacion y Planteamiento y formulacion de la propuesta de investigacion. Mientras que, para
grado undécimo se enfoco en: Trabajo de campo y proceso de recoleccion de datos, Presentacion
y discusion de los resultados (Ver Anexo 1).

Lo anterior, implico que la ensefianza de la investigacion en grado décimo se enfocara en
el primer periodo en una fundamentacion filoséfica y epistemoldgica con el propdsito de
reflexionar en torno a la naturaleza del conocimiento, sus posibilidades de construccion y
destruccion, por altimo, en la relacion Escuela-Conocimiento enfocando la discusion sobre el
aprendizaje y el papel de la investigacion en el proceso de formacion, para luego, en el segundo
periodo comenzar a construir el anteproyecto, empezando con planteamiento del problema,

formulacion del problema, objetivos y justificacion (Ver Anexo 2).
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Ahora, el docente investigador al momento de realizar una reflexién e introspeccion de su
planeacion identifica que los contenidos y las acciones establecidas para evaluar se enfocan en
una aprehension conceptual y no en las competencias investigativas (Ver Anexo 3), en el caso de
décimo se observa que falta una mayor precision en los contenidos del componente de
fundamentos de la investigacion, dado que, se relaciona mas con la filosofia y la epistemologia
que en el proceso investigativo per se, como lo demuestra la ilustracion 1 a continuacion:

lustracion 1 Plan de area general investigacion 10

de ' Ex
PLAN DE AREA GENERAL Fecha: | 27/11/2020
|
GRADO: DECIMO ] PERIODO: 1 1 ASIGNATURA: INVESTIGACION I TIEMPO ESTIMADO: ] 8 SEMANAS
ESTANDAR: Analizo cri la ion de cuesti b y i desde la persp i gativa a fin de establecer vinculos que permitan
. S | un to intek | a partir de una redaccion de altonivel. _—
DESCRIPTOR 1 Establecer el contraste de las primeras explicaciones, los modos de conocer y las corrientes fllosdficas como elementos conceptuales que han
aportado a la consolidacion de la | igacion para fundamentar su posible propuesta de investigacion.
TEMAS Y SUBTEMAS EJES TEMATICOS COMPETENCIAS ESPECIFICAS CRITERIOS DE EVALUACION
"Tipos de conocimiento Fundamentos de la Investigacion Habilidades del pensamiento Ser
-vulgar Emplear el buen razonamiento como criterio para | Yo puedo argumentar la importancia de los tipos de
-emplrico | juzgar cualquier idea, premisa, suposicion o conocimiento y su evolucién como producto de las
-clentifico ACTIVIDADES PEDAGOGICAS explicacién de un fenémeno dinamicas culturales e histéricas de la época.
-filosofico e — - P 7 1 Evaldan con logica y precision las tradiciones y
Estrategias de S::ﬁ?:,":: ;j;":l;;;:::v?:::;"l“ practicas que los demas indiscutiblemente Metacognitivo
razonamiento principales tesis del pensamiento de aceptan. Yo puedo examinar las condiciones que caracterizan
-Método deductivo Thomas Kunh y Lakatos para su Habilidades de comunicacién los tipos de conocimiento y su evolucion como
-Método Inductivo i cinac P is Comunicarse, de forma oral o escrita, y fundamentos conceptuales de la investigacion.
3 participacion en un circulo de reflexion.
Evolucion del | comprender, o conseguir que otros comprendan,
conocimiento diversos mensajes con diferentes propésitos en Cognitivo
- Primeras Eneefianza centrada en la una variedad de situaciones. Yo puedo clasificar los tipos de conocimiento y su
comprension conceptual. 2
explicaclones Disefiar un mentefacto en el que se Escuchar y P i evolucion de acuerdo a las condiciones historicas y
-Episteme 1 los 1ales de b en una variedad de situaciones culturales propias de la época.
‘t:?g:;a Ios'ﬂpos ‘A& conoakibento: | grc\::;calwas, y de hablar de manera clara y
Z Diseftan un mentefacto en el que defina
Paradigmas las estratogias de razunamienqto. Habilidades sociales
Revoluciones | Adoptar la perspectiva de otros
cientificas E I - Habilidades de autogestién
Progrgma; de locales y globales ?:gamzac:én: ;_Sesn}‘;n del tiempo
investigacion Taller “La 1 del " ‘o' : Resiliencia
Conceptos 'de cuyo producto es sustentar un texto Hablhdadgs de Investigacién
Investigacion vo en el cual desde | Exploracion
" una vision critica el uso de los diferentes R. :
tipos de conocimiento en la sociedad Busquega
actual. Seguimiento
Realizar un resumen analitico del ' o | imient
fragmento del documento “La educacién | cl::t?ﬁr:::“r::tu::l“oc INSCED Lm0
un campo de combate” y el prefacio 2
capltulop? del libro “El m{mdz y sus Y Observo y formulo preguntas especificas sobre
| aplicaciones de teorias cientificas.

Fuente: Archivo de documentos institucionales del Gimnasio Campestre la Fontana.

Mientras que, en el grado undécimo se evidencia falta de acciones pedagogicas enfocadas
que empleen una didactica para orientar los contenidos tedricos sobre el proceso investigativo
para disefio de instrumentos, recoleccién y analisis de datos, lo que evidencia un enfoque
instruccional que reflexivo y pedagdgico para la investigacion, como la refleja la ilustracion 2 a

continuacion:




llustracion 2 Plan de area general investigacion 11

o

PLAN DE AREA GENERAL
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Fecha: | 27/11/2020
GRADO: UNDECIMO ‘ PERIODO: I I I ASIGNATURA: INVESTIGACION [ TIEMPO ESTIMADO: 10 SEMANAS
ESTANDAR: Alcanzé un descubrimiento intelectual a partir de una redaccién de alto nivel que permita una exploracion critica de cuesti yr
desde la perspectiva investigativa a fin de establecer vinculos con la realidad local.
DESCRIPTOR 1 Determinar la coherencia entre el problema de investigacion, los fundamentos conceptuales, y metodolégicos a fin de permitir la exploracion de
cuestiones g y nacionales.
TEMAS Y SUBTEMAS EJES TEMATICOS COMPETENCIAS ESPECIFICAS CRITERIOS DE EVALUACION

-Creacion, validacion, y
aplicacion de los
instrumentos de
recoleccién de la
informacion.

~Trabajo de campo y
recoleccion de datos.
-Etica del investigador
-Informe de
presentacion de los
datos recolectados.

Trabajo de campo y proceso de
recoleccion de datos.

ACTIVIDADES PEDAGOGICAS

Espacio de discusion sobre la propuesta
deir igacion di: y api en
el afo anterior para realizar ajustes a la
estructura basica.

Disefiar un esquema en el que se plantee
la ruta para plantear la creacién de los
instrumentos de recoleccion de la
informacién en coherencia con la
propuesta de monografia.

Realizar un circulo de reflexion a partir de
lecturas asignadas en el que se discuta la
ética del investigador en el trabajo de
campo, el pilotaje de instrumentos, y
recoleccion de datos.

Habilidades del pensamiento

el valor de la evidencia al razonar

| sobre un tema, distinguiendo el razonamiento

pobre o débil.

Muestran valor por los procesos de razonamiento
que se caracterizan por su claridad, certeza,
precision, relevancia, profundidad, logica y
justicia.
F de i6

Leer y comprender diferentes textos, adoptando
estrategias adecuadas para diversos propositos
de lectura (leer para obtener informacion, para
esludiar o por placer) y tipos de texto.

Escribir diferentes tipos de textos con diversos
propésitos y controlar el proceso de escritura
(desde la redaccién de un borrador hasta la
revision final).

Habilidades sociales

C on con los fieros.

Habilidades de autogestién
Organizacion: Gestion del tiempo
Afectivas: Automotivacion
Habilidades de Investigacion
Exploracion.

Reconocimiento.

Blsqueda.

Ser

Yo puedo argumentar los instrumentos de
recoleccion de la informacion disefiados y los datos
er para el d de su con
respeto ante sus companeros valorando criticamente
la postura de los demas.

Metacognitivo

Yo puedo examinar las condiciones tedricas que le
permiten disefar los instrumentos y aplicarlos en el
trabajo de campo para el desarrollo de su
monografia.

Cognitivo
Yo puedo reconocer los aspectos conceptuales para
plantear y formular instrumentos de recoleccion de la
informacién en coherencia con el disefio

dolégico de un proy dei igaci

Fuente: Archivo de documentos institucionales del Gimnasio Campestre la Fontana.

3.2 Acciones de implementacion

En este aspecto el docente-investigador reflexiona acerca de su practica de ensefianza en el grado

décimo que los estudiantes no han logrado conectar las explicaciones y orientaciones dadas en

clase con los informes y producciones escritos a realizar, lo que causa que las actividades no

obtengan los aprendizajes y resultados esperados. Las acciones establecidas parten de un ideal de

conocimiento, habilidad y competencia a priori de los estudiantes, lo que evidencia un

desconocimiento deliberado tanto de sus saberes previos como de sus debilidades y fortalezas, lo

que genera una aprehension baja (Anexo 3y 4).

Lo anterior, se evidencia al enfocarse el docente sélo en explicaciones magistrales y casos

para modelar, no hay una didactica en las actividades que le permita a los estudiantes fomentar

sus competencias investigativas, sino que busquen replicar los ejemplos al adaptarlos a sus temas
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de proyecto, como se evidencia en el fragmento de la planeacion que se muestra en la ilustracion

3 a continuacion:

llustracion 3 Fragmento de planeacion investigacion 10

Estructura de los
antecedentes del proyecto
de investigacion.

Disefiar un esquema con los criterios establecidos para el desarrollo de
los antecedentes del proyecto de investigacion junto a su rdbrica.
CIERRE/EVALUACION (Obligatorio):

Avances en el capitulo de antecedentes.

TRABAJO AUTONOMO (Sugerido):
Espacios de trabajo colaborativo o de supervisién con el docente
supervisor de proyectos.

FECHA /SESION- COMENTARIOS Y SUGERENCIAS
DURACION DESCRIPCION DE ACTIVIDADES DOCENTES/JEFES DE
ITEMA REA/COORDINACION)
Fecha: INTRODUCCION(Obligatorio):

Se empieza la clase socializando dudas e inquietudes sobre los
Sesion: 1,2,y 3 conceptos abordados, se establecen los criterios de valoracion de los
Duracién: 4,5 horas antecedentes a desarrollar.
Tema: ACTIVIDAD PRINCIPAL (Obligatorio):

CIERRE/EVALUACION (Obligatorio):
Matriz de andlisis con los articulos delimitados y su fuente bibliografica.

TRABAJO AUTONOMO (Sugerido):
Espacios de trabajo colaborativo o de supervision con el docente
supervisor de proyectos.

RECURSOS

FECHA /SESION- COMENTARIOS Y SUGERENCIAS
DURACION DESCRIPCION DE ACTIVIDADES DOCENTES/JEFES DE
ITEMA REA/COORDINACION)
Fecha: INTRODUCCION(Obligatorio):

Se socializan los parametros de busqueda en repositorios, bases de
Sesién: 1,2,y 3 datos y revistas académicas para la bisqueda de informacion.
Duracién: 4,5 horas ACTIVIDAD PRINCIPAL (Obligatorio):
Tema: Delimitacion de los articulos a utilizar, en este caso, se deben usar 9
Delimitacién de articulos y uno en inglés, cada tres articulos estéan ligados a un contexto
antecedentes determinado: global, regional y local.

Fuente: Archivo de documentos institucionales del Gimnasio Campestre la Fontana.

En el caso de grado undécimo, se evidencia que las estrategias que el educador ha

utilizado para fomentar el auto aprendizaje no son efectivas dado que en las observaciones y

revisiones de clase no hay avances significativos, las acciones realizadas no reflejan una

didactica que permita a los estudiantes fomentar sus competencias investigativas dado que el

educador se enfoca en las explicaciones magistrales y andlisis de caso para modelar, no hay una

mediacion clara entre el saber erudito y la contextualizacion a las realidades del grupo, lo que

genera desinterés por trabajar en los proyectos durante los espacios de clase, como se observa en

el fragmento de la planeacion que se muestra en la ilustracion 4 a continuacion:




lustracion 4 Fragmento de planeacion investigacion 11

Sesidn: 1y 2
Horas:

Ajustes de la propuesta del
proyecto y Antecedantes

ACTIVIDAD PRINCIPAL (Obligatorio):

Se realizard la revision de la propuesta del proyecto de investigacion para hacer
la retroalimentacion, ajustes y comecciones pertinentes a la descripcion del
problema, justificacidn, objetivos. Luego, se explicara que las fichas bibliogréficas
abordadas se van a constituir en el primer marco, los antecedentes para esto, se
planlea una estructura compuesta por tres pasos:
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1. En un pérrafo no mayor a 10 renglones presentar la tesis fundamental del
autor y un breve resumen del articulo (método, objetivos y conclusiones).

2. Presentar una cita textual del articulo que considere relevante, esta cita debe
ser mayor a 40 palabras y estar referenciada con las normas APA tanto en el
texto como en la bibliografia.

3. En un parrafo no mayor a 10 renglones, desarrollar un argumento en el cual
Identifique el aporte que el articulo proporciona al trabajo de grado que el
estudiante esta desarrollando.

CIERRE/EVALUACION (Obligatorio):

Documento escrito con los antecedentes.

TRABAJO AUTONOMO (Sugerido):

Mo aplica.
RECURSOS

Texto guia

Plataforma Classroom.

Cuaderno.

Dicclonario.

Computador.
FECHA /SESION-

COMENTARIOS ¥ SUGERENCIAS

!'?l.'é':ﬂ':c'o" DESCRIPCION DE ACTIVIDADES (DOCENTES/JEFES DE AREAICOORDINACION)
Fecha: INTRODUCCION(Obligatorio):

Blenvenida.

Normas de clase.
Sesidn: 4 v 5 Materiales para las clases. Se desarrollé conforme a lo establecido.
Horas: Ay Se pedira a los estudiantes repasar lo visto en la clase anterior.

ACTIVIDAD PRINCIPAL (Qbligatorio):

En este espacio se orienta que, que el marco conceptual es el espacio en donde
se define tedricamente las categorias emergentes de la pregunta problema o
hipotesis, con la definicion mas reciente. Mientras que, en el marco tedrico se
buseca abordar profundamente los elementos que componen las categorias
tedricas de la pregunta desde la lectura de diversos autores para exponer las
caracteristicas, los tipos, diferencias y evolucion, de esta manera, seran el
sustento episternoldgico del proyecto de investigacion. Se recomienda abordar
minimo 4 autores por categoria.

CIERRE/EVALUACION (Obligatorio):

Documento escrito con el marco conceptual y tedrico segin los parametros
establacidos.

TRABAJO AUTONOMO (Sugerido):

Marco conceptual y tedrico.

.|
Fuente: Archivo de documentos institucionales del Gimnasio Campestre la Fontana.

3.3 Acciones de evaluacion de los aprendizajes

En este aspecto, el docente investigador plantea cada aspecto del anteproyecto para el caso de

grado décimo en un entregable evaluable, mientras que, para el caso de undécimo, agrupa

algunos apartados de los aspectos formales del informe final, con elementos parciales de la

presentacion, analisis y discusién de los resultados, dejando aparte conclusiones,

recomendaciones y bibliografia. Para esto, el educador socializa una rubrica general comenzando

el periodo académico en la plataforma Classroom de Google; en la cual se registra las notas y se

reciben los diferentes entregables (ver Anexo 4).
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Ante lo anterior, las acciones y el proceso de evaluacion evidencia que se enfoca en la
aplicacion de los conceptos y no hay claridad sobre como se tiene en cuenta la evolucion
diferenciada de cada estudiante, aunque tiene las rabricas publicadas desde el principio permite a
los estudiantes saber qué exigencias tendran en cada aspecto del proyecto, no existe un apartado
0 rabrica que tenga en cuenta la aprehension de las competencias investigativas ni aspectos
formativos como habilidades blandas, enfocandose sélo en verificar es la aprehension conceptual
propia de la investigacion, evidenciando asi una evaluacion no integral coherente con un proceso
de investigacion formativa, como se evidencia en la ilustracion 5 que representa una de las
rubricas abordadas a continuacion:

llustracion 5 Fragmento de rubrica utilizada en el proceso de investigacion

RUBRICA DE SUSTENTACION GRADO UNDECIMO

CRITERIO 0-69 70-84 85-95 96-100

Argumentacio
n de su postura

No se evidencia una postura
clara ni definida, no hay

Su postura no es clara, falta
sustentar sus ideas cenirales v

Su postura es clara, utiliza
algunos argumentos de

Sostiene su postura con
argumenios de fuentes validas,

relacién entre lo escrito con hay escasos argumentos fuentes validas de acuerdo utiliza situaciones adecuadas ¥
el tema, y no hay ningiin validos sobre el tema de su al tema de su infografia. maneja una variedad
argumento valido. infografia. argumentativa, de acuerdo al

tema de su infografia.

Respeto a la ortografia,
redaccion, coherencia en su
presentacion, presenta un
lenguaje claro y ameno, utiliza de
manera precisa el vocabulario

Presenta errores de ortografia
y sintaxis. La lectura de los
textos resulta pogo amena,
Utiliza poco el vocabulario
cientifico.

Su ortografia, redaccion, y
coherencia es destacable.
Presenta un lenguaje claro
aunque poco ameno, utiliza
el vocabulario cientifico

Su ortografia, redaccion, y
coherencia no es muy clara ni
precisa,  comete  escasos
errores de ortografia. Presenta
un lenguaje poco ameno.

Uso adecuado
del lengunaje
oral y escrito

utiliza el vocabulario | adecuadamente. cientifico.
cientifico, aunque con algunas
imprecisiones.
Diapositivas de | No utilizan material de apoyo | Diapositivas  con  manejo | Su presentacion es acorde, Su presentacidn es ilustrativa,

presentacion o presentan material inadecnado de la cantidad de

incompleto o desorgenizado. | la  informacién, datos vy

pertinente y adecuado
frente al contenido a

adecuado, emplea una tipografia
destacable, colores e imdgenes

grificas.

presentar de la
investigacion.

acuerdo a la plantilla.

claros, no responden a las
categorias tedricas,

confusos o no son totalmente
acordes al problema v a las
categorias tericas.

con claridad. relacionan
cada categoria teorica, sin
embargo, son muy amplios

Planteamiento | -Mo hay contextualizacion -Hay poca contextualizacidn -Hay una contextualizacion | -Contextualiza claramente

del problema del problema y su del problema y su bucna del problema y su el problema y su justificacion.
justificacion. Justificacion, justificacion. -Las preguntas, objetivos e
-Las pregunias, objetivos e -Las pregunias, objetivos e -Las preguntas, objetivos ¢ | hipotesis de la investigacion son
hipotesis de la investigacion hipétesis de la Inv, no estdn hipdtesis de la Inv, son claros y bien delimitados
no son delimitados suficientemente delimitados adecuados y

suficient te delimitados

Pregunta de La pregunta tiene poca o La pregunta s relevante, pero | La pregunta es relevante y La pregunta es relevante,

Investigacion ninguna relevancia y es cerrada. Aunque motivala | tiene posibilidades de contextualizada, tiene
posibilidad de solucion, o se | investigacidn su solucidn es solucion. Aungue motiva la | posibilidades de solucion con
responde con el marco predecible y su contribucion investigacion su trabajo de campo o laboratorio,
tedrico. Su contribucion al al conocimiento es limitado. contribucidn al motiva la investigacion y
desarrollo del conocimiento conocimiento es limitado, contribuye al desatrollo del
€3 muy poco a ninguno. No conocimiento
motiva a la investigacion

Objetivos Los objetivos son muy poco Algunos objetivos son algo Los objetivos se redactan Formula objetivos, claros y

acorde al problema delimitado.

Fuente: Archivo de documentos institucionales del Gimnasio Campestre la Fontana.
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4. Formulacion del problema de investigacion

El presente proceso investigativo planteé como objeto de estudio la préctica de ensefianza del
docente investigador, por lo que una vez descriptiva como era ésta antes del inicio del proceso de
la maestria, se puede establecer la necesidad de buscar su transformacion en el contexto en el que
se desarrolla desde las acciones constitutivas que la integran las cuales deben enfocarse en una
enseflanza que permita la comprension, para lograrlo se plantea una pregunta de investigacion y

los objetivos para lograrlo.

4.1 Pregunta de Investigacion
e Cbmo la Ensefianza para la Comprensién-EpC contribuye a la transformacion de la
practica de ensefianza del docente de investigacion de educacion media del Gimnasio

Campestre la Fontana?

4.2 Objetivos

4.2.1 Objetivo General
e Establecer como la Ensefianza para la Comprension-EpC contribuye a la transformacion
de la practica de ensefianza del docente de investigacion de educacion media del

Gimnasio Campestre la Fontana.
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4.2.2 Objetivos especificos

Comprender la transformacion de la planeacion a partir de la EpC en la practica de
ensefianza del docente de investigacion.

Identificar las transformaciones de la implementacion en la préctica de ensefianza que
surgen de las sesiones desde la EpC aplicadas por el docente en sus clases de
investigacion con estudiantes de educacion media.

Describir la transformacion de la evaluacion en la practica de ensefianza a partir de las

sesiones de EpC aplicadas en las clases de investigacion del docente de educacién media.
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5. Descripcion de la Investigacion

5.1 Paradigma sociocritico

Al estar este proceso investigativo enfocado en la practica de ensefianza del docente
investigador, se enmarcé en el paradigma sociocritico dado que éste establece una relacion
simbidtica entre teoria y practica (Loza, et al., 2020), que en este contexto conlleva una
autorreflexidn para tomar conciencia respecto al rol correspondiente dentro de un determinado
grupo (Alvarado y Garcia, 2008), para asi, buscar generar transformaciones sociales que brinden
una solucion a problemas especificos a partir de la intervencion activa de los actores
involucrados o miembros (Orozco-Alvarado, 2016). Esto implica para este proceso investigativo
la relacion entre los referentes tedricos y la practica de ensefianza la cual se resignifica a partir

del conocimiento y del analisis de sus elementos constitutivos.

5.2 Enfoque Cualitativo

En este apartado se busca describir el disefio investigativo que fundamenta el proceso de
investigacion que en este caso se adentra en las comprensiones, subjetividades, simbolos y
concepciones en torno a la practica de ensefianza; asumida como un fendmeno natural cotidiano
en el que convergen espacios en el que se dan interacciones humanas (Hernandez-Sampieri, et
al., 2014).

Asi, se enmarca en el enfoque cualitativo, en términos de Hernandez-Sampieri, et al.
(2014) ““Se enfoca en comprender los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los
participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto (...)” (p.357), siendo
pertinente asi para abordar la practica de ensefianza del docente investigador como objeto de

estudio del presente proyecto.
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De esta manera, el investigador pretende interpretar la realidad de su practica de
ensefianza a partir de la experiencia de los participantes y sujetos que la integran, lo que permite
construir un conjunto de reflexiones acerca de los significados sociales que se entretejen en el
mundo ‘visible’ de una sociedad o territorio determinado (Hernandez-Sampieri, et al., 2014), es
decir, que su proposito es adentrarse en la percepcion y experiencias particulares enfocandose en
sus significados, de individuos en torno a un fenémeno especifico que les rodee (Hernandez-
Sampieri, et al., 2014), para asi comprender las transformaciones que puede brindar la EpC en la

practica de ensefianza del docente investigador.

5.3 Alcance

En este proceso investigativo al adentrarse en la practica de ensefianza del docente investigador
su alcance se enmarca de acuerdo con Hernandez-Sampieri, et al. (2014) de tipo descriptivo
debido a que se busca identificar las propiedades y caracteristicas del objeto de estudio. Asi,
involucra los abordajes dados en los antecedentes y contextualizacién de la préactica de
ensefianza, como los ciclos desarrollados en esta investigacion.

Por otro lado, se sostiene que el alcance es descriptivo al plantearse en esta investigacién
desde la descripcion particular de las actividades, procesos y personas permite llegar a adentrarse
en las costumbres y actitudes dominantes (Hernandez-Sampieri, et al., 2014), que en este caso,
implica la practica de ensefianza del educador durante los ciclos de intervencién para evidenciar
su transformacién a partir de la EpC, contribuyendo asi este alcance a organizar criterios para

establecer los comportamientos que surgen en el objeto de estudio (Alban, et al., 2020).

5.4 Disefio Investigacion Accién Educativa
Al enfocarse el proceso investigativo en las realidades de la Escuela dentro de las préacticas de

ensefianza y en coherencia al enfogque cualitativo, se plantea como disefio la investigacion accién
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educativa dado que permite a los profesores analizar las situaciones y fendmenos propios de su
practica y de las acciones de los sujetos pedagdgicos que ahi convergen e influyen, en términos
de Elliot (2000) “se relaciona con los problemas practicos experimentados por los profesores, en
vez de los problemas tedricos definidos por investigadores puros en el entorno de una disciplina
del saber” (p.24), esto implica que el escenario de la practica y la teoria en la que se fundamenta
la practica de ensefianza el docente investigador realiza investigacion de su propia practica para
analizar e identificar los problemas que existan con la finalidad de mejorarla (Latorre, 2005).

De esta manera, un proceso investigativo desde la perspectiva de la IAE implica
reconocer que es un proceso ciclico que no se agota ni limita a la comprobacion de una hipotesis,
por el contrario, segun Diego-Rasilla (2007) los ciclos que caracterizan una IAE son: planificar,
actuar, observar, reflexionar. Que se estructuran a partir de ejes estratégicos y organizativos que
direccionan el proceso en forma de espiral de manera que el proceso investigativo es un
constante aprendizaje que se va combinando para ser un proceso de aprendizaje que permite la
transformacion de las dinamicas educativas como de la condicion del ser-maestro (Diego-Rasilla,
2007). Siendo este proceso para que el docente investigador pueda mejorar su practica de
ensefianza debido al analisis reflexivo de las consecuencias que éstas suscitan al cambiar
(Suérez, 2002).

Por lo anterior, la presente investigacion es cualitativa dado que involucra explorar una
situacién social con el propdsito de lograr su transformacién, en este caso, la practica de
ensefianza del docente investigador para asi busca presentar su evolucion a partir de un proceso
de reflexion compuesto por tres acciones: planear, implementar y evaluar, que parten del
conocimiento disciplinar, experiencia y praxis de las categorias tedricas relacionadas con la

situacién problema a investigar, permitiendo asi que el educador sea investigador de su préactica,
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lo que implica que tener “claro que la razén por la que esta desempenando el papel de

investigador es la de desarrollar positivamente su ensefianza y hacer mejor las cosas” (Stenhouse,

2004, p. 200).

5.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacioén

En este proceso de investigativo se plante6 como técnicas la observacion participante, los grupos

focales y el analisis de discurso, porque su condicion cualitativa permiten adentrarse en las

subjetividades del docente investigador durante el proceso de planeacion, implementacion y

evaluacion de su préctica de ensefianza. A continuacion, se expone la fundamentacion de cada

una:

Observacion participante: Es el aquel proceso en el que los investigadores interacttan
con el ambiente u escenario de forma natural a partir de la observacion y participacion, lo
cual implica ser un observador cuidado y tener la disposicion frente a la interaccion para
aprender los otros y de sus significados (Hernandez-Sampieri, et al. 2014; Kawulich,
2005).

Grupo focal: Se asumen como grupos de sujetos participantes de la investigacion
seleccionados por el investigador con el prop6sito de dialogar o comentar en torno al
objeto de estudio (Hernandez-Sampieri, et al. 2014), que para este caso, se establecieron
preguntas de indagacion durante diferentes etapas de las acciones constitutivas de la
practica de ensefianza para ahondar en las comprensiones de los educandos bajo la EpC.
Analisis de discurso: Este comprende la conversacion y el texto en contexto
involucrando los elementos que lo circundan (Van Dijk, 1996), que en este proceso
investigativo se tiene en cuenta en la planeacion, las rutinas de pensamiento y en los

grupos focales para profundizar en las comprensiones que van logrando los educandos y
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el docente investigador durante la transformacion de su préactica de ensefianza bajo el

marco de la EpC.

Ahora bien, como instrumentos de recoleccion de la informacion permiten al docente
investigador, recolectar la informacion para facilitar el proceso de analisis, sistematizacion y
organizacion de los datos para la reflexion en torno a la planeacién, implementacion y

evaluacion de la practica de ensefianza, para esto, se proponen:

e Formatos de planeacion: Al asumir los formatos de planeacion como una guia que
estructura la préctica de ensefianza (Ministerio de Educacion Nacional, 2015), puede
consolidarse como instrumento de recoleccion dado que ahi se plan los referentes
curriculares, acciones, propuestas y estrategias que el docente investigador transforma
bajo el marco de la EpC lograr nuevas comprensiones sobre las acciones constitutivas de
la préctica.

e Rutinas de pensamiento: Se incorporaron dentro del proceso de planeacion e
intervencion bajo el marco de la EpC dado que éstas permiten visibilizar el pensamiento a
partir de patrones de pensamiento como parte del aprendizaje (Perkins, 1999). Que en
este caso, el docente investigador los emplea para identificar las comprensiones de los

educando durante el proceso de transformacién de la préctica de ensefianza.

5.6 Recoleccion de los datos

En este proceso investigativo el proceso de recoleccion de datos se enfoca en la identificacion de
aspectos de la practica de ensefianza del docente a partir de la planeacidn, registros de observacion
y grabaciones de la clase que permiten obtener evidencias significativas para documentar la

practica pedagdgica de manera descriptiva y cualitativa (Hernandez-Sampieri, et al., 2014).



43

Lo anterior, permite analizar de manera individualizada el proceso de implementacion del
marco de la EpC disefiada por el docente investigador en las sesiones de clase, como unidades de
analisis para recolectar la informacion. Asi, se presenta el ciclo a analizar, el nombre del docente
implementador, la categoria de analisis acordada y las subcategorias, siendo esto soportado a partir
de las evidencias que mediante el proceso de analisis de la triangulacion permite una reflexion que

se funda a partir de los referentes tedricos (Aguilar y Barroso, 2015).

5.7 Apuesta pedagdgica
En este apartado, la apuesta pedagdgica involucra que el educador como docente investigador
plantee un proceso de intervencion no sélo desde el enfoque en retrospectiva, sino que, tenga en
cuenta la mirada prospectiva dentro del proceso de implementacion pedagogica (Ahumanda y
Pino, 2020), lo que permite establecer una ruta de progreso transformador de la practica de
ensefianza, que para este se enfoca en el marco de la Ensefianza para la Comprension.

Es por esto, que esta investigacion se soporta en los fundamentos del marco de la
Ensefianza para la comprension-EpC la cual influye en las acciones constitutivas de la practica
de ensefianza, lo que permite realizar una construccion significativa para lograr su

transformacion.

5.7.1 Ensefianza para la Comprension

Al adentrarse en este marco, se hace necesario reconocer que implica la comprensidn, ésta segun
Perkins (1999) se asume como la habilidad que involucra actuar y pensar desde los saberes
previos de una manera flexible. Siendo su busqueda necesaria para que se logre en los docentes

segun Stone (1999a). Ahora bien, la EpC involucra los siguientes aspectos: TOpicos generativos,
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metas de comprension, desempefios de comprension y evaluacion de comprension, los cuales se

exponen a continuacion:

5.7.1.1 Topicos generativos

En el marco de la EpC los topicos generativos se consolidan contenidos que involucran aspectos
relevantes para los sujetos pedagdgicos (Stone, 1999a), lo que implica que la eleccion de éstos
como contenidos dentro del curriculo implica que deben estar articulados con los saberes previos

de los educandos y tener la posibilidad de formular nuevas comprensiones (Stone, 1999a).

5.7.1.2 Metas de comprension

En el marco de la EpC las metas de comprension se constituyen en un elemento que permite
reflexionar en torno a qué es lo que se busca que los educandos deban comprender acerca del
topico que se va a orientar, por lo que en ésta se logra una orientacion mas especifica al
formularse como conceptos, preguntas, enunciados, procesos Yy habilidades esperadas por los
estudiantes como producto de su comprension lo que permite ser un norte para dirigir los
procesos (Stone, 1999a; Blythe, 2002).

Continuando, Stone (1999a) reconoce que las metas de comprensién al constituirse en
aquello que se espera de los educandos, permite al educador concretar aquellos procesos,
preguntas o ideas con las cuales se aborda la indagacion al ser consideradas lo que realmente se
quiere que aprendan.

Por lo tanto, las metas de comprension son aquellos aspectos més especificos del topico
generativo planteado bajo el marco de la EpC lo que permite que a partir de éstas se puedan

plantear los criterios de valoracion continua durante la unidad, curso o sesion (Stone, 1999a).
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5.7.1.3 Desemperfios de comprension

En el marco de la EpC los desempefios de comprension permiten reflexionar en torno al como se
desarrolla y demuestran los estudiantes sus comprensiones, por lo que se consolidan como
aquellas acciones disefiadas por el educador para que cada estudiante logre desarrollar y
demostrar la comprension del topico orientado y alcanzar los propdsitos del aprendizaje (Stone,
1999a). Ante esto, Stone (1999b) senala que, “ se deduce que la comprension se desarrolla y se
demuestra poniendo en practica la propia comprension” (p.102).

Lo anterior implica, que las acciones propuestas como desempefios de comprension se
alejan de la mecanizacion, repeticion, y la recreacion de lo dicho por otros, por el contrario
suscita la discusion de ideas a partir de los saberes previos, es decir, la creacion de su propia
comprension (Stone, 1999a), ademas, permite a los estudiantes utilizar el conocimiento en
diferentes formas para evidenciar su comprension profunda (Blythe, 2002). Asi, se plantean las
siguientes categorias para el disefio de los desempefios de comprension:

e Etapa de exploracion: Su propoésito es permitir a los estudiantes relacionar el topico
generativo con sus saberes previos e intereses, es decir, conectar el conocimiento con su
vida diaria para asi alcanzar su comprension (Stone, 1999a).

e Investigacion guiada: En esta etapa el educador se centra en promover las habilidades y
competencias para alcanzar la comprension de las metas establecidas a través de procesos
de indagacidn, exploracién e investigacion (Stone, 1999a).

e Produccidn final o proyecto final: En este aspecto los estudiantes demuestran el dominio
que tienen del topico orientado a partir de las evidencias de las metas de comprension

establecidas, para esto, se hace necesario que los educandos adquieran independencia y
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capacidad para sintetizar sus comprensiones a partir del desarrollo de las actividades

propuestas (Stone, 1999a).

5.7.1.4 Evaluacion de los aprendizajes

En el marco de la EpC la evaluacién de los aprendizajes tiene un enfoque continuo, en el que se
busca evidenciar los resultados alcanzados por los estudiantes como consecuencia del proceso de
ensefianza y aprendizaje (Stone, 1999a), por lo que, se hace necesaria la retroalimentacion de
manera continua acerca de los desempefios de comprensién aplicados en las sesiones con el
proposito de cualificar los procesos de formacion (Blythe, 2002).

Para lograr lo anterior, se hace necesario establecer criterios de evaluacion que permitan
consolidar un proceso de valoracion continua, ante esto, Stone (1999b) plantea “los criterios de
evaluacion estan directamente vinculados con las metas de comprension” (p.98), esto implica
que éstos establecidos por educador o creados en comun acuerdo con los estudiantes al principio
del proceso; claros, precisos y publicos, ademas, tener una relacion directa con las metas de
comprension.

5.8 Andlisis de datos de triangulacién

Los datos recolectados a partir de las técnicas e instrumentos seran analizados desde la
triangulacion de datos la cual es coherente con el enfoque cualitativo dado que su uso se enfoca
en contrastar informacion a partir de las estrategias y fuentes de informacion utilizadas en la
investigacion (Aguilar y Barroso, 2015), asi mismo, involucra relacionar los hallazgos de cada
estamento cruzando las categorias emergentes de cada instrumento aplicado (Hernandez-

Sampieri, et al., 2014).
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5.9 Categorias de analisis
En este apartado se tiene en cuenta la importancia de establecer topicos que permitan recoger y
organizar la informacion, siendo un elemento basico para tener en cuenta en el proceso de
analisis de la informacion, estos se denominan categorias, asumidas como aquellos conceptos,
ideas, hechos, experiencias que tienen cualidades similares (Hernandez-Sampieri, et al., 2014).

Ahora bien, la delimitacién de las categorias de analisis dentro de un proceso
investigativo de caracter Investigacion Accion Educativa-1AE, implica que las categorias son
derivadas del planteamiento de los objetivos propios de la investigacion (Cisterna-Cabrera,
2005), que implican conceptos que apuntan un tdpico especifico y asi mismo las subcategorias
que definen éste en aspectos mas especificos (Elliot, 2005).

Por lo anterior, el proceso de delimitacion de las categorias de analisis implicd una
revision literaria y de las reflexiones del docente investigador, con la cual se establecié como
categoria central la practica de ensefianza y como subcategorias los elementos constitutivos de la

practica: planeacion, implementacion y evaluacion, debido a que se logra organizar, comprender

y describir el fenédmeno de estudio, como se muestra a continuacion:

Tabla 3

Categorias aprioristicas

Objeto de | Preguntade Objetivo Obijetivos especificos Categoria | Subcategorias
estudio investigacion General central
¢Como la Establecer cémo | Comprender como la EpC Planeacion
Ensefianza para | la Ensefianza puede transformar los
la para la elementos constitutivos de la
Comprension- Comprension- planeacion en préactica de
Practicade | EpC contribuye | EpC contribuye | ensefianza del docente de
ala ala investigacion.
ensefianza | transformacion | transformacion Identificar las Implementacion
de la practica de la practicade | transformaciones en las
de ensefianza ensefianza del préacticas de ensefianza que Préactica de
del docente de | docente de surgen de las sesiones desde
investigacion investigacion de | la EpC aplicadas por el ensefianza
de educacion educacion media | docente en sus clases de
media del del Gimnasio investigacion con




Gimnasio Campestre la estudiantes de educacion
Campestre la Fontana. media.

Fontana? Analizar la transformacion Evaluacion
de la practica de ensefianza a
partir de la EpC aplicada en
las clases de investigacion
del docente de educacion
media.

Nota. Elaboracion propia.

Asi, se evidencia de acuerdo con Cisterna-Cabrera (2005) dentro de la investigacion
accion educativa los significados de los resultados recolectados son construidos por el
investigador a partir del proceso de organizacion y analisis que éste realiza en el proceso de

intervencion.



49

6 Ciclos de reflexion

En este apartado se presentan los hallazgos de los ciclos de reflexion desarrollados en el proceso
investigativo como parte de la metodologia de IAE en las que se establecen fases de planeacion,
implementacién, evaluacion y reflexion, con las que se pudo identificar aspectos propios de la
practica de ensefianza del docente investigador que afectan los procesos de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes, con el propésito de emprender acciones de transformacion
durante el proceso de intervencion.

6.1 Ciclo 1.

6.1.1 Planeacion:

En este aspecto se destaca que al analizar la planeacion de las practicas de ensefianza iniciales de
la investigacion se destaco el énfasis en la conceptualizacion de los contenidos que conciernen a
la metodologia de la investigacion y enfocandose en la emulacion a partir del analisis de las
producciones de otros, lo que dificultaba que los estudiantes aprehendieran las competencias de
este proceso formativo, y tuvieran una experiencia negativa frente a la investigacion como se
evidencia en la Tabla 1.

Por lo anterior, se plantea el disefio de doce intervenciones bajo el marco de la EpC,
teniendo en cuenta que en este enfoque parte de cuatro elementos claves segtn Blythe (2002),
topicos generativos, metas de comprensién, desempefios de comprension y valoracion continua.
En el caso del primero, hace referencia a una tematica central con la que se plantean diferentes
conexiones para fomentar intereses y experiencias en los estudiantes con el proposito alcanzar
aprendizajes de diferentes formas (Blythe, 2002).

Mientras que, las metas de comprension son criterios que expresan lo mas importante que

los estudiantes van a comprender con relacién al contenido, método, propdsito y comunicacion
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(de lo aprendido) al finalizar la sesion, curso o unidad didactica (Blythe, 2002). Asi, los
desempefios de comprension se asumen como aquellas acciones que permiten visibilizar la
comprension que tienen los estudiantes relacionadas con las metas, por su parte, la valoracion
continua se realiza a partir de la retroalimentacion que reciben los estudiantes de manera
constante sobre los desempefios de comprension a fin de cualificarse durante el desarrollo de la
sesion (Blythe, 2002; Stone, 1999a).

Ahora bien, teniendo en cuenta lo propuesto por Stone (1999a) y Blythe (2002), se
plantea el siguiente formato para la planeacion de las doce sesiones bajo el marco de la EpC,
representado en la siguiente tabla:

Tabla 4

Formato de planeacion de estrategias bajo el marco de la EpC

Docente: Asignatura: Grado: Periodo:
CONTEXTO
HILO CONDUCTOR:
TOPICO GENERATIVO:
COMPETENCIAS:
METAS DE COMPRESION
1. 2. 3. 4,

5.
VALORACION CONTINUA

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EXPLORATORIO | META DE COMPRENSION CRITERIOS RETROALIMENTACION
APLICADA

INVESTIGACI'ON | META DE COMPRENSION CRITERIOS RETROALIMENTACION

GUIADA APLICADA

PRODUCCION META DE COMPRENSION CRITERIOS RETROALIMENTACION

FINAL APLICADA

REFERENTES DISCI

PLINARES:

Nota. La presenta tabla es de elaboracion propia teniendo en cuenta lo propuesto por Stone

(1999a) y Blythe (2002).
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Continuando, se presentan los topicos generativos establecidos para las doce sesiones de

intervencion disefiadas bajo el marco de la EpC que fueron implementadas en los estudiantes de

grado décimo en el area de investigacion.

El problema de investigacion y su descripcion, caracteristicas de un problema de
investigacion, revision literaria. (sesion 1y 2)

Exploracion de normas APA (Sesion 3y 4).

Categorias (cualitativas) y Variables (cuantitativas) (Sesién 5y 6).

Enfoque y tipos de investigacion cualitativa y cuantitativa (Sesion 7'y 8).

La observacion y el diario de campo como instrumento de recoleccion de la informacion
(Sesion 9y 10).

Analisis de datos cualitativos y cuantitativos (Sesion 11y 12).

Por ultimo, las sesiones de intervencion disefiadas se articularon con las competencias de

ciencias sociales (me aproximo al conocimiento como cientifico social), ciencias naturales (Me

aproximo al conocimiento como cientifico natural) y las habilidades de investigacidn propuestas

por el Programa de Diploma del Bachillerato Internacional que se imparte en la institucion para

los grados décimo y undécimo (ver anexo 5).

6.1.2 Implementacion

El proceso de implementacion implicé que las 12 planeaciones se desarrollaran en sesiones de

hora y media por semana, tomando por cada planeacién dos sesiones de clase, lo que abarco el

tercer periodo e inicios del cuarto periodo académico. Por otro lado, implicé tener en cuenta la

alternancia educativa en la que se encontraba la institucion dado que habian 8 estudiantes en casa

desde la virtualidad (2 hombres y 6 mujeres) de un grupo compuesto por 22 estudiantes, 11

hombres y 11 mujeres de edades de 14 a 16 afios.
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Ademas, implico una socializacion del proceso investigativo con los directivos (Rectora,
Coordinadora Academica y Coordinadora IB) a fin de contar su apoyo, acompafiamiento y aval
para realizar ajustes a las planeaciones que ya estaban disefiadas y poder desarrollar las sesiones
bajo el modelo EpC, debido a que por politica institucional, se planea por semestre.

6.5.1 Evaluacion

El desarrollo y construccion de las sesiones bajo el modelo de la EpC permitié evidenciar que las
planeaciones de la practica de ensefianza inicial, se encontraban enfocadas en la memorizacion
de contenidos y emulacion de producciones a partir de ejemplos, sin tener en cuenta los saberes
previos de los estudiantes y su participacion activa en el proceso (ver Anexo 1y Anexo 2).

Lo anterior, implica que los aprendizajes que se buscan alcanzar no se encontraban
claros, no se tenia en cuenta el contexto del aula, los aspectos cognitivos se jerarquizaban como
un elemento primordial, por lo cual el educador se enfocaba en la magistralidad, con unas
acciones enfocadas en la emulacién a partir de la observacion de otros trabajos, y no lograba
conectar con los intereses de los estudiantes, como lo demostro la ilustracion 3y 4.
6.5.2 Reflexion
Al adentrarse en las préacticas de ensefianza iniciales del docente investigador desde una vision
critica se logro evidenciar la necesidad de incentivar y consolidar la busqueda de un cambio en
las estrategias, el enfoque de ensefianza y aprendizaje, que permitiera lograr una comprension
por parte de los educandos, por tal motivo, se hizo pertinente adoptar el marco de la Ensefianza
para la Comprension-EpC el cual permite enfocarse en la comprension asumida como el “poder
hacer algo con creatividad y flexibilidad” (Unger y Wilson, 1997, p.31).

Asi mismo, este marco permite reconocer la importancia de promover el desarrollo del

pensamiento a partir de una ensefianza activa en la que el educador tiene un compromiso con el
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aprendizaje de sus estudiantes al momento de disefiar sus clases bajo la EpC, dado que permite
durante la construccidn de las clases reflexionar en torno a las metas de comprension, el disefio
de los desempefios y la evaluacion continua (Stone, 1999a), para asi lograr cambios que
dinamicen la practica pedagogica y lograr fomentar un aprendizaje significativo.

6.2 Ciclo 2.

6.2.1 Planeacion:

Se adopta el marco de la EpC para el disefio de doce sesiones de intervencion dentro del proceso
de ensefianza y aprendizaje del proceso formativo en investigacion, para esto, se plantea un plan
de accion teniendo en cuenta el calendario institucional, los horarios de clase, el proceso
académico y la intensidad horaria de la asignatura, destacando asi que cada planeacion bajo la
EpC se realiz6 para dos sesiones debido a que el espacio académico sélo tiene un encuentro

semanal de hora y media.

6.2.2 Implementacion
En este apartado se tiene en cuenta los factores externos e internos que influyeron en el proceso
de intervencion de las doce sesiones disefiadas bajo el marco de la EpC que se implementaron en

grado décimo dentro del proceso formativo en investigacion, como se expone a continuacion:

6.2.2.1 Sesion 1y 2

En esta primera sesion se plante6 como topico generativo el problema de investigacion y su
descripcion, caracteristicas de un problema de investigacion y revision literaria, para abordar
esto, bajo el marco de la EpC se disefiaron cinco metas de comprension, y los desempefios de
comprension abarcaron una rutina de pensamiento “antes pensaba/ ahora pienso”, una

explicacion tedrica sobre los conceptos principales, un espacio de discusion en torno a como
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delimitar su problema de investigacién y por Gltimo el primer borrador de la descripcion del

problema de sus proyectos (ver anexo 5, sesion 1y 2)

Ante lo anterior, un instrumento que permite evidenciar las comprensiones de los

estudiantes es la rutina de pensamiento “antes pensaba/ ahora pienso” dado que permite

evidenciar los conocimientos previos que tenian los estudiantes y compararlo con las

comprensiones que lograron al finalizar la sesion, como se evidencia en los siguientes casos:

llustracion 6

Evidencia del desempefio de comprension sesion 1
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Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal

de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencion realizadas por el docente

investigador en su practica pedagogica bajo el marco de la EpC.
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En la ilustracion 6 se puede visibilizar como el estudiante pasa de identificar que un
problema en investigacion hace referencia a “situacion, conflicto que involucra al ser humano™ a
comprenderlo como una cuestidn que se trata de aclarar, y que esto involucra reconocer el
fendmeno a estudiar y que requiere de un contexto para indagar a partir de aspectos teéricos y
empiricos para adentrarse en los vacios de conocimiento y su importancia para la comunidad.

llustracion 7

Evidencia del desempefio de comprension sesion 1

JGon

Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal
de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencién realizadas por el docente

investigador en su practica pedagogica bajo el marco de la EpC.
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Mientras que, en la ilustracion 7 se puede apreciar que en este caso el estudiante enfoco
sus comprensiones en identificar el problema de investigacion como una situacion por aclarar en
la se delimita el fendbmeno a identificar teniendo en cuenta el contexto, la realidad, especificando
el area, analizando el entorno y el ambiente.

En otros casos, en algunos estudiantes se evidencid que tenian conocimientos previos
establecidos y que pudieron corroborar en el proceso de comprension, lo que permite reconocer
la importancia que tiene “pensar y actuar flexiblemente con lo que saben... yendo mas alla de la
memoria, la accion y el pensamiento rutinarios”. (Perkins, 1999, p.75), como se evidencia en la

ilustracién 8:
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llustracion 8

Evidencia del desempefio de comprension sesion 1

Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal

de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencion realizadas por el docente

investigador en su practica pedagogica bajo el marco de la EpC.
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El desarrollo de esta primera sesion bajo el marco de la EpC implicd grandes retos por los
protocolos de bioseguridad para lograr incentivar la colaboracion por equipos de trabajo
(ilustracion 4), ademas, de lograr articular el trabajo presencial con los estudiantes en casa que
estuvo afectado por la conectividad a la internet debido a la ubicacion del colegio.

Ahora bien, el desarrollo de la sesion implico reconocer que, hizo falta profundizar en los
desempefios de comprension acciones que permitieran dar mas participacion al estudiante desde
el didlogo con el docente y sus pares, para alejarse asi de la magistralidad del educador y del
trabajo abstracto que solo el educador puede avalar. Esto permite reconocer que, bajo el marco
de la EpC el manejo de los contenidos a partir de tépicos generativos involucra establecer
relaciones coherentes con los conceptos en este caso de la investigacion para asi poder conectar
con hechos, circunstancias o problematicas que puedan estar mas cerca de la experiencia de los
educandos, siendo éste un aspecto a mejorar en las siguientes sesiones (Baquero y Ruiz, 2005).

llustracién 9

Evidencia del trabajo en clase en alternancia.

Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion que evidencia el proceso de

intervencion realizado en la modalidad de alternancia.
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6.2.2.2 Sesibn 3y 4

En esta sesion se planted como tépico generativo las normas APA a partir de una exploracion
inicial en las referencias bibliograficas, para abordar esto, bajo el marco de la EpC se disefiaron
cinco metas de comprension, y los desempefios de comprension abarcaron una rutina de
pensamiento de ver, pensar y preguntarse que permitio conocer los conocimientos previos, luego,
se genera una discusion desde las experiencias en otros espacios académicos para conceptualizar
las normas APA y enfocarse en la bibliografia, por dltimo, por como produccion final deben
referenciar en formato APA una publicacion de un periodico, dos libros, un video de YouTube,
dos publicaciones en redes sociales, una pagina web, una tesis, una referencia legal. Lo anterior,
debe tener una relacion con su proyecto, lo cual pueden trabajar por equipos de trabajo pero cada
uno debe registrar su propia produccion (ilustracion 10).

llustraciéon 10

Evidencia del trabajo en clase en alternancia en la sesion 3y 4.

Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion que evidencia el proceso de

intervencion realizado en la modalidad de alternancia.
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De esta forma, el desarrollo de la sesion implicd reconocer que existié una divergencia
entre lo planeado y desarrollado, no implicando que no se aplicara lo disefiado bajo el marco de
la EpC, sino que, la praxis permitid evidenciar aspectos a mejorar para adentrarse en lo planteado
bajo este enfoque, como lo fue el topico generativo abordado el cual exigio establecer de manera
mas concreta el proposito mas alla del proyecto per se, reconociendo asi que ensefianza y el
aprendizaje no pueden alejarse de “una demanda ya de orden social o subjetivo, un proyecto de
realizacion personal, social o cultural que no puede escapar a la actividad comprensiva del
maestro y/o del estudiante” (Baquero y Ruiz, 2005, p. 78).

Ademas, se hizo evidente que los desempefios de comprension propuestos para la
exploracion de las Normas APA con los estudiantes no se abordaron como estaban planeado
(Anexo 5, estrategia 2), dado que como lo demuestra la ilustracion 11, 12, 13y 14 la accion
desarrollada se enfocé en la estructuracion de las referencias de diferentes tipos de documentos
de acuerdo con la norma sin propiciar espacios para discutir el papel de los derechos de autor, la
originalidad, la integridad académica, entre otros. Esto permitié reconocer que bajo la EpC el
educador debe asumir un compromiso serio dado que es el responsable de empoderar a sus
estudiantes (Baquero y Ruiz, 2005), que en este contexto implica ir mas alla de la normatividad y
estilo para la elaboracion de los proyectos.

Asi, de acuerdo con Baquero y Ruiz (2005) bajo la EpC se hace necesario que el
educador provea las condiciones necesarias para lograr fomentar en los educandos espacios que
permitan la emergencia de preguntas sobre los usos y consecuencias de lo aprendido mas alla de
los contenidos, objetivos e intereses de la disciplina, en este caso, la investigacion formativa.

En consecuencia, estos hechos permitieron establecer que los desempefios de

comprension orientados deben mantener una relacion estrecha con las metas establecidas para asi
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consolidarse como principio formativo dentro de la evaluacién continua, logrando de este modo,
fomentar en los educandos la autonomia, la conciencia critica y el pensamiento creativo, los
cuales estan ligados al marco de la EpC (Baquero y Ruiz, 2005). A continuacion, se presentan
algunas evidencias de los desempefios de comprensién de la sesion:

lustracion 11

Evidencia del desempefio de comprension sesién 3y 4

Lersudiis

Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal
de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencion realizadas por el docente

investigador en su practica pedagogica bajo el marco de la EpC.



llustraciéon 12

Evidencia del desempefio de comprension sesion 3y 4
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Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal

de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencion realizadas por el docente

investigador en su practica pedagdgica bajo el marco de la EpC.
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llustraciéon 13

Evidencia del desempefio de comprension sesion 3y 4
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Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal
de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencion realizadas por el docente

investigador en su practica pedagdgica bajo el marco de la EpC.
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Evidencia del desempefio de comprension sesion 3y 4
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Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal
de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencién realizadas por el docente

investigador en su practica pedagogica bajo el marco de la EpC.
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6.2.2.3 Sesibn 5y 6

En esta sesion se planted como topico generativo las categorias y variables, para abordar esto,
bajo el marco de la EpC se disefiaron cinco metas de comprension que se muestra a continuacion
por categoria:
Contenido
1. Los estudiantes comprenderan la diferencia entre una categorias y variable dentro de
contextos cotidianos y en los procesos de investigacion.
2. Los estudiantes comprenderan las caracteristicas de una categoria y una variable teniendo
en cuenta los enfoques de investigacion.
Método
3. Los estudiantes desarrollaran comprension cuando logren identificar a partir de
situaciones cotidianas y en su propio proyecto categorias y variables de acuerdo a los
conceptos abordados.
Propdsito
4. Los estudiantes desarrollaran comprension cuando consideren en que situaciones existe y
se utiliza una variable o categoria en una situacion cotidiana, la solucion de problemas o
dentro del proceso investigativo.
Comunicacion
5. Los estudiantes comprenderan que pueden argumentar para solucién de situaciones
problema cotidiana o investigativa si se requiere un emplear una categoria o variable
partiendo de los conceptos abordados.
Con estas metas de comprension, los desempefios de comprension abarcaron una rutina de

pensamiento de ver, pensar y preguntarse, luego, se presentd por parte del docente situaciones
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cotidianas desde el relato con el propdsito de identificar aspectos cualitativos y cuantitativos, lo
gue permitid generar una discusion con el propoésito de abordar el concepto de categoria 'y
variable, por Gltimo, se dejé como produccion final a partir de un recuerdo jocoso realizar un
analisis a partir de un grafico o cuadro en el que identifiquen las variables y categorias que
encuentran en su relato.

Ahora bien, el desarrollo de esta sesion permitié evidenciar progresos en el disefio de los
desempefios de comprension, dado que éstos permitieron involucrar principios del aprendizaje
significativo al adentrarse en una red de significados de los educandos (Baquero y Ruiz, 2005)
como lo fue evocar sus propios recuerdos para contrastarlos con los conceptos tedricos para asi
identificar aspectos particulares, como lo es variables y categorias.

Asi mismo, los desempefios de comprension establecidos permitieron a los educandos
explorar analogias, sistemas de simbolos, metaforas como formas de lograr realizar una
conceptualizacién y codificacion de los conceptos relacionados en diferentes contextos e
intencionalidades (Baquero y Ruiz, 2005), en este caso relacionadas con las caracteristicas de las
variables y categorias como aspectos cualitativos y cuantitativos de la investigacién, como lo
demuestran la ilustraciéon 15, 16 y 17. Lo anterior, es coherente al marco de la EpC dado que se
evidencio en esta sesion una “(...) metodologia para organizar el proceso de planificacion y de
conduccion de la ensefianza, y constituyen una herramienta para poner en marcha al

conocimiento, en el camino hacia la sabiduria” (Perkins, 2014, p. 21).



llustracion 15

Evidencia del desempefio de comprension sesién 5y 6

Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal

de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencion realizadas por el docente

investigador en su practica pedagogica bajo el marco de la EpC.
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llustracion 16

Evidencia del desempefio de comprension sesién 5y 6
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Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal
de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencion realizadas por el docente

investigador en su practica pedagogica bajo el marco de la EpC.
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llustracion 17

Evidencia del desempefio de comprension sesién 5y 6
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Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal
de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencion realizadas por el docente

investigador en su practica pedagogica bajo el marco de la EpC.
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llustraciéon 18

Evidencia del trabajo en clase en alternancia en la sesion 5y 6

Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion que evidencia el proceso de

intervencion realizado en la modalidad de alternancia.

6.2.2.4 Sesion 7y 8

En esta sesion se planted como tépico generativo los enfoques y tipos (disefios) de investigacion,
para abordar esto, bajo el marco de la EpC se disefiaron cinco metas de comprension que se
presentan por categoria a continuacion:

CONTENIDO

1.Los estudiantes comprenderan la diferencia entre el enfoque cualitativo, cuantitativo y mixto
dentro de contextos cotidianos y en los procesos de investigacion.

2.Los estudiantes comprenderan las caracteristicas de los diferentes disefios de investigacion
cualitativa y cuantitativa teniendo en cuenta el problema de investigacion.

METODO

3.Los estudiantes desarrollaran comprension cuando logren identificar a partir de situaciones
problema y en su propio proyecto que enfoque y disefio de investigacion es pertinente de acuerdo

a los conceptos abordados.
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PROPOSITO

4.Los estudiantes desarrollaran comprension cuando consideren en gue situaciones problema o
problema de investigacion se utiliza un determinado enfoque y disefio de investigacion
especifico.

COMUNICACION

5.Los estudiantes comprenderan que pueden argumentar el uso de un enfoque y disefio de
investigacion determinado para abordar la solucién de situaciones problema cotidianas o
investigativas partiendo de los conceptos abordados.

Asi, los desempefios de comprension se desarrollan con una rutina de pensamiento de ideas,
preguntas y metaforas, luego, el docente investigador realiz6 una explicacién de varias
situaciones cotidianas y a partir del dialogo se discutié como se podria investigar, se brindo el
espacio para socializar los aspectos conceptuales de los diferentes disefios cualitativos y
cuantitativos, por ultimo como produccidn final, realizar un anélisis en el que establezca el
enfoque y el tipo de investigacion o disefio investigativo pertinente para abordarlo a partir de los
siguientes casos:

e Las peleas de pareja a causa de malentendidos por redes sociales.

e Bajo rendimiento escolar e indisciplina en estudiantes de grado décimo entre hombres y

mujeres.

e Percepciones de la libertad religiosa frente a la experiencia de satanistas practicantes

dentro de una comunidad.

e Diferencias entre hombres y mujeres en las estrategias de conquista para conseguir pareja

mediados por las tecnologias.
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Lo anterior, en el desarrollo de la sesion permitié que los educandos pudieran acercarse a la
construccién de un conocimiento del topico abordado al lograr la vinculacion de aspectos
tedricos con experiencias vividas y cercanas a sus realidades (Ghitis, 2012), permitiendo suscitar
un interés y exploracion (Vallet-Bellmunt et al., 2017), en este caso, con relacion a los enfoques
de investigacion.

Asi, los desempefios de comprension establecidos de acuerdo al enfoque de la EpC se
logra “repensar de manera consciente los diferentes contenidos en la escuela para que se
conviertan en verdaderos pretextos de aprendizaje que motiven a los estudiantes a generar
comprension de las tematicas que se proponen” (Guarin, et al., 2017, p.39). De esta manera, el
docente investigador bajo el marco de la EpC ha avanzado y progresado en la integracion de los
conocimientos que ha construido sobre éste al reflexionar su quehacer pedagogico a su practica
cotidiana en el aula (Leymonié y Fiore, 2014).

Por otro lado, en esta sesion se destacd la evaluacion continta dado que permitio
profundizar en las comprensiones construidas en las sesiones anteriores reconociendo asi que el
proceso formativo no es aislado, atomizado ni fragmentado, por el contrario, permite que en cada
sesion los educandos puedan identificar lo que saben, comprenden y aquello que adn se les
dificulta (Leymonié y Fiore, 2014). Asi, esta sesidn permitid evidenciar que los logros de los
educandos en las comprensiones que han construido se evidencian en los productos que
construyen en los cuales reflejan sus propias reflexiones de la experiencia (Baquero y Ruiz,

2005), como lo evidencia a continuacion las siguientes ilustraciones:



lustracion 19

Evidencia del desempefio de comprension sesiéon 7y 8
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Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal

de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencién realizadas por el docente

investigador en su practica pedagogica bajo el marco de la EpC.
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lustracion 20

Evidencia del desempefio de comprension sesiéon 7y 8

Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal
de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencién realizadas por el docente

investigador en su practica pedagogica bajo el marco de la EpC.
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lustracion 21

Evidencia del desempefio de comprension sesiéon 7y 8

Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal
de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencion realizadas por el docente
investigador en su practica pedagdgica bajo el marco de la EpC.

6.2.2.5 Sesibon 9y 10

En esta sesion se planted como topico generativo el diario de campo y la observacion como
principal técnica de recoleccion de la informacion, para abordar esto, bajo el marco de la EpC se
disefiaron cinco metas de comprension que se expresan a continuacion segln su tipo:

CONTENIDO
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1.Los estudiantes comprenderan las diferencias entre el diario de campo, registros de
observacion y ver dentro de contextos cotidianos y en los procesos de investigacion.

2.Los estudiantes comprenderan las caracteristicas del diario de campo y el registro de
observacién como instrumento para recolectar datos.

METODO

3. Los estudiantes desarrollardn comprension cuando logren identificar a partir de
situaciones problemay en su propio proyecto cuando aplicar un registro de observacion o utilizar
un diario de campo de acuerdo a los conceptos abordados.

PROPOSITO

4.Los estudiantes desarrollaran comprensién cuando consideren de acuerdo a la situacion
problema o problema de investigacion se deba utilizar un registro de observacién o un diario de
campo para recolectar datos.

COMUNICACION

5.Los estudiantes comprenderan que pueden argumentar el uso de registro de observacion o
diario de campo para recolectar datos en determinadas situaciones problema cotidianas o
investigativas partiendo de los conceptos abordados.

De este modo, los desempefios de comprensién empiezan con una rutina de pensamiento
de veo, pienso y pregunto, con la cual se busco suscitar la discusién sobre la diferencia entre
observar-ver, como observar y registrar lo observado, y, el por qué ésta permite recolectar datos
cualitativos, luego, a partir de casos del aula en los que un profesor los observa y acusa con
coordinacion, se pretendié conceptualizar lo concerniente al tépico, por ultimo, por protocolos de
bioseguridad se buscd realizar un registro de observacion desde la estructura de un diario de

campo a partir de un recuerdo colectivo en el curso de alguna situacion del pasado, resaltando
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que el enfoque es describir lo que observo del recuerdo y no decir lo que piensa/siente de la
situacion, esto permitid la discusion en pares al ser situaciones que han compartido como curso.

El desarrollo de la sesion permitid evidenciar como el marco de la EpC es flexible,
respeta la diversidad, logra promover la reflexion, colaboracion, autonomia, creatividad, la
solucion de problemas y participacion activa de los educandos (Ternent de Samper y Gomez,
2017), de esta manera, se logra de acuerdo con Blyte (2002),

despertar un interés reflexivo hacia las materias que estan aprendiendo y... ayudarlos a

establecer relaciones entre su vida y la asignatura, entre los principios y la préactica, entre

el pasado y el presente y entre el presente y el futuro (p.36).

Asi, en esta sesion los desempefios de comprension establecidos permitieron a los
estudiantes explicar, demostrar, dar ejemplos y presentar en diferentes formas los topicos
orientados reflejando asi la capacidad de comprension (Blythe, 2002).

Por otro lado, en esta sesion se evidencio que la meta de aprendizaje y los desempefios de
comprension se han enfocado en procesos de indagacion que involucran el dialogo (Burbules,
1999), lo que permite que el conocimiento sea significativo al incluirlo en diferentes contextos
que le otorgan significado al no modificarse las comprensiones que los educandos ya han

construido (Perkins, 1999; Martinez, 2007), como se evidencia en las siguientes ilustraciones:
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llustraciéon 22

Evidencia del desempefio de comprension sesion 9y 10
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Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal
de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencion realizadas por el docente

investigador en su practica pedagogica bajo el marco de la EpC.
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llustracion 23

Evidencia del desempefio de comprension sesion 9y 10

Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal

de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencién realizadas por el docente

investigador en su practica pedagogica bajo el marco de la EpC.
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llustracion 24

Evidencia del desempefio de comprension sesion 9y 10
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Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal
de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencion realizadas por el docente

investigador en su practica pedagogica bajo el marco de la EpC.
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6.2.2.6 Sesion 11y 12
En esta sesion se planted como tépico generativo analizar datos cualitativos y cuantitativos, para
abordar esto, bajo el marco de la EpC se disefiaron cinco metas de comprensidn que se presentan
a continuacion segun su categoria:
CONTENIDO
1.Los estudiantes comprenderan las diferencias entre el analisis de datos cualitativos y
cuantitativos dentro de contextos cotidianos y en los procesos de investigacion.
2.Los estudiantes comprenderan las caracteristicas del analisis de datos cualitativos y
cuantitativos de acuerdo con los datos recolectados.
METODO
3.Los estudiantes desarrollaran comprension cuando logren identificar a partir de situaciones
problema y en su propio proyecto como aplicar el analisis de datos cualitativos o cuantitativo de
acuerdo con los conceptos abordados.
PROPOSITO
4.Los estudiantes desarrollaran comprensién cuando consideren de acuerdo con la situacion
problema o problema de investigacion que analisis de datos cualitativo o cuantitativo debe
utilizar.
COMUNICACION
5.Los estudiantes comprenderan que pueden argumentar el uso de determinado analisis de datos
cualitativo o cuantitativo segun los datos recolectados segun las situaciones problema cotidianas
0 investigativas partiendo de los conceptos abordados.

Para lograr esto, los desempefios de comprension abarcaron una rutina de pensamiento de

Veo, pienso y pregunto, luego, se retomd uno de los casos abordados previamente y se cuestiond
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a partir de las comprensiones construidas, cémo se podrian analizar datos cualitativos y
cuantitativos y a partir de un esquema en el tablero el docente investigador fue construyendo los
conceptos con las participaciones de los educandos, por ultimo, se propuso un ejercicio para
hacer por equipos de trabajo en el que debian disefiar preguntas que le permitieran recolectar dos
datos cualitativos y un dato cuantitativo, para su posterior caracterizacion, teniendo en cuenta lo
orientado y los protocolos de bioseguridad, como lo evidencia la ilustracion 20.

En el desarrollo de esta sesion se destaca que en época escolar corresponde a inicios del
cuarto periodo, en esta ocasion, los desemperios de comprension se consolidaron como
experiencias e ideas alternativas que le permitieron a los educandos abordar desde sus propias
expectativas y argumentos (Tunnermann-Bernheim, 2011), sus comprensiones construidas sobre
el tépico orientado, lo que les permitio utilizar la comunicacion desde el lenguaje especifico del
area para expresar sus aprendizajes a otros (Perkins, 1999), en este caso al desarrollar el analisis
de los datos recolectados y socializarlo en clase con sus compafieros.

Por otro lado, los desempefios propuestos en esta sesion permitieron realizar un
seguimiento pertinente como parte de la evaluacion continua sobre las comprensiones abordadas
en intervenciones anteriores para hacer seguimientos de los aprendizajes por medio de esquemas,
redes 0 mapas que hayan construido como expresién de su comprension (Jiménez-Aleixandre,
2000).

Ante esto, las evidencias de los desempefios de comprensidn evidentes en las
ilustraciones 21, 22 y 23 permiten demostrar el pensamiento visible de las comprensiones y
reflexiones han tenido los educados como producto de la accién desarrollada, por lo cual de
acuerdo con Stone (1999a) las acciones sin reflexion son insuficientes para lograr el desarrollo

de la comprension.



llustraciéon 25

Evidencia del trabajo en clase en alternancia en la sesion 11y 12.

Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion que evidencia el proceso de

intervencion realizado en la modalidad de alternancia.

llustracion 26

Evidencia del desempefio de comprension sesién 11y 12.
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Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal

de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencion realizadas por el docente

investigador en su practica pedagdgica bajo el marco de la EpC.
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llustracion 27

Evidencia del desempefio de comprension sesion 11y 12

Nota La ilustracion corresponde al archivo de la investigacién de los trabajos de un grupo focal
de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencién realizadas por el docente

investigador en su practica pedagogica bajo el marco de la EpC.
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llustracion 28

Evidencia del desempefio de comprension sesion 11y 12
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Nota. La ilustracion corresponde al archivo de la investigacion de los trabajos de un grupo focal
de estudiantes como evidencia de las acciones de intervencién realizadas por el docente

investigador en su practica pedagogica bajo el marco de la EpC.

6.2.3 Evaluacion
El desarrollo de las doce sesiones de intervencion bajo el marco de la EpC permitié lograr
identificar el desarrollo de la ensefianza y sus resultados a partir del analisis de la informacion
recolectada desde las reflexiones, las evidencias del trabajo y las planeaciones como
instrumentos de la investigacion (Hernandez-Sampieri, et al., 2014), para contribuir en la
transformacion de la practica del docente investigador.

De esta manera, se logré identificar que en la primera y segunda sesion de intervencion
existio una divergencia entre lo planeado y desarrollado, no implicando que no se aplicara lo

disefiado bajo el marco de la EpC, sino que, la praxis permitié evidenciar aspectos a mejorar para
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adentrarse en lo planteado bajo este enfoque, como lo fue los topicos generativos y los
desempefios de comprension dado que falto establecer en éstos aspectos mas alla del proyecto
per se, esto le permitio al docente investigador reconocer que en la EpC el educador debe asumir
un compromiso serio dado que es el responsable de empoderar a sus estudiantes (Baquero y
Ruiz, 2005).

En contraste, a partir de la tercera sesion desde un proceso reflexivo por parte del docente
investigador logré reorientar los procesos haciendo que en cada intervencion los estudiantes
lograran mostrar interés y compromiso por su aprendizaje, lo que le permitié de manera
progresiva propiciar de manera mas asertiva espacios, recursos y estrategias con las cuales logré
demostrar su uso practica no sélo en la escuela sino en la vida diaria a partir de analisis de
recuerdos, estudios de caso y situaciones hipotéticas en las que se puso en juego los saberes
construidos en clase, promoviendo asi un aprendizaje significativo y el desarrollo del
pensamiento, es decir, que fomentd en los educandos la autonomia, la conciencia critica y el
pensamiento creativo, los cuales estan ligados al marco de la EpC (Baquero y Ruiz, 2005).

De esta manera, bajo el marco de la EpC se ha evidenciado transformaciones dentro de la
practica de ensefianza al propiciarse cambios en los elementos constitutivos de la planeacion,
ejecucién y evaluacion que se han consolidado de manera mas elaborada con propositos
especificos alejados de la memorizacidn, emulacién y repeticion, por el contrario, ha permitido
promover comprensiones profundas de los tdpicos orientados desde el aprendizaje significativo
al conectar los saberes de la investigacion con sus realidades inmediatas.

6.2.4 Reflexion
El desarrollo de este ciclo permitid evidenciar que al hacer cambios en las planeaciones bajo el

marco de la EpC se logré favorecer el aprendizaje de los estudiantes al tener en cuenta sus
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intereses, motivaciones y realizar un seguimiento continuo de sus comprensiones, que en la
practica de ensefianza inicial no se tenia en cuenta. Asi, se reconoce que alcanzar estos cambios
implico una préctica reflexiva por parte del docente investigador que le permitié adaptarse a los
desafios y necesidades de sus educandos, reconociendo de este modo que, “la reflexion acerca de
la propia practica docente es un instrumento fundamental para mejorar no solo la profesionalidad

del educador, sino también la calidad de su ensefianza” (Gonzalez, et al., 2015, p. 150).

6.3 Hitos que transforman el proceso investigativo

El proceso de investigativo desarrollado permitié identificar puntos coyunturales que generaron
un gran impacto en el proceso de intervencion como lo fue el proceso de la alternancia educativa
que se fue consolidando en la institucién educativa generando que al tercer periodo en el cual
inicid el proceso de intervencidn se contara con numero significativo de estudiantes presenciales
frente a un grupo quienes se mantenian virtuales, siendo el reto para las intervenciones bajo el
marco de la EpC.

Continuando, otro aspecto que marcé el proceso investigativo fue evidenciar en la
revision literaria que los procesos formativos en investigacion no se han abordado en
profundidad en los niveles de educacion media de instituciones educativas, implicando un reto
para el docente investigador al momento de disefiar las intervenciones bajo el marco de la EpC,
en aspectos como las metas de comprensién y los desempefios de comprensidn, ante esto, debid
reconocerse como “un sujeto reflexivo, racional, que toma decisiones, emite juicios, tiene
creencias y genera rutinas propias de su desarrollo profesional” (Serrano, 2010, p. 269), con la
intencion de lograr la transformacion de su practica de ensefianza.

Por otro lado, en el proceso de recoleccion de datos por las dificultades de conexion y de

instrumentos idoneos para las grabaciones de clases, no se logré obtener grabaciones adecuadas,
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con calidad de sonido y de todas las intervenciones, por lo que requirio fotografias de las
evidencias de los trabajos, de las intervencion y para la recoleccion de las experiencias de
aprendizaje se realizo por el classroom institucional del area, siendo estos procesos con el
propdsito de cualificar la préctica pedagogica (Cifuentes, 2018) y evidenciar los cambios en la
practica de ensefianza, las comprensiones y avances de los educandos durante el proceso de
intervencion.

Otro aspecto que influyd en el proceso investigativo fue, las dindmicas institucionales que
al ir finalizando el tercer periodo, los educandos estuvieron requeridos para ensayos de clausura,
examenes externos de inglés y algunos estudiantes para encuentros deportivos, afectando los
procesos en el aula debido a sus ausencias, por lo que requirid “asumir una mirada critica —Como
acto reflexivo que orienta al cambio— frente a las caracteristicas actuales de la escuela y la
educacion, teniendo en cuenta las particularidades de los contextos y la realidad contemporanea”
(Mejia, et al., 2015, p. 137), lo que conllevo a problematizar el sentido del proceso formativo, su
conexion con la integralidad, el papel que tiene la gestién académica en estos procesos para
fomentar aprendizaje significativo, generando matices con la cultura institucional sobre el papel
y rol de grado undécimo en estas actividades propias del colegio.

Continuando, al finalizar la segunda intervencion se hizo necesario un espacio de
introspeccion para el docente investigador dado que evidencid que su praxis estaba divergiendo
lo planeado con lo ejecutado con los educandos, lo que le permitio reconocer que bajo el marco
de la EpC es indispensable involucrar a los estudiantes como principales actores de su
aprendizaje al incentivar un compromiso pedagdgico, ademas, establecer relaciones de las
estructuras conceptuales, en este caso de la investigacion, con otros campos, con la realidad

desde diversas formas de produccion (Pogré y Lombardi, 2004).
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Por otra parte, se logré establecer como un hito relevante la interaccion con pares

académicas al consolidar en el aula un semillero de investigacion durante el proceso de

intervencion que se evidencio cuando los estudiantes de grado undécimo para el afio 2022 con

los cuales el acompafiamiento del docente investigador empezd su proceso de intervencion bajo

la EpC en el 2021, pudieron participar y socializar sus proyectos de investigacion en eventos

académicos locales y uno internacional, que se describen a continuacion:

e Seresalta la participacion de tres estudiantes que obtuvieron distincion meritoria y

sobresaliente en la socializacion de sus proyectos en el XIX Encuentro Regional de

Semilleros de Investigacion “Investigacion formativa al alcance de las regiones”™ .

Figura 2
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Nodo Amazonia Orinoquia

Otorga reconocimiento especial de

MERITORIO

Al semillero GCF Junior Researchers
de la institucion
Gimnasio Campestre La Fontana

Por la calificacién obtenida con el proyecto:
Sistema inteligente automatizado de asistencia en el Gimnasio Campestre la
Fontana.

Que particip6 en el XIX Encuentro Regional de Semilleros de Investigacion
“Investigacion formativa al alcance de las regiones”
Realizado en la Corporadon Universidad de la Costa extension Villavicencio
del 25 al 27 de agosto 2022
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La Red Colombiana de Semilleros de Investigacion
Nodo Amazonia Orinoquia

Otorga reconocimiento especial de

SOBRESALIENTE

Al semillero GCF Junior Researchers
de la institucion
Gimnasio Campestre La Fontana

Por la calificacion obtenida con el proyecto:
ENSENANZA DE LA HISTORIA MEDIANTE CONTENIDO AUDIOVISUAL

Que participé en el XIX Encuentro Regional de Semilleros de Investigacion
“Investigacion formativa al alcance de las regiones”
Realizado en |la Corporadén Universidad de la Costa extension Villavicencio
del 25 al 27 de agosto 2022

e e
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Shutther Gonzalez Rosso

Coordinador Nodo Amazonia Orinoquia
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Por la calificacién obtenida con el proyecto:
ENSENANZA DE LA HISTORIA MEDIANTE CONTENIDO AUDIOVISUAL

Que participd en el XIX Encuentro Regional de Semilleros de Investigacion
“Investigacion formativa al acance de las regiones”
Realizado en la Corporadion Universidad de la Costa extension Villavicencio
del 25 al 27 de agosto 2022
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Fuente: Archivo institucional del Gimnasio Campestre la Fontana.
e Se resalta la participacion de una estudiante que con el acompafiamiento del docente
investigador socializé su proyecto de investigacion en el 111 Congreso Internacional de
Etica, Ciencia y Educacion, realizado en Bucaramanga, los dias 21, 22 y 23 de

septiembre de 2022, se publico su articulo en el anuario del evento.
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Figura 3

Evidencia de participacion en congreso internacional
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ORCID: 0000-0001-6466-2802
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Ph. D. Isabel\Ctistina Rincén Rodriguez Universidad de Santander

Proyecto de investigacion realizado en el marco de la iniciacion cien-
tifica que comienza en grado décimo y culmina en el grado undé-
Nota NO se realiza Ia OmiSién del nombre de air'n(: para jovenes de los 14 a 1‘ afios como parte de la investiga-

) aon formativa que imparte el Gimnasio Campestre la Fontana en
S S N SN S R

la estudiante debido a que se trata de Nota. El resto del articulo se puede

informacion piblica. consultar Art  \alery Moreno.pdf.

Por Gltimo, el docente investigador logré reconocer la necesidad de repensar
constantemente la praxis de su practica de ensefianza ain mas en el proceso de investigacion
formativa que es tan poco explorada para el nivel de educacion media, por lo que le permitié con
esta experiencia refinar su rol de docente investigador (Burgos y Cifuentes, 2015), resaltando
que su proceso de formacion logro pasar el discurso e impactar en su practica cotidiana de clase
(Guzmén y Guevara, 2014).

6.4 Ciclo 3.

6.4.1 Planeacion:
En este apartado se presenta el proceso a realizar para lograr identificar las transformaciones de

la préctica de ensefianza del docente investigador a partir de los hallazgos establecidos en el
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desarrollo de las doce intervenciones teniendo en cuenta las planeaciones propuestas, las

fotografias de las evidencias las reflexiones establecidas por cada sesion por el docente

investigador y los educandos. Lo anterior, implico realizar la organizacion de los datos y la

codificacion de los instrumentos para el proceso de comparacion y validacion de los datos

recolectados a la luz de los referentes tedricos de las categorias de analisis (Okuda-Benavides y

Gomez-Restrepo, 2005). A continuacion, se presenta la codificacion asignada:

e S#: Correspondiendo la “S” a la sesion de intervencion, y el # al nimero de la sesion

correspondiente.

e P#: Correspondiendo la “P” a la planeacion bajo el marco de la EpC y el # al nimero de

la planeacion correspondiente.

e Las experiencias de aprendizaje fueron codificadas con cddigo alfabético para proteger la

identidad de los estudiantes de grado décimo.

e PEIl: Préactica de ensefianza Inicial.

e PEF: Préctica de ensefianza final bajo el marco de la EpC.

6.4.2 Implementacion:

En esta fase se presentan los datos recolectados, codificados y organizados, teniendo en cuenta

que los parametros establecidos.

Tabla 6

Analisis de la practica de ensefianza inicial y final frente a las categorias de analisis

contenidos de la investigacion.
Enfocados en la repeticion y
memorizacion

Focalizado en la entrega de los
productos y no en las
competencias investigativas.

comprension de tdpicos
generativos de la investigacion.
Enfocados en las competencias
investigativas y la comprension de
los conceptos tedricos en
diferentes contextos para
relacionarlos con sus proyectos de
investigacion.

Categorias Practica de ensefianza inicial | Practica de ensefianza bajo el Concepcion final del proceso
(PED) marco de la EpC (PEF)
Planeacion Objetivos centrados en los Objetivos centrados en la Se reconoce que como

educador se debe plantear
metas/objetivos que permitan
a los estudiantes ir mas alla de
la memorizacion y la accion
rutinaria. Para buscar mejor, el
pensamiento critico y actuar
reflexivamente como
herramientas en la busqueda




del conocimiento (Perkins,
1999)

Implementacién

Acciones fragmentadas
enfocadas en la emulacion del
trabajo de otros para aplicar a
sus proyectos de investigacion
en cada entregable designado.
Explicaciones magistrales de
los conceptos teoricos.

Los desempefios de comprension
enfocados en explorar analogias,
sistemas de simbolos, metaforas
como formas de lograr realizar
una conceptualizacion y
codificacion de los conceptos
relacionados en diferentes
contextos e intencionalidades, en
este caso, en aspectos
metodoldgicos de la
investigacion.

En la EpC se hace necesario
que el educador provea las
condiciones necesarias para
lograr fomentar en los
educandos espacios que
permitan emerger preguntas
sobre los usos y consecuencias
de lo aprendido més alla de
los contenidos, objetivos e
intereses de la disciplina, en
este caso, la investigacion
formativa (Baquero y Ruiz,
2005).

Evaluacion

Centrada en la produccién
escrita de los entregables de
cada componente del proyecto
de investigacion.

No hay claridad sobre cémo se
tiene en cuenta la evolucion
diferenciada de cada
estudiante.

El proceso evaluativo no tiene
en cuenta la aprehension de las
competencias investigativas ni
aspectos formativos como
habilidades blandas

Centrada en la indagacion y
comprension de los topicos
generativos articulados en las
diferentes sesiones, por tanto, se
hace seguimiento continuo.

Se tiene en cuenta las
competencias investigativas, la
exploracion y el compromiso del
estudiante.

los desempefios de
comprension orientados deben
mantener una relacion
estrecha con las metas
establecidas para asi
consolidarse como principio
formativo dentro de la
evaluacion continua, logrando
de este modo, fomentar en los
educandos la autonomia, la
conciencia critica y el
pensamiento creativo, los
cuales estan ligados al marco
de la EpC (Baquero y Ruiz,
2005).

Nota. La tabla es de elaboracion propia.
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En la siguiente tabla se encuentra las experiencias de aprendizaje recolectadas a un grupo

focal de estudiantes de grado décimo al finalizar las sesiones de intervencion bajo el marco de la

EpC a través de una entrevista estructurada establecida en el classroom del area de investigacion

(ver anexo 6).

Tabla 7

Experiencias de aprendizaje de las planeaciones bajo el marco de la EpC de un grupo focal de

estudiantes de grado décimo

Sujeto | Experiencias de aprendizaje

MBD | Este periodo he aprendido a identificar las necesidades de nuestro colegio, asi como he adquirido una idea
clara de lo que son los obijetivos, la justificacion y la descripcion de un problema, asi mismo aprendi a
organizar mi tiempo y comunicar los inconvenientes que tengo y solicitar la orientacion que necesito

MCG | El proceso investigativo es interesante ya que el temay el como lo voy a manejar me atrae y son de mi

gusto, por ende estoy profundizando sobre cosas que antes no conocia del todo bien como lo son TODOS
los recursos graficos y sus diversos usos, lo mas emocionante y que ahora busco aplicar es el uso de estas
herramientas en el estudio. Con el hecho de pensar que esto puede llegar a ser aplicado y servir de ayuda a
futuros estudiantes me presiona de buena manera a hacer bien este trabajo investigativo. El problema
resulta en que el proceso de crear la pregunta y el planteamiento requiere de mucho analisis y puesto que
esa es mi gran problematica en la redaccion me causo varios inconvenientes pero se que se puede mejorar




ALM

Yo considero que en este periodo mi trabajo no fue excelente pero si me esforcé y tome en cuenta
varios de los apuntes dados por el docente este periodo, analizando un propésito y de mi interés.
Ademas las clases en su mayoria fueron entendibles aunque se presentaban dificultades a causa de la
virtualidad. En general todo estuvo bien organizado y estructurado, sin embargo me falta profundidad
en algunas cosas. También no tuve la organizacion suficiente para dar todo lo que pude a ver dado de
mi en los trabajos y en los tiempos de entrega.

DRG

El proceso de investigacion de este periodo fue de mas enfoque que el del periodo pasado , necesitabamos
dedicar mas tiempo ya que ya teniamos que aterrizar nuestro tema de investigacion a objetivos,
justificacion y demas , por lo que teniamos que estar mas apropiados del tema. Personalmente considero
que fue un proceso muy favorable , pudimos crecer al momento que haciamos nuestra investigacion , sin
embargo es necesario expresar que el cambio fue muy drastico , en este periodo , veniamos de unas clases
muy conceptuales y luego pasamos a hacer realmente productos , por lo que fue un cambio brusco tanto en
tiempo , como ponerse de acuerdo con los profesores y ademas e incluso centrarnos en el tema , es
complicado y frustrante tener un tema y una idea y que al final no sea aceptada porque no tuviste el tiempo
necesario o la asesoria necesaria para poder entregar un buen producto , considero que falto mas tiempo y
falto mas asesoria , una idea no es mala o no favorable , una idea es buena si se tiene tiempo de trabajarla ,
considero que es necesario mayor tiempo , nos piden que hagamos todo un trabajo de investigacion y todo
un andlisis con un tiempo tan reducido.

KGR

Yo considero que en este periodo mi trabajo no fue excelente pero si me esforcé y tome encuentra varios
de los apuntes dados por el docente este periodo, analizando un propésito fijo y de mi interés en la
institucion. Ademas las clases en su mayoria fueron entendibles aunque se presentaban dificultades a causa
de la virtualidad. En general todo estuvo bien organizado y estructurado, sin embargo me falta profundidad
en algunas cosas.

KRO

En este periodo académico en la asignatura de investigacion pude desarrollar nuevos habitos que no
manejaba antiguamente como lo es el manejo del tiempo, ya que al ser un proyecto de alta intensidad se
requiere sacar bastante tiempo para lograr llevarlo acabo donde de igual forma aprendi a reestructurar un
trabajo escrito ya que antes no le dedicdbamos mucho enfoque a como realizar trabajos escritos y de igual
manera las citaciones bibliograficas. Me senti bien durante este periodo ya que acepto que el trabajo
requiere bastante trabajo por lo que tengo que seguir adaptando mejor mi tiempo y fue una gran
experiencia que aun se esta llevando a acabo.

Nota. La informacidn expuesta corresponde a transcripciones de los discursos directos de las

experiencias de aprendizaje de los estudiantes , por lo que, los posibles errores de ortografia

corresponden a la informacion obtenida, la cual se encuentra en el anexo 6.
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A partir de los hallazgos establecidos en la anterior tabla, se realiza un analisis frente a las

categorias establecidas para continuar con el proceso de organizacion y codificacion de los datos

recolectados, como se evidencia en la siguiente tabla:

Tabla 8

Hallazgos frente a las categorias de analisis en las experiencias de aprendizaje de las

planeaciones bajo el marco de la EpC de un grupo focal de estudiantes de grado décimo

Categorias Hallazgos de las experiencias de Subcategorias Hallazgos de las experiencias de
de analisis aprendizaje (elementos de aprendizaje
analisis)
“gstoy profundizando sobre cosas Planeacién “he aprendido a identificar las necesidades de
que antes no conocia del todo bien nuestro colegio, asi como he adquirido una
como lo son TODOS los recursos idea clara de lo que son los objetivos, la
graficos y sus diversos usos, lo mas
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Préctica de
ensefianza

emocionante y que ahora busco
aplicar es el uso de estas
herramientas en el estudio.” (MCG)

“considero que fue un proceso muy
favorable , pudimos crecer al
momento que haciamos nuestra
investigacion , sin embargo es
necesario expresar que el cambio
fue muy dréstico , en este periodo ,
veniamos de unas clases muy
conceptuales y luego pasamos a
hacer realmente productos , por lo
que fue un cambio brusco tanto en
tiempo” (DRG)

justificacion y la descripcion de un problema”
(MBD)

“El proceso de investigacion de este periodo
fue de mas enfoque que el del periodo pasado
, necesitabamos dedicar mas tiempo ya que
ya teniamos que aterrizar nuestro tema de
investigacion a objetivos, justificacion y
demas, por lo que teniamos que estar mas
apropiados del tema.” (DRG)

“Yo considero que en este periodo
mi trabajo no fue excelente pero si
me esforcé y tome en cuenta varios
de los apuntes dados por el docente
este periodo, analizando un
propésito y de mi interés.” (ALM)

“En general todo estuvo bien
organizado y estructurado, sin
embargo me falta profundidad en
algunas cosas.” (KGR)

Implementacién

“Con el hecho de pensar que esto puede
llegar a ser aplicado y servir de ayuda a
futuros estudiantes me presiona de buena
manera a hacer bien este trabajo
investigativo” (MCG)

“de igual forma aprendi a reestructurar un
trabajo escrito ya que antes no le
dedicdbamos mucho enfoque a como realizar
trabajos escritos y de igual manera las
citaciones bibliogréaficas” (KRO)

“El problema resulta en que el
proceso de crear la pregunta y el
planteamiento requiere de mucho
andlisis y puesto que esa es mi gran
problemética en la redaccién me
causo varios inconvenientes pero se
que se puede mejorar” (MCG)

“todo estuvo bien organizado y
estructurado, sin embargo me falta
profundidad en algunas cosas.
También no tuve la organizacion
suficiente para dar todo lo que
pude a ver dado de mi en los
trabajos y en los tiempos de
entrega” (ALM)

“Yo considero que en este periodo
mi trabajo no fue excelente pero si
me esforcé y tome encuentra varios
de los apuntes dados por el docente
este periodo analizando un proposito
fijo y de mi interés en la
institucion.” (KGR)

“Me senti bien durante este periodo
ya que acepto que el trabajo requiere
bastante trabajo por lo que tengo
que seguir adaptando mejor mi
tiempo” (KRO)

Evaluacién

“asi mismo aprendi a organizar mi tiempo y
comunicar los inconvenientes que tengo y
solicitar la orientacion que necesito” (MBD)

“las clases en su mayoria fueron entendibles
aunque se presentaban dificultades a causa
de la virtualidad.” (ALM)

“considero que falto mas tiempo y falto mas
asesoria , una idea no es mala o no favorable ,
una idea es buena si se tiene tiempo de
trabajarla , considero que es necesario mayor
tiempo , nos piden que hagamos todo un
trabajo de investigacion y todo un andlisis
con un tiempo tan reducido” (DRG)

“las clases en su mayoria fueron entendibles
aungue se presentaban dificultades a causa de
la virtualidad.” (KGR)

“En este periodo académico en la asignatura
de investigacion pude desarrollar nuevos
habitos que no manejaba antiguamente como
lo es el manejo del tiempo, ya que al ser un
proyecto de alta intensidad se requiere sacar
bastante tiempo para lograr llevarlo acabo”
(KRO)

“fue una gran experiencia que aun se esta
llevando a acabo.” (KRO)
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Nota. La informacidn expuesta corresponde a transcripciones de los discursos directos de las
experiencias de aprendizaje de los estudiantes , por lo que, los posibles errores de ortografia

corresponden a la informacion obtenida, la cual se encuentra en el anexo 6.

6.4.3 Evaluacion

En este aspecto se logré evidenciar que los cambios en las précticas de ensefianza bajo el marco
de la EpC han permitido reconocer en el docente investigador que su formacién como maestro
tenga una introspeccion hacia la complejidad de su quehacer pedagdgico para reconocer que es
necesaria una vision fundante de las condiciones en las que se encuentran inmersos los sujetos
pedagogicos, en especial, los educandos. Aportando asi, conocimientos que permiten abordar el
estudio de problematicas propias del quehacer pedagogico del educador (Bernal, 2006).

Lo anterior, se logré evidenciar en el proceso de codificacion, organizacion y
estructuracion de los datos cualitativos a partir de las experiencias de aprendizaje de los
estudiantes, las reflexiones producto de las sesiones de intervencion y las planeaciones realizadas
bajo el marco de la EpC en contraste con las categorias de analisis.

Asi, se reconocio que después de realizar cambios en las planeaciones, recoger los datos
cualitativos y analizar profundamente la practica de ensefianza construida bajo el marco de la
EpC, el docente investigador puede dar cuenta como ésta se consolidado en una diferente, que
puede mantener, reconociendo que, “lo mas dificil del cambio no es tanto poner en marcha
nuevas practicas, sino modificar las ya existentes” (Pozo, et al., 2006, p.428).

Ante este panorama, se reconocié que la evaluacion realizada por el docente investigador
en la practica de ensefianza inicial se enfoc6 en un rol Unico, siendo arbitro de excelencia de la
emulacion de los informes al someter a los educandos a una autoridad intelectual en la que se

debian lograr alcanzar unas estructuras conceptuales en el proceso académico de plantear,
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disefar, ejecutar, analizar y concluir sus procesos investigativos, siendo este panorama un reflejo
de ignorar que, un “efecto de la evaluacion para el aprendizaje consiste en que los alumnos se
mantengan aprendiendo y permanezcan confiados en que ellos pueden continuar aprendiendo de
forma productiva” (Moreno-Olivos, 2016, p. 35).

Continuando, con el proceso de intervencion de la EpC se observa una evolucion en el
docente investigador sobre cual debe ser la proyeccion de la evaluacién al encontrar que ésta
debe ser continua, integra e inherente a la ensefianza, por lo que reconocié que durante sus
primeras intervenciones tuvo una ambivalencia al plantear una intervencion y desarrollar otra en
el aula, sefialando que su enfoque evaluativo se estaba dirigiendo otra vez al de su practica inicial
como se menciono en el primer ciclo. Reflejando esta situacion, que “no se trata de reemplazar la
evaluacion del aprendizaje por una evaluacion para el aprendizaje, sino de encontrar un balance
entre ambas, buscando potenciar la segunda, toda vez que su presencia es aun incipiente en la
mayoria de las escuelas” (Moreno-Olivos, 2016, p.22).

Asi, con el avance del proceso de intervencion del proceso investigativo de accion
pedagdgica en el que el docente investigador estuvo implementando las clases bajo la EpC, en
cuanto a la evaluacion, le implico un reto mas significativo que fue evolucionando, reconociendo
que las acciones en la préactica pedagogica se van ajustado a los aciertos, desaciertos, debilidades
y fortalezas de los educandos, haciendo evidente la exigencia Stone (1999?) sefiala que, “los
docentes renuncien a su papel de Unicos arbitros de excelencia y a negociar la autoridad
intelectual con sus alumnos” (p.120).

De esta manera, en la medida que continlio el proceso investigativo se evidencia que las
acciones implementadas en la practica de ensefianza marcaban en el proceso evaluativo una

retroalimentacion que permitio la participacion entre estudiantes como pares junto al docente
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investigador, siendo asi una “retroalimentacion que se centra en lo que hay que hacer alienta a
todos a pensar que pueden mejorar” (Moreno-Olivos, 2016, p.126).

Ahora, al describir el proceso evaluativo intrinseco realizado durante el proceso de
intervencion de las acciones bajo el marco de la EpC permitio evidenciar que la
retroalimentacion bidireccional como parte del proceso de ensefianza y evaluativo, propicia en
los educandos espacios que favorecen la comprension, de esta manera, “Si la ensefianza es
efectiva, la valoracion del propio desempefio se vuelve casi automatica; uno esta constantemente
comparando su desempefio actual con el anterior y con aquél al que quiere llegar”. (Stone,
19993, p. 115).

6.4.4 Reflexion

Al finalizar este ciclo, se reflexiona en torno al educador, como sujeto pedagdgico que
construye un saber autébnomo y propio que lo moviliza a la reflexion constante de su quehacer, a
repensar su practica pedagogica, alejarse de la transmision, mecanizacion y repeticién
(Maldonado, 2014) el cual permite identificarlo como profesional e intelectual de la educacion y
la ensefianza (Tamayo, 2006), quien es capaz de enfrentar la realidad de manera critica, de
emancipacion y cuestionamiento a las convenciones, a las normas, a lo establecido (Runge-Pefia
y Mufioz-Gaviria, 2012), es decir, el conocimiento relacionados al contexto educativo
(Zambrano, 2005).

De este modo, la EpC aplicada por docente investigador conllevo la reflexién en la que
reconocio que este enfoque favorecio su aprendizaje, el trabajo colaborativo con los educandos; a
quienes asumio como sujetos de saber que pueden ensefiarle y ensefiarse entre si. Cambiando
concepciones y dinamicas en el aula sobre el curriculo, asumiendo la evaluacién como un

proceso de formacion continua (Ternent de Samper y Gémez, 2017), logrando de este modo,



fomentar en los educandos la autonomia, la conciencia critica y el pensamiento creativo, los

cuales estan ligados al marco de la EpC (Baquero y Ruiz, 2005).
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7 Analisis, interpretacion de datos y hallazgos

En este apartado se presentan los hallazgos del proceso investigativo producto del andlisis de los
tres ciclos de reflexion a partir de las categorias y subcategorias establecidas, que permiten
evidenciar la transformacién de la préctica de ensefianza del docente investigador.

7.5 Practica de ensefianza

Al empezar el proceso investigativo la préctica de ensefianza inicial del docente
investigador era direccionada por objetivos centrados en los contenidos tematicos,
historiogréficos de la investigacion, en la repeticion y memorizacion de los principales elementos
de un informe del proyecto, por lo cual, se identificd que las acciones que debian realizar los
estudiantes en clase no se orientaba en funcion de las competencias investigativas, sino que se
enfocaban en la emulacion de informes de otras personas, para realizar sus propias entregas.

De esta manera, al adentrarse bajo el marco de la EpC se reconoce en las metas de
comprension, un elemento fundante dentro de enfoque, dado que desde éste el educador debe
clarificar los aprendizajes desde los ambitos de conocimiento, método y comunicacion que el
estudiante deben comprender (Stone, 1999a).

Por lo anterior, el proceso de intervencién permitio reconocer que, como educador se
debe plantear metas/objetivos que le permitan a los estudiantes ir mas alla de la memorizacion y
la accion rutinaria. Para buscar el pensamiento critico y actuar reflexivamente como
herramientas en la busqueda del conocimiento (Perkins, 1999). Esto se logro evidenciar en el
sujeto MCG, cuando mencion0 en su experiencia de aprendizaje que, “estoy profundizando sobre
cosas que antes no conocia del todo bien como lo son TODOS los recursos graficos y sus
diversos usos, lo mas emocionante y que ahora busco aplicar es el uso de estas herramientas en

el estudio.” (ver tabla 8).
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En este sentido, el Sujeto MCG ha logrado alcanzar una disposicion frente a los topicos
orientados para construir su propia comprension a partir de las conexiones que establecio entre
los temas objeto de estudio y los problemas de la vida cotidiana conectando los saberes con sus
realidades inmediatas (Gonzalez, et al., 2015).

Ahora bien, el desarrollar el proceso de transformacion de la practica de ensefianza
implico replantear las metas de comprension en la formacion de la investigacion para enfocarse
en la comprension de tdpicos generativos de la investigacion que integren competencias
investigativas para asi buscar la comprensién de los conceptos tedricos en diferentes contextos
para relacionarlos con el proceso de formulacion de sus proyectos de investigacion.

Asi, los cambios se hicieron evidentes por los educandos, como lo relata el Sujeto DRG
cuando menciond en su experiencia de aprendizaje, que:

considero que fue un proceso muy favorable, pudimos crecer al momento que haciamos

nuestra investigacion , sin embargo es necesario expresar que el cambio fue muy

dréstico, en este periodo, veniamos de unas clases muy conceptuales y luego pasamos a

hacer realmente productos, por lo que fue un cambio brusco tanto en tiempo. (ver tabla

8).

Esto permite evidenciar que el educando ha alcanzado una comprensién, que bajo el
marco de la EpC es asumida por Stone (1999a) como la capacidad para lograr pensar y actuar de
manera reflexiva a partir del conocimiento construido para resolver problemas e interactuar con

el mundo que le rodea.

7.1.1 Planeacion

En este aspecto el proceso investigativo permitio evidenciar que los contenidos tuvieron que
alejarse de la vision tradicional de la memorizacion, la conceptualizacion y la mecanizacion de

procesos, por el contrario, bajo el marco de la EpC se hizo necesario plantearlos a partir de



102

topicos generativos que fuesen interesantes, accesibles y con potencial para establecer
conexiones con el contexto (Stone, 1999a), implicando un reto para la formacion en
investigacion.

Lograr lo anterior implicd, asumir desde la EpC que la planificacion curricular debe
incentivar a lograr en los educandos a resolver problemas del contexto, productos, y acciones que
les permita la oportunidad de usar el conocimiento construido para resolver situaciones de su
vida cotidiana, del contexto (Perrone, 1999). Esto se hizo evidente en la experiencia de
aprendizaje del Sujeto MBD cuando menciono que “he aprendido a identificar las necesidades
de nuestro colegio, asi como he adquirido una idea clara de lo que son los objetivos, la
justificacién y la descripcion de un problema” (ver tabla 8).

Por otro lado, al involucrar rutinas de pensamiento se busco involucrar conexiones entre
los topicos orientados junto a otras ideas, preguntas, problemas relacionadas con el proceso de
investigacion para asi involucrar a los educandos en espirales de indagacion que les permita
alcanzar comprensiones mas profundas (Stone, 1999a), siendo evidente en lo expresado por el
Sujeto DRG cuando menciono que

El proceso de investigacion de este periodo fue de mas enfoque que el del periodo pasado,
necesitdbamos dedicar mas tiempo ya que ya teniamos que aterrizar nuestro tema de
investigacion a objetivos, justificacion y demas , por lo que teniamos que estar mas
apropiados del tema (ver tabla 8).
El proceso investigativo permitio identificar que frente a este aspecto la practica de ensefianza
inicial se enfocaba en acciones fragmentadas que buscaban la emulacién del trabajo de otros
para que los educandos pudieran aplicar a sus proyectos de investigacion en cada entregable

designado, siendo las clases compuestas por explicaciones magistrales de los conceptos tedricos.
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De esta manera, al empezar al abordar el marco bajo la EpC se reconocio que, los
desempefios de comprension son “acciones para motivar el aprendizaje de los alumnos con la
aplicacion y ampliacion de los saberes, a partir de la exploracion del tépico, investigacion guiada
y proyecto final de sintesis” (Stone, 1999b, p.95), esto implica que, el educador debe proveer las
condiciones necesarias para lograr fomentar en los educandos espacios que permitan emerger
preguntas sobre los usos y consecuencias de lo aprendido mas alla de los contenidos, objetivos e
intereses de la disciplina, en este caso, la investigacion formativa (Baquero y Ruiz, 2005). Esto
lo evidencia la experiencia relatada por el Sujeto ALM cuando menciond que, “tome en cuenta
varios de los apuntes dados por el docente este periodo, analizando un propoésito y de mi
interés.” (ver tabla 8).

Por lo anterior, otro aspecto a resaltar del proceso de intervencion bajo la EpC fue que
logro consolidar los desempefios de comprension en explorar analogias, sistemas de simbolos,
metaforas como formas de lograr realizar una conceptualizacién y codificacién de los conceptos
relacionados en diferentes contextos e intencionalidades, en este caso, en aspectos metodoldgicos
de la investigacion, lo que implicd que el docente investigador asumiera un rol de orientador y
facilitador (Gonzalez, et al., 2015).

De esta manera, los desempefios de comprension propuestos permitieron que los
educandos fueran protagonistas de su aprendizaje, lo que les permiti6 identificar su propio
compromiso pedagogico como elemento principal para lograr la comprensién (Martinez, 2007),
esto se evidencia en lo relatado por ALM y KGR, cuando mencionaron:

e  “Yo considero que en este periodo mi trabajo no fue excelente pero si me esforcé y tome
en cuenta varios de los apuntes dados por el docente este periodo, analizando un

proposito y de mi interés.” (ALM, ver tabla 8)
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e “En general todo estuvo bien organizado y estructurado, sin embargo me falta

profundidad en algunas cosas.” (KGR, ver tabla 8)

7.1.2 Implementacion

En este aspecto se logré evidenciar dentro del proceso investigativo que las relaciones entre
ensefianza y aprendizaje se lograban validar cuando los educandos lograban alcanzar
comprensiones que les permitieran actuar sobre aspectos del mundo teniendo en cuenta los
procesos y medios en los que se desarrollan los topicos orientados (Perrone, 1999), como lo
planteo el Sujeto MCG cuando dijo que “Con el hecho de pensar que esto puede llegar a ser
aplicado y servir de ayuda a futuros estudiantes me presiona de buena manera a hacer bien este
trabajo investigativo” (ver tabla 8).

Por otro lado, el proceso de intervencidn bajo el marco de la EpC busco que los
aprendizajes les permitieran a los educandos ir mas alla de las situaciones, hechos y contenidos
para lograr resolver situaciones problema del contexto, siendo pensadores creativos que
comprenden como actuar a partir de sus comprensiones (Perrone, 1999), como lo vivio el Sujeto
KRO cuando menciona en su experiencia de aprendizaje que, “de igual forma aprendi a
reestructurar un trabajo escrito ya que antes no le dedicabamos mucho enfoque a como realizar
trabajos escritos y de igual manera las citaciones bibliograficas” (ver tabla 8).

En este aspecto el proceso investigativo logré evidenciar que en la practica inicial se centrd
en la produccidn escrita a partir de los entregables establecidos segun los componentes del
proyecto de investigacion, sin tener en cuenta la evolucion diferenciada de cada estudiante, la
aprehension de las competencias investigativas, ni aspectos formativos como las habilidades

blandas. Por lo que, al adentrarse bajo el marco de la EpC implicé reconocer que la evaluacion
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de acuerdo con Stone (1999b) “se controla y promueve el avance de los estudiantes por medio de
evaluaciones diagnosticas continuas de sus desempefios” (p. 95).

De esta manera, la evaluacion continua de los aprendizajes esta relacionada
estrechamente con las metas de aprendizaje y los desempefios de comprension para asi
consolidarse como un principio formativo articulado que permite fomentar en los educandos la
autonomia, la conciencia critica y el pensamiento creativo, los cuales estan ligados al marco de la
EpC (Baqguero y Ruiz, 2005), como lo permite evidenciar las palabras del Sujeto MCG cuando
menciona que,

El problema resulta en que el proceso de crear la pregunta y el planteamiento requiere

de mucho andlisis y puesto que esa es mi gran problematica en la redaccién me causo

varios inconvenientes pero se que se puede mejorar (ver tabla 8)

Por lo anterior, la practica de ensefianza durante el proceso de intervencion asumid la
evaluacion centrada en la indagacion, y comprension de los topicos generativos articulados en las
diferentes sesiones desde las competencias investigativas, la exploracién y el compromiso del
estudiante, por tanto, se hace seguimiento continuo, lo que implica que el aprendizaje es
constante y amplio (Perrone, 1999), conllevando a que algunos educandos reconozcan sus
fortalezas y debilidades, como lo relatan los Sujetos AML, KGR y KRO en sus experiencias de
aprendizaje:

e “todo estuvo bien organizado y estructurado, sin embargo me falta profundidad en

algunas cosas. También no tuve la organizacion suficiente para dar todo lo que pude a

ver dado de mi en los trabajos y en los tiempos de entrega” (ALM, ver tabla 8)
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e “Yo considero que en este periodo mi trabajo no fue excelente pero si me esforcé y tome
encuentra varios de los apuntes dados por el docente este periodo analizando un
proposito fijo y de mi interés en la institucion.” (KGR, ver tabla 8)

e “Me senti bien durante este periodo ya que acepto que el trabajo requiere bastante
trabajo por lo que tengo que seguir adaptando mejor mi tiempo” (KRO, ver tabla 8).

Esto permite evidenciar lo sefialado por Perkins (1999b) quien sefiala que se debe propender

que los educandos logren comprensiones, asumiéndolas como “habilidad de pensar y actuar con
flexibilidad a partir de lo que uno sabe”(p.99). Para esto, el educador debe lograr fomentar una
valoracion de la comprension como una meta central para alcanzar en el ambito escolar (Perrone,

1999).

7.1.3 Evaluacion
En este aspecto se reconocid dentro del proceso investigativo en el desarrollo de las
intervenciones bajo el marco de la EpC como principal elemento para direccionar la
transformacion de la practica de ensefianza dado que permitia que al finalizar cada sesion y en el
disefio de la siguiente se lograra plantear que los topicos generativos pudieran relacionarse con
las experiencias, necesidades y preocupaciones de los educandos (Stone, 1999a), permitiendo
que el aprendizaje fuese significativo, como lo evidencian las intervenciones de KRO y MBD
cuando mencionaron que,

e “asi mismo aprendi a organizar mi tiempo y comunicar los inconvenientes que tengo y

solicitar la orientacion que necesito” (MBD ver tabla 8)
e “En este periodo académico en la asignatura de investigacion pude desarrollar nuevos

habitos que no manejaba antiguamente como lo es el manejo del tiempo, ya que al ser un
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proyecto de alta intensidad se requiere sacar bastante tiempo para lograr llevarlo

acabo” (KRO ver tabla 8)

En contraste, se evidencia que aun hace falta continuar generando acciones que permitan
cualificar la practica de ensefianza ante las necesidades de los educandos, reconociendo junto a
Perkins (1999) que la labor del educador es “disponer, apoyar y armar una secuencia de
desempefios de comprension” (p.78), como lo demuestra las palabras del Sujeto DRG cuando
menciono que,

considero que falto mas tiempo y falto mas asesoria , una idea no es mala o no favorable

, una idea es buena si se tiene tiempo de trabajarla , considero que es necesario mayor

tiempo , nos piden que hagamos todo un trabajo de investigacion y todo un analisis con

un tiempo tan reducido (ver tabla 8).

Asi mismo, en contextos de alternancia educativa, se hace necesario una mayor
asertividad para lograr aprendizajes significativos para los que se encuentran en la virtualidad,
como lo manifestaron los Sujetos KGR y ALM, al coincidir que, las clases fueron entendibles
pero hubo dificultades a causa de la virtualidad (ver tabla 8).

Por ultimo, las experiencias de aprendizaje no s6lo fueron por parte de los educandos
durante la investigacion, también involucré al docente investigador quien logré reconocer gque la
adopcion de nuevas practicas se logra debido a los cambios que trae el mundo dado que éstos

requieren formas y procesos que deben ser liderados por maestros (Gardner, 2008).
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8. Comprensiones y aportes al conocimiento pedagogico

El presente proceso investigativo permitio evidenciar transformaciones en el docente
investigador en su practica de ensefianza a partir del modelo de la EpC. Su proceso de
intervencion logré promover espacios de anélisis, observacion e introspeccion sobre el quehacer
al interior del aula, reconociendo la singularidad de la reflexion pedagdgica con la que busco
cualificar la préctica pedagdgica en el campo de la investigacion formativa.

Asi, el docente investigador logré como maestro vivenciar su condicion como profesional
que construye un saber que le brinda una identidad sobre otras profesiones, y le permite ser
escuchado para pensar la educacion y la ensefianza (Tamayo, 2006), por tanto, debe ser capaz de
construir conocimiento “en torno al hecho educativo” (Zambrano, 2005, p. 180), es decir, que le
aporta significativamente en la construccion permanente del conocimiento pedagogico.

Lo anterior, se evidenci6 al comprender que la EpC implica dentro de la planeacion,
implementacién y evaluacién reconocer que el educador desde esta postura es quien teoriza 'y
esta centrado en el campo de la teoria y reflexion pedagogica como parte de su vida misma,
teniendo como fundamento la teorizacion, la argumentacién y la racionalidad como pilares para
desenvolverse en estas sociedades (Zubiria, 2013), contribuyendo asi a la transformacion en la
praxis de su practica de ensefianza.

Por lo cual, al identificar que las transformaciones en la practica de ensefianza que logro
las intervenciones bajo la EpC llevaron al docente investigador replantear paradigmas,
imaginarios y concepciones sobre el proceso de ensefianza, los educandos y de si mismo,
involucro partir que, el quehacer pedagogico del maestro implica de acuerdo con Vila-Merino
(2009) ir mas alla de la reproduccion de las practicas mecanizadas, repetitivas y hegemanicas de

la sociedad.
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Al contrario, se pretende fomentar desde la pregunta, la reflexion y la critica
cuestionamientos de los aspectos sociales, politicos y culturales desde el dialogo y la equidad el
mundo de la vida en el que se encuentran inmersos los sujetos pedagogicos, o que conlleva en el
caso de nuestro contexto colombiano a reflexionar criticamente los imaginarios, las concepciones
y tradiciones que hacen parte de la cultura hegemonica que solo perpetla la desigualdad, la
corrupcion, la intolerancia y la discriminacion en nuestra sociedad (Vila-Merino, 2009).

Por lo tanto, analizar como la EpC transformo la préactica de ensefianza de la
investigacion en el docente de secundaria, implicé sefialar que, la actitud de un educador es
enfocarse a reconocer que los educados son sujetos que aprenden a traves de la mirada, las y
actitudes, y el mundo de la vida. No solo se educa desde los libros sino a través de las personas
que conforman su practica pedagogica (Freire, 2003).

Por lo anterior, el marco de la EpC permite vincular las realidades dentro de la Escuela
para suscitar la construccién de los educandos como personas a partir de la reflexion y
significacion profunda de la complejidad que permea el mundo cambiante que nos rodea, por lo
tanto, la realizacion de estos proyectos permite repensar las posibilidades de intervenir en el
mundo (Freire, 2003).

Ahora bien, hay que sefialar que este proceso investigativo permitié una cualificacion en
el papel del educador desde el ejercicio critico y reflexivo de su intervencion pedagdgica
conllevando a una problematizacién, reconstruccion y hasta deconstruccion de la practica de
ensefianza. Esto genera enfrentarse a sus propias creencias, imaginarios, ideales y concepciones
para lograr ser critico de si.

Asi mismo, se evidencio que el proceso de evaluativo fue uno de los procesos mas

complejos de abordar por parte del docente investigador al enfrentarse inicialmente a su ideal
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cuantificable y modelacion de los componentes estructurales de la investigacion, permitiendo la
EpC durante el proceso de planeacién, implementacion, evaluacion y reflexion lograr
distanciarse de este enfoque y comenzar a direccionar su intervencion hacia las competencias
investigativas, evaluando de forma continua, integral y tomando como punto inicial los saberes
previos de los educandos; sus fortalezas, debilidades, aciertos y desaciertos, junto a una
retroalimentacion bidireccional con el apoyo del educador y pares estudiantes.

Para finalizar, al asumir en la EpC un enfoque pedagdgico que permite transformar la
practica de ensefianza, se hace necesario a priori que los educadores reconozcan en primer lugar
que, dentro de las dinamicas del aula,

(...) la incertidumbre se constituye en un desafio para el quehacer docente (...) es decir,

impone la necesidad de una pedagogia diametralmente opuesta a la construida en la

modernidad ya que debe ser capaz de responder a unas realidades cada vez mas
multidisciplinares, transversales, multidimensionales, globales y planetarias (Campos-

Hernandez, 2008, p.23).
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9. Conclusiones y recomendaciones

Al finalizar el apartado de andlisis y resultados del proceso investigativo, se hace necesario
abordar los hallazgos relevantes que permitieron dar una posible respuesta a la pregunta de
investigacion, ;Como la EpC contribuye a la transformacion de la préctica de ensefianza del
docente de investigacion de educacion media del Gimnasio Campestre la Fontana?, abordando a
continuando las conclusiones encontradas:

El implementar la EpC permitio reflexionar en torno a los elementos constitutivos de la
practica de ensefianza (planeacion, ejecucion y evaluacion), al reconocer el docente investigador
que el proceso de ensefianza debe propender por desarrollar comprensiones profundas de los
topicos que se estan orientando, promover el aprendizaje significativo y construir en el aula
espacios de pensamiento que trascendian a ésta. Sin embargo, se reconocié que en el proceso de
planeacion requiere de mas dedicacion, reflexion, anélisis y esfuerzo por parte del educador, para
lograr las metas de desempefio propuestas, lo que permitio alejarse de las practicas tradicionales
en las que se buscaba emular, repetir y s6lo memorizar los conceptos de la investigacion.

De esta manera, en el proceso de ejecucion y evaluacion se pudo observar que los
estudiantes logran conectar los saberes orientados a sus realidades inmediatas lo que permite
evidenciar una comprension profunda por parte del estudiante cuando éste logra realizar una
variedad de acciones a partir del topico orientado, estimulando asi su pensamiento. Es decir, que
se ve la motivacion frente a sus aprendizajes para aplicarlo y comunicarlo.

Se logro identificar que las transformaciones en las practicas de ensefianza del docente
investigador se evidenciaron en aspectos como: la adaptacion y disefio de intervenciones bajo el
marco de la EpC; las experiencias de aprendizaje estuvieron orientadas en la contribucion de la

investigacion formativa logrando que los desempefios propuestos visibilizaran el pensamiento
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por medios de estrategias pedagogicas alejadas de la emulacion y memorizacion de conceptos; el
uso de las rutinas de pensamiento lograron evidenciar que éstas visibilizan el pensamiento de
estudiantes y docente no sélo de manera oral sino escrita, y el proceso de evaluacion continua a
partir de las experiencias de aprendizaje de los estudiantes que permiten encontrar sentido a los
topicos del area y hacer conexiones mas significativas del aprendizaje para la escuela y la vida
diaria.

El anélisis de las experiencias de aprendizaje que influyeron en la transformacion de la
practica de ensefianza a partir de la EpC permitié evidenciar que los estudiantes realizaron
comprensiones de los diferentes topicos abordados, el docente investigador logro reorientar los
procesos de planeacion, implementacion y evaluaciéon, lo que conllevé a propiciar espacios,
recursos y estrategias con las cuales logré demostrar su uso practico no solo en la Escuela sino
en la vida diaria de los educandos a partir del andlisis de recuerdos, estudios de caso y
situaciones hipotéticas en las que retomo los saberes construidos en clase.

Ante este panorama, se logré establecer como la EpC permitid la transformacion de la
practica de ensefianza del docente investigador al potenciar la planeacidn, ejecucion y evaluacion
como elementos constitutivos de ésta, asi mismo, bajo este marco el proceso de ensefianza y
aprendizaje no se enfoca en los contenidos, sino por el contrario, al orientar los saberes o topicos
se propende por la comprension, aprehensién, participacion y un pensamiento critico por parte
del educando. Por lo cual, la clase paso de ser magistral a tener una apertura a estrategias
dindmicas que permitieron la secuencia y el cierre de procesos, teniendo en cuenta los saberes
previos y la participacion activa en el proceso de los estudiantes.

Por ltimo, la implementacion del marco de la EpC en el contexto de la formacion en

investigacion en el ambito de la educacién media, pone en evidencia la necesidad de establecer y
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consolidar un marco metodoldgico que le permita a los docentes (no sélo de la institucion
educativa en la que se desarrollo la investigacion) lograr investigar, experimentar e indagar sobre
el conocimiento pedagdgico que surge de los procesos de reflexion y evaluacion de su quehacer
en el aula.

Recomendaciones
Al desarrollar este proceso investigativo se analizdé como la EpC puede transformar la practica de
ensefianza de un educador de educacion media para ensefiar investigacion, por lo cual, se
recomiendan incentivar dentro de la maestria procesos de investigacion en los que con una mayor
profundidad puedan tener los docentes la oportunidad de explorar la Ensefianza para la
Comprension en la lectura rigurosa, exhaustiva y practica sobre el disefio, implementacion,
evaluacion y reflexion de cada proceso de intervencion en los diferentes escenarios de formacion
en la educacion formal, como no formal, esto podra suscitar intereses de transformacion de
diversas practicas de otros educadores para conectar de manera interdisciplinar o transdisciplinar
otros escenarios de formacion para el desarrollo de la investigacion.

Por otra parte, se motiva a consolidar una reflexion sobre los procesos de investigativos
formativos en el contexto de la educacién media, basica secundaria incluso en la basica primaria,
para generar de investigaciones que permitan cada vez incentivar la vocacion cientifica en los
nifios, nifias, adolescentes y jévenes de nuestro pais, ain mas, al problematizar la EpC, la didactica
y la pedagogia de la investigacion en este ambito, desde los cuales son oportunidades para explorar
dado que la revision literaria al inicio de esa investigacién arrojé que es un campo emergente y
que sélo se ha direccionado hacia la ciencia y la ingenieria.

Para finalizar, puede desarrollarse adaptaciones y propuestas para incentivar la discusion

sobre la EpC en el ambito de la educacidon superior para generar procesos pedagdgicos que
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permitan fortalecer la profesionalizacion en los diferentes ambitos y campos de conocimiento, que
permita desde distintas miradas poner contribuir a la cualificacion de la formacion universitaria

que se evidencia en nuestro pais.
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Anexo 1

ANexos

Planes de area 10 y 11 de Investigacion

| TR | PLAN DE AREA GENERAL ’ Fecha: | 27/111/2020 |

GRADO: DECIMO ‘ PERIODO: | I ‘ ASIGNATURA: I INVESTIGACION | TIEMPO ESTIMADO: | 8 SEMANAS

ESTANDAR: Analizo criticamente la exploracién de cuestiones globales y nacionales desde la perspectiva investigativa a fin de establecer vinculos que permitan
alcanzar un descubrimiento intelectual a partir de una redaccién de alto nivel.

DESCRIPTOR 1 Establecer el contraste de las primeras explicaciones, los modos de conocer y las corrientes filoséficas como elementos conceptuales que han

TEMAS Y SUBTEMAS

aportado a la consolidacion de la investigacion para fundamentar su posible propuesta de investigacion.
EJES TEMATICOS COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

"Tipos de conocimiento
-vulgar

-empirico
-clentifico
-flloséfico
Estrategias de
razonamiento
-Método deductivo
-Método inductivo
Evolucion del
conocimiento

- Primeras
explicaciones
-Episteme
-Logos

-Ciencia
Paradigmas
Revoluciones
cientificas
Programas de
investigacion
Conceptos de
Investigacion

Fundamentos de la Investigacion

ACTIVIDADES PEDAGOGICAS

basada en la Indagacié
Realizar un cuadro comparativo entre las
principales tesis del pensamiento de
Thomas Kunh y Lakatos para su

participacién en un circulo de reflexion.

Ensefanza centrada en la
comprensién conceptual.

Disefiar un mentefacto en el que se
exponen los aspectos concepluales de
los tipos de conocimiento.

Disefian un mentefacto en el que defina
las estrategias de razonamiento.

Ensefianza desarrollada en contextos
locales y globales

Taller “La naturaleza del conocimiento”
cuyo producto es sustentar un texto
argumentativo en el cual expresan desde
una vision critica el uso de los diferentes
tipos de conocimiento en la sociedad
actual.

Realizar un resumen analitico del
fragmento del documento “La educacion
un campo de combate” y el prefacio y
capitulo 1 del libro “El mundo y sus

Habilidades del pensamiento

Emplear el buen razonamiento como criterio para
juzgar cualquier idea, premisa, suposicidn o
explicacién de un fendmeno

Evaltian con logica y precision las tradiciones y
practicas que los demaés indiscutiblemente
aceptan.

Habilidades de comunicacién

Comunicarse, de forma oral o escrita, y
comprender, o conseguir que otros comprendan,
diversos mensajes con diferentes propdsitos en
una variedad de situaciones.

Escuchar y comprender diversos mensajes
hablados en una variedad de situaciones
comunicativas, y de hablar de manera clara y
concisa.

Habilidades sociales

Adoptar la perspectiva de otros

Habilidades de autogestién

Organizacién: Gestién del tiempo

Afectivas: Resiliencia

Habllidades de Investigacién

Exploracién

Reconocimiento

Busqueda

Seguimiento

Me aproximo al conocimiento como
cientifico-a natural

Observo y formulo preguntas especificas sobre
aplicaciones de teorias cientificas.

Ser

Yo puedo argumentar la importancia de los tipos de
conocimiento y su evolucion como producto de las
dindmicas culturales e histéricas de la época.

Metacognitivo

Yo puedo examinar las condiciones que caracterizan
los tipos de conocimiento y su evolucion como
fundamentos conceptuales de |a investigacion.

Cognitivo

Yo puedo clasificar los tipos de conocimiento y su
evolucion de acuerdo a las condiciones histéricas y
culturales propias de la época.

Fre-gscoiar, sasica y Media Acagemica

TEMAS Y SUBTEMAS

PLAN DE AREA GENERAL Fecha: | 27/11/2020
GRADO: UNDECIMO ‘ PERIODO: | I ASIGNATURA: INVESTIGACION | TIEMPO ESTIMADO: 10 SEMANAS
ESTANDAR: Alcanzé un descubrimiento intelectual a partir de una redaccién de alto nivel que permita una exploracion critica de cuestiones globales y nacionales
desde |a perspectiva investigativa a fin de establecer vinculos con la realidad local.
DESCRIPTOR 1 Determinar la coherencia entre el problema de investigacion, los fundamentos conceptuales, y metodoldgicos a fin de permitir la exploracién de

cuestiones globales y nacionales.
EJES TEMATICOS

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

-Creacion, validacion, y
aplicacion de los
instrumentos de
recoleccion de la
informacion.

-Trabajo de campo y
recoleccion de datos.
-Etica del investigador
=Informe de
presentacion de los
datos recolectados.

Trabajo de campo y proceso de
recoleccién de datos.

ACTIVIDADES PEDAGOGICAS

Espacio de discusién sobre la propuesta
de investigacion disefada y aprobada en
el afio anterior para realizar ajustes a la
estructura basica.

Disefar un esquema en el que se plantee
la ruta para plantear la creacién de los
instrumentos de recoleccién de la
informacién en coherencia con la
propuesta de monografia.

Realizar un circulo de reflexion a partir de
lecturas asignadas en el que se discuta la
ética del investigador en el trabajo de
campo, el pilotaje de instrumentos, y
recoleccién de datos.

Habilidades del pensamiento

Argumenta el valor de la evidencia al razonar
sobre un tema, distinguiendo el razonamiento
pobre o débil.

Muestran valor por los procesos de razonamiento
que se caracterizan por su claridad, certeza,
precisién, relevancia, profundidad, légica y
Justicia,

Habilidades de comunicacién

Leer y comprender diferentes texlos, adoptando
estrategias adecuadas para diversos propodsitos
de lectura (leer para obtener informacion, para
estudiar o por placer) y tipos de texto.

Escribir diferentes tipos de textos con diversos
propdsitos y controlar el proceso de escritura
(desde la redaccion de un borrador hasta la
revision final).

Habilidades sociales

Colaboracién con los compafieros.

Habilidades de autogestion
Organizacion: Gestién del tiempo
Afectivas: Automotivacion
Habilidades de Investigacién
Exploracion.

Reconocimiento.

Busqueda.

Seguimiento.

Ser

Yo puedo argumentar los instrumentos de
recoleccién de la informacién disefiados y los datos
encontrados para el desarrollo de su monografia con
respeto ante sus comparieros valorando criticamente
la postura de los demds.

Metacognitivo

Yo puedo exaiinar las condiciones ledricas que le
permiten disefiar los instrumentos y aplicarlos en el
frabajo de campo para el desarrollo de su
monografia.

Cognitivo

Yo puedo reconocer los aspectos conceptuales para
plantear y formular instrumentos de recoleccion de la
informacién en coherencia con el disefio
metodoldgico de un proyecto de investigacién.
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Anexo 2

Planeacion de clase de Investigacion 10y 11

AREA/MATERIA: INVESTIGACION GRADO: DECIMO

PERIODO: SEGUNDO DOCENTE: LIC. DANIEL ALEJANDRO CONTRERAS CASTRO
NUMERO DE SESIONES: 7 SESIONES

DESCRIPTOR: Argumentar en los métodos, marcos y enfoques investigativos los principales elementos NUMERO DE SESIONES: § Sesiones

conceptuales para |a formulacién de una propuesta de investigacion monografica.
CRITERIOS DE EVALUACION:

Yo puedo argumentar la defensa del problema de investigacién para su propuesta de monografia con respeto ante sus compafieros valorando criticamente la postura de
los demas.

Yo puedo examinar las condiciones tedricas que permiten consolidar un problema de investigacién y describirlo para su propuesta de monografia.

Yo puedo reconocer los aspectos conceptuales para plantear y formular un problema de investigacion.

COMPETENCIAS:

Habilidades del pensamiento: Reconocen el valor de |a evidencia al razonar sobre un tema, distinguiendo el razonamiento pobre o débil / Muestran valer por los
procesos de razonamiento que se caracterizan por su claridad, certeza, precisién, relevancia, profundidad, légica y justicia.

Habilidades de comunicacién: Leer y comprender diferentes textos, adoptando estrategias adecuadas para diversos propdsitos de lectura (leer para obtener
informacién, para estudiar o por placer) y tipos de texto/ Escribir diferentes tipos de textos con diversos propésitos y controlar el proceso de escritura(desde la redaccién de
un borrador hasta la revision final).

Habilidades sociales: Colaboracién con los comparieros

Habilidades de autogestion: Organizacion: Gestion del tiempo /Afectivas: Conciencia plena.

Habilidades de Investigacién: Exploracién, Blsqueda y Reconocimiento.

Me aproximo al conocimiento como cientifico-a natural: Formulo hipétesis con base en el conocimiento cotidiano, teorias y modelos cientificos.

Me aproximo al conocimiento como cientifico social: Planted un tema o problema de investigacion.

Competencias del Siglo XXI: Maneras de pensar/ Maneras de vivir el mundo / Herramientas para trabajar/ Maneras de frabajar.
FECHA /SESION- DESCRIPCION DE ACTIVIDADES COMENTARIOS Y SUGERENCIAS

DURACION DOCENTES/JEFES DE
ITEMA REA/COORDINACION)
Fecha: 29/marzo/2021 INTRODUCCION(Obligatorio):

Sesion: 1y 2 Se realiza la explicacién sobre los objetivos del periodo y la transicién de

1'?;:?:?‘5”1 3 horas la fundamentacién investigativa a la formulacién del proyecto que debe

estar relacionado a un area disciplinar. Para esto, se genera una
discusion en torno al manejo de repositorios, bases de datos y fuentes
de informacién académicas.

ACTIVIDAD PRINCIPAL (Obligatorio):

Se propone la elaboracion de 10 fichas bibliograficas con una ventana
de observacion no superior a 5 afios en la que analice proyectos o
articulos de investigacion sobre la idea o tematica de interés para
plantear su proyecto con el propdsito de delimitar y establecer su
viabilidad dentro del campo disciplinar, el contexto institucional y las
condiciones temporo espacial.

CIERRE/EVALUACION (Obligatorio):

Socializacién de la pertinencia y factibilidad de la idea investigacion a

AnAlinia Aa las AN Gahans bhiklinsehfiama

AREA/MATERIA: INVESTIGACION GRADO: UNDECIHO
PERIODO: SEGUNDO DOCENTE: LIC. DANIEL ALEJANDRO CONTRERAS CASTRO
NUMERO DE SESIONES: 9 SESIONES

-Revision literaria: Fuentes
de informacién y bases de
datos/repositorios.

DESCRIPTOR: Elaborar una ruta metodolégica coherente con la propucsta de monografia en su trabajo de campo y cn la NUMERO DE SESIONES: 9 Scsioncs
aplicacion de las técnicas ¢ instrumentos de recoleceidn de la informacion para la fase de andlisis ¢ interpretacion de los datos.

CRITERIOS DE EVALUACION:

Yo puedo argumentar la presentacion de los datos recolectados para ¢l desarrollo de su monografla con respeto ante sus compafieros valorando criticamente la postura de los demis,

Yo puedo examinar las condiciones tedricas que le permiten la codificacién y triangulacion de la informacidon de los datos registrados por instmumentos para el desarrollo de su monografia.

Yo puedo los les para presentar codificados v triangulados los datos recolectados en el trabajo de campo.

COMPETENCIAS:

Habilidades del pensamiento: Emplear ¢l buzn razonarnignto como criterio para juzgar coalgquier idea, premisa, suposicion o explicacion de un fenomeno [ Evahian con logica y precision
las tradiciones y practicas que los demds indiscutiblements aceptan.

Habilidades de comunicacion; Conmnicarse. de forma oral o escrita. y comprender. o ir que otros dan, diversos rjes con diferentes propositos en una variedad de

situaciones / Eseuchar ¥ comprender diversos mensajes hablados en una variedad de situaciones comunicativas, }' de hablar de manera clara y concisa.

Habilidades sociales: Adoptar la perspectiva de otros.

Habilidades de autngestmn- Organlzaclon Gestion del tlempvu J‘Afecnvas Resiliencia.

Habilidades de g Expl R imiento, Busqueda y Seguimiento

Me aproximo al conocimicnto comeo cientifico-a natural:

Relaciono la informacidn recopilada con los datos de mis experimentos y simulaciones /Interpreto los resultados teniendo en cuenta el orden de magnitud del error experimental.
Me aproximo al conocimiento como cientifico social: Utilizo diversas formas de expresion. para dar a conocer los resultadas de mi investigacion.

Competencias del Siglo XX1: Maneras de pensas /Maneias de vivir el mundo / Herramientas paca trabajar / Maneias de frabajar.
FECHA /SESION-

COMENTARIOS Y SUGERENCIAS

DURACION DESCRIPCION DE ACTIVIDADES (DOCENTES/JEFES DE
[TEMA AREA/COORDINACION)
Fecha: 06/abrili2021 INTRODUCCION(Obligatorio):
13/abril/2021 Se fomentara un espacio de discusion sobre los datos recolectados y la naturaleza de los
20/abril/2021 datos cualitativos y cuantitativos, se realizard la orientacion para el disefio de matrices y de
Sesion: 1.2y 3 codificacion para la presentacién de los resultados por instrumentos.
g_)mmn: 4.5 horas ACTIVIDAD PRINCIPAL (Obligatorio):
ema:

Disefiar un esquema en el que se plantee la ruta para plantear la presentacion de los

. resultados y la codificacion de los datos en coherencia con el desarrollo de la monografia,

resullados por instrumento | crpRREEVALUACION (Obligatorio):

bgbtema.:r . Socializacién del proceso de codificacion de los datos que realizd por instrumentaos, la

-Codificacion de los datog - L

recolectados por cada naturaleza de sus datos (cualitativos o cuantitativos).

instrumento. TRABAJO AUTONOMO (Sugerida):

Espacios de trabajo colaborativo o de supervision con el docente supervisor de proyectos.
RECURSOS

Presentacion de los




Anexo 3

Planillas de notas investigacion 10y 11 2 Periodo- 2021

‘Grado Décimo
SEGUIMIENTO 60%

Fichas planteamiento del
bibliogrificas plan  problema plan de SUST.
de mejor mej i Justificacion Objetivos Autoevaluacion ] 7 8 9 PROM. 40% DEF
L6 4,0 20 9.0 8.0 49 7.0 5.8
9.0 7.0 9.0 9,0 85 85 8.0 8.3
85 7.0 80 9.0 10,0 85 80 8.3
0.0 7.0 85 7.0 8.0 6,1 8.0 6.9
0,1 0,1 0,1 0,1 0,1 0,1 0,1 0.1
1,0 6,0 6,0 7.0 8.0 5.6 T 6.4
0.1 7.0 80 7.0 9.5 63 R0 6.2
7.5 7.0 80 85 8.6 79 8.5 8.2
85 5.0 5.0 9,0 9.0 73 8.0 7.6
0.0 7.0 4,0 8,0 8.0 54 T 6.2
8.0 7.0 7.0 7.0 8.6 75 8.0 1.7
5.0 7.0 7.5 6,0 82 6,7 8.0 72
4,0 0,1 7.0 7.0 9.0 54 8.0 6.5
5.0 6,0 80 9,0 85 73 8.0 7.6
80 6,0 7.0 9,0 10,0 80 15 7.8
9.0 6,0 3.0 8,0 7.5 6,7 8.0 7.2
7.0 3.0 80 7.0 8.0 6.6 15 6.4
7.5 7.0 80 8,0 83 7.8 8.0 7.9
9.0 7.0 9.0 8,0 9.3 85 8.5 8.5
7.5 7.0 80 8,0 9.0 79 8.0 7.9
4,0 0,1 0,1 7.0 8.0 8 8.0 5.5
7.0 7.0 9.0 8,0 10,0 82 8.5 8.3
80 7.0 3.0 7.0 8.0 6.6 8.0 7.2
Grado undécimo Planilla de notas 2P 60 %
20 de abril 04 de mayol 19 de mayo| 25 de mayo 3 de Junio)
Cambio de pregunta  |Antecedentes y Construccion de informe de
a Hipdtesis, los revisidn de prototipo presentacién de los
objetivos y el marce  [instrumentos de datos
legal. leccion y marco
ntextual lizad Informe final
85 5,0 7.0 7.0 8,0)
16 de abril 23 de abril 30 de abril 07 de mayo 21 de mayo| 28 de mayo| 3 de junio
Correcciones de la Descripeion del Andlisis de datos| Andlisis de los
I Formato de clase Ci probl (tecria) datos Informe final
75 1.5 75 &0 0 85
15 de abril 3 de junio|
Marco conceptual, Paradigma,
tedrico y Marco Legal, Enfoque, Tipo de
Jusitifi 8 d Ci I i igac Informe final
8,0 85 8,5 85 8,5
19 de abril 7 de mayo 14 de mayo 3 de junio
Correccién del marco |Informe de recoleccién
tadrico de datos Andlisis de los datos | Informe Final
85 15 8.5 9
22 de abril 12 de mayo 1 de junio
Desarrollar Desarrollar Desarollar
Requerimiento 1 Requerimiento 2 Requerimiento 3
&0 8,0 8,0
16 de abril 30 de abril 7 de mayo 14 de mayo 21 de mayo| 28 de mayo| 3 de junio
Correcciones del
apartado 1y 2 Descripcidn del Objelivos, Marcos de Avance del
producto problema Avance del prod | |justificacié i | prodi Infarme final
0 8,0 0 [i] 0 0 [i]
16 de abril 23 de abril 30 de abri 7 de mayo 14 de mayea) 4 de junio|
Aplicar téenicas
Andlisis de los de recoleccidn
Ampliar marco tedrico | Ampliar di Realizar datos de datos Informe Final
&0 8,0 0,0) 7.5
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Anexo 4

Classroom de Investigacion 10y 11

— Research 11

Tablén Trabajo de clase Personas
Segundo Periodo

Calificaciones

Entrega de avances o actividades 1P :

E| Feedback Recoleccién y analisis de datos

Diapositivas Anteproyecto

Cronograma de trabajo de campo

Ultima versién de la investigacion 2020 (No ...

Feedback datos cualitativos-cuantitativos

Anteproyecto corregido (Evaluativo)

Evidencias del trabajo 26 de enero borrador...

Borrador Entrega de instrumentos de recol...

Entrega de instrumentos finalizados y revis...

@

¢Coémo valora el proceso y desempefio dura...

— Research 10
Segundo Periodo

Tablén Trabajo de clase Personas

Fecha de entrega: 23 mar 15:...

Fecha de entrega: 16 mar 23:

Fecha de entrega: 2 mar 20:30 &

Fecha de entrega: 26 ene 23:

Fecha de entrega: 23 feb 14...

Fecha de entrega: 1 mar 23:59

Fecha de entrega: 26 ene 23:..

Fecha de entrega: 9 feb 23:59

Fecha de entrega: 27 feb 20:..

Fecha de entrega: 23 mar 23:

Calificaciones

Avances de los proyectos de investigacion 2P

Sustentacién grabada

;Cuales han sido las fortalezas, experiencia...

Diapositivas finales para la sustentacion

Entrega del documento final de investigacion

Justificacion

®

Primer borrador de la descripcion del probi...

(Cuadles son los objetivos de su investigacio...

Fichas bibliograficas del describir (primera ...
Planteamiento del problema 1

Ficha bibliografica sobre tema de investiga...

@ Ver mas

©@0O0

Borrador

Fecha de entrega: 1 jun 23:59

Fecha de entrega: 30 may 23..

Fecha de entrega: 28 may 23

Fecha de entrega: 25 may 23..

Fecha de entrega: 25 may 23

Fecha de entrega: 24 may 23..

Fecha de entrega: 10 may 12

Fecha de entrega: 20 abr 23:..

Fecha de entrega: 16 abr
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Anexo 5

Planeacion de estrategias

Estrategia 1 (Sesion 1y 2)

128

Docente: Daniel Alejandro Asignatura: Grado: Décimo Periodo: 11
Contreras Castro Investigacion

CONTEXTO

El grupo esta compuesto por 22 estudiantes, 11 hombres y 11 mujeres, de los cuales 8 (2 hombres y 6 mujeres) se
encuentran en virtualidad, entre edades de 14 a 16 afios. En este grupo no hay ninguno que presente una necesidad
educativa especial, son pertenecientes a estratos socioeconémicos 4, 5y 6. Sus dinamicas son mas receptivas que
participativas, se les dificultad la iniciativa desde una vision critica y reflexiva, presentan unos niveles de lectura critica
medio entre 45,0 a 69,51 puntos. En cuanto a investigacion, se les ha dificultado distinguir un problema de investigacion
de una situacién problematica, un tema de investigacion, una pregunta de conocimiento y una tesis.

HILO CONDUCTOR:
¢Como delimitar y describir un problema de investigacion delimitado, observable y alcanzable para abarcar en la propuesta
investigativa?

TOPICO GENERATIVO: El problema de investigacion y su descripcion, caracteristicas de un problema de
investigacion, revision literaria.

COMPETENCIAS:
Habilidades de Investigacion

Exploracion — Reconocimiento -Blsqueda -Seguimiento

Me aproximo al conocimiento como cientifico-a natural

Busco informacion en diferentes fuentes, escojo la pertinente y doy el crédito correspondiente.

Me aproximo al conocimiento como cientifico social

Describo la metodologia que seguiré en mi investigacion que incluya un plan de busqueda de diversos tipos de informacion
pertinente a los propdsitos de mi investigacion.

METAS DE COMPRESION

CONTENIDO: METODO: PROPOSITO: COMUNICACION:

1. Los estudiantes 3. Los estudiantes 4.  Los estudiantes 5. Los estudiantes
comprenderan la desarrollaran desarrollaran comprenderan que
diferencia entre un comprension comprensién cuando pueden argumentar de
problemay tema de cuando delimiten su considere que acciones manera escrita la
investigacion (MC1). problema de concretas le permiten delimitacion del

2. Los estudiantes investigacion desde delimitar y plantear su problema de
comprenderan las los conceptos problema de investigacion. (MC5)
caracteristicas de un abordados (MC3). investigacion (MC4)
problema de
investigacion (MC2).

DESEMPENOS DE COMPRENSION VALORACION CONTINUA

EXPLORATORIO META DE CRITERIOS RETROALIMENTACION
COMPRENSION
APLICADA

La clase inicia con una rutina | MC1 Participacion de los Formal: Desarrollo de la

de pensamiento ‘Antes estudiantes durante la rutina de pensamiento.

pensaba y ahora pienso’ enel | MC2 socializacion

que abordaran las siguientes Informal: Retroalimentacion

preguntas: del docente

¢Qué es un problema?

¢ Qué considero sobre un

problema de investigacion?

¢Qué diferencia un problema

de un tema de investigacion?

¢ Qué caracteristicas tiene un

problema de investigacion?

¢ Como describir un problema

de investigacion?
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Luego, se discutira la
experiencia realizada el
periodo anterior sobre la
seleccion de la temética de
investigacion para identificar
sus intereses a investigar.

INVESTIGACI'ON META DE CRITERIOS RETROALIMENTACION
GUIADA COMPRENSION
APLICADA
El docente realizara una MC1 Participacion de los Informal: Retroalimentacion
explicacién magistral sobre el estudiantes durante la del docente aclarando dudas
concepto de un problemay MC3 socializacion y preguntas de los
como se asume desde la estudiantes.
investigacion contrastando MC4
con el tema de investigacion a
partir de un mentefacto.
Luego, se preguntaran a los
estudiantes, ¢como pueden
convertir su tema de
investigacion en un
problema?, tras dar la palabra
a algunos, se aclarara dudas y
profundizaré en las
caracteristicas del problema,
destacando la importancia de
enmarcar el problema de
investigacion dentro de un
contexto delimitado,
observable y alcanzable.
PRODUCCI ON FINAL META DE CRITERIOS RETROALIMENTACION
COMPRENSION
APLICADA
El docente guiara a los MC4 Elaboracion del informe Informal: Retroalimentacion
estudiantes a evocar sus MC5 correspondiente a la del docente.

experiencias en la Escuela'y
en la institucioén para
identificar posibles contextos
en los que se podrian
evidenciar y delimitar sus
problemas de investigacion
demostrando esta evidencia a
partir un escrito que sera el
informe del ejercicio en clase
y el primer borrador de la
descripcion del problema.

descripcion del problema

por parte de los estudiantes.

Formal: Revision del
documento escrito que
presentardn como informe.

REFERENTES DISCIPLINARES:

Hernandez-Sampieri, H., Fernandez-Collado, C. y Baptista-Lucio, P. (2014). Metodologia de la Investigacion. Sexto

Edicion. México: Editorial McGraw Hill.

https://www.uca.ac.cr/wp-content/uploads/2017/10/Investigacion.pdf

Estrategia 2 (Sesion 3y 4)

Docente: Daniel Alejandro
Contreras Castro

Asignatura:
Investigacion

Grado: Décimo

Periodo: Il1

CONTEXTO

El grupo esta compuesto por 22 estudiantes, 11 hombres y 11 mujeres, de los cuales 8 (2 hombres y 6 mujeres) se
encuentran en virtualidad, entre edades de 14 a 16 afios. En este grupo no hay ninguno gue presente una necesidad



https://www.uca.ac.cr/wp-content/uploads/2017/10/Investigacion.pdf
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educativa especial, son pertenecientes a estratos socioeconémicos 4, 5y 6. Sus dinamicas son mas receptivas que
participativas, se les dificultad la iniciativa desde una vision critica y reflexiva, presentan unos niveles de lectura critica
medio entre 45,0 a 69,51 puntos. Los espacios de intervencion se realizan de 12:35pm a 2:00pm siendo después de la hora
de almuerzo escolar.

HILO CONDUCTOR:
¢Como la utilizacion pertinente de las normas APA representa la ética, responsabilidad y confiabilidad en el proceso de
investigacion realizado?

TOPICO GENERATIVO: Exploracion de las normas APA

COMPETENCIAS:
Habilidades de Investigacion

Exploracién — Reconocimiento -BUsqueda -Seguimiento

Me aproximo al conocimiento como cientifico-a natural

Busco informacion en diferentes fuentes, escojo la pertinente y doy el crédito correspondiente.

Me aproximo al conocimiento como cientifico social

Describo la metodologia que seguiré en mi investigacion que incluya un plan de bdsqueda de diversos tipos de informacién
pertinente a los propdsitos de mi investigacion.

METAS DE COMPRESION

CONTENIDO: METODO: PROPOSITO: COMUNICACION:

1. Los estudiantes 3. Los estudiantes 4.  Los estudiantes 5. Los estudiantes
comprenderén la desarrollaran desarrollaran comprenderan que
diferencia entre un comprension comprensién cuando pueden argumentar la
parafrasear, una cita cuando realicen sus considere en que veracidad de una
textual y plagio propias citas situaciones deben informacion, un
segln las normas textuales, pasar una cita textual o proyecto o de un trabajo
APA (MC1). parafraseadas y parafraseado, la a partir del uso que

2. Los estudiantes disefien tablas, diferencia entre figura, tenga de las normas
comprenderan las ilustraciones y ilustracion y tabla de APA (MC5)
caracteristicas de una figuras con los acuerdo a las normas
cita textual, conceptos APA para aplicar en
parafraseada, referencia abordados (MC3). sus producciones
de tablas, ilustraciones académicas(MC4)

y figuras (MC2).

DESEMPENOS DE COMPRENSION VALORACION CONTINUA

EXPLORATORIO META DE CRITERIOS RETROALIMENTACION
COMPRENSION
APLICADA

La clase inicia con una rutina | MC1 Participacion de los Formal: Desarrollo de la

de pensamiento ‘ver, pensar y estudiantes durante la rutina de pensamiento.

preguntarse” en el que se MC2 socializacion

abordara la siguiente imagen: Informal: Retroalimentacion

ﬂ" |mh del docente

origind

munp[ogny
Ya lei eso
fends«w)

¥:.

Procin fore

Con la cual se busca, generar
una discusion en torno al
plagio, la originalidad y las
reglas que determinan estos
aspectos como lo son las

normas APA.
INVESTIGACI'ON META DE CRITERIOS RETROALIMENTACION
GUIADA COMPRENSION

APLICADA
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Se discutira la experiencia de
las normas APA en otras
asignaturas, su pertinencia y
relevancia, resaltando que es
un delito en la legislacion
colombiana y se estudiara
casos actuales de plagio.

Luego, el docente pondra
ejemplos de citacion
parafraseada y textual
tomadas del Centro de
Escritura Javeriano. (2020), lo
que permitira la discusion
para aclarar conceptualmente
qué es una cita, que implica
ser textual, parafraseado y qué
se puede citar en un trabajo
académico. Para esto, se les
propone realizar un esquema
mental para consolidar lo
orientado.

MC1

MC3

MC4

Participacion de los
estudiantes durante la
socializacion

Informal: Retroalimentacion
del docente aclarando dudas
y preguntas de los
estudiantes.

PRODUCCI"ON FINAL

META DE
COMPRENSION
APLICADA

CRITERIOS

RETROALIMENTACION

El docente guiara la
produccidn final en la que los
estudiantes deben referenciar
en formato APA una
publicacion de un periddico,
dos libros, un video de
YouTube, dos publicaciones
en redes sociales, una pagina
web, una tesis, una referencia
legal. Lo anterior, debe tener
una relacién con su proyecto,
lo cual pueden trabajar por
equipos de trabajo pero cada
uno debe registrar su propia
produccién

MC4
MC5

Elaboracion del informe
correspondiente a la accion
propuesta.

Informal: Retroalimentacion
del docente.

Formal: Revision del
documento escrito que
presentaran con la accion
propuesta.

REFERENTES DISCIPLINARES:

Centro de Escritura Javeriano. (2020). Normas APA, séptima edicion. Cali, Colombia: Pontificia Universidad Javeriana.
https://www?2.javerianacali.edu.co/centro-escritura/recursos/manual-de-normas-apa-septima-edicion#gsc.tab=0%C2%A0

Caricatura sobre plagio (s.f.). https://www.udla.edu.ec/wp-content/uploads/2017/10/Guia-general-de-titulacion-para-

trabajos-empastados.pdf

Estrategia 3 (Sesibn 5y 6)

Docente: Daniel Alejandro
Contreras Castro

Asignatura:
Investigacion

Grado: Décimo

Periodo: Il1

CONTEXTO

El grupo esta compuesto por 22 estudiantes, 11 hombres y 11 mujeres, de los cuales 8 (2 hombres y 6 mujeres) se
encuentran en virtualidad, entre edades de 14 a 16 afios. En este grupo no hay ninguno que presente una necesidad
educativa especial, son pertenecientes a estratos socioecondmicos 4, 5y 6. Sus dinamicas son mas receptivas que
participativas y propositivas. Los espacios de intervencion se realizan de 12:35pm a 2:00pm siendo después de la hora

de almuerzo escolar.

HILO CONDUCTOR:



https://www2.javerianacali.edu.co/centro-escritura/recursos/manual-de-normas-apa-septima-edicion#gsc.tab=0%C2%A0
https://www.udla.edu.ec/wp-content/uploads/2017/10/Guia-general-de-titulacion-para-trabajos-empastados.pdf
https://www.udla.edu.ec/wp-content/uploads/2017/10/Guia-general-de-titulacion-para-trabajos-empastados.pdf

¢Como se pueden delimitar y caracterizar categorias y variables en las situaciones cotidianas y dentro del proceso

investigativo?

TOPICO GENERATIVO: Categorias (cualitativas) y variables (cuantitativas)

COMPETENCIAS:
Habilidades de Investigacion

Exploraciéon — Reconocimiento -Blsqueda -Seguimiento

Me aproximo al conocimiento como cientifico-a natural
Busco informacion en diferentes fuentes, escojo la pertinente y doy el crédito correspondiente.
Me aproximo al conocimiento como cientifico social
Describo la metodologia que seguiré en mi investigacion que incluya un plan de busqueda de diversos tipos de

informacién pertinente a los propdsitos de mi investigacion.

METAS DE COMPRESION

CONTENIDO:

6. Los estudiantes
comprenderéan la
diferencia entre una
categorias y variable

METODO:

8. Los
estudiantes
desarrollaran
comprension

PROPOSITO:

9. Los estudiantes
desarrollaran
comprension
cuando

COMUNICACION:

10. Los estudiantes
comprenderan que
pueden argumentar para
solucion de situaciones

dentro de contextos cuando consideren en que problema cotidiana o
cotidianos y en los logren situaciones existe investigativa si se
procesos de investigacion identificar a y se utiliza una requiere un emplear una
(MC1). partir de variable o categoria o variable
7. Los estudiantes comprenderan situaciones categoria en una partiendo de los
las caracteristicas de una cotidianas y situacion conceptos abordados
categoria y una variable en su propio cotidiana, la (MC5)
teniendo en cuenta los proyecto solucion de
enfoques de investigacion categorias y problemas o
(MC2). variables de dentro del
acuerdo a los proceso
conceptos investigativo
abordados (MC4)
(MC3).
DESEMPENOS DE COMPRENSION VALORACION CONTINUA
EXPLORATORIO META DE CRITERIOS RETROALIMENTACION
COMPRENSION
APLICADA
La clase inicia con una rutina de MC1 Participacion de los Formal: Desarrollo de la
pensamiento ‘ver, pensar y estudiantes durante la rutina de pensamiento.
preguntarse” en el que se abordard la | MC2 socializacion
siguiente imagen: Informal: Retroalimentacion
VARIABLES CUALITATVES 6 xm:ﬁ; CUANTITATIVAS 6 del docente
mew ngmﬁéiiiiiﬁélm
i‘:i“"m e || o
Con la cual se busca, generar una
discusion en torno a los
conocimientos previos que tienen
sobre estos conceptos, y con los
conocimientos construidos frente a
los enfoques para asi lograr su
diferenciacion. Asi, se establece su
relacion diferencia con la estadistica.
INVESTIGACI"ON GUIADA META DE CRITERIOS RETROALIMENTACION
COMPRENSION
APLICADA
El docente genera espacios de MC1 Participacion de los Informal: Retroalimentacion
discusion sobre los aspectos estudiantes durante la del docente aclarando dudas
cualitativos, cuantitativos, su MC3 socializacion y preguntas de los
diferencia con los enfoques, y su estudiantes.
relacion con la estadistica. Para esto, | MC4

se plantean situaciones de la vida
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cotidiana, como organizar fiestas,
relaciones socio afectivas y
familiares en las que se emplean
estos conceptos. Por altimo, se
relaciona con el proceso
investigativo, realizando la
conceptualizacién de los conceptos.
Asi, se les propone realizar un
esquema mental para consolidar lo
orientado.

PRODUCCI ON FINAL META DE CRITERIOS RETROALIMENTACION
COMPRENSION
APLICADA
El docente guiara como produccion MC4 Elaboracion del Informal: Retroalimentacion
final que a partir de un recuerdo MC5 informe del docente.

jocoso realizar un andlisis a partir de
un gréfico o cuadro en el que
identifiquen las variables y
categorias que encuentran en su
relato, describiendo sus
caracteristicas y aspectos
cualitativos o cuantitativos segun el
caso.

correspondiente a la
accion propuesta.

Formal: Revisién del
documento escrito con la
descripcion de categorias o
variables.

REFERENTES DISCIPLINARES:

Hernandez-Sampieri, H., Fernadndez-Collado, C. y Baptista-Lucio, P. (2014). Metodologia de la Investigacion. Sexto

Edicién. México: Editorial McGraw Hill.

https://www.uca.ac.cr/wp-content/uploads/2017/10/Investigacion.pdf

Estrategia 4 (Sesion 7'y 8)

Docente: Daniel Alejandro
Contreras Castro

Asignatura:
Investigacion

Grado: Décimo

Periodo: Il1

CONTEXTO

El grupo esta compuesto por 22 estudiantes, 11 hombres y 11 mujeres, de los cuales 8 (2 hombres y 6 mujeres) se
encuentran en virtualidad, entre edades de 14 a 16 afios. En este grupo no hay ninguno que presente una necesidad
educativa especial, son pertenecientes a estratos socioeconémicos 4, 5y 6. Sus dinamicas son mas receptivas que
participativas y propositivas. Los espacios de intervencion se realizan de 12:35pm a 2:00pm siendo después de la hora

de almuerzo escolar.

HILO CONDUCTOR:

¢Como se podrian identificar los enfoques y disefios de investigacion en situaciones problema cotidiana y dentro del
proceso investigativo que se esté desarrollando?

TOPICO GENERATIVO: Enfoques y disefios de investigacion

COMPETENCIAS:
Habilidades de Investigacion

Exploracidn — Reconocimiento -BUsqueda -Seguimiento

Me aproximo al conocimiento como cientifico-a natural
Busco informacion en diferentes fuentes, escojo la pertinente y doy el crédito correspondiente.
Me aproximo al conocimiento como cientifico social
Describo la metodologia que seguiré en mi investigacion que incluya un plan de busqueda de diversos tipos de

informacion pertinente a los propésitos de mi investigacion.

METAS DE COMPRESION

METODO: PROPOSITO: COMUNICACION:
Los estudiantes 4.  Los estudiantes 5. Los estudiantes

CONTENIDO:
1. Los estudiantes 3.

comprenderan la
diferencia entre el

desarrollaran
comprension

desarrollaran
comprension

comprenderan que
pueden argumentar el

enfoque cualitativo, cuando logren cuando uso de un enfoque y
cuantitativo y mixto identificar a partir consideren en que disefio de investigacion
dentro de contextos de situaciones situaciones determinado para
cotidianos y en los problemay en su problema o abordar la solucion de
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procesos de
investigacion (MC1).
2. Los estudiantes

comprenderan las
caracteristicas de los
diferentes disefios de
investigacion cualitativa
y cuantitativa teniendo en
cuenta el problema de
investigacion (MC2).

propio proyecto
que enfoque y
disefio de
investigacion es
pertinente de
acuerdo a los
conceptos

abordados (MC3).

problema de
investigacion se
utiliza un
determinado
enfoque y disefio
de investigacion
especifico (MC4)

situaciones problema
cotidianas o
investigativas partiendo
de los conceptos
abordados (MC5)

DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

EXPLORATORIO

META DE
COMPRENSION
APLICADA

CRITERIOS

RETROALIMENTACION

La clase inicia con una rutina de
pensamiento ‘ideas, preguntas y
metaforas’ con la que cada
estudiante a partir de un cuadro
en el que aborda estas
categorias realiza un analisis de
sus conocimientos previos
sobre el tdpico, para esto el
educador realiza las siguientes
preguntas de indagacion:

;QuEé es lo cualitativo y
cuantitativo?

¢Cbémo seria un enfoque
cualitativo y qué abordaria?
¢Qué implicaria un enfoque
cuantitativo y cualitativo en la
investigacion?

MC1

MC2

Participacion de los
estudiantes durante la
socializacion

Formal: Desarrollo de la
rutina de pensamiento.

Informal: Retroalimentacion
del docente

INVESTIGACI"ON GUIADA

META DE
COMPRENSION
APLICADA

CRITERIOS

RETROALIMENTACION

El docente genera espacios de
discusion sobre los aspectos
cualitativos, cuantitativos frente
a los enfoques de investigacion,
estableciendo un cuadro
comparativo. Luego, con
situaciones problema de
ejemplo y en discusion con los
estudiantes se socializa los
disefios cualitativos partiendo
de sus tesis principales siendo
la etnografia, estudio de caso,
fenomenoldgicos, biogréficos-
narrativos, investigacion accion
y accion participativa, estudio
documental.

Asi mismo, se hizo el contraste
con los disefios cuantitativos,
experimentales, no
experimentales y sus
subdivisiones.

Asi, se les propone realizar un
esquema mental para consolidar
lo orientado.

MC1

MC3

MC4

Participacion de los
estudiantes durante la
socializacion

Informal: Retroalimentacion
del docente aclarando dudas
y preguntas de los
estudiantes.

PRODUCCI ON FINAL

META DE
COMPRENSION
APLICADA

CRITERIOS

RETROALIMENTACION




El docente guiara como MC4 Elaboracion del Informal: Retroalimentacion
produccidn final, realizar un MC5 informe del docente.

analisis en el que establezca el correspondiente a la

enfoque y el tipo de accion propuesta. Formal: Revision del
investigacion o disefio documento escrito con el
investigativo pertinente para analisis de las situaciones
abordarlo a partir de los propuestas desde los
siguientes casos: enfoques de investigacion.

. Las peleas de pareja a

causa de malos entendidos por
redes sociales.

. Bajo rendimiento
escolar e indisciplina en
estudiantes de grado décimo
entre hombres y mujeres.

. Percepciones de la
libertad religiosa frente a la
experiencia de satanistas
practicantes dentro de una
comunidad.

. Diferencias entre
hombres y mujeres en las
estrategias de conquista para
conseguir pareja mediados por
las tecnologias.

REFERENTES DISCIPLINARES:
Hernandez-Sampieri, H., Fernandez-Collado, C. y Baptista-Lucio, P. (2014). Metodologia de la Investigacion. Sexto
Edicién. México: Editorial McGraw Hill. https://www.uca.ac.cr/wp-content/uploads/2017/10/Investigacion.pdf

Estrategia 5 (Sesion 9y 10)

Docente: Daniel Alejandro Asignatura: Grado: Décimo Periodo: IV
Contreras Castro Investigacion

CONTEXTO

El grupo esta compuesto por 22 estudiantes, 11 hombres y 11 mujeres se encuentran todos los estudiantes
presenciales, entre edades de 14 a 16 afios. En este grupo no hay ninguno que presente una necesidad educativa
especial, son pertenecientes a estratos socioeconoémicos 4, 5 y 6. Sus dindmicas son mas receptivas que participativas
y propositivas. Los espacios de intervencion se realizan de 12:35pm a 2:00pm siendo después de la hora de almuerzo
escolar.

HILO CONDUCTOR:

¢Como se pueden realizar registros de observacion objetivos y cudl es su diferencia con los registros de diario de
campo para la recoleccion de datos en situaciones problema cotidianas o dentro del proceso investigativo que se esta
disefiando?

TOPICO GENERATIVO: El diario de campo y la observacion como técnica de recoleccion de la informacion

COMPETENCIAS:
Habilidades de Investigacion

Exploracidn — Reconocimiento -Blsqueda -Seguimiento

Me aproximo al conocimiento como cientifico-a natural

Propongo modelos para predecir los resultados de mis experimentos y simulaciones.
Me aproximo al conocimiento como cientifico social

Disefi6 un cronograma de trabajo.

METAS DE COMPRESION

CONTENIDO: METODO: PROPOSITO: COMUNICACION:

1. Los estudiantes 3. Los estudiantes 4. Los estudiantes 5.  Los estudiantes
comprenderan las desarrollaran desarrollaran comprenderan que
diferencias entre el comprension comprension pueden argumentar el
diario de campo, cuando logren cuando uso de registro de
registros de identificar a partir consideren de observacion o diario de
observacion y ver de situaciones acuerdo a la campo para recolectar
dentro de contextos problemay en su situacion datos en determinadas
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cotidianos y en los

procesos de

investigacion (MC1).

2. Los estudiantes

comprenderan las
caracteristicas del diario
de campo y el registro de
observacién como
instrumento para
recolectar datos(MC2).

propio proyecto
cuando aplicar un
registro de
observacion o
utilizar un diario
de campo de
acuerdo a los
conceptos

abordados (MC3).

problema o
problema de
investigacion se
deba utilizar un
registro de
observacion o un
diario de campo
para recolectar
datos (MC4)

situaciones problema
cotidianas o
investigativas partiendo
de los conceptos
abordados (MC5)

DESEMPENOS DE COMPRENSION

VALORACION CONTINUA

EXPLORATORIO META DE CRITERIOS RETROALIMENTACION
COMPRENSION
APLICADA
La clase inicia con una rutina de | MC1 Participacion de los Formal: Desarrollo de la
pensamiento ‘veo, pienso y estudiantes durante la rutina de pensamiento.
pregunta’ que se aborda con la MC2 socializacion
siguiente imagen de una pintura Informal: Retroalimentacion
de Salvador Dali: del docente
Con lo anterior, se busca
discutir sobre ver y observar,
cdmo se podria registrar las
observaciones, y como se
aplicaria estos procesos en la
investigacion.
INVESTIGACION GUIADA | META DE CRITERIOS RETROALIMENTACION
COMPRENSION
APLICADA
El docente genera espacios de MC1 Participacion de los Informal: Retroalimentacion
discusion sobre casos del aula estudiantes durante la del docente aclarando dudas
en los que un profesor los MC3 socializacion y preguntas de los
observa y acusa con estudiantes.
coordinacion, se pretendio MC4

conceptualizar lo concerniente a
los registros de observacion, se
socializar las caracteristicas de
una observacion como se
considera un registro objetivo,
el disefio de matriz de
observacion y
recomendaciones.

Por otro lado, a partir de casos
se profundiza como el diario de
campo tiene en cuenta el
registro de observacion, pero,
permite al investigador
reflexionar sobre lo observado,
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siendo mas provechoso para un
proceso investigativo
cualitativo.

Asi, se les propone realizar un
esquema mental para consolidar
lo orientado.

PRODUCCI'ON FINAL META DE CRITERIOS RETROALIMENTACION
COMPRENSION
APLICADA
El docente guiara como MC4 Elaboracion del Informal: Retroalimentacién
produccidn final, registro de MC5 informe del docente.

observacion desde la estructura
de un diario de campo a partir
de un recuerdo colectivo en el
curso de alguna situacion del
pasado, resaltando que el
enfoque es describir lo que
observo del recuerdo y no decir
lo que piensa/siente de la
situacién, por ultimo, se
socializara las observaciones
para contrastar con los relatos
de los demés y discutir sobre
los limites de la observacion y
sus registros como datos

fiables.

correspondiente a la
accion propuesta.

Formal: Revisién del
documento escrito con el
analisis de las situaciones
propuestas desde el registro
de observacion con la
estructura de diario de
campo.

REFERENTES DISCIPLINARES:

Hernandez-Sampieri, H., Fernandez-Collado, C. y Baptista-Lucio, P. (2014). Metodologia de la Investigacion. Sexto

Edicion. México: Editorial McGraw Hill.

https://www.uca.ac.cr/wp-content/uploads/2017/10/Investigacion.pdf.

Estrategia 6 (Sesion 11y 12)

Docente: Daniel Alejandro
Contreras Castro

Asignatura: Grado: Décimo

Investigacion

Periodo: IV

CONTEXTO

El grupo esta compuesto por 22 estudiantes, 11 hombres y 11 mujeres se encuentran todos los estudiantes
presenciales, entre edades de 14 a 16 afios. En este grupo no hay ninguno que presente una necesidad educativa
especial, son pertenecientes a estratos socioeconoémicos 4, 5 y 6. Sus dindmicas son mas receptivas que participativas
y propositivas. Los espacios de intervencion se realizan de 12:35pm a 2:00pm siendo después de la hora de almuerzo

escolar.

HILO CONDUCTOR:

¢ Como se pueden realizar andlisis de datos cualitativos y cuantitativos en situaciones problema cotidianas o dentro del
proceso investigativo que se esta disefiando?

TOPICO GENERATIVO: Analizar datos cualitativos y cuantitativos.

COMPETENCIAS:
Habilidades de Investigacion

Exploracidn — Reconocimiento -BUsqueda -Seguimiento

Me aproximo al conocimiento como cientifico-a natural

Propongo modelos para predecir los resultados de mis experimentos y simulaciones.
Me aproximo al conocimiento como cientifico social

Disefi6 un cronograma de trabajo.

METAS DE COMPRESION

CONTENIDO:

1. Los estudiantes
comprenderan las
diferencias entre el
analisis de datos
cualitativos y
cuantitativos dentro de

METODO: PROPOSITO:

3. Los estudiantes 4. Los estudiantes
desarrollaran desarrollaran
comprension comprension

cuando logren cuando
identificar a consideren de
partir de acuerdo a la

COMUNICACION:

5. Los estudiantes
comprenderan que
pueden argumentar el
uso de determinado
analisis de datos
cualitativo o
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contextos cotidianos y en
los procesos de
investigacion (MC1).

2. Los estudiantes
comprenderan las
caracteristicas del analisis de
datos cualitativos y

situaciones
problemay en
su propio
proyecto como
aplicar el
andlisis de datos
cualitativos o

situacion
problema o
problema de
investigacion
que analisis de
datos cualitativo
0 cuantitativo

cuantitativo segun los
datos recolectados
segun las situaciones
problema cotidianas o
investigativas partiendo
de los conceptos
abordados (MC5)

cuantitativos de acuerdo a cuantitativo de debe utilizar
los datos recolectados acuerdo a los (McC4)
(MC2). conceptos
abordados
(MC3).
DESEMPENOS DE COMPRENSION VALORACION CONTINUA
EXPLORATORIO META DE CRITERIOS RETROALIMENTACION
COMPRENSION
APLICADA
La clase inicia con una rutina de MC1 Participacion de los Formal: Desarrollo de la
pensamiento ‘veo, pienso y estudiantes durante la | rutina de pensamiento.
pregunta’ que se aborda con la MC2 socializacion
siguiente imagen: Informal: Retroalimentacion
del docente
TEXTOS PRIMARIOS),
cooe v = L_li_ . FAMILIAS
P
Gt |
Con lo anterior, se busca discutir
acerca los conocimientos previos
de los estudiantes, sus hipdtesis y
cOmo a partir de las comprensiones
construidas consideran que se debe
realizar el andlisis de datos.
INVESTIGACION GUIADA META DE CRITERIOS RETROALIMENTACION
COMPRENSION
APLICADA
El docente genera espacios de MC1 Participacion de los Informal: Retroalimentacion
discusion a partir de situaciones estudiantes durante la | del docente aclarando dudas
cotidianas y del aula para MC3 socializacion y preguntas de los
identificar el proceso de anélisis estudiantes.
con el apoyo de sus estudiantes a MC4

partir de las comprensiones
establecidas en las sesiones
anteriores.

Con esto, se aborda la explicacion
que para analizar datos cualitativos
se puede primero codificar los
datos segln los instrumentos, una
vez hecho, se puede realizar el
proceso de triangulacion de datos
que hace referencia cuando se
analizan los datos de cada
instrumento y se buscan aspectos
divergentes y convergentes por
cada instrumento. Otro manera, es
realizar el andlisis hermenéutico
que se enfoca en los hallazgos de




los instrumentos al ser éstos
registros de textos.

Mientras que, para los datos
cualitativos se pueden utilizar
herramientas o elementos de la
estadistica, como lo es la
estadistica descriptiva con la cual
se busca identificar los factores
que influyen en la variables.

Asi, se les propone realizar un
esquema mental para consolidar lo
orientado.

PRODUCCI ON FINAL

META DE
COMPRENSION
APLICADA

CRITERIOS

RETROALIMENTACION

El docente guiara como produccion
final, un ejercicio para hacer por
equipos de trabajo en el que debian
disefiar preguntas que le
permitieran recolectar dos datos
cualitativos y un dato cuantitativo,
para su posterior caracterizacion

MC4
MC5

Elaboracion del
informe
correspondiente a la
accion propuesta.

Informal: Retroalimentacion
del docente.

Formal: Revision del
documento escrito con el
analisis de las situaciones
propuestas.

REFERENTES DISCIPLINARES:

Edicion. México: Editorial McGraw Hill.

Hernandez-Sampieri, H., Fernadndez-Collado, C. y Baptista-Lucio, P. (2014). Metodologia de la Investigacion. Sexto
https://www.uca.ac.cr/wp-content/uploads/2017/10/Investigacion.pdf
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Experiencias de aprendizaje de las planeaciones bajo el marco de la EpC de un grupo focal de

estudiantes de grado décimo

¢Cudles han sido las fortalezas, experiencias y oportunidades de mejora que han vivido durante el desarrollo de este periodo para la

consolidacion de su proyecto de investigacion?

B nconk Bakocano o e

Durante todo el periode me senti un poce perdido con respecto a lo que tocaba entregar pero con ayuda de recursos académicos y amigoes logré entregar los trabajos bajo las fechas establecidas ademas de tener
los trabajos bajo el pardmetro de alto desde mi punto de vista definiendo alto desde el sistema de calificacién del celegio. Aunque he decir gue me sentl estresado al obligarme a escribir tanto en el colegio come en
«asa por la cantidad absurda de escritos que habia que hacer que pues no salo me sucedis en esta maleria pero si me jugé una mala pasada tado esto al no tener herramientas para solventar esto bajando mi nivel
de escritura

[ ]

-
Este periodo he aprendido a identificar las necesidades de nuestro colegio, asi como he adquiride una idea clara de lo que son los objetives, la justificacién y la descripcién de un problema, asi mismo aprendi a
rganizar mi tiempo y comunicar los inconvenientes que tenga y solicitar la orientacién gque necesits, por ells considers que mi nota de autcevaluacion es 9 5

o

[
El proceso investigativo es interesante ya gue el tema y el como lo vay a manejar me atraer y son de mi gusto, por ende estoy profundizando sobre cosas que antes no conocia del tode bien coma lo son TODOS los
recursos grificos y sus diversos usos, lo mas emecionante y que ahora busco aplicar es el uso de estas herramientas en el estudio. Con el hecho de pensar que esto puede llegar a ser aplicado y servir de ayuda a
futuros estudiantes me presiona de buena manera a hacer bien este trabajo investigative.
El problema resulta en gue el proceso de crear la pregunta y el planteamiento requiere de mucho andlisis y puesto que esa es mi gran problemdtica en la redaccién me causo varios inconvenientes pero se que se
puede mejorar

B cotteman s

-

e "o

-

La vedad yo perdl mucho tlempo, ya que no recibi la atencién necesaria, y tuve que camblar mi tema, pero a mis demds compafieros si les ayudo un poco mas. pero en generar yo suglero que a cada clase se la
dedique personalmente a dos estudiantes mientras que el resto trabaja en lo suye, para asi tener mas ayuda
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ama Camlbrras

e R

Yo considero que en este periodo mi trabajo no fue excelente pero sl me esforcé y tome encuentra varlos de los apuntes dades por el docente este periodo, analizande un propésito fijo y de mi interés en la
Institucién. Ademds las clases en su mayoria fueron dibles aunque se ban dificultades a causa de la virtualidad. En general tode estuvo bien organizado y estructurado, sin embargo me falta
profundidad en algunas cosas.

2 o e
En términos generales no hubo tantos problemas por mi parten en muchos aspectos, de heche crec gue es la cuarta materia con la gue menos problemas tuve en este periodo, el Gnico problema es el tema de
alas P en los correos enviados, en la cual envié un correo hace alrededor de dos semanas y nunca recibi ninguna respuesta; en temas de lo visto en la clase me parecid todo.
competente tenlendo en cuenta el contexto soclal de estar en el colegio, lo dnico serla que quizds hace falta un paco de tiempo para poder trabajar en un proyecto en las clases y permitir de esta manera que las

correcciones no se hagan en las madrugadas para hacer asi el proceso mas facil para profesor y alumno quizds. En tema de nota a tode mi procese durante este periodo sobre una nota de 10 pondria entre 8 y 9,
slendo mas especifico pondria un 8,6.

; ot P 11 AF o 2

‘ [Pp—

Alliniciar perlodo tuve unos inconvenientes con el manejo de mi tiempo, dejando trabajos para ddzpues y teniendo una sobrecarga de estos, pero pude organizar mejor mi tiempo y asi poder entregar toda lo
estipulado. Me gusté bastante la clase dénde planteamos nuestra pregunta problema ya que logré indagar mds sobre el tema y tener mds conocimientos necesarios para hacer la primera parte de nuestra
Investigacidn, me gustaria que fueran mas activas las clases sin embargo disfruté el tiempo en las clases D

e
Realmente no estoy muy pendiente de mi misme en cuanto a como me he desarrollado mentalmente pero en cuanto a conocimientos puntuales obtenidos, me siento bastante desarrollade en comparaeién con el
principio del periodo.
He obtenido cenocimientos de come formular de forma mas eficiente la pregunta problema, los objetivos e incluso he dido sobre la de una justificacién. He tenido prabl en algunos dmbitos
como la delp debido a la y alo que se debfa de incluir en esta.
Tras mencionar tode lo anterior puedo cencluir gue de un nimero de 1 a 10 en cuante he aprendide y en como me he desarrollado, podria aproximar que este seria un 10 puesto a las dificultades gue he poseido no
las he podido corregir.

‘ o A e

El procese de investigacién de este periodo fue de mas enfoque que el del periodo pasado , necesitdbamaos dedicar mas tiempo ya que ya tenfamos gue aterrizar nuestro tema de (nvestigacién a objetivos |

justificacitn y demds , por lo que tenfamos que estar mas lados del tema . P I idera que fue un proceso muy favorable , pudimaos crecer al que nuestra | L 8in
embargo es necesarlo expresar gue el cambio fue muy drdstico , en este periedo , venfamos de unas clases muy conceptuales y luego pasamos a hacer realmente productos | por lo que fue un cambie brusco tante
en tiempe , como ponerse de acuerdo con los profesores y ademds e incluso centramos en el tema, es complicado y frustrante tener un tema y una idea y que al final no sea aceptada porgue no tuviste el tiempo
necesaric o la asesorfa necesaria para poder entregar un buen producto , considero gue falto mas tiempo y falto mas asesorfa , una idea no es mala o no favorable | una idea es buena si se tiene tiempo de trabajarla ,
considero que es necesario mayer tiempe , nos piden gue hagamaos todo un trabaje de investigacién y tode un andlisis eon un tiempao tan reducido . Personalmente no puedo decir que mi trabajo fue excelente pero

puedo decir que hice lo mejor con el tiempo que se tenla y con las asesorias que se me fueron dadas . puedo darme un autoevaluacion de 8.3 .

3 Koaran N - .
En este periodo enla de pude desarrollar nuevos hibitos que ne manejaba antiguamente como lo es el manejo del tiempo, ya que al ser un proyecto de alta intensidad se requiere
sacar bastante tiempo para lograr llevarlo acabe donde de igual ferma aprendi a reestructurar un trabajo escrito ya que antes no le dedicdbamos mucho enfogque a como realizar trabajos escritos y de igual manera
las citaciones bibliogrificas. Me senti bien durante este periode ya que acepto que el trabajo requiere bastante trabajo per lo que tenge gue seguir adaptande mejor mi tiempo y fue una gran experiencia gue aun se
esta llevando a acabo.

[

Una fortaleza que puedo encontrar de este periodo es el interés que le tengo a mi prop ), la infy 160 fue da facil ¥ tuve actitud frente a la Investigacién.
De acuerdo a las experiencias gue vivi, al principio fue algo estresante debido a que casi no tenia nada hecho, sin embrago lo pude sacar adelante a tiempo. A pesar de gue el docente no haya hecho correcciones

inmediatas, sentl que hice un buen trabajo respecto a y en el rabajo escrito.

8 . -
Desde gue inicie le pericdo me propuse administrar muy bien mi tiempo para poder disfrutar de momentos por fuera de mi vida como estudiante y asl fue debide a mi correcta administracién de el, logré entregar las
cosas antes de las fechas estipuladas y de buena calidad, fue aplicado tante en las clases como en |a casa y me responsabilice con entregar cada trabajo de la mejor manera, a mi consideracién este periodo en
investigacién hice un buen trabajo, claramente no perfecto, pero &l de acorde a las que se nos Con estas logré darme cuenta que manejar el tiempo correctamente es un gran alivio
mental para nosetros comao estudiantes, porque asi tendremos el tiempo de hacer muchas més cosas que solo trabajar en lo académico.




