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Resumen

Dentro de los propdsitos de los educadores a nivel mundial radica en que
los estudiantes sean capaces de tomar la informacion de su medio con el fin de
gue perciba la realidad que los rodea; naciendo la necesidad de aplicar nuevas
estrategias 0 empoderar las practicas de ensefianza de docentes en general y
sobre todo en docentes de las asignaturas de lenguaje, debido que son estos los
facilitadores o formadores de una sociedad que no solamente lea, si no que
entienda y comprenda, siendo capaces de interpretar su realidad mediante la

comprension literal e inferencial critico valorativa.

La institucion educativa Anacleto Garcia del municipio de Tello presenta
retos en cuanto a la situacion planteada anteriormente ya que sus estudiantes
muestran serias falencias en lo que concierne a los procesos de comprension
lectora tanto literal como inferencial, evidenciado mediante pruebas internas y
externas donde sus estudiantes muestran bajos niveles en esta competencia;
posiblemente a consecuencia de malos habitos de estudios y la falta de
motivacioén por la lectura, siendo influenciadas por las malas practicas de

ensefianza por los docentes de dichas asignaturas.

La presente investigacion tiene como objetivo Interpretar las practicas de
ensefianza del docente para mejorar el nivel literal e inferencial de la compresion
lectora de los estudiantes de la institucion educativa Anacleto Garcia, mediante
procesos de delimitacion de problema, disefio de lecciones, evaluacion y reflexion

sobre evidencias.



Como resultados de la investigacion se tiene que los estudiantes al final de
desarrollar los ciclos de reflexion mostraron mayor interés en cuanto al desarrollo
de la comprension lectora literal e inferencial critico valorativa, evidenciando
categorias aprioristicas como planeacion estructurada, trabajo colaborativo y
evaluacion formativa entre otros; concluyendo que para mejorar los procesos de
aprendizaje de los estudiantes en cuanto a la comprension lectora literal e
inferencial es necesario que los docentes analicen sus practicas de ensefianza y
generen acciones de mejora en estas, que promuevan el desarrollo cognitivo, para
gue de esta manera se generen espacios de reflexidbn que promuevan estrategias

en pro de gue los educandos adquieran mas y mejores aprendizajes significativos.

palabras claves: practicas de ensefianza, comprension lectora literal e

interferencial, Lesson Study.
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INTRODUCCION
Los actuales procesos educativos traen consigo acciones de cambio y
transformacion necesarios para afrontar los diversos retos de la sociedad
contemporanea; para afrontar estas acciones, se hace necesario que los docentes
den una mirada a sus practicas de ensefianza con el fin de aportar a dar

soluciones a las necesidades de las presentes generaciones (Parra & José, 2011).

Razones por las cuales se denota que la practica de ensefianza entendida
como “conjunto de acciones que los profesores desarrollan a diario como
consecuencia del compromiso laboral adquirido, cuyo propdsito es el de “ensefiar”
a otros (Carmona & Erinn, 2021), esta concebida como el objeto de estudio de la
presente investigacion. Por tal razon, para dar apoyo a los docentes en cuanto a
los procesos de transformacion de su practica de ensefianza el presente trabajo
investigativo es el producto de acciones propuestas para la transformacion
pedagdgica para empoderar las practicas de ensefianza; estas, estan enmarcadas
en la metodologia Lesson Study, que propone ciclos de reflexion pedagdégica
aplicados por la docente de espafiol para mejorar el nivel literal e inferencial de la
compresion lectora de los estudiantes, permitiendo dar una mejor mirada a las
acciones constitutivas que apoyen los procesos de reflexionar continua de su

guehacer.

El presente estudio esta dividido en 10 capitulos en los cuales se plasma la

pertenencia de la investigacion de la siguiente manera:

Para el primer capitulo se inicia hablando de los antecedentes de la practica

de ensefianza del docente, el cual evidencia todo el camino recorrido por parte de



la docente investigadora en su trayecto profesional, mostrando los hitos que

marcaron su vida como docente.

En el segundo capitulo se expone el contexto en el que se desarrolla la
practica de ensefianza estudiada, donde se pone en evidencia las diferentes
relaciones que existen entre el contexto y las practicas educativas donde se

llevara a cabo el presente estudio.

Ya en el tercer capitulo se expone las diferentes practicas de ensefanza al
inicio de la investigacion, donde se coloca el referente de investigacion en las
diferentes acciones constitutivas (planeacion, implementacion y evaluacion),
siendo este capitulo primordial para entender las diferentes transformaciones de la

préactica de ensefianza.

El cuarto capitulo se define el problema de proceso investigativo, este tiene
la consideracion que toma los elementos mas representativos de los capitulos
anteriores para enunciar este; ademas se realiza la reflexién de la pregunta de
investigacion y los objetivos del estudio, que aporta al entendimiento al lector de
gue se pretende lograr con el desarrollo de la investigacion por parte de la docente

investigadora.

En el quinto capitulo se presenta el enfoque, tipo de investigacion y
metodologia de investigacion, en el cual pone en evidencia los supuestos
investigativos que promueven el buen desarrollo de la misma; En el sexto capitulo,

se presenta los ciclos de reflexion, en esta se explica cdmo estan constituidos los
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pasos o0 pautas de estos y se evidencian los resultados de los procesos

investigativos propuestos.

En el séptimo capitulo, se exponen los hallazgos del proceso investigativo,
detallando las transformaciones en la practica de ensefianza en cuanto a las
diferentes acciones constitutivas y las categorias emergentes que se evidenciaron
al finalizar el proceso investigativo; para el octavo capitulo se presentan los
conocimientos y aportes al conocimiento pedagdgico, donde la docente
investigadora muestra todos los diferentes aportes que encontrd en la accion

investigativa.

En el capitulo noveno se finaliza el proceso investigativo mediante
conclusiones y recomendaciones, en el cual se desarrollan los objetivos de la
investigacion y se dan as diferentes recomendaciones del mismo proceso. Al final
del documento se encuentra la bibliografia de los teéricos que consolidaron el

camino para desarrollar el presente estudio.
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CAPITULO 1: ANTECEDENTES DE LA PRACTICAS DE ENSENANZA
ESTUDIADA
En el presente apartado se enuncia la trayectoria profesional y vivencial de
la investigadora, iniciando por una breve reflexién sobre qué significa ser docente,
seguidamente se aborda la secuencia de habilidades y experiencias adquiridas a
través del tiempo como docente, con la connotacion de mostrar los diferentes hitos

que de una u otra forma han transformado mi profesion.

Por ende, para iniciar el proceso de describir el significado de qué es
docente, se expone que la familia es la célula principal de la sociedad, donde se
aprenden los valores y la forma de actuar frente a la sociedad; asi como que la
préactica de éstos constituye la base para el desarrollo y progreso de la sociedad,
se inicia el proceso de aprendizaje, centrandose principalmente en aprender a
identificar, conocer, comprender y trabajar el desarrollo de las capacidades como
parte de una sociedad, donde se da orientacion profesional en el ambito del
conocimiento, de las actitudes, los comportamientos y las habilidades para

prepararse a futuro (Alcaino & Gofii, 2015).

De esta forma se puede expresar que ser docente es tener la oportunidad
de servir a alguien, ser el ejemplo a seguir de las personas que estan alrededor;
ser facilitadores del aprendizaje, asesores, guias de jovenes estudiantes; de esta
forma se debe tener conciencia de la importancia del papel que el docente
desempenia diariamente, del verdadero valor que es ensefiar y compartir la mayor
parte del tiempo con esas personitas que estan ansiosas de conocimiento

(Gonzélez et al., 2007).
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Es gratificante ver la sonrisa de los estudiantes cuando se ingresa al salon,
deseosos de compartir un momento con sus profesores y compaferos, de adquirir
nuevos conocimientos, de escuchar a sus mayores... 0 mejor, de que sean
escuchados, porque cada uno de ellos es diferente, Unico y especial (asu
manera). Los docentes no solo ensefian, también aprenden de la vida diaria de los
nifos y nifas.

De esta manera, con la percepcion de qué es ser docente, expreso mi
trayectoria laboral y vivencial en el transcurso de mi vida profesional; soy egresada
de la Universidad Surcolombiana de la ciudad de Neiva, departamento del Huila,
en el afio 2002, en el programa de Espafiol y Comunicacion Educativa. Al inicio,
eran muchas las dudas de estudiar esta carrera, pero al pasar el tiempo e ir
relacionando conocimiento, experiencias y compartir con los compafieros y
docentes, las dudas se fueron dispersando, concretandose el deseo de culminar
los estudios, y gracias a la paciencia, dedicacién y ademas del apoyo
incondicional de una maestra que, con ayuda y tolerancia, permitié que los

estudios realizados finalizaran satisfactoriamente.

En la universidad se aprende a vivir, aclarar dudas, anular incertidumbres,
encontrar orientacion profesional y personal, entre otras ... son muchos los retos
gue se desean lograr, innovaciones para aplicar, personas por conocer y sobre
todo y mas importante, la ubicacion laboral para aplicar lo aprendido y aprender
mas cada dia, y todo gracias a los docentes que saben trabajar las dificultades y
fortalezas de sus futuros profesionales, en cuanto a los estudios profesionales

desarrollados han sido mi mayor hito ya que gracias a ellos cambie mi mundo,
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encontré mi vocacion y emprendi este bello camino que es el de educar para la
vida. En la figura 1, se expone los diferentes hitos que han marcado mi profesion
como docente; donde queda explicito las diferentes vivencias en el transcurso de
mi vida profesional que de una u otra manera me dan las herramientas éticas y

morales para seguir en mi querida y amada profesion.

La experiencia laboral como docente inicio, gracias a breves contratos, en
colegios oficiales de Neiva y del Huila; es bastante el temor, la expectativa y el
desconcierto al empezar esta labor, se espera encontrar con estudiantes
disciplinados, anhelantes por aprender, pero la realidad es otra, si tienen anhelos
por aprender, pero no con disciplina, porque las nuevas generaciones son muy

diferentes a las anteriores.

El primer hito como profesional de la docente investigadora en un primer
periodo de tiempo es el relacionado a la accidén de educar, en la cual entendi que
cada actor dentro de la sociedad aporta su granito de arena en el camino de la
ensefianza. De esta manera, se empieza a crear acciones en la investigadora en
cuanto a la forma de pensar sobre su rol dentro de la educacion, iniciando con la
pregunta ¢ Qué puedo aportar en el proceso educativo a las generaciones futuras
de mi sociedad?, haciendo que sus practicas de ensefianza sean desarrolladas

teniendo en cuanta esta connotacion.
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Figura 1
Trayectoria de los hitos de la docente investigadora

Primeros inicios con escuela

Egreso de la Universidad privada
Surclombiana Hito: la accidn de educar, en la cual
Hito: aprende a vivir, aclarar dudas, cada uno aporta su granito de arena en

anular incertidumbres, encontrar el camino de la ensefianza.

orientacion profesional y personal

Desempend trabajos en el colegio
la Presentacion de Neiva
Hito: interacciones colegio — entorno —
padres de familia como pilar
fundamental para el desarrollo de los
estudiantes

Sector publico IE Pacarni, Tesalia
Hito: directora de grado a un grupo de
20 o 40 estudiantes “bastante inquietos™;
los recuerdo con agrado, porgue fue un
reto logrado que dejo remembranza en
mi vida profesional y personal

IE Anacleto Garcia municipio de
Tello-Huila
Hito: la parte formativa de los
estudiantes, en ayudar a formar al ser

U nive I"Sidad de (estudiante), rescatarlo del
pensamiento de que el estudio no sirve
a Sabana e

Fuente: Autora

Se continuo la labor, del 2006 al 2010 (cinco afos), en el colegio femenino
de La Presentacion de Neiva, institucion privada, reconocida regionalmente por su
excelente formacién académica y resultados de las pruebas Icfes hoy en dia
conocidas como pruebas Saber. EI compartir con las jovenes, la atencion a padres
de familia y la interrelacion con las religiosas que dirigen el centro educativo, fue
de gran ayuda en la formacion personal y profesional en esta instituciéon. Como
hito profesional comprendi y centré mi labor docente en la actualizacion y
desarrollo pedagdgico en lo que concierne a las interacciones colegio — entorno —

padres de familia como pilar fundamental para el desarrollo de los estudiantes.

La oportunidad de trabajar en propiedad en una institucion publica se dio en
enero del 2011 afebrero de 2017 en el Centro Poblado de Pacarni del municipio
de Tesalia, por un tiempo de seis afios. Al principio no fue de mucho agrado

porque el docente debe residir toda la semana en la zona, y el fin de semana
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desplazarse a la ciudad donde vive la familia. Pero, analizando bien la situacién
fue un hito fundamental en mi vida profesional, porque permitié conocer el

contexto donde se trabaja, lugar de pertenencia de los estudiantes y la relacion
con los diferentes miembros de la comunidad para retroalimentar la préactica de

ensefanza.

El desarrollo de la practica docente permite compartir ensefianzas y
aprendizajes que dejan huellas en la labor pedagdgica, pero siempre hay algunos
gue se recuerdan mas que otros, por ejemplo, un hito que afianzé mi practica fue
gue durante los afios 2014 a febrero del 2017 en la institucion educativa de
Pacarni (Tesalia-Huila), acompafié como directora de grado a un grupo de 20 0 40
estudiantes “bastante inquietos”; los recuerdo con agrado, porque fue un reto
logrado que dejo remembranza en mi vida profesional y personal: lograr
acercarme a un grupo indisciplinado, quienes tenian “fama” de rebeldes, groseros,
irresponsables, altaneros y faltos de control y de acompafiamiento familiar. Las
acciones realizadas fueron desde el grado séptimo donde se comenzé la labor de
acercamiento, conocimiento, cambio y adaptacién a una nueva forma de actuar,
con valores como la paciencia, el amor y el carifio que se brind6 mutuamente
(estudiantes, padres de familia y docentes), se logré cambiar esa falsa imagen que
tenian, ocuparon el primer puesto durante todos los periodos, en todos los afios
de séptimo a grado décimo, se destacaban por su colaboracion, dedicacion y
responsabilidad en las actividades escolares. Al final, ya no eran rechazados, ni
sefalados, eran bastante solicitados para trabajar con ellos cualquier actividad

institucional.
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Desde el afio 2017 y actualmente laboro en la Institucion Educativa
Anacleto Garcia del Centro Poblado de Garcia del municipio de Tello-Huila, en el
area de lengua castellana en los grados de sexto a once. Los hitos de la
experiencia en esta institucion educativa han sido en la parte formativa de los
estudiantes, en ayudar a formar al ser (estudiante), rescatarlo del pensamiento de
gue el estudio no sirve para progresar. Hoy en dia creo y tengo la firmeza que es
posible cambiar el pensamiento y vida de los estudiantes, para que puedan

transformar su vida y de esa manera que ellos puedan transformar su realidad.

Es de resaltar que todas las acciones, vivencias o hitos a través de mi
carrera profesional aportd o formo en la docente investigadora diferentes formas
de ver la educacion como una herramienta de transformacion de la realidad de los
estudiantes, reconociendo la ruralidad como el contexto donde mayormente el
estado debe de ejercer acciones para garantizar una vida dignha a nuestros
campesinos ya que sin ellos no podria ver vida en la ciudad, siendo los referentes
anteriores la puerta de entrada para poner en marcha acciones que aporten a
mejorar los proceso educativos, permitiéndome entender que es preciso

capacitarme para poder aportar en la vida de estas comunidades.
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CAPITULO 2: CONTEXTO EN EL QUE SE DESARROLLA LA PRACTICA DE
ENSENANZA ESTUDIADA
En el presente capitulo se pone en evidencia el contexto investigativo donde

se va a llevar a cabo el presente estudio, ademas de dar una percepcioén de la
comunidad u objeto de estudio; dando a entender aspectos como ubicacién, tipo
de institucion, poblacién y aspectos relevantes que aporten al estudio
desarrollado. Para evidenciar las particularidades del contexto del presente
estudio se tendra en cuanta los diversos contextos que rodean la accion educativa
expuestos por (Rebollo & Hornillo, 2010), en la figura 2 se evidencia las diferentes
elementos que hacen posible entender el contexto en los estudiantes con que se

desarrollo la investigacion.

Figura 2
Elementos del contexto de los estudiantes del presente estudio

Relacion estudiantes
familia

Ubicacion

Social Oferta educativa

Institucional

Relaciéon familia escuela

Pedagoégico Principios filos6ficos

Practicas de ensefnanza

Antes de la pandemia

Alternancia educativa

Universidad de

La Sabana Facultad de Educacion

VIGILADA MINEDUCACION

Fuente: Autora
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2.1 Contexto Institucional

La Institucién Educativa “Anacleto Garcia” se encuentra ubicada al oriente
del Municipio de Tello, en el Corregimiento de Garcia. Su principal via de acceso
es la carretera que comunica a Neiva con el Corregimiento de Vegalarga. La
comunicacién con la cabecera Municipal de Tello se realiza por la via a Neiva
debido a que la via carreteable por la region de la Sierra casi siempre permanece
en malas condiciones y no se cuenta con transporte publico que preste el servicio,
dificultando la comunicacién con la administracion municipal para diversos
procesos culturales, administrativos y econémicos que se manejan en el
municipio; de esta forma afecta procesos de comercio, ventas, educacion, entre

otros (Defensoria del Pueblo, 2018).

En cuanto al proceso de educacion es afectado debido a que los
estudiantes no tienen un medio para transportarse de su casa a la escuela,
causando de esta forma desercion en el proceso educativo. En concordancia a lo
expuesto por Mufoz (2019) quien afirma que “Los problemas de acceso mas
significativos para la poblacion rural, a diferencia de la urbana, son: la distancia,
aspecto mas critico para la poblacion en condiciones de mayor dispersion y

aislamiento, la falta de dinero y demas afectaciones culturales” (p.?).

Con respecto a las actividades econdmicas realizadas en el municipio, se
destacan la agricultura y la ganaderia; en cuanto a la agricultura de la vereda se
fundamenta inicialmente en el cultivo del café que constituye aproximadamente un
93% de las fuentes de ingresos y la ganaderia que es fuente de ingresos en

menor escala. Otro aspecto importante por destacar en la Institucion Educativa
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junto con las ocho (8) sedes, busca el rescate cultural folclérico para evitar que

desaparezca la propia cultura tradicional del huilense (IE AG, 2019).

El proceso educativo de la Institucion esté orientado a la formacion de seres
humanos integrales y Utiles a la sociedad (Mufioz, 2004), contemplando diferentes
aspectos que contribuyan a optimizar cada uno de los elementos que permiten el
logro de dicha meta (Mufioz, 2004). Actualmente la Institucion Educativa ofrece

los siguientes programas y niveles de Educacion formal.

e Preescolar escolarizado en todas las sedes.

e Educacion Basica Primaria en todas las sedes.

e Educacion Basica Secundaria con metodologia tradicional en la sede del
Medio Oriente y sede Anacleto Garcia.

e Educacion Media con metodologia tradicional en la sede Anacleto Garcia.

A pesar de tener una amplia gama de programas y niveles educativos, se
aprecia poca participacion de los adultos como miembros activos de las
organizaciones comunitarias, existiendo apatia por colaborar en las
organizaciones veredales; no existe una verdadera integracion comunitaria que
permita un mejor desarrollo, pues al no existir union, las fuerzas se dispersan, asi
mismo, la mayoria de los habitantes de la regidon no posee los recursos
econdmicos suficientes para suplir las necesidades béasicas de alimentacion,
salud, educacion, vivienda y vestido, lo cual impide el 6ptimo desarrollo integral de
los estudiantes, causando deficiencias en sus labores académicas, lo anterior
tiene relacion con lo mencionado por Minieducacion, (2006), en donde exponen

gue las zonas rurales tienen menor promedio en el acceso a la educacion,
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teniendo un 5.1%, por el contrario, las zonas rurales obtienen un promedio de
8.4%, lo que pone en evidencia cierto desinterés por terminar los ciclos
académicos en las zonas mas apartadas, lo que conlleva a la creacion de
Instituciones Educativas que no estan proximas a las viviendas, dicha situacion es
causada por altos niveles de pobreza y el poco conocimiento que tiene los
habitantes de los beneficios de acceder a una educacion de calidad, la cual

generaria mejores condiciones de vida.

Los estudiantes en su gran mayoria deben colaborar para ayudar a
conseguir el sustento diario de su familia, impidiendo de esta manera que el
tiempo que deben dedicar a las actividades escolares, lo emplee para realizar
trabajos no aptos para nifios de su edad, ocasionando asi la pérdida del interés
por las actividades académicas. De acuerdo a Bonilla (2014) las actividades
laborales que desempefian muchos nifios, nifias, adolescentes y jévenes son de
largas jornadas, llegando a sus clases sin energia, cansados poco motivados y
perdiendo la concentracién, ademas de no tener tiempo para dedicarse a sus
guehaceres escolares. Es decir, trabajar significa un obstaculo para mejorar el
desempefio académico. La forma como el trabajo afecta el rendimiento en las

aulas esta asociada a la extension de la jornada laboral, edad y tipo de actividad.

Un ultimo aspecto importante, dentro de la contextualizacion Institucional,
es la falta de confianza en las capacidades que se tiene como docentes para
lograr la meta encaminada por el gobierno Nacional. La Institucion Educativa
fundamenta su quehacer pedagdgico en la pedagogia activa a través de los

programas de Escuela Nueva para primaria y Post primaria Rural para secundaria.
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Al igual que muchas otras instituciones educativas publicas, presentan problemas
por la falta de sentido de pertenencia institucional de los padres de familiay de los
alumnos, pues son indiferentes al cambio educativo que requiere la institucion. Es
dificil poderlos vincular como sujetos activos, aunque no es imposible crear un
cociente colectivo dinAmico y de accién comunitaria, canalizando e identificando

lideres (padres de familia, docentes, alumnos) para cualificar el proceso educativo.

2.2 Contexto De Aula

La presente investigacion tiene un contexto particular dentro del aula, ya
gue al ser una zona rural, los estudiantes tienen comportamientos, intereses,
motivaciones y responsabilidades distintos a aquellos estudiantes que pertenecen
a la urbana, siendo estas diferencias un debate constante, sin embargo no es la
localizacion lo que genera diferencias en el rendimiento académico, sino, las
caracteristicas de los estudiantes, las familias, escuelas, la adquisicion de pocos
recursos econdmicos, bajo nivel educativo de los padres de familia, poca dotacion
de elementos de aprendizaje en las escuelas y colegios. Lo anterior se sustenta
con lo mencionado en estudios realizados por (Lozano & Gualdrén, 2014), quienes
afirman, que la localizacion no es un factor importante, sino las caracteristicas

anteriormente mencionadas.

El contexto del aula en donde se lleva a cabo el proceso de ensefianzay
aprendizaje, ubica a la docente investigadora en el area de lengua Castellana,
siendo esta impartida en los grados sexto a once, en donde las edades oscilan
entre 11 a 20 afios, dichos estudiantes viven en las veredas de Garcia, Vegalarga

y otras veredas aledafias al corregimiento. Los estudiantes en su gran mayoria
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deben colaborar para ayudar a conseguir el sustento diario de su familia, muchos
trabajan en el campo con sus padres, para las fechas de recoleccion de café, es

notable el ausentismo por parte de los estudiantes por dedicarse a esta labor.

Por otra parte, los cursos lo conforman entre 15 a 30 estudiantes por salon,
evidenciando escaso acompafamiento familiar, algunos viven solo con sus

madres o con sus abuelos, o son familias formadas por padrastros o madrastras.

Es importante mencionar que, dentro de las aulas, se presentan dificultades
a nivel de comportamiento, ya que hay algunos estudiantes que no estan
ensefiados a seguir normas, reglas o limites establecidos por los docentes, lo que
conlleva a generar un ambiente poco favorable para el aprendizaje, no obstante,
se destacan algunos alumnos que demuestran responsabilidad, compromiso y

motivacion por desarrollar su ciclo académico con buenos resultados.

2.3 Contexto Social Que Influye En El Aula

El Covid-19 ha tenido un impacto en las distintas dinamicas y realidades de
la sociedad; el sector educativo en consecuencia ha enfrentado un gran desafio
para dar continuidad al proceso educativo, con el fin de que las recomendaciones
de cuidado, autocuidado y distanciamiento social sean premisas fundamentales
para la toma de decisiones en la organizacion de la prestacion del servicio

educativo.

Estos tiempos nos llevan obligatoriamente a implementar nuevas
estrategias, utilizando los adelantos tecnoldgicos para desarrollar la educacion

virtual, donde se utilizan sistemas tecnificados, a la par con técnicas
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convencionales de guias, debido a la falta de cobertura que es independiente a la

tenencia de un agregado tecnoldgico (Alvarez et al., 2020).

La Institucion Educativa Anacleto Garcia del municipio de Tello-Huila en
cabeza de su directivo y docentes, asumio el compromiso de la mano de las nifias,
nifos, jovenes y sus familias, de trabajar en equipo con el propésito de dar
continuidad con la trayectoria educativa en medio de circunstancias que han
modificado las formas de hacer, de relacionarse y de encaminarse hacia el
cumplimiento de los propositos educativos, por lo tanto, presenta las siguientes

formas de trabajo:

Al inicio de la pandemia se tuvo en cuenta las particularidades que se
presentaron, y tomo6 como base los lineamientos nacionales para la prestacion del
servicio de educacién en casa y la implementacion de practicas de bioseguridad
en la comunidad educativa, siendo estos, acciones de cambio en cuanto a la
forma como se define el aprendizaje que permitieron al docente emitir un concepto
claro y objetivo acerca del proceso académico y formativo del estudiante (mientras

duro el trabajo de guias en casa-remoto).

Desafortunadamente esta estrategia educativa no dio los resultados
esperados. Para los habitantes de la zona, la tecnologia es utilizada como una
forma de recreacion, de estar en vida social constantemente; los jévenes fueron
apaticos al aprendizaje remoto. Fueron muchos los argumentos de no seguir sus
estudios en forma virtual-remota: no les gustaba la forma de estudio, no entendian
las guias, vivian muy lejos para reclamarlas, pésima sefial, poco o nada de

acompafiamiento por parte de los padres, pero larealidad es otra, se puede decir
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gue algunos de estos jovenes se acostumbraron a recibir dinero por sus diversos
trabajos diarios, a estar en la calle de arriba abajo, cambio seguido de domicilio,
poca o nula autoridad de los padres; hubo desercion escolar, traslados a otras
instituciones o, no se retiraban asi perdieran el afio para no perder el ingreso de
familias en accion y el mercado que el estado les brinda por hacer parte del

SIMAT.

Por ordenanza del MEN y de la SED y con la implementacion de los
protocolos de bioseguridad, se trabaj6 en forma presencial, aunque por la cantidad
de estudiantes en la sede Garcia (la principal), se trabajaba el modelo de
alternancia: se dividieron los grados en dos grupos para que asistan dos o tres
dias a la semana, en un horario de cuatro horas diarias, sin recreos, sin caseta,
restaurante y transporte escolar. Hasta el momento, varios padres de familia han
decidido no enviar sus hijos al colegio y manifiestan que desean continuar el
trabajo en casa-remoto para evitar cualquier riesgo de contagio y solicitan la
colaboracion de las directivas en facilitar el envio de guias de trabajo por
WhatsApp (porque se ordend no sacar fotocopias); afirman que, si no hay

colaboracion en su solicitud, prefieren que pierdan el afio.

Son pocos los padres de familia que envian sus hijos a la institucion, es
decir, es muy poca la asistencia de los jovenes a las aulas de clase, por lo tanto, el
trabajo en el aula se ha convertido en un repaso de todas las guias entregadas
durante el presente afio. Muchos de estos jovenes volvieron al colegio con la
intencion de hacer vida social (divertirse y jugar con sus amigos), algunos si

desean estudiar y aprender, pero no se ha podido avanzar en el curriculo
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institucional. Las indicaciones principales son evitar la desercion escolar por la
pérdida de areas o por el desinterés en su aprendizaje. Entonces, como maestros
y guias de un proceso de aprendizaje formativo, se esta acompafiando a los
estudiantes y realizando retroalimentacion de lo estudiado hasta la fecha de forma

flexible.

2.4 Contexto De Los Procesos Educativos

El contexto, en este apartado es entendido como el conjunto de
circunstancia que rodean cierta situacion, por ende en el aspecto educativo se
concibe como toda aquella circunstancia que intervienen en la accién educativa de
una persona (ver figura 3); que para el presente caso es donde se desarrollara la
investigacion, dando a entender aspectos como ubicacion, tipo de institucion,
poblacién y aspectos relevantes que aporten al proceso investigativo (Castillo &
Elvira, 2021); para entender mayormente este proceso se expondra mediante la
siguiente clasificacion:

Figura 3
Contexto alrededor de la practica de ensefianza

Macro Curriculo

Meso Curriculo

Micro Curriculo

Contexto alrededor de la
practica de ensefianza

Nota: se expone tres ejes fundamentales que permiten percibir la practica del tutor
PTA; Fuente:(Maturana et al., 2021)
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2.4.1 Macro Curriculo
Hace referencia a los consensos a nivel internacional derivados de

acuerdos, convenciones o leyes blandas... politicas de origen nacional, leyes,
lineamientos, las orientaciones o criterios metodolégicos generales para cada
programa académico... orientaciones metodologicas, criterios de evaluacion. Un
marco global necesario para enrutar, hacer realidad y contribuir a la construccion

de un desarrollo profesional (Maturana, 2021).

Por tal razén se expone que la Constitucion Politica de Colombia,
reglamenta la educacién como un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcion social (C.P. 1991); La Ley 115, por la cual se expide la ley
general de educacion, y se regula su proceso en Colombia; Decreto 1290, aqui se
reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocion de los estudiantes de los
niveles de educacion basica y media (MEN, 2009); Decreto 1860, por lo tanto, se
reglamenta la Ley 115 de 1994, en los aspectos pedagogicos y organizativos
generales (MEN, 1994); Derechos Bésicos de Aprendizaje, DBA (MEN, 2016; los
Estandares Basicos de Competencias de todas las areas del saber, Serie de guias
No.7 (MEN, 2004); y las Mallas curriculares, siendo esta la primera directriz para

desarrollar los procesos educativos.

2.4.2 Meso curriculo

En cuanto al meso curriculo se tiene que este permite y promueve el
desarrollo de la autonomia de cada institucion, y convoca la consideracion
protagénica del contexto sociocultural propio de la institucién educativa; es decir,

el contexto institucional, y sobre el cual pretende incidir de manera inmediata.
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Hacen parte de este nivel el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y sus apuestas
misionales, su vision... los actores, administracion, los recursos disponibles y la

relacion con el entorno. (Maturana, 2021).

El proyecto educativo de la institucion (PEI), busca formar ciudadanos
integrales entre los 5 a los 14 afios, de preescolar a basica primaria y de 14 afios
en adelante para la formacion béasica bachillerato y media mediante una educacion
incluyente e integral. Tiene como misién “la apropiacion y el conocimiento de los
Derechos Humanos, la conservacion y protecciéon del medio ambiente” (PEI,
2017). Se fundamenta en la construccién de valores éticos y morales, propicia a la
convivencia pacifica, la conservacion y proteccion del medio ambiente. Dando de
esta manera la autonomia del docente para impartir su clase mientras que cumpla

con la filosofia institucional de la institucién educativa.

2.4.3 Micro Curriculo

Se reconoce como micro curriculo a las relaciones al interior de cada
programa académico, materializado en la practica de ensefianza y las acciones
constructivas, pedagogicas y didacticas que consolidan el proceso de formacion
de los estudiantes. este nivel se materializa en el quehacer pedagdégico del
docente en el aula, puesto que hace énfasis en la programacion y planeacion
curricular, donde se disefia y se detalla la practica de ensefianza (Maturana,
2021). Esta va dirigida a estudiantes que pertenecen a los estratos
socioeconomicos 1y 2, en donde el nivel educativo de los padres de familias y/o

acudientes no supera la basica primaria, y otros carecen de estudio, lo que
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dificulté el acompafiamiento en el proceso de ensefianza-aprendizaje PEI Anacleto

Garcia (2018).

Teniendo en cuanta la informacion anterior se procede a realizar los planes
de clase, teniendo en cuanto estandares, derechos basicos de aprendizaje y otras

acciones que conllevan llevar o desarrollar las competencias en el aula de clase.
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CAPITULO 3: PRACTICAS DE ENSENANZA AL INICIO DE LA
INVESTIGACION

En presente titulo se exponen las diferentes practicas de en ensefianzas
desarrolladas por la docente investigadora en el transcurso de su accionar como
docente antes de comenzar el proceso formativo en la maestria, con el fin de
determinar los diferentes momentos en los que el docente investigador desarrolla
su labor.

Cuando nos referimos a las practicas de ensefianza Vargas (2021) expone
gue se refiere al actuar del docente ante sus estudiantes, donde interviene todo el
guehacer del docente y se pone en evidencia la planeacién de los diferentes
contenidos programados al inicio del afio, por ende, en este capitulo se describira
las acciones constitutivas de la practica de ensefianza del profesor investigador al
inicio de la investigacion. Se hablara de los procesos de planeacion,
implementacion y evaluacion, haciendo una semejanza entre las acciones
constitutivas de la practica desde que se inicio la maestria, el trabajo con el asesor
y la ayuda con los elementos utilizados para los ciclos de reflexion.

Para iniciar la justificacion de este tipo de practicas de ensefianza hay que
destacar que la region donde se encuentra la institucion educativa no tiene buena
cobertura en internet, lo que dificulta el aprendizaje por medio de la tecnologia; por
esta razén la labor docente se vuelve un proceso de acciones repetitivas donde lo
gue importa es avanzar en contenidos y de esta forma se vuelve al modelo
tradicional. Dia a dia se aplican estrategias educativas con el fin de despertar el
interés de los jovenes para retroalimentar su aprendizaje y proyectarlos a sus

necesidades segun el contexto donde se ubiquen volviéndose este un hito
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importante en mi quehacer pedagdgico; se ensefia a los estudiantes de la
institucion, desde la comprension literal e inferencial, la manera de descubrir como
enfrentar su realidad, aplicando valores como son la responsabilidad, tolerancia y
paciencia.

En la institucién educativa Anacleto Garcia, la estructura de la clase al inicio

de la investigacion estaba conformada de la siguiente manera:

3.1 Trabajo Académico Antes De La Pandemia
De acuerdo al IE AG (2019) en su PEI, el trabajo desarrollado por parte del
docente investigador antes de la pandemia se encuentra desarrollado en tres

partes como se muestran a continuacion:

INICIO: se iniciaba con un saludo, bienvenida, asistencia, se realizaban los pactos
de aula y reafirmaban compromisos académicos disciplinarios, seguido de la
retroalimentacion de la anterior clase. Luego se motivaba la clase y se realizaban
preguntas de control, las cuales podrian ser calificadas. Los objetivos y el tema se
escribian en el tablero y en algunas ocasiones la bibliografia utilizada.
DESARROLLO: Desarrollaba el contenido del tema (diapositivas, cartillas, etc.),
participacion para aclarar dudas, toma de apuntes, se organizan grupos de trabajo
segun la cantidad de cartillas, se orienta el trabajo a realizar, acompafiamiento
constante para las inquietudes presentadas.

CIERRE: Se revisaba de forma individual el trabajo de cada estudiante para su
valoracion, se socializa la informacion desarrollada en cada apunte para compartir

con los demas y hacer posibles correcciones o complementar respuestas. Se
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evaluaba los trabajos realizados en los cuadernos, la participacion en clase, el
trabajo en equipo y la colaboracion durante la clase. Se preguntaba si se logro el
objetivo de la clase, el cual esta en el tablero, qué como les parecio el trabajo, se
felicita por el trabajo realizado y en comun acuerdo se programa fecha para

evaluacion escrita (si se considera necesario).

3.2 Durante El Modelo Académico De Virtualidad

Debido al desafio generado por la pandemia del covid-19, en la institucion
educativa Anacleto Garcia a partir del afio 2020 se desarrollé una metodologia de
trabajo que se ajusté a las necesidades de los estudiantes, sus diferentes

connotaciones; se describe a continuacion:

Cada docente, segun el area, elaboraba las guias de trabajo en casa alo
gue se conoce como remoto, para entregar en una fecha determinada en cada
sede de la instituciéon a los padres de familia de los estudiantes, también se
compartia por el grupo de WhatsApp las guias de las areas que correspondia a
cada grado de secundaria. Cada guia tenia la fecha de elaboracion por tres
semanas, durante este tiempo se atendio a estudiantes que solicitaran asesoria
por medio de llamadas telefénicas, video llamadas, mensajes de textos, mensajes
de WhatsApp, los jovenes que no contaban con medios y aparatos electrénicos
para enviar sus trabajos, se les atendio telefonicamente las inquietudes, dudas y
sustentacion de los mismos. Para la valoracion del trabajo se tuvo en cuenta la
puntualidad, responsabilidad y entrega del mismo. Este modelo de trabajo formo

en mi un hito en lo que concierne al uso de herramientas no convencionales para
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este tipo de poblacion como lo son los dispositivos electronicos (Tablet,
computadores, celulares inteligentes, etc...) y diversas formas de comunicarnos,
las cuales cambian el contexto del lenguaje el cual se comparte estudiante —
docente.

Otro aspecto a tener en cuenta son las acciones de planeacion realizadas
antes del proceso investigativo el cual estaba centrado en los contenidos (ver
anexo 1); esta planeacion con la que se desarrollaba el proceso de ensefianza del
area de lengua castellana se planificaba con una frecuencia anual, teniendo en
cuenta las orientaciones establecidas por el MEN. en cuanto a estandares y DBA
(ver anexo 2), aungque no era muy claras la normatividad a seguir, se entregaba al
inicio del afio escolar con el fin de cumplir las reglas establecidas por la institucion.

Para el proceso de aprendizaje de los estudiantes, se tiene en cuenta el
contexto y algunas orientaciones de politicas nacionales. Se trabajaba con
objetivos de aprendizaje claros que son una forma de transmitir un saber
disciplinar y sin una estrategia didactica especifica, no se evidenciaba los
resultados previstos de aprendizaje o niveles de desempefios de comprension y
mucho menos, se tenia en cuenta diversos referentes teéricos que ayudaran a
sustentar el trabajo en el aula.

De esta forma al momento de realizar las acciones de implementacién de lo
planeado anteriormente al inicio de la investigacion, la participacion de la docente
investigadora en el aula se centra en realizar el proceso de aprendizaje con los
estudiantes al compartir sus conocimientos utilizando los pocos materiales que le
facilita la institucion como son las cartillas. Se trabajaba en un ambiente rural de

manera bastante pasiva, introduciendo actividades que les atraiga, aunque
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desafortunadamente existe un nimero de estudiantes que nada les llama la
atencion, porque manifiestan su interés de trabajar en labores propias del campo
con el fin de generar ingresos propios para sus gastos personales. Se aplica
estrategias que motiven al estudiante a trabajar dentro y fuera del aula, aunque
algunas no son contextualizadas debido a que se denota mayor trabajo por
cumplir unos contenidos que por las competencias. Por otra parte, las acciones
comunicativas como el socializar las actividades realizadas en el aula, permitian la
participacion de los estudiantes, pero sélo en torno al saber propio, no del
conocimiento adquirido, se daba espacio a experiencia, pero con poca
participacion. El trabajo realizado en clase queda registrado en el plan de aula que
se presenta al rector mensualmente (ver anexo 3) aunque este es poco revisado y
mucho menos retroalimentado para realizar ajustes pertinentes.

Por ultimo, cuando se refiere a las acciones de evaluacion al inicio de la
investigacion, esta es tenida como formacion académica por la institucion, y es un
requisito de una programacion establecida; pero el profesional docente la toma
como una estrategia usada para recoger informacién sobre el proceso de
aprendizaje y dar una valoracién al estudiante. En las clases se evaltua segun el
trabajo realizado por los jévenes tanto dentro como fuera de clase, segun la
actividad propuesta. Los docentes la tienen en cuenta para calificar el trabajo
escrito, grupal y en equipo, asi como de medio de investigacion para entender el
por qué no pudo responder por algunas tareas, para entablar didlogos con el fin de

conocer los intereses y forma de trabajar con los estudiantes.
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Las acciones del proceso de evaluacion se realizaban al finalizar la tematica
de la clase y se limitaban a responder un cuestionario del tema desarrollado en el
aula, estructurado en preguntas abiertas o en preguntas tipo ICFES (ver anexo 4).
Este proceso es realizado por el docente y los estudiantes evaluados. Se
evidencia que la evaluacién se centra en cuantificar un proceso, es sumativa y sin
espacio a desarrollar procesos de mejora en la formacion del estudiantado. El
docente es autbnomo para evaluar sus practicas de ensefianza, solo se rige de la
escala numérica estipulada en el sistema institucional de evaluacion (SIE), con el
fin de registrar una valoracion y darla a conocer al estudiante y padre de familia al
finalizar cada periodo académico. La evaluacion finaliza el proceso de ensefianza
en el aula, cuando el joven presenta dificultades en su aprendizaje, solo se facilita
un plan de recuperacion para presentar en el proximo periodo, por consiguiente, el
informe presentado a final de afio es dar a conocer los aprobados y reprobados de
cada grado.

Hay algo que no me queda claro, y es si durante el proceso antes de
encontrarse con su asesor, tomé elementos de los seminarios que fue

incorporando a sus practicas de ensefianza.
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CAPITULO 4: FORMULACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION
En el presente capitulo se desarrollara concepciones en cuanto a la

naturaleza de la investigacion, donde pone en evidencia las diversas situaciones
del contexto y desarrollo de la misma; se inicia el capitulo colocando al lector en
las acciones referentes a las situaciones que percatan cierta dificultad o problema
evidenciados a partir de las concepciones desarrolladas en los apartados
anteriores con el fin de indicar el por qué y para qué del presente estudio, para
finalmente exponer la pregunta de investigacién a desarrollar; ademas, con estos
insumos se incluiran los objetivos del estudio que aporten a la consecucion del

presente trabajo de investigacion.

4.1 Problema De Investigacién
Sanchez, (2002) propone que uno de los propositos o0 metas de los

educadores radica en que los estudiantes sean capaces de tomar la informacién
de su medio; esta acciéon es desarrollada por medio de competencias que van de
la mano de la comprensién lectora, de esta forma nace la necesidad de aplicar
nuevas estrategias o empoderar las préacticas de ensefianza de los docentes en
general y sobre todo en los docentes de las asignaturas de lenguaje, debido a
gue son estos los facilitadores o formadores de una sociedad que no solamente
lea, si no que entienda y comprenda, siendo capaces de interpretar su realidad

mediante la comprension inferencial y literal.

Asi mismo, Patifio (2016) expresa que el objetivo de la mayoria de
sociedades con respecto a la educacion es la de propiciar aprendizajes

significativos que apoyen a la formacion integral, abarcando aspectos tanto
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humanisticos, cientificos y tecnoldgicos, con el fin de aportar al desarrollo de las
necesidades de la sociedad preexistente, ayudandolos a percibir su concepto de
realidad; por ende una de las problematicas en este campo, concierne a la acciéon
de cdmo las nuevas generaciones reflexionan sobre los diferentes hechos que los
envuelven y las posibles soluciones que dan a los problemas que afectan su

cotidianidad (Escalona, 2010).

Para abordar esta situacion en el mundo, se ha disefiado innumerables
estrategias y teorias que ayudan a estimular este tipo de reflexién y con ella,
propiciar sus aprendizajes significativos (Masgo, 2019). Estas estrategias
convergen en la estimulacion del desarrollo cognitivo de los estudiantes, donde
por medio del fortalecimiento de la comprension lectora, tanto literal como
inferencial, son capaces de reconocer y reflexionar sobre los diferentes sucesos

gue ocurren a su alrededor y con esto poder interpretar y modificar su realidad.

La institucion educativa Anacleto Garcia no es ajena a la situacion
planteada anteriormente, ya que sus estudiantes muestran serias falencias en lo
gue concierne a los procesos de comprension lectora tanto literal como inferencial
ya que, en pruebas internas y externas muestran bajos niveles en esta
competencia, representada en casi un 53% de los estudiantes en un nivel bajo,
22% muy bajo, un 15% en medio y solo 10% de los estudiantes en superior
(ICFES, 2020); aunque esta competencia es propia del area de espafiol repercute
en todas las demas areas del conocimiento puesto que la compresion lectora es
vital para el entendimiento de los diversos procesos cognitivos desarrollados en el

transcurso de su vida escolar.
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Otra connotacion a esta problemética ha sido la carencia de incluir estos
procesos de comprensioén lectora en los estudiantes ya que a partir de mis hitos
como docente denoto que hace falta reforzar dicha competencia desde los
primeros afios de ingreso de los estudiantes en la escuela; de otro modo, los
procesos desarrollados en el aula de clase que hace mas robusto el problema de
la investigacion que va de la forma como se realizan las actividades para impartir
esta asignatura, ya que se carece de un metas claras para alcanzar o resultados

de la practica educativa por parte de los estudiantes.

Desde la reflexidon de la practica de ensefianza que he desarrollado, se
puede evidenciar que los estudiantes deben manejar diversos procesos
académicos de mayor complejidad debido a que promueven la construccion de su
propia realidad en su educacion béasica y media; ademas, es necesario realizar
procesos de investigacion sobre la practica de ensefianza en busca de estrategias
innovadoras como lo son las rutinas de pensamiento y otras; ya que son
estrategias que permiten por medio de patrones organizar los conocimientos de

los estudiantes donde se facilita el pensamiento critico, creativo y autbnomo.

De la connotacion anterior se desarrolla la pregunta de investigacion para el

presente estudio la cual se enuncia a continuacion:

¢De qué manera se fortalece la practica de ensefianza a través de ciclos de
reflexiébn pedagdgica en la docente investigadora de la asignatura de espafiol
como accionar que permita mejorar la comprension lectora literal e inferencial de

los estudiantes en la institucion educativa Anacleto Garcia?
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Con esta accion poder interpretar las practicas de ensefianza del docente
de lenguaje, con el fin de reconocer las diferentes acciones que permitan a sus
estudiantes mejorar estas competencias lectoras como lo son la lectura literal e

inferencial.

4.2 Objetivos

Los objetivos propuestos se desarrollan de acuerdo con la naturaleza de la
investigacion en donde se tiene en cuenta la pregunta de investigacion
relacionada con el contexto; a continuacion, se detallan los objetivos de la

investigacion:

4.2.1 Objetivo General
Interpretar la transformacion de las practicas de ensefianza derivadas de
los ciclos de reflexion pedagoégica aplicados por la docente de espafiol para
mejorar el nivel literal e inferencial de la compresion lectora de los estudiantes de

la institucién educativa Anacleto Garcia municipio de Tello.

4.2.2 Objetivos Especificos
e Describir las practicas de ensefianza del docente de lenguaje de la

institucién educativa Anacleto Garcia del departamento del Huila.

e Desarrollar una propuesta pedagdgica acorde a la metodologia propuesta
para fortalecer las practicas de ensefianza por parte del docente de
lenguaje a los estudiantes de la IE Anacleto Garcia de Tello / Huila,

teniendo en cuenta las rutinas de pensamiento.



Examinar la practica de ensefianza de la docente investigadora para el
desarrollo de la compresion lectora literal e inferencial a partir de la

implementacion de los ciclos de reflexion pedagogica.
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CAPITULO 5: DESCRIPCION DE LA INVESTIGACION

Las concepciones investigativas donde pone se en evidencia el tipo de
investigacion que se va utilizar, se ven reflejadas en el siguiente capitulo,
exponiendo asi la metodologia, el enfoque, el disefio y como se fue articulando

cada elemento con cada uno de estos procesos.

Las acciones desarrolladas en el presente trabajo investigativo se enfoca en
las diversas situaciones que se presentan en la planeacion, implementacion,
evaluacion y reflexion dentro de las dinamicas educativas presentadas en los
estudiantes de la institucion educativa Anacleto Garcia; los cuales buscan siempre
la mejora continua para hacer mas eficaces los procesos de la misma; por ende,
se establece que él estudio desarrollado es de caracter descriptivo, ya que hace
enfasis en potencializar las practicas de ensefianza de modo que se analicen los
conceptos, fenbmenos, variables o hechos en un contexto determinado
(Fernandez & Rodriguez , 2016).

Sampieri et al. (2010) expresa que el caracter descriptivo de una
investigacion aporta en demostrar las dimensiones que pueden atraer las distintas
problematicas del objeto de estudio, donde el docente investigador es capaz de
definir las diferentes variables para el desarrollo de la misma; ademas de
posibilitar acciones como observar y detallar situaciones expuestas en el
momento del desarrollo de la investigacion, permitiendo de esta forma hallar
falencias y fortalezas, con el fin de detallar los resultados en cuanto a la situacion

a investigar de la forma mas apropiada.
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5.1 Enfoque, Tipo De Investigacion Y Metodologia De Investigacion

De acuerdo a que la investigacion busca interpretar la practica de
ensefianza del docente de aula en cuanto a la implementacion de estrategias en lo
gue se refiere a mejorar el nivel literal e inferencial de la compresién lectora de los

estudiantes; por ende, se describira de la siguiente manera:

5.1.1 Enfoque de lainvestigacion
La investigacion esta orientada a un enfoque cualitativo, que segun
Galeano (2004) expone que este enfoque promueva a que se desarrollen
acciones de recoleccion y andlisis de datos en paralelo, los cuales permiten
encontrar diversas realidades de un mismo objeto de estudio, permitiendo al
investigador describir e interpretar diversas realidades a través de las
percepciones producidas por los estudiantes de manera inductiva, donde se

realiza una observacion del objeto de estudio desde lo particular a lo general.

5.1.2 Tipo De Investigacion
El tipo de investigacion desarrollado en la presente investigacion es de tipo
investigacion — accion, ya que este permite interpretar la préactica pedagogica de
una forma mas apropiada para llegar a la comunidad de estudio, que para el
presente trabajo son los estudiantes de la institucion educativa Anacleto Garcia
del municipio de Tello; fomentando el interés académico y visibilizar los

aprendizajes significativos en estos.

Autores como Gomez (2002), expone que la investigacion-accion se fundamenta
en construir desde y para la practica, ademas de transformar la practica de

ensefianza a partir de la comprension, aporta a la participacion de los sujetos en la
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mejora de sus propias practicas, exige una actuacion grupal, con el fin de
colaborar y coordinar en todas las fases del proceso de investigacién, exige una
analisis critico de las situaciones, y se constituye de una espiral de ciclos de

planificacién, accion, observacion y reflexion.

5.1.3 Metodologia De Investigacion

Para la finalidad de la presente investigacion se tomara la metodologia
Lesson Study, esta es tenida en cuenta por varias razones, como por ejemplo:
apoya la participacién de pares docentes en todos los ciclos de reflexién de una
clase, promueve trabajos colaborativos entre docentes, realizan analisis de las
diversas practicas de ensefianza, aportan al fortalecimiento de la practica docente
en donde se tiene en cuenta los estudiantes como protagonistas, entre otros; de
esta forma Pérez & Soto (2011), expresa que “es una metodologia inclusiva que
hace participe y protagonistas del proceso de ensefianza al alumnado desde el
primer dia, una estructura que apoya y cohesiona al grupo contribuyendo a la
creacion de una verdadera comunidad educativa”(p.?) , que va dirigido a la

construccion de la educacién que se necesita para enfrentar el mundo actual.

Las diversas consideraciones de la metodologia Lesson Study van de la
mano del entendimiento que esta es un proceso basado en el estudio de una
leccién; donde los docentes investigadores son capaces de disefiar, ensefiar,
observar y analizar de forma critica sus clases o sesiones; para de esta forma por
medio de la aplicacion de ciclos de reflexion apoyen la adquisicion de

aprendizajes por parte de los estudiantes; ademas esta metodologia permite
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reflexionar y considerar las acciones en el aula, mantenido la concepcién de que el

docente es el investigador (Salvador et al., 2021).

Estas razones hacen que la metodologia Lesson Study sea esencial al
momento de determinar ciclos de reflexion pedagdégica; que va desde la
planeacion hasta la evaluacion de diversos procesos, permitiendo de esta forma
suministrar datos de diversas acciones como avances, desaciertos y fortalezas de
la practica docente; de esta forma podemos decir que es una herramienta valiosa
para aportar al disefio de investigacion que para la presente investigacion es la
investigacion — accion. Las formas de recoleccion de evidencias investigativas van
desde la observacion directa, las notas o apuntes, analisis documental, registros
fotogénicos y registros evaluativos de saberes, todo lo cual facilita un
acompafamiento y seguimiento de otros profesores, a fin de generar

transformaciones constantes en la practica de ensefianza (Dudley, 2014).

Asi, Pérez y Soto (2011) postulan 7 etapas basicas en las que basa el
desarrollo de esta metodologia: 1) Definir el problema, 2) Disefiar
cooperativamente una "leccién experimental”, 3). Ensefar y observar la leccion, 4)
Recoger las evidencias y discutir, 5) Analizar y revisar la leccién, 6) Desarrollar la
leccion revisada en otra clase y observar de nuevo. 7) Discutir, evaluar y
reflexionar sobre las nuevas evidencias y diseminar la experiencia. Estos pasos
permiten a docentes revisar y reformular la estructura metodoldgica, los

contenidos y el aprendizaje de los estudiantes.
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5.1.4 Técnicas e Instrumentos para la Recoleccion de Datos

La recoleccion de datos se fundamenta principalmente en utilizar técnicas

como la observacion de las actividades y comportamiento de los estudiantes en

clase, para posteriormente tomar accién en el proceso de planificacion,

implementacion y evaluacién de las clases y los saberes aprendidos, teniendo

como base el contexto institucional, social, econdémico y familiar de los jovenes.

Por tanto, se lleva cabo procesos de sistematizacién con el fin de abordar los

objetivos propuestos en la presente investigacion.

Técnicas de recoleccion de datos

Se utilizaran las siguientes técnicas para recabar la informacion:

Observacion Directa: Permite dar cuenta del comportamiento de los
estudiantes en el aula y por supuesto la apropiacién de modelo educativo
actual; ya que el “observar” se constituye el principal vehiculo de
conocimiento humano, pues “se tiene acceso a todo el mundo complejo que
nos rodea” y que asociado al acto de mirar con atencion un

fendmeno, concreta toda su capacidad sensitiva, lo que exige tener un plan
o directrices determinadas en relacion con lo que se quiere observar,

siendo esta técnica de caracter selectivo (Pérez & Soto, 2011).

En palabras de Martinez & Acevedo (2019) es “cuando el investigador se
pone en contacto personalmente con el hecho o fenémeno que quiere
investigar”, buscando informacién del entorno y utilizando una serie de

procedimientos acordes a los objetivos de la clase. En la practica escolar es
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de carécter intencionado y por tanto requiere de una planificacion que
permita observar los hechos referentes al problema; por tanto, se hace uso
de esta durante todos los ciclos, especialmente en los de implementacion y
evaluacion, que son los que nos permite evidenciar la trasformacion de la

practica de ensefianza y el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Retroalimentacion por pares y asesor: Desde lo cual se utilizan la
escalera para la retroalimentacion y orientaciones personalizadas frente a
las inquietudes manifestadas por la investigadora, lo que contribuye a
identificar fortalezas y debilidades. Lo que permite en la evaluacion utilizar
compartir evidencias como las planeaciones videos de clases y diarios de
campo, los cuales son analizados por cada integrante para obtener juicios y

valoraciones.

Instrumentos de recoleccion de datos:

Se utilizaran los siguientes instrumentos de recoleccién de la informacion:

Rejilla para sistematizar las grabaciones de clases: Los medios
audiovisuales “son parte del proceso de produccién social y por lo tanto
simbdlica con el componente de que ademas en ellos se establece el
principio informativo y de nueva significacién”; son por lo tanto las
representaciones y los modos de lograrlas: entre ellas estan las fotografias,
los videos y las grabaciones, que permiten el registro de una informacion

focalizada. En esta perspectiva, se utilizaran rejillas para sistematizar la
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informacion que se genera a partir de los videos en los cuales se registra el

desarrollo de las clases (Vargas, 2021). Ver anexo 6

¢ Rejillade Lesson Study: En estarejilla se registra las diferentes fases de

la Lesson Study que permitan evidenciar las transformaciones en las

acciones de planeacion, implementacion y evaluacion de la practica de

enseflanza. Ver anexo 6

5.1.5 Categorias de Anélisis

Las categorias que se planean desarrollar antes de la recoleccion de los

datos y que surgen a partir del levantamiento de referenciales significativos a partir

de la propia indagacioén; por ende, se estipula el desarrollo de los tres momentos

claves en la practica docente como lo son las acciones de planeacion,

implementacion y evaluacién, entorna a los procesos desarrollados. Las

categorias se pueden evidenciar en la tabla 4.

Tabla 1

categorias derivadas de los principales hallazgos de los ciclos de reflexion

Acciones constitutivas
de las practicas de Ciclo 1 Ciclo 2
ensefianza

Ciclo 3

Desarrollo de
) Planeacion estructurada  habilidades de
Planeacion pensamiento.

Trabajo colaborativo en

Saberes previos
P el aula.

Implementacion

Evaluacioén de los Instrumentos de

o o Evaluacién formativa.
aprendizajes evaluacion

Funcién del contexto.

Visibilizacion del
pensamiento.

Autoevaluacion

Fuente: Autora



las categorias se analizan en cada uno de los momentos de las acciones
constitutivas y se recoleccion de datos de estos son registrados en los formatos

PIAR y documento de observacion evidenciados en el numeral anterior.

CAPITULO 6: CICLOS DE REFLEXION

Para el presente capitulo se pone en evidencia los ciclos de reflexiéon
desarrollados con los estudiantes de la institucion educativa Anacleto Garcia de
Tello — Huila, por parte de la docente investigadora con el fin de interpretar
préacticas de ensefianza, mediante la metodologia Lesson Study.

Como uno de los ideales de la metodologia Lesson Study es la forma de
analizar y ajustar los ciclos de reflexion de forma grupal, con la intencion de
permitir realizar seguimiento a las diversas actividades que ocurren dentro de
estos; autores como Martinez & Acevedo (2019) exponen la existencia de unos
componentes que aportan al desarrollo de los ciclos de reflexion los cuales son:
definicion del problema, disefio cooperativamente de la “leccidén experimental”,
ensefar y observar la leccién, recoger evidencias y dialogar, analizar y revisar la
leccidn, evaluar, reflexionar sobre nuevas evidencias de aprendizaje.

Sin embargo para la presente investigacion se expone en la figura 3 la
estructura de los ciclos de reflexion analizados, paralo cuale se tuvo en cuenta
unidad didactica que promovié mediante los ciclos por ende se evidencia dos
escenarios, con fases que los complementan; escenario de como ejecuto el ciclo
conformado por las fases de: fase de planeacion (organizacion de ideas y como
abordar la fase); fase de implementacién (desarrollo de las actividades

planeadas); fase de evaluacién (permite medir el nivel compresion de los
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la
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estudiantes en cuanto a la competencia desarrollada); fase de reflexion (andlisis
de los diversos acontecimientos que ocurrieron dentro de un momento o ciclo de
reflexion); y el escenario de cOmo se realizan las reflexiones de la unidad que lo
componen, las fases de: andlisis del trabajo colaborativo (reflexion sobre las
acciones donde se evidencia este tipo de trabajo); evaluacion del ciclo (analisis de
las diferentes acciones que se presentaron en el ciclo); reflexion del ciclo de
reflexion (analisis de las diferentes situaciones que se presentaron en el ciclo).

Figura 3
Momentos metodologia Lesson Study

Ciclo Desarrollado

CICLO DE
REFLEXION
Escenario Como Escenario Cémo
se reflexiona la - se ejecuto |a
" unidad unidad
Analisis Del Trabajo Fase d.F."
Colaborativo _’ planeacion )
Evaluacion Del Trabajo colaborativo ) Fase de »
Ciclo implementacion >
. Fase de
Reflexion Sobre El evaluacion )

Fase de reflexion

Nota: la aplicacion del ciclo presenta dos escenarios, uno de ellos muestra

4 fases y el siguiente 3, sin embargo, todas las fases son ciclicas y

dependen de la culminacién de uno para la iniciacion de la siguiente fase,
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se evidencia que el trabajo colaborativo se encuentra en todos los

momentos. Fuente: Autora

Para el presente estudio los ciclos de reflexion son tres, pero cabe resaltar
gue cada uno de los expuestos son desarrollados en una unidad didactica, o sea,
gue son el resultado de 3 0 4 sesiones en el aula de clase de los estudiantes y
tienen la connotacion que cumplen casi con mes y medio de trabajo exhaustivo
donde se evidencia los cambios en cuanto a la practica de ensefianza de la
docente investigadora. Para la presente investigacion tiene presente que el trabajo
colaborativo es esencial para el desarrollo de la misma, pero para no caer en el
desarrollo de acciones repetitivas se aclarara el proceso de esta en el titulo de

analisis de trabajo colaborativo.

6.1 Primer Ciclo De Reflexion

El primer ciclo de reflexion se desarroll6é con la metodologia Lesson Study
en el enfoque de comprensioén lectora literal e inferencial, el cual, aplicando rutinas
de pensamiento en el marco del seminario taller Il metodologia de la investigaciéon
pedagdgica, con la colaboracion y direccion de la docente coordinadora Lida
Alexandra Isaza Sandoval, el docente asesor Andrés Julian Carrefio Diaz y los
docentes compafieros del grupo asesor Johan Eduardo Villanueva Arenas y Fredy
Fernando Dussan Diaz, el presente se desarrollé en cuatro sesiones.

Por ende, la habilidad a desarrollar en este es la comprension lectora
evidenciada en las actividades del primer ciclo y su propdésito es el de desarrollar
mediante las rutinas de pensamiento la comprension lectora a nivel literal e

inferencial, utilizando como accion dirigida el uso de las palabras homoénimas. A
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continuacion, se expone la unidad didactica desarrollada por medio del ciclo de

reflexion:

6.1.1 Escenario COmo Se Ejecuta La Unidad Didactica

En el presente escenario se enuncian todas las acciones que se realizaron
para colocar en marcha el ciclo de reflexién teniendo en cuenta a los estudiantes y
las acciones pedagdgicas que se pudiesen encontrar para el desarrollo de este, se
destaca las fases de planeacion, implementacién y evaluacion de la unidad
didactica y las acciones en donde se exponen los RPA del presente ciclo; teniendo
en cuenta lo anterior se denota que la competencia a trabajar es: identificar las

propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas.
Los RPA estipulados se expresan a continuacion:

CONOCIMIENTO: Los estudiantes comprenden los diferentes significados y
la variedad de escritura, como en el caso particular de las palabras homonimas,
segun su intencion comunicativa y el contexto.

PROPOSITO: Los estudiantes comprenden la importancia de reconocer la
intencidon comunicativa de un texto, usando adecuadamente las palabras con
diferentes significados, que le permitan la interpretacion adecuada del mismo en
su cotidianidad.

METODO: Los estudiantes realizan actividades que les permitan reconocen
la importancia de generar textos ricos en léxico con palabras homénimas, para

interactuar tanto dentro como fuera de su contexto escolar y familiar.
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COMUNICACION: Los estudiantes comprenden y comuniquen las diversas
maneras (escrita, oral, gestual, dramatica) de expresar la ambigledad |éxica de
las palabras homénimas, en las relaciones comunicativas con los demas.

En el presente ciclo se disefiaron actividades diferenciadoras encaminadas
para que los estudiantes de grado noveno de IE Anacleto Garcia del municipio de
Tello, desarrollen habilidades de pensamiento que les permita mejorar la
comprension lectora literal e inferencial, donde puedan proponer una

representacion teatral en la cual se evidencie el aprendizaje adquirido.

6.1.1.1 Fase de planeacién.

En este momento se busca introducir a los estudiantes a las diferentes
acciones a desarrollar teniendo en cuenta las preconcepciones que estos traen de
su diario vivir; de esta forma, se plane6 el apoyo de una guia de trabajo de forma
individual.

A los estudiantes se les explicara el proceso para poder solucionar la guia,
donde se les muestre 3 caricaturas y mediante la rutina de pensamiento “veo,
pienso y me pregunto” de lo observado, deben interpretarlo y escribirlo en el
cuaderno; ademas, estos responderan las preguntas de las caricaturas, definiendo
los diversos conceptos que se van a utilizar, como accion final de la guia se
socializara las preguntas analizadas con el fin de que caigan en cuenta sobre las
palabras homoénimas entendiendo su concepto sin necesidad de explicarlo de
manera literal.

En dos sesiones secuencialmente en la fase de planeacion se propusieron
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dos actividades, en la primera se propuso que los estudiantes al leer e identificar
las palabras homdnimas en el cuento “Un suefio extraio” de la escritora Liana
Castello de Argentina, estos lo deben leer de forma individual y subrayar las
palabras homonimas encontradas en este; para después construir un textos
concretos como chistes, adivinanzas, anécdotas, etc... ; luego se pasa a socializar
el texto que construyeron los estudiantes, de esta forma se explica que funcion
tiene el texto que ellos construyeron.

La actividad 2, en la guia de trabajo se encuentra una serie de monosilabos
y deben identificar las parejas de palabras homénimas, para luego hacer
oraciones con estas palabras que son de su cotidianidad, esta actividad se realiza
de forma individual, se socializa en forma grupal, para al final aclarar dudas que se
presenten en la construccion de las frases. Los compafieros docentes del grupo
de asesoria recomendaron en esta actividad que los estudiantes intentaran dar
mas ejemplos, no so6lo con los monosilabos dados en la guia, sino con la
experiencia de su cotidianidad.

En una cuarta sesion, en la fase de planeacion se espero que los
estudiantes interiorizaran algunas de las palabras dadas durante el ciclo, de forma
colaborativa y en parejas (atendiendo las recomendaciones de los protocolos de
bioseguridad de la institucion por la pandemia del covid-19), realizaran en forma
dinamica una representacion de mimos y que sus compafieros al observar el
ejercicio, identificando las palabras y la intencion de la comunicacion gestual y

corporal. (ver anexo 1, rejilla planeacion PIER).
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6.1.1.2 Fase De Implementacion.

La fase de implementacién empez6 la clase dando la bienvenida a los
estudiantes, se facilitaron las guias de trabajo a los estudiantes, aclarandoles que
debian empezar con la actividad de las imagenes. El trabajo de lectura de las
caricaturas se hizo en forma individual y después de unos minutos se hizo la
socializacion y aclaracion de dudas en forma general. Se escucharon opiniones y

las respuestas dadas a cada pregunta.

Esta primera actividad fue bien recibida por los estudiantes, las caricaturas
fueron acordes y entendidas por estos, en el momento de socializacion de la
misma, la participacion de los estudiantes fue buena, se aclararon las dudas sobre
las palabras homdnimas; de esta forma se prosiguio a la fase de evaluacion
evidenciando que el proposito y el RPA de conocimiento de la actividad se
cumplié; ya que en el momento de visibilizar las ideas de los estudiantes, por
medio de la rutina de pensamiento, “veo, pienso y me pregunto”, todos querian
participar puesto que la actividad se motivdo mediante el uso de los preconceptos
de estos, colocandolos en una situacion que ellos comprendian; aunque se generoé
un poco de desorden en el momento de la participacion. En cuanto a las

respuestas de los estudiantes sobre las palabras homonimas se tiene:

Estudiante 1: son palabras que se parecen al pronunciarlas.

Estudiante 2: pero tienen diferente significado.

Estudiante 3: que bueno, se pueden utilizar segun lo que queremos decir.
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En la segunda y tercera sesion en la implementacién se evidencio que los
estudiantes al estar ya con buena atencién desde el anterior trabajo, en estas se
mostraron concentrados con las actividades, se probo que las tematicas a trabajar
son del agrado de ellos, en algunas ocasiones la produccion textual no es la
actividad que mas le agrade a ellos, pero en la presente actividad se comprobd la
empatia para con esta, hacian preguntas a la docente y entre ellos dialogaban

para que el compairiero le diera el punto bueno de esta.

En la socializacion de las actividades de la segunda sesion, los estudiantes
opinaron sobre las palabras encontradas y a la vez daban ejemplos diferentes a
los del cuento inicial. En cuanto a la actividad de la tercera sesion, se puede
apreciar que después de unos minutos, se empez0 la socializacion de los
estudiantes, escuchando las diferentes participaciones y aclarando dudas del
trabajo desarrollado. En este punto se demoraron un poco porgue no lograron
encontrar la Ultima pareja de palabras, el tiempo no jug6 a favor del ciclo; sin
embargo, se desarrollé de acuerdo a la planeacion (ver anexo 7, rejilla

implementacion PIER).

En la dltima sesién en la fase de implementacion, tuvo diferentes
connotaciones que no permitieron su consecucion a cabalidad y no fue
desarrollada segun su planeacion, por tal razon solo se dio la indicacion de esta,
para su desarrollo en los hogares donde por medio de un video se realizar la esta
mostrando unos muy buenos resultados acerca de la comprension lectora a nivel

inferencial.
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6.1.1.3 Fase De Evaluacion.

En esta fase se reviso algunos apuntes referentes a las respuestas dadas a
los interrogantes, para valorar el pensamiento de los estudiantes en cada una de
las sesiones, a través de la participacion en clase (ver anexo 7). Fueron diferentes
los tipos de evaluacion utilizados en el ciclo, ya que se observa en el momento de
socializacién que hubo trabajo grupal y se aclararon las dudas generadas por ellos
mismos permitiendo entender las tematicas y nivel de aprensién por parte de
estos.

En las sesiones dos y tres la evaluacion va de la mano del trabajo
desarrollado de la guia y de las diversas socializaciones que se realizan en forma
grupal, se evidencia que las actividades cumplen con los objetivos; de igual
manera se reviso algunos apuntes referentes a la construccion de textos cortos
realizados por ellos, para valorar el pensamiento de los estudiantes, a través de la
participacion en clase. Ademas, se reviso la redaccion, coherencia, ortografia,
caligrafia, uso correcto de palabras homoénimas, a continuacién, se evidencian
algunos ejemplos usados por ellos:

Estudiante 1: callo de callosidad de los pies.

Estudiante 2: la llama de candela.

Estudiante 3: banco donde guardan el dinero las personas.

Estudiante 4: te quiero de noche, te quiero de dia, te quiero para siempre, pero
prefiero el té caliente.

Estudiante 5: sirve para guardar dinero, no para sentarse (banco)
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Se establece que los procesos de evaluacion del ciclo todavia dependen de
instrumentos que solo miden el aprendizaje del estudiante y es muy débil los
procesos evaluativos donde se desarrollen acciones como la coevaluacion y
heteroevaluacién entre otros medios para medir el entendimiento no de las

actividades si no de la practica docente.

6.1.1.4 Fase De Reflexién.

Lafase de reflexion evidencia que las actividades cumplieron con los
objetivos esperados, aportando a medida que se realizaban las sesiones los
procesos metacognitivos que se esperaban, como por ejemplo en la primera
sesion se evidencio que los estudiantes por medio de las actividades lograron que
se ingresaran a las actividades futuras de esta misma tematica, aunque en cierto
momento de la clase los estudiantes tenian muchas ganas de participar y se
intentd generar un foco de desorden, se les recordé las acciones de
comportamiento de aula para asi proseguir en las actividades, como
recomendacion en implementaciones de esta actividad en un futuro se recomienda
ajustar los tiempos en la programacion ya que como todos querian participar se
fue mas del tiempo planeado para este momento.

En cuanto a la fase de reflexion de las sesiones dos y tres se evidencia que
el buen desarrollo del primer momento, el cual produce en los estudiantes
motivacion para que desarrollen las actividades con mas gusto, las actividades
fueron acorde a las necesidades que los estudiantes, aungque en la segunda
sesion se notd que no podian encontrar la ultima pareja de homoénimas, pero no se

evidencio desmotivacion en la sesion programada (ver anexo 7), en cuanto a la
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apropiacion de los conceptos se comprob6 que es marcado el entendimiento en
los estudiantes, las sugerencias de los docentes en cuanto la planeacién y
ejecucion de las mismas es de tener en cuenta los tiempos para la ejecucion de
las actividades, ya que en la segunda sesion hubo dificultad en encontrar una
parejade palabras que ocasiond la perdida deliberada de tiempo, originando que
los tiempos se ajustaron cada vez mas.

Para la Gltima sesién se denoto en los videos el interés y entendimiento de
las actividades propuestas, aunque no se realiza la accién de retroalimentacion, es
evidente que los procesos de interiorizacion y manejo de las teméticas
desarrolladas son muy bien tomadas por estos, dando a entender el alcance de

los RPA propuestos.

6.1.2 Escenario Co6mo Se Reflexiona La Unidad Didactica

En el presente escenario se expondra las fases de como se reflexioné
sobre la unidad didactica, teniendo en cuenta cdmo se concibe la transformacion
en la practica de ensefianza de la docente investigadora, para el presente ciclo de
reflexion se expone como se evidencian el cambio en cuanto a las acciones

constitutivas que se aplicaron en el escenario anterior.

6.1.2.1 Andlisis Del Trabajo Colaborativo.

Segun lo expuesto anteriormente, se esta trabajando bajo la metodologia
de la Lesson Study, con el eje del trabajo colaborativo “trabajando en grupos para

mejorar la ensefianza”, los profesores aprenden a desarrollar un lenguaje comun
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para describir y analizar la ensefianza y para ensefiar unos a otros acerca de ella.
A pesar de tener similares concepciones, objetivos y experiencias, los docentes
tradicionalmente trabajan en el aislamiento de su funcion docente, limitando las

posibilidades de construir un conocimiento compartido.

El trabajo colaborativo en el ciclo se ve determinado por el accionar o
reflexion de los docentes acomparfiantes del presente; donde las recomendaciones
son tenidas en cuenta desde la fase de planeacion, para asi desarrollar acciones
de mejora en cuanto al cumplimiento de los RPA. Las acciones puntuales donde
los pares investigadores enfocaron sus opiniones se centran en los procesos que
tienden a evidenciar la conexion légica de las actividades para el desarrollo de los
RPA y las acciones de evaluacién que en un principio no se entendia la finalidad
de la misma, se evidenciaba acciones de evaluacion tradicional; algunas acciones

gue proponen incluir en el ciclo esta:

- Aprovechar las actividades y la rutina del pensamiento "veo, pienso y me

pregunto”, para que los estudiantes construyan el concepto estructurante.

- Unificar actividades donde se pueda trabajar el nivel de lectura literal e

inferencial.

- Trabajar la cotidianidad de los jévenes.

- Planificar mejor el tiempo para casa cada actividad.

- Que haya mas participacion y trabajo colaborativo.

- Ampliar los RPA y quitar los objetivos.
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- Coherencia entre los RPA Y las actividades.

- Articulacion de textos.

- Aclarar que se espera lograr.

- No olvidar que los RPA San los elementos de seguimiento a las clases.

También el trabajo colaborativo se vio reflejado en el transcurso del ciclo en
las sesiones que se realizaron, el entendimiento del tema por medio de los
preconceptos de la tematica, género un dialogo incluyente sobre las actividades,
donde se evidencia el afan por darse entender por sus compafieros, la
construccion de frases, anécdotas que entre otros; el reconocimiento de los
conocimiento de los compafieros permite que se aborde de una mejor manera la

inclusion de nuevos aprendizajes significativos.

Se evidencia que en la fase de reflexion del ciclo los aportes de los
procesos colaborativos son bien marcados al momento de realizar estas y de las
acciones globales que se llevan a cabo en la evaluacion del ciclo como
herramienta para evaluar la practica docente en él, aportando a la consecucion de

los objetivos del presente estudio.

6.1.2.2 Evaluacioén Del Ciclo.

En la tabla 1 se evidencia la evaluacioén del ciclo expuesto, donde se
presentan las fortalezas y oportunidades de mejora que se denotan luego de

realizar cada uno de los ciclos de reflexion.
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Tabla 2
Evaluacion ciclo de reflexion |

ACCIONES CONSTITUTIVAS DE LA OPORTUNIDADES DE
. - FORTALEZAS
PRACTICA DE ENSENANZA MEJORA

- Iniciar con actividades

Construccién concepto creativas, no tanto teéricas.
3 estructurante. - Trabajo mas colaborativo.
ACCIONES DE PLANEACION
Contexto de los - Tener en cuenta el
estudiantes. manejo del tiempo.

- Comprension lectora

. Comprension lectora inferencial.
ACCIONES DE IMPLEMENTACION
literal. - Trabajar desde la
cotidianidad.
ACCIONES DE EVALUACION DE LOS Socializacién y

. . Aplicar rabricas.
APRENDIZAJES participacion activa.

Fuente: Autora

En cuanto al proceso de evaluacion del ciclo se realizan las reflexiones de

este en el préximo capitulo.

6.1.2.3 Reflexion Sobre El Ciclo Desarrollado.

Como primera medida, en cuanto el ciclo, este es acorde a las
particularidades a desarrollar con los estudiantes de la IE, donde se evidencia que,
por medio de preconcepciones de las palabras homonimas, se desarrollaron los
RPA planteados en esta; las actividades alcanzadas a analizar son familiarizadas
rapido por los estudiantes y generan sentimiento de empatia por estas; la
colaboracién entre los estudiantes se evidencio que es positiva ya que ayudaron a
gue sin necesidad de impartir el concepto de homonimia estos la desarrollaron por

medio de todas las actividades y de esta manera se desarroll6 accionares para el
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apoyo del nivel literal e inferencial de la compresion lectora de los estudiantes; en
cuanto a los docentes observadores dieron a conocer las conclusiones para ser

tenidas en cuenta en el desarrollo de los proximos ciclos, donde se propone que:

- El tiempo debe ser proporcional a la actividad, pues cuando se abarcan muchas
actividades a la vez, es posible no realizar alguna de ellas o realizarlas

parcialmente.

- Es primordial la utilizacién de recursos tecnolégicos, con el fin de despertar el

interés de los estudiantes.

- Seria oportuno aplicar el trabajo colaborativo segun la metodologia de la Lesson

Study en la practica de ensefianza.

- Se insisti6é en seguir aplicando la metodologia de Lesson Study y lo aprendido en
los seminarios, para lo cual se contara con la asesoria y retroalimentacion del

docente asesor y la coordinadora de la maestria.

- Tanto dificultades como las fortalezas presentadas durante el primer ciclo, se
tendran en cuenta en el momento de realizar las acciones constitutivas del

segundo ciclo.

En cuanto a la evaluacion de las actividades, se evidencio que se usaron
distintos métodos de evaluacion donde la evaluacion directa e indirecta se ve en
los diferentes momentos de esta; de esta forma, es pertinente ajustar las
actividades al tiempo de trabajo con los estudiantes para con esta no cortar los

hilos conductuales de las diferentes acciones desarrolladas o incluir actividades
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gue promuevan trabajos de forma grupal para agilizar el tiempo de explicaciéon de

las actividades (ver anexo 7).

6.2 Segundo Ciclo De Reflexion

Ya en el segundo ciclo de reflexion desarrollado también con la metodologia
Lesson Study en el enfoque de comprension lectora literal e inferencial, se aplico
las rutinas de pensamiento en el marco del seminario taller Ill metodologia de la
investigacion pedagogica, con la colaboracién y direccion de la docente
coordinadora Lida Alexandra Isaza Sandoval, el docente asesor Andrés Julian
Carrefio Diaz, y la triada de docentes compafieros del grupo asesor mencionados

en el ciclo I.

6.2.1 Escenario COmo Se Ejecuta La Unidad Didactica

Para el presente ciclo la habilidad desarrollada fue la comprension lectora a
nivel literal e inferencial, utilizando como accion dirigida el reconocimiento del
género literario “La novela”. La competencia que se trabajé con los estudiantes
fue: identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas;
los resultados previstos de aprendizaje para este son: CONOCIMIENTO: Los
estudiantes reconoceran la lectura inferencial a través de fragmentos de la novela
Charlie y la fabrica de chocolate del escritor Roald. METODO: Los estudiantes
comprenderan como inferir ideas principales en el texto, al igual que inferir
secuencias de acciones relacionadas con la temética del texto. PROPOSITO:
¢Por qué es importante realizar una lectura inferencial en textos?

El presente ciclo de reflexion se desarrolla en tres sesiones y toma como
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herramienta fragmentos de la novela Charlie y la fabrica de chocolate del escritor
Roald para desarrollar la lectura de forma literal e inferencial en los estudiantes de
grado octavo de la Institucion Educativa Anacleto Garcia, mediante actividades

diferenciadoras que permiten alcanzar los objetivos propuestos.

6.2.1.1 Fase de planeacion.

Para el presente ciclo, en la fase de planeacidn, se disefié para la primera
sesion que los estudiantes se ubicaran en forma de semicirculo observando hacia
el tablero, en donde se proyectara unas imagenes del libro “Charlie y la fabrica de
chocolate”, sin titulo o pistas del libro. Se les solicitara a los estudiantes observar
las imagenes por un promedio de tiempo de dos minutos, indicandoles la
importancia de no perder ningun detalle, como color, vestuario, personajes,
objetivos, escenografia y demas que sean importantes. Se les indicara a los
estudiantes que luego de observar las imagenes, deberan aplicar la rutina de
pensamiento “VEO, PIENSO Y ME PREGUNTO?”, por lo tanto, se le pasara a cada
uno una hoja que contiene la rutina. Cuando ya todos tengan la hoja, se realizara
las siguientes orientaciones:

- En la casilla de “veo”, deberan realizar una lista de todo lo que ven en las
imagenes.

- En la casilla de “pienso”, responder ¢ qué les parece? ¢ con qué lo
relacionan? ¢ qué piensan qué se va a trabajar en clase?

- En la casilla de “me pregunto”, escribir preguntas que surjan de lo escrito

en veo y pienso segun las imagenes. Ya al final de manera voluntaria, se escogera
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algunos estudiantes que compartan la lectura de la hoja de la rutina de
pensamiento, para ello, la docente realizara preguntas, aclarando que la actividad
desarrollada promovio la lectura literal, y la lectura inferencial (ver anexo 7).

Ya para la segunda sesion se propuso que, como primera medida, se le
entregara a cada estudiante una bolita de chocolate, el cual tendra pegado una
tirilla de papel que tendra el titulo de la novela “Charlie y la fabrica de chocolate”,
dando la indicacion de que ese chocolate no se puede consumir hasta que se dé
la instruccion; una vez estén todos en el aula, se organizaréa el sal6n en forma de
triangulo, y en el centro de este se ubicaran tirillas de papel con las siguientes
preguntas:

- ¢ Saben ustedes de qué se hace el chocolate?

- ¢ En qué pais del mundo se hacen los mejores chocolates?

- ¢ Saben quién es el autor de este texto?

- ¢ Qué tipo de texto es: cuento, novela, mito, leyenda?

- ¢, Han escuchado sobre esta novela?

- ¢ Situvieran un boleto, ¢ qué pedirian con éI?

Luego se escogera al azar seis estudiantes que deberan seleccionar una de
las tirillas que se encuentran y respondera la pregunta que alli se indica. Luego
gue participen los estudiantes, la docente realizara la retroalimentacion de las
preguntas formuladas, haciendo hincapié en la novela (lo mas probable es que
mas de uno conozca la historia).

Luego, se realizara anticipaciones del texto, en relacion con su contenido,
estructura y otros aspectos, activando sus conocimientos previos frente al texto

Charlie y la fabrica de chocolate, donde cada estudiante debera exponer sus
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presaberes que tenga de la novela, para posteriormente realizar la exposicion y
socializacion de ellos; para finalizar, la docente les recordara que cada uno tiene
un chocolate, pero para que se lo puedan comer y deseen repetir, deberan cerrar
sus 0jos y escuchar atentamente la lectura que ella realizara de una parte de la
novela, ver anexo 7; Al terminar de escuchar la lectura, la docente explicara a los
estudiantes que ademas de trabajar el nivel de lectura literal, también se trabajara
el nivel de lectura inferencial; realizando comentarios de lo que quiso decir o
realizar el autor del texto comparandolo con la vida real.

En la sesion final se planea que los estudiantes se agrupen para realizar un
trabajo de forma colaborativa donde a cada grupo se le entregaré un fragmento de
la novela y cada estudiante debera leer los fragmentos asignados para organizar
el texto a partir de las siguientes instrucciones que aparece en cada pregunta,
como: ¢ Cuales son los personajes?; Describan el comportamiento de cada uno de
los personajes y mencione ¢ por qué cree que se comporta de esa manera?; al
final la docente realizara preguntas, aclarando en qué consiste el nivel de lectura

inferencial presente en los textos.

6.2.1.2 Fase De Implementacion.

Lafase de implementacién en la primera sesion empieza desarrollando los
momentos sugeridos para una buena practica pedagogica, como saludo, orden del
dia, entre otros; se inicia las actividades planeadas en la fase anterior en donde se
tenia como primera medida mostrar imagenes; sin embargo, en la sede solo existe

un solo video beam y en este momento ya se encontraba prestado, la docente
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solvento el problema mediante el uso de dos celulares los cuales fueron rotados a
los estudiantes para que procedieran con la actividad.

Los estudiantes se mostraron curiosos al momento de mostrarles las
imagenes, debido que de una u otra manera tenian ciertas nociones de la obra
literaria, luego de 10 minutos la docente le dio a cada estudiante la hoja de la
actividad de la rutina “veo, pienso y pregunto”, los estudiantes tuvieron al principio
dificultad para completar la hoja, sin embargo, una vez entendieron la finalidad de
la misma se les hizo mucho mas fécil colocar en estas sus diferentes ideas, en la
figura 4, se evidencia la realizacion del ejercicio de la rutina, donde se pone en

evidencia el trabajo desarrollado por estos.

Figura 4
Actividad rutina del pensamiento “veo, pienso y pregunto”, imagenes de la obra
Charlie y la fabrica de chocolates.

Nota: se evidencia la lectura inferencial que realizan los estudiantes a las

imagenes mostradas; Fuente: Autora.

Después de terminado el trabajo de la rutina, se les solicito a los estudiantes
gue compartieran lo escrito, la mayoria lo leyé poco a poco, algunos tenian las

mismas ideas, (teniendo en cuenta que habian visto la pelicula). Solo un joven
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manifestd que no la habia visto, pero le estaba llamando mucho la atencién verla.
Fue bastante participativo este momento de compartir el trabajo realizado por cada
uno. La docente aprovecho y les recalco en donde se veia el trabajo de lectura literal
y el trabajo de lectura inferencial en la actividad desarrollada. Ademas, solicitd que,
para finalizar esta actividad, debian responder tres preguntas, que nos ayudaban a
entender la importancia del trabajo realizado hasta el momento en clase. Como
evidencia recolectada se evidencia la figura 5, los estudiantes muestran empatia
por la actividad desarrollada y asi como su participacion, la cual se debi6 dar un

poco mas de tiempo para que estos expusieran sus ideas.

Figura 5
Exposicion de la actividad de la rutina del pensamiento ‘veo, pienso y pregunto”.
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Nota: se evidencia un ambiente de camaraderia y gusto por la actividad

desarrollada. Fuente: Autora.

En la fase de implementacion de la segunda sesién, se observo que el
darles un dulce de chocolate despertdo mas la atencion de los estudiantes en

cuanto a la actividad propuesta, la mayoria de los estudiantes mostraron animo en
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cuanto a participar ayudando a responder las preguntas de los demas (ver figura
6), permitiendo realizar un conversatorio dinAmico con las respuestas de los
estudiantes; seguidamente la docente realizo la realimentacion de la informacion
de la historia con la colaboracién de los jévenes que ya la habian visto en pelicula,
en aspectos de contenido, estructura, personajes, mensaje, espacio; por ultimo, se
compartio y socializ6 el trabajo colaborativo con la informacion brindada por los
estudiantes y se aclararon dudas e inquietudes referente a la novela Charlie y la

fabrica de chocolate.

Figura 6
Aporte de los estudiantes actividad chocolate.

Nota: el trabajo colaborativo al compartir los presaberes es un buen aporte
a la dinamica de las actividades de los estudiantes, evidenciado en el gusto por
desarrollar las lecturas que como se evidencia permite afirmar esta seccion.

Fuente: Autora

Serecordo que el dulce podia comerse y probablemente repetir, desde que
escucharan atentamente la lectura de un fragmento de la novela Charlie y la
fabrica de chocolate. Por ende, al momento de realizarse la lectura los estudiantes

estuvieron muy dispuestos en atender a esta; se realizo la lectura, algunos
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preguntaron por las palabras desconocidas (escaparates, avidamente), otros
opinaron sobre lo leido, teniendo en cuenta que vieron la pelicula y aclarando
algunas dudas de sus compafieros. Entonces, la docente aprovechd para explicar
gue ademas de trabajar el nivel de lectura literal, se podia trabajar el nivel de
lectura inferencial, por medio del analisis de unas frases extraidas literalmente de
la lectura. Se les explico detalladamente que debian explicar, qué quiso decir el
autor con cada una de ellas (se les escribieron en el tablero).

- Los Bucket, por supuesto, no se morian de hambre...

- ¢ Qué idea en concreto he aprendido con esta actividad?

- ¢ En qué otra ocasion puedo aplicar lo aprendido?

Pasado unos minutos, algunos estudiantes compartieron y socializaron sus
respuestas con la intencion de dar a entender la importancia de la comprension
lectora literal e inferencial del texto leido; Hubo trabajo colaborativo ya que se
ayudaron entre ellos a aclarar algunas dudas, evidenciando el desarrollo de
competencias propicias para la comprension lectora de tipo inferencial, en la figura
7, se evidencia la solucion a diferentes preguntas en cuanto a la lectura inferencial
de la actividad propuesta, donde se evidencia la comprension lectora y

consecucion del objetivo propuesto en la presente actividad.
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Figura 7
Evidencia de comprension lectora inferencial

Nota: se evidencia el desarrollo de la actividad propuesta mediante la

comprension y analisis del texto Charlie y la fabrica de chocolates; fuente: Autora.

De esta manera la actividad se finaliz6 evidenciando que para afianzar los
procesos de comprensioén lectora es necesario que se pongan motivadoras
lecturas que sean agradables y contemporaneos con los estudiantes, que le
permitan de una forma divertida adquirir competencias lectoras no solo en el nivel
literal si no también inferencial. Se evidencia, ademas, que la actividad cumplio
con los objetivos esperados, aportd a que los estudiantes se adentraran a las
actividades futuras de esta misma teméatica, como recomendacion en
implementaciones de esta actividad en un futuro se recomienda ajustar los
tiempos en la programacién ya que la participacién alargo el tiempo de la misma.

En la tercera sesion debido a que tomé mas tiempo que el planeado, este
momento se reformulo; utilizando acciones del contexto y mediante preguntas (ver

anexo 7), que los estudiantes pudiesen resolver en sus hogares se evidencia el
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desarrollo de la competencia y el cumplimiento de los RPA propuestos; estas
acciones son gracias al éxito de las actividades desarrolladas en los momentos
anteriores, mostrando que llegan mejor a las diferentes conclusiones que se
propusieron y el discurso donde se denota la comprension lectora literal e

inferencial se reconoce que el propésito del ciclo de reflexion fue alcanzado.

6.2.1.3 Fase De Evaluacion.

En la fase de evaluacion se expone que el propésito y los RPA de
conocimiento de la actividad se cumplié en el momento en que permitio visibilizar
las ideas de los estudiantes en torno a la observacion y analisis de las cuatro
imagenes, por medio de la rutina de pensamiento, “veo, pienso y me pregunto” de
la primera sesion; aunque hubo un poco de ayuda al haber visto la pelicula. Para la
casilla de pienso, se trabajé un poco mas, al explicarle y guiar a los estudiantes que
debian escribir en ese punto. Se observé el trabajo colaborativo de algunos
estudiantes al explicarles a los deméas lo que podian hacer en esa casilla
(entendieron lo que se debia hacer en esa casilla).

Las acciones de evaluacién en este ciclo fueron mas concretas y por eso se
permitié evidenciar que en las sesiones los estudiantes entendian la dindAmicas de
estas y realizaban acciones donde se mostraba el alcance de cada una de las
actividades, las acciones donde trabajaron colaborativamente evidenciaron que
fueron de gran aporte para desarrollar los procesos de coevaluacion vy
heteroevaluacién, ademas se evidencia que es necesario incluir mejores procesos

de retroalimentacion para aportar a la evaluacion formativa (ver anexo 7).
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6.2.1.4 Fase De Reflexién.

Ya en la fase de reflexion se expone que: las diversas evidencias que se
plasman en este describen el proceso y el resultado del aprendizaje propuesto en
cuanto la lectura literal e inferencial; de igual forma, la descripcién detallada de la
implementacion, aporta a la toma de decisiones ante los obstaculos que se
presentaron en el momento del desarrollo de la misma; los RPA declarados
permitieron la participacion activa de los estudiantes en las actividades del momento
de exploracidén; tener en cuenta los presaberes de los jévenes y su cotidianidad,
hizo méas dindmico este momento y permitié mayor participacion de los estudiantes
en la misma, permitiendo de esta forma, que las actividades planeadas y no
planeadas ayudaran a motivar a los estudiantes a contribuir vivamente en la
construccion de su conocimiento.

De las nociones establecidas anteriormente se proponen tener en cuenta
para un futuro ciclo de reflexion el material de apoyo (video beam) con un tiempo de
anterioridad para permitir la proyeccion de las fotos que apoyan el trabajo de
aprendizaje realizado en clase; se propone tener en cuenta y analizar las reflexiones
pedagdgicas trabajadas en clase para construir las préoximas practicas pedagdgicas,

este ultimo punto se desarrollara en los titulos finales del presente numeral.

6.2.2 Escenario COmo Se Reflexiona La Unidad Didactica

En el presente escenario tiene en cuenta las reflexiones del ciclo I, como

acciones iniciales que aportan a entender como ha sido la transformacién de la
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préactica de ensefianza de una unidad a otra; para la presente unidad didactica se
coloca en evidencia las reflexiones en cuanto a las acciones constitutivas de como
las diferentes acciones desarrolladas aportan a la adquisicion de la comprensién

lectora literal e inferencial.

6.2.2.1 Andlisis Del Trabajo Colaborativo

En cuanto al trabajo colaborativo, se desarrollé en diferentes momentos del
ciclo, tanto en la parte de la planeacion, implementacion y reflexion del mismo,
donde mediante el analisis de la propuesta se sacaron andlisis reflexivos del
presente para enfocarlo en futuros ciclos.

En las acciones de planeacién los pares investigadores dieron los aportes
sobre las lecturas a utilizar en estas, fueran segmentos de la misma permitiendo
encontrar una mayor afinidad con los estudiantes y sus preferencias; ya en la
implementacion se reconoce que los tiempos son muy reducidos por parte de la
institucion ya que se encuentran en tiempo de fiestas patronales entonces estos
ya habian recomendado una accion diferente para alcanzar la meta del ciclo y la
etapa correspondiente y en cuanto a las acciones de reflexion los pares
investigadores enuncian lo oportunas que son las recomendaciones por parte de
estos y que es preciso desarrollar en un futuro ciclo de reflexion que concrete
mayormente los procesos de comprension lectora literal e inferencial donde no
solo fueran textos escritos muy largos, si no que se apliquen cédigos y acciones
gue permitan seguir 6rdenes. Entre las acciones que se recomendaron los pares
investigadores esta:

- Especificar nUmero de sesiones
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- Articular RPA con las actividades.

- Trabajar la secuencia didactica de la Lesson STudy.

- Debe haber coherencia lineal entre actividades.

- Enfocar la rutina del pensamiento "veo, pienso y me pregunto”, con lo que
se espera lograr en las actividades.

- Colocar mas las imagenes para realizar el nivel de lectura literal e
inferencial.

- Méas dialogo con los estudiantes para explicar lo inferencial y aclararlo en
las actividades.

- Aclarar en cada actividad el RPA y el porqué del nivel de lectura
inferencial.

- Realizar actividades de metacognicion.

- Hacer preguntas para ayudar a comprender el nivel de lectura inferencial.

Las acciones colaborativas evidenciadas en el ciclo por parte de los
estudiantes denotan que estos ya toman este proceso como una practica comun
gue aporta el reconocimiento de las competencias que estos desarrollan y que el
aporte de cada uno de ellos es muy valioso para el entendimiento de las
actividades desarrolladas, siendo esta una herramienta fundamental dentro de la
metodologia desarrollada, dando luces en cuanto a las diferentes acciones que
siempre se deben incluir dentro del desarrollo de la practica de ensefianza,
ademas se establece que las diferentes acciones de relacion desarrolladas en
esta accion permite la creacion de lasos de aprendizaje que permite el

fortalecimiento de las acciones de aprendizaje.
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En la tabla 2 se expone la evaluacion del presente ciclo, exponiendo las

fortalezas y oportunidades de mejora para tener en cuenta en futuras

planeaciones de ciclos de reflexion.

Tabla 3
Evaluacion ciclo de reflexion i

ACCIONES CONSTITUTIVAS DE LA

" . FORTALEZAS
PRACTICA DE ENSENANZA

OPORTUNIDADES DE
MEJORA

Trabajo colaborativo,
mediado por los docentes
permitio realizar ajustes
que apuntaron el
desarrollo de los RPA
ACCIONES DE PLANEACION establecidos.
El conocer o tener un
punto de referencia del
presente texto (pelicula)
aporto a la facilidad para la
comprension inferencial de

este.

Texto se ajusta al contexto
y aporta a la Comprension
lectora inferencial.

ACCIONES DE IMPLEMENTACION El dar el detalle de un
chocolate motivo al trabajo
por parte de los

estudiantes

La participacion y

3 respuesta a los diferentes
ACCIONES DE EVALUACION DE LOS

cuestiones expuestas
APRENDIZAJES

permitié evidenciar el

alcance de los RPA.

- Ajuste a los tiempos que
se proponen para el
presente ciclo.

- Realizar rubricas de
evaluacion pertinentes para
cada etapa del ciclo.

- Apoyo de la planeacién de
referentes tedricos que
aporten a alcanzar los
objetivos propuestos de la

investigacion.

- Colocar en accion la
socializacién puntual donde
no se alarguen los tiempos
establecidos.

- Desarrollo de acciones
que permitan evaluaciones
grupales dentro de las

actividades.

- Desarrollo de diferentes
tipos de evaluacion, pueden
permitir aportar diferentes

andlisis a ciclos futuros.

Fuente: Autora
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Las actividades propuestas evidencian que los procesos de reflexion antes,
durante y después de aplicado los ciclos, aportan para el buen desarrollo de los
RPA y del concepto estructurante que se pretende abarcar que para esta
oportunidad esta relacionado con la comprension lectora, tanto literal como

inferencial.

6.2.2.3 Reflexién Sobre El Ciclo Desarrollado.

El ciclo de reflexion permitiéo entender como mediante lecturas del gusto de
los estudiantes se permiten establecer relaciones de buen entendimiento y
comprension de lecturas de tipo obra literaria, a partir del analisis de las presentes
actividades se reconoce que los estudiantes se sienten a gusto con su proceso de
ensefianza/ aprendizaje; las acciones propuestas aportaron en cuanto al
fortalecimiento de trabajo en forma individual y en forma colaborativa; la
comprension lectora de forma inferencial permite que los estudiantes generen
desarrollo de competencias lectoras que propicien el entendimiento, no solo de
obras literarias, sino de otros tipos de lecturas y que permitan fortalecer sus

aprendizajes significativos.

Es pertinente para el momento de planeacion anexar acciones para que los
estudiantes, puedan intervenir en la clase sin que se alargue la participacion de
estos, ademas de que para el buen desarrollo de la misma contar con los
materiales o recursos tecnoldgicos que se necesitan o si es el caso no proponer
actividades donde se puedan presentar este tipo de eventualidades, aunque en el
ciclo de reflexion anterior se propuso la utilizacion de estos en las escuelas rurales

gue no se cuentan con estos materiales es pertinente apoyarse de otras
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herramientas didacticas. En cuanto a la metodologia Lesson Study, se aprecia que
sigue siendo una buena estrategia, porque permite sacar a flote diversas acciones

de planeacion, evaluacion y reflexion de la practica docente.

La evaluacion de las actividades, aunque permitieron entender que los
estudiantes comprendieron los alcances de los RPA, es pertinente que esta se
ajuste a las acciones a tener en cuenta para poder mejorar el tiempo en que los
estudiantes exponen sus ideas y reflexiones de las mismas, que aporten a la

evaluacion de las actividades.

6.3 Tercer Ciclo De Reflexion

En el presente ciclo de reflexion se disponen las consideraciones y
transformacion finales como resultado a las diferentes acciones desarrolladas para
aportar a promover la comprension lectora literal e inferencial teniendo en cuenta
las diferentes acciones constitutivas desarrolladas a través de la implementacion

de la siguiente investigacion.

6.3.1 Escenario COmo Se Ejecuta La Unidad Didactica

Teniendo en cuenta las recomendaciones del ciclo de a reflexion anterior,
se programoun nuevo ciclo segun los gustos y saberes de los estudiantes, en este
caso se asume que con la mirada del mundial de futbol que se realizara en un pais
Arabe, es una buena estrategia traer al aula de clase la literatura, mediante la
metodologia Lesson Study se disefid el presente ciclo en colaboracion y direccién
de la docente coordinadora Lida Alexandra Isaza Sandoval, el docente asesor
Andrés Julian Carrefio Diaz, y la triada de docentes compafieros del grupo asesor,

el presente ciclo se desarroll6 en 4 sesiones.
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El foco del ciclo va de la mano de la comprension e interpretacion textual,
con el propo6sito de Fortalecer la comprension lectora literal e inferencial a través
de la lectura de un texto poético “La sabiduria Arabe”. Para ello se proponen los
siguientes resultados previstos de aprendizaje: De CONOCIMIENTO: Los
estudiantes identificaran la lectura literal a través de la observacion y la escritura
del alfabeto arabe; Los estudiantes comprenderan un texto poético (la sabiduria
arabe) a través de ideas escritas. De METODO: Los estudiantes aplicaran el
conocimiento a través de redaccion de respuestas literales, sustraidas del texto
poético. De PROPOSITO: Los estudiantes determinaran el proposito o intencion
de un texto poético. De COMUNICACION: Los estudiantes utilizaran la lectura
literal e inferencial, para construir nuevos aprendizajes a través de las inferencias
e indagaciones.

Se tomara el alfabeto arabe con el fin de motivar al estudiante a que
desarrolle habilidades de comprensidn literal e inferencial, tanta al momento de
traducir parrafos como el de comprender textos producidos por autores de esta
cultura, las actividades diferenciadoras van de la mano de la adquisicion de
conocimientos a partir del conocimiento de esta cultura; se desarrollard cada una

de las etapas que se desarrollaron en los ciclos anteriores de la siguiente forma:

6.3.1.1 Fase De Planeacion.

Para la fase de planeacion en la primera sesion se propone desarrollar la
actividad inicial dando el saludo de bienvenida y explicacion de la clase a realizar.
Se ubicaran a los estudiantes en un espacio abierto, mostrandole a través de una

cartelera el alfabeto arabe ver figura 8. Luego que se dara un promedio de dos
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minutos observando el alfabeto, se realizaran preguntas como: ¢Qué creen que
observan? y ¢Quién pudo haberlo creado?, entre otras que se evidencian en el
anexo 3; de esta manera se socializara de una forma muy rapida las respuestas de
los estudiantes en cuanto a esta accion.

Figura 8
Alfabeto arabe utilizado en el ciclo de reflexiéon

oeUtos 5 5 4
S 56 O add

Fuente: https://es.wikipedia.org/wiki/Alfabeto %C3%A1lrabe

Se les explicara que se trata de un alfabeto arabe, el cual tiene 28 letras, una
mas que el alfabeto espafiol. De ellas 18 son similares, lo que facilita su aprendizaje;
se realiza como actividad inicial, una dinamica llamada “;Quién escribe mas
rapido?”, se dictaratres letras, las cuales los estudiantes deberan escribirla teniendo
como base el alfabeto éarabe, quien lo haga primero, se nombrard como
representante arabe durante la jornada escolar, lo que le permitira tener algunos
beneficios.

Posteriormente, se les explicara a los estudiantes que el trabajo a realizar se
tendrd en cuenta los niveles de lectura literal e inferencial, en cuanto al

acercamiento de ellos con el alfabeto arabe, para esto, desarrollaran la rutina de
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pensamiento “Preguntas provocadoras”, la cual consiste en generar varias
preguntas que permitan a los estudiantes llegar a un pensamiento profundo y
coherente, que deberan responder en una hoja; para finalizar, escogiendo a algunos
estudiantes que compartan las respuestas a las preguntas realizadas en la rutina
de pensamiento y se les aplicara una actividad evaluativa donde contesten las
siguientes cuestiones: ¢De qué cree que tratard la proxima clase? Y ¢Para qué
me ha servido lo trabajado en clase?

En la segunda sesion como acciones de planeacion se expone que se les
solicitara a los estudiantes que formen parejas; luego la docente les facilitara una
hoja donde aparece un fragmento del poema “sabiduria arabe” escrito en idioma
arabe, con algunos versos en espaiiol. En un tiempo determinado los estudiantes lo
traduciran, para después en trabajo colaborativo, socializar lo escrito del poema y
se corregira poco a poco, con el fin de integrar a todos los estudiantes en este
proceso.

En la tercera sesion la docente investigadora se reunira con los estudiantes
en el aula de clase y les indicara que deben pensar cuales son las respuestas de
las siguientes preguntas: ¢Quiénes son los arabes? y ¢Qué significa la palabra
sabiduria?; De manera voluntaria, se permitira que algunos de los estudiantes
compartan las respuestas realizadas con el fin de socializar los saberes previos y a
la vez aclarar dudas que se presenten (se espera un trabajo colaborativo). Después
se le entregara a cada estudiante, la fotocopia de un poema (ver anexo 8). se dara
lainstruccién de realizar individualmente la lecturay comprensién del texto; después
de unos minutos, la docente realizard la lectura en voz alta del poema con el fin de

captar la atencidn e interés de los estudiantes, aclarar dudas y compartir las ideas
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gue le han llamado la atencién.

Luego de la lectura del poema, se organizara a los estudiantes en parejas,
con el objetivo de dar respuestas a preguntas que ayuden a la comprension del
texto, por ejemplo: ¢Cada cuanto tiempo ocurre lo que dice el texto?; ¢Qué
consecuencias tiene no hacer lo que aconseja el poema?; ¢ Estas de acuerdo con
el mensaje que quiere enviar el autor?; entre otras. Se les explicara que se trabajara
el nivel de lectura literal e interpretativa. Luego la docente explicara a los estudiantes
gue ademas de trabajar el nivel de lectura literal, también se trabajara el nivel de
lectura inferencial, teniendo en cuenta la informacion que trabaja el autor en el
poema “sabiduria arabe”: pidiéndoles que respondan cuestiones como: ¢, Crees que
quien escribid este texto tiene razon? ¢ Por qué?; ¢Por qué no debes creer todo lo
gue oyes?; ¢ Qué crees que pasa si se gasta todo lo que se tiene, incluso mas de lo
gue se tiene?, entre otras.

Con las acciones desarrolladas en las sesiones anteriores se dispondra a
desarrollar la dinamica “Piensa rapido” en la Gltima sesion, la cual consiste en hacer
una pregunta de conocimiento general y solo dar cinco segundos para que responda
la pareja seleccionada, si esta no lo logra realizar, debera socializar las respuestas
a las preguntas planteadas del poema “La sabiduria arabe”, con el fin de realizar la

socializacién correspondiente.

6.3.1.2 Fase De Implementacion.

En la fase de implementacion, se observa que los estudiantes muestran

empatia por las actividades desarrolladas en todas las sesiones planeadas, pero
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se evidencia mayor significacion para estos el conocer un alfabeto diferente al que
toda una vida han manejado, Se escucharon varias intervenciones y se observé
gue la mayoria relaciona lo observado con los jeroglificos, dibujos raros, alfabeto
chino o signos que brindan alguna informacion para poder comunicarse, en la
figura 9, se evidencia algunas respuestas a las preguntas realizadas a la actividad,
constatando que la actividad fue un éxito ya que permite que los estudiantes se
motiven por aprender la tematica expuesta, ya que es acorde a las edades y forma

de ver la realidad de estos.

Figura 9

Respuestas a preguntas momento de exploracion

Fuente: Autora

Después se explico la actividad a seguir llamada “; Quién escribe mas
rapido?”, donde se dictaron algunas letras para que se escribieran en arabe,
algunos solicitaron hacerlo en el tablero, los otros lo hicieron en el cuaderno, al

gue lo hizo primero se nombré como representante arabe durante la jornada
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escolar, con algunos beneficios como salir primero a descanso y al restaurante. Se
demoraron un poco por la dificultad de la escritura, el total de estudiantes se
equivocaron cuando escribieron la palabra, porque lo hicieron de izquierda a
derecha y las palabras de este alfabeto se escriben de derecha a izquierda. Se
puede afirmar que se divirtieron en el trabajo colaborativo al identificar lo escrito y

corregirse entre ellos mismos (ver figura 10).

Figura 10

Evidencia actividad ¢ Quién escribe mas rapido?

Fuente: Autora

En cuanto a la actividad de las preguntas provocadoras la mayoria de los
estudiantes manifesto activamente su interés en aprender mas sobre el idiomay la
forma de escribirlo y pronunciarlo; siendo este un gran aporte para que estos
pudiesen mostrar mayor interés por entender un poco mas sobre la temética

planeada.

La segunda sesion se desarrolla segun la planeacién, donde se les entrega
a los estudiantes un fragmento del poema “sabiduria arabe”, el cual tenia versos
en arabe y en espafiol; los estudiantes debian traducirlo en un tiempo

determinado, para la elaboracion de esta actividad se tardé mas del tiempo
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planeado debido a que se les dificulté bastante la traduccion por el
desconocimiento en el manejo del alfabeto arabe. Tanto docentes como
estudiantes, socializaron lo traducido, y en forma participativa los jovenes iban
dando su opinién con respecto a lo compartido en clase, algunas palabras no se

pudieron identificar, comparado con el fragmento original (ver figura 11).

Figura 11
Traduccion fragmento sabiduria arabe

-
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Fuente: Autora

En esta fase fue interesante ver a los estudiantes interpretar lo escrito en el
poema por parte del autor, en cuanto al andlisis inferencial del poema ya traducido
los estudiantes expusieron, como en su vida cotidiana se puede aplicar las frases
expuestas por el autor, se evidencia la interiorizacion de estas debido a todo el

proceso desarrollado por estos;

Ya en las fases finales en las acciones de implementacion se evidencia que
en cuanto a las preguntas iniciales en conjunto escribieron que “Eran un conjunto
de pueblos formados por varios grupos de religion musulmana y ademas la
sabiduria era el conjunto de conocimiento amplio y profundo que se adquiere
mediante el estudio o la experiencia”, llevando al grupo a comprender mediante

las lecturas de manera inferencial el pensamiento de este tipo de poblacion; en
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cuanto al andlisis del poema se describe que al compartir la lectura entre todos, se
logro llamar mejor la atencién en los estudiantes y algunos dieron opiniones como:
“el poema dice la verdad; a todos nos sucede lo que expresa el poema; todos
hacemos lo que dice el texto; nos equivocamos y seguimos haciendo mal las
cosas”. De esta manera queda expuesto el nivel de comprensién textual por parte

de los estudiantes en cuanto al proceso desarrollado.

Prosiguiendo con el momento se ubicaron de otra forma a los estudiantes,
se les dieron unas preguntas de forma literal para que las resolvieran, para luego
explicarles a los estudiantes que se trabajaria el nivel de lectura inferencial (se
hizo un repaso del tema); teniendo en cuenta la informacion que el autor trabajo
en el poema “sabiduria arabe”, respondieron las preguntas plasmadas en la fase
de planeacién y para finalizar esta actividad se asesoré y aclar6 algunas
confusiones respecto a algunas preguntas. Cuando finalizaron, se socializo y
compartio las respuestas dadas, lo que permiti6 realizar un conversatorio entre los
participantes, evidenciando las diferentes metas que se querian obtener del ciclo

en cuanto al foco trabajado en este.

La actividad de cierre se les explicd de qué trataba; se les hizo una
pregunta de conocimiento general ¢ Cudl es el rio mas largo del mundo? —El
Amazonas-, con el fin de llamar la atencién de estos y comprobar los
conocimientos basicos de estos. Permitiendo cerrar el ciclo de una forma divertida

gue les permite volver mas significativos los aprendizajes de este.
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6.3.1.3 Fase De Evaluacion.

Como analisis del proceso evaluativo del ciclo se puede exponer que el
RPA de conocimiento de la actividad se cumplié debido a que se permitié
visibilizar el pensamiento y las ideas de los estudiantes al trabajar la lectura literal
a través de la observacion del alfabeto arabe; ademas se revis6 algunos apuntes
referentes a las respuestas dadas a los interrogantes, para con esto valorar el
pensamiento de los estudiantes, a través del trabajo colaborativo y la participaciéon
activa en clase, mostrando coherencia en cuanto a la comprension literal e
inferencial, la observacion directa es la accion para desarrollar este procesoy el
instrumento es el diario de capo o formato piar en el cual se anot6 las acciones

observadas.

También se evidencia que se reviso algunos apuntes referentes a los
escritos realizados por los estudiantes, para valorar su pensamiento, ademas se
tuvo en cuenta el trabajo colaborativo, la participacion activa en clase y la
intencion comunicativa de las respuestas, donde se aprecia que el RPA de
conocimiento de la actividad se cumplié en el momento en que se permitié que los
estudiantes identificaran la lectura literal a través de la observacion y traduccién de
algunas palabras del alfabeto arabe. De fe forma inferencial cuando las frases

eran visualizadas en el contexto de los estudiantes.

En las sesiones finales se evidencia que debido a la revision de algunos
apuntes referentes a las respuestas realizadas por los estudiantes se pudo
constatar la comprension lectora de los estudiantes y poder asi valorar su

pensamiento. También la evaluacion tuvo en cuenta el trabajo colaborativo, la
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participacion activa en clase y la intencién comunicativa de las respuestas; el RPA
de proposito de la actividad se cumplié en el momento en que se permitié que los

estudiantes utilizaran la lectura inferencial al identificar el proposito o intencion del
texto poético “sabiduria arabe”; asi mismo el RPA de comunicacion se cumplié en
el momento en que se permitié que los estudiantes utilizaran la lectura inferencial

del poema “sabiduria arabe”, para construir nuevos aprendizajes a través de las

inferencias e indagaciones del mismo.

6.3.1.4 Fase De Reflexion.

Como reflexiones del ciclo se evidencia que los cambios en la planeacion
permitieron dar mayor y mejor sincronia con cada actividad desarrollada, se
observa mayor coherencia en las actividades y la articulacion con los RPA que
permiten evidenciar este en los diversos procesos expuestos por los estudiantes;
la organizacion de las actividades y su relacién con las evidencias son acordes a
las acciones esperadas por estos; las evidencias describen el proceso y el
resultado de aprendizaje permitiendo al investigador apreciar mejor el alcance del
momento y el estilo amplio, como las preguntas mas abiertas permitieron recabar
los RPA en el nivel de lectura inferencial, que es en ultimas lo que se pretende

alcanzar en el ciclo de reflexion.

De esta forma se observa mayor coherencia en las actividades y la
articulacion con los RPA; también la organizacion de las actividades y su relaciéon
con las evidencias permitieron que las evidencias describiesen el proceso y el
resultado de aprendizaje; otra reflexion en cuanto al ciclo va de la mano del estilo

amplio y como reflexién importante del presente proceso se expresa gue el trabajo
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con los presaberes de los jévenes y su cotidianidad, fue basico para el desarrollo

de las actividades.

6.3.2 Escenario Cé6mo Se Reflexiona La Unidad Didactica

Las reflexiones desarrolladas en este escenario son el producto de las
acciones constitutivas desarrolladas anteriormente en esta, ademas de tener las
acciones de reflexion grupal, también cuenta con las reflexiones finales ya que
cuenta como a través del desarrollo de las unidades didacticas se puede ver la
transformacion en la préactica de la docente investigadora; en el presente ciclo se
exponen reflexiones en cuanto a las acciones constitutivas que aportan a integrar

el conocimiento de los estudiantes en la comprension lectora literal e inferencial.

6.3.2.1 Analisis Del Trabajo Colaborativo.

Se evidencia que la metodologia Lesson Study permite que se realice un
fuerte trabajo de forma colaborativa, en el presente no fue la excepcion,
evidenciado en todos los momentos desde la planeacion, ejecucion, evaluacion y
reflexion del ciclo; que permite establecer recomendaciones para ciclos futuros.

De esta manera se denota que, en cuanto a las acciones de planeacion, los
pares evaluadores siempre ajustan el ciclo al contexto y en esta ocasiéon hacen
énfasis en el desarrollo de herramientas de recoleccion de datos que permitan
evidenciar los procesos de evaluacion y los tipos de evaluacion que se ajusten a
las acciones desarrolladas, algunas de las recomendaciones por parte de los

pares investigadores se tienen:
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Como acciones positivas en la planeacion:

- Maneja conocimiento disciplinar, las actividades son pertinentes e
innovadoras.

- El propésito es desarrollar el proceso de lectura inferencial por medio del
conocimiento del alfabeto arabe.

Como sugerencias se evidencia:

- Articular las actividades con los RPA.

- Ajustar la rutina de pensamiento "preguntas provocadoras”, con el sentido

de la actividad y el nivel de lectura inferencial.

- Evidenciar exactamente donde estan los EPA en las actividades.

- Relacionar los RPA que se esperan lograr.

- Incluir trabajo dindmico en la actividad del poema "sabiduria arabe".

- Aclarar donde esté lo inferencial, haciendo la separacion de lo literal.

Ya para las acciones de implementacién se denota que el trabajo
colaborativo por parte de los estudiantes es mas estructurado y muestra mejores
resultados de aprendizajes; para las acciones de reflexion y evaluacion del ciclo el
trabajo colaborativo es una herramienta crucial a exponer las evidencias y
acciones de mejora para ciclos venideros; para el presente ciclo denota la
importacion del trabajo contextualizado y el correcto accionar en las acciones
evaluativas que contaron con la evaluacion formativa; por ultimo cabe resaltar que

los ajustes a los ciclos por parte de los pares evaluadores cada vez son menores.
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Se expone en la tabla 3 las fortalezas y oportunidades de mejora para tener

en cuenta en futuras planeaciones de ciclos de reflexion, segun el foco y RPA

desarrollados.

Tabla 4
Evaluacion ciclo de reflexion Il

ACCIONES CONSTITUTIVAS
DE LA PRACTICA DE FORTALEZAS
ENSENANZA

OPORTUNIDADES DE MEJORA

Los cambios en la planeacion
permitieron dar mayor y mejor
sincronia con cada actividad
desarrollada.
Se observa mayor coherencia
en las actividades y la
ACCIONES DE PLANEACION articulacion con los RPA.
El tener en cuenta las
observaciones del ciclo
anterior permite desarrollar
acciones que se ajusten al
ambiente y grupo de
estudiantes con quien se

realiza el trabajo.

El desarrollo de las

actividades fueron de mucho
ACCIONES DE

| interés para el buen desarrollo
IMPLEMENTACION

del mismo permitiendo
alcanzar los RPA propuestos.

Optimizacion de los procesos

. de evaluacion permiten que
ACCIONES DE EVALUACION

DE LOS APRENDIZAJES

los estudiantes se interesen
cada vez mas por tematicas y

procesos desarrollados.

- Presentar las diferentes
problematicas que surgen en las
sesiones realizadas por los
estudiantes, con el fin de ser
aprovechadas para corregir,
recomendar y desarrollar procesos de
retroalimentacion.

- Se propone tener en cuenta y
analizar las reflexiones pedagogicas
trabajadas en clase para construir las
préximas practicas pedagodgicas.

- Apoyo de la planeacién de
referentes tedricos que aporten a
alcanzar los objetivos propuestos de
la investigacion.

- Realizar un proceso de descripcion
més detalladas en el nivel de lectura
inferencial.

- Registrar las respuestas de los
estudiantes mas alla de lo escrito y/o
solicitado.

Apropiacion de acciones constitutivas
gque permitan mayor seguimiento de
todos los integrantes del grupo a

trabajar.

Fuente: Autora
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En cuanto al proceso de evaluacion del ciclo de reflexion expresa que fue
un ciclo mas acorde a los tiempos y momentos requeridos por los estudiantes con
los que se desarrollan el presente estudio, los diferentes momentos y fases que
los componen son propicios para las habilidades a desarrollar en estos, denotando
gue las practicas de ensefianza por parte de la docente investigadora son mas

acordes a las necesidades de estos.

6.3.2.3 Reflexion Sobre El Ciclo Desarrollado

El presente ciclo presento diferentes acciones que reconocen los diferentes
accionares en cuanto a: las acciones de planeacion que permitieron tener en
cuenta recomendaciones dadas de los anteriores ciclos de reflexion, los ajustes de
las actividades propuestas por los pares investigadores permiten que se
evidenciara mayormente la falta de proponer las acciones constitutivas en cuanto
a expresar en que consiste el andlisis literal e inferencial de los textos; ademas
propusieron que la necesidad de ajustar los tiempos para que las actividades

fueran desarrolladas en los tiempos acordes a las necesidades de los estudiantes.

En la implementacion del ciclo se puede establecer que la tematica
apropiada por parte de la docente investigadora es acorde a los intereses de los
estudiantes ya que se not6 el gusto por cada uno de los momentos, los procesos
de interpretacion de textos ayudo a que interiorizaran los procesos de compresion
de textos en cuanto su nivel literal e inferencial; las actividades propuestas
aportaron al desarrollo de trabajos grupales e individuales que permitieron

reconocer no solo las acciones para entender el alfabeto arabe si no una parte de



92

su cultura entendiendo su pensamiento, para ponerlo en evidencia en la vida

cotidiana de los estudiantes.

Mediante la traduccion e interpretacion de los poemas se percibe que se
adquiere aprendizajes significativos, que le permite apropiar no solo la tematica
del alfabeto arabe y cultura, sino poder llevar la interpretacion de textos literal e
inferencialmente a otros tipos de textos y comprenderlos para ponerlos en practica
en la vida de estos; las acciones de evaluacion fueron pertinentes ya que permitié
evidenciar los diferentes avances y entendimientos de las competencias
desarrolladas, en cuanto al alcance de los diferentes RPA se denota que mediante

las actividades se pudo llevar a desarrollar estos; para futuros ciclos de reflexion.

Como acciones para tener en cuenta en futuros ciclos se recomienda
presentar las diferentes problematicas que surgen en las sesiones realizadas por
los estudiantes, con el fin de ser aprovechadas para corregir, recomendar y
desarrollar procesos de retroalimentacion; realizar un proceso de descripcion mas
detalladas en el nivel de lectura inferencial; registrar las respuestas de los
estudiantes mas alla de lo escrito y/o solicitado (proponer actividades para
estudiantes con ritmos de aprendizajes avanzados en comparacion de sus

comparneros).
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CAPITULO 7: HALLAZGOS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

El capitulo expuesto evidenciara los hallazgos del proceso de analisis de la
préactica de ensefianza correspondientes al objetivo y pregunta de investigacion,
con el fin de ser considerada para realizar los analisis correspondientes de los tres
ciclos de reflexion desarrollados que van de la mano del proceso metodolégico de
la practica de ensefianza y las acciones constitutivas que permitieron comprender
las estrategias didacticas en cuanto a la comprensién lectora, analizandola desde
las acciones de planeacion, implementacion y evaluacion de los aprendizajes (ver
tabla 4). Estatabla aporta hallazgos esenciales que permiten entender los
diferentes hallazgos de la practica de ensefianza de la docente investigadora; a

continuacion, se expondran cada uno de ellos.

7.1 Acciones de Planeacion

Al analizar los hallazgos del ciclo de reflexion 1, se establece la
subcategoria de planeacién estructurada; que si dividimos esta categoria en el
concepto de planeacion para Manjarrez & Aranda (2005) es entendida como el
plan escrito que organiza tanto acciones provenientes de los estandares como las
diferentes actividades que se desarrollaran con los estudiantes para propiciar los
Resultados Previstos de Aprendizaje (RPA), de acuerdo a lo establecido se
considera la planeacién como pilar fundamental para apoyar a fortalecer las
préacticas educativas, ya que en la presente investigacion es tomada como la
estructura del todo y se reconoce su particularidad en el formato PIAR, donde se
ubican cada uno de los elementos que permite el entendimiento y la razén de las

diferentes acciones que se desarrollan en el aula.
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Razones por las cuales autores como Ruiz & Pineda (2021) exponen que la
planeacién estructurada es entendida como una actividad que tiene cierta
complejidad llevada por educadores, donde trazan las rutas de accion bien
definidas y formuladas que guia el proceso educativo desde el inicio hasta el cierre
de los diversos procesos, que tiene en cuenta criterios politicos y pedagogicos
preestablecidos a nivel nacional e internacional, debido a esta concepcion se
entiende que los diferentes procesos desarrollados en las acciones de planeacion
desde el ciclo 1 muestran esta accion, la cual permitié entender mejor las acciones

gue permiten alcanzar las metas trazadas para el presente estudio.

En comparacion con las acciones llevadas por la docente investigadora en
su practica de ensefianza antes del proceso investigativo, se denota que los
procesos de planeacion eran arcaicos y dependian solo de la programacién
curricular que se desarrollaba una vez al afio; igualmente la institucion educativa
maneja unos formatos de planeacion que no son los mas optimos para desarrollar
este proceso ya que dejaba por fuera varios aspectos importantes; algunos de
ellos como los RPA y los conceptos estructurantes; de esta misma accion se
evidencia que no se tenia en cuenta para la planeacion los resultados de pruebas
externas (saber); todos estas acciones no llevaderas en cuanto a la planeacion
originan que las diversas falencias que tienen los estudiantes no sean
solucionadas y por lo tanto siempre se encontrara las mismas dificultades en los
procesos educativos afio tras afio de acuerdo con lo expuesto por Canquiz et al.

(2021).
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Prosiguiendo con el presente andlisis se evidencia que para el ciclo de
reflexion 2 en cuanto a las acciones de planeacién, la propuesta de incluir el
desarrollo de habilidades de pensamiento dentro de esta; concebida como la
respuesta a la pregunta ¢ qué se debe de ensefiar?, teniendo en cuenta la
capacidad y disposicion para el desarrollo de procesos mentales que contribuyen

a la resolucion de problematicas de la cotidianidad (Doll & Parra, 2021).

De esta manera apoyados en Medina, (2021) que expone que se entiende
que “Pensar es una habilidad que puede desarrollarse; para ello se requiere
disefiar y aplicar procedimientos dirigidos a ampliar y estimular el uso de la mente,
desarrollar estructuras que faciliten el procesamiento de la informacion” (p. 157);
de esta accion se evidencian que se desarrollan no solo en esta sino en ciclos
venideros siempre las habilidades de pensamiento como por ejemplo en el ciclo 3,
se desarrollé las “Preguntas provocadoras”, la cual consiste en generar varias
preguntas que permitan a los estudiantes llegar a un pensamiento profundo y

coherente, de esta manera aportar a la compresion lectora literal e inferencial.

La ultima subcategoria evidenciada en el ciclo de reflexién 3, va de la
mano de la funcidn del contexto; donde autores como Brito et al. (2019) exponen
gue las planeaciones donde no se tienen en cuanta aspectos del contexto tienden
a mostrar los estudiantes falencias en cuanto la apropiacion de aprendizajes
significativos, permitiéndoles adquirir conocimientos de corto plazo y no
alcanzando los objetivos propuestos en cuanto a la educacion; por ende, en el
ciclo de reflexion 3, se propuso en las acciones de planeacion incluir el contexto

de los estudiantes donde para incluir la comprension lectora literal e inferencial se
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estimo como propuesta el reconocimiento del abecedario arabe, ya que por esta
época los estudiantes tienen mucho interés en el futbol y al ser en una region
donde se evidencia esta; dando de esta manera una mirada al entorno de los
estudiantes permitiéndoles que los aprendizajes de estos fueran mayormente

apropiados y sean significativos.

De esta manera se denota que en las acciones de planeacion se evidencian
cambios significativos en la practica docentes de la investigadora debido a que se
tienen en cuenta aspectos propios de los procesos de aprendizajes de los
estudiantes y de los diferentes factores que hacen posible que los estudiantes
muestren interés por el conocimiento y desarrollo de competencias que les
posibilitan mejorar su capacidad de reflexiéon mediante el entendimiento de la

lectura literal e inferencial.

7.2 Acciones de implementacion
Luego de desarrollar los ciclos de reflexion con los estudiantes, la docente
investigadora expondra en el presente titulo los hallazgos mas representativos en

relacion con las acciones de implementacion:

En latabla 4, se exponen gue la categoria desarrollada en el primer ciclo
de reflexion compete con saberes previos; siendo esta propicia para las edades
de los estudiantes, debido a que es la forma como se ponen de manifiesto
estrategias de enseflanza para saber qué saben los estudiantes acerca de algo,
con la intencidn de utilizarlo como insumo para conectar con nuevos aprendizajes
Carmona & Erinn (2021); cabe denotar que esta accion se desarrolla en todos los

ciclos de reflexion, debido a que es una accion que aunque la docente ya habia
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desarrollado antes con los estudiantes, esta resulté mayormente significativa en

este, por el ajuste realizado en la planeacion.

El desarrollo de esta categoria en los ciclos de reflexion aporta al
empoderamiento; reconocimiento de las vivencias y aprendizajes de los
estudiantes, dandoles a entender que los diferentes aprendizajes o conceptos
estan alrededor de ellos y que solo entendiéndolos y analizandolos pueden

incorporarlos en su vida y de esta forma transformar su entorno.

Para el segundo ciclo reflexién la categoria desarrollada es la de trabajo
colaborativo en el aula evidenciado en el proceso de aprendizaje en los
estudiantes, donde para autores como Sanchez (2022) expone que las acciones o
trabajos en forma colaborativa en el aula generan accionares no solo para el
entendimiento de un tema, si no para la transformacion de la sociedad; por esta
razon este es uno de los pilares de la metodologia Lesson Study; en los diferentes
ciclos de reflexion se evidencia esta metodologia de trabajo, sin embargo a partir
del ciclo 2, se tiene en cuanta la secuencialidad de esta metodologia, la cual va
acompafiada de trabajos individuales y colaborativos que hacen més propicio el
entendimiento de las dinamicas colaborativas en las fases del ciclo que se

requiere fortalecer competencias para la compresion lectora literal e inferencial.

Un ejemplo de las acciones desarrolladas anteriormente en el ciclo es
cuando los estudiantes que habian visto la pelicula de Charlie y la fabrica de
chocolates apoyan a los estudiantes a reconocer aspectos claves de estas para
poder desarrollar acciones de la comprension inferencial en los diferentes textos

gue se les colocaron; en concordancia a estas acciones Carrillo (2021) indica que
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el fortalecimiento de las acciones colaborativas en los estudiantes permiten

asegurar la consecucion de los aprendizajes.

Para el ciclo de reflexion 3, la categoria a desarrollar es la de Visibilizacion
del pensamiento; esta potencializa las acciones donde los estudiantes
comprendan o pongan en evidencia el pensamiento de estos en los diferentes
contextos donde se desarrollan los aprendizajes (Ruiz, 2022); en cuanto a las
acciones que permitieron evidenciar esta categoria se denota que los estudiantes
podian visualizar su pensamiento cuando escribian palabras en el alfabeto arabe
ya que estos exponian sus pensamientos sobre esta cultura y aportaban a
construir los conceptos y habilidades que permitieron dar entender los diferentes

textos de forma literal o inferencial.

Las acciones de implementacion permitieron entender la pregunta ¢ Como
ensefiar?, donde se evidencia que el poner en marcha los procesos de planeacion
tienen grandes retos debido a las singularidades que tienen los procesos de

ensefanza.

7.3 Acciones de Evaluacion de los aprendizajes

Las acciones de evaluaciéon permiten entender el alcance de las diferentes
actividades y ciclos que se colocaron en el presente estudio; a continuacion, se
expondran las categorias analizadas en cada uno de los ciclos expuestos en la

tabla 4.

Para el ciclo de reflexion 1, la categoria a trabajar es la de instrumentos

de evaluacion, siendo esta categoria el pilar de la evaluacion debido a que son los
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encargados de recolectar y suministrar los datos del alcance de los procesos
desarrollados en clase (Bustos, 2022); dentro de las acciones que permiten el
proceso de evaluacién se tiene como prioridad la elaboracion de los instrumentos
para realizar la misma; estos deben tener la singularidad de que deben responder
al tipo de evaluacién que se esté requiriendo en el proceso educativo, autores
como Cazull et al. (2022) expresan que “en todo proceso evaluativo se hace
necesario desarrollar instrumentos que permitan entender los diferentes alcances
gue tienen las acciones constitutivas con las que se desarrollan las clases,
acciones o actividades” por ende, en el primer ciclo de reflexion se propone el
desarrollo de estos instrumentos de evaluacion que sean capaces de proporcionar
los datos necesarios para entender el proceso desarrollado en este cicloy en lo

venideros.

En el primer ciclo de reflexién se denota que en todas sus etapas los
instrumentos fueron tenidos en cuenta para la realizacién del mismo, permitiendo
entender al docente investigador que la evaluaciébn numérica, aunque fuera la
herramienta mas usada por ellas debia complementarse con los otros tipos de

evaluaciones, permitiendo entender mejor los procesos evaluativos en el aula.

En el segundo ciclo de reflexion denota que la categoria desarrollada es
la evaluacion formativa, debido que, por medio de las diversas acciones que se
realizaron buscaban no solo que los estudiantes alcanzaran conocimientos
alusivos a los textos sino que los estudiantes pudiesen desarrollar competencias
en cuanto a la forma de desarrollar las diferentes actividades, indicando de esta

manera que no solo se potencializo el proceso de lectura literal e inferencial sino
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gue aportd a construir relaciones sociales y comportamentales para adquirir los
nuevos conocimientos; en esta, ademas se evidencio que la evaluacion no fue una
sola, sino que fue gradual y se evidenciaba el paso a paso del aprendizaje de los

estudiantes.

Autores como Escalona, (2010); Fonseca et al., (2019); Muioz, (2004)
exponen que la evaluacion formativa es una accion pertinente que garantiza tener
claridad en cuanto al nivel en el que se encuentra un estudiante en el ciclo o
proceso; en otras palabras, se habla que se puede saber el grado en el cual se

encuentra el estudiante en contraste a los ideales de aprendizaje de ellos.

Ya la categoria final desarrollada en el ciclo 3, es la que compete a los
procesos de autoevaluacion; que para autores como Vargas (2021), estima que en
los procesos de evaluacion, la autoevaluacion es indispensable para interiorizar
los aprendizajes de los estudiantes, ya que el reconocimiento propio de los
aprendizajes por parte de los estudiantes permiten la apropiacién y la reflexion
acerca de sus propios avances, limitaciones y proyecciones respecto de los
aprendizajes de estos; este proceso se vio definido en el ciclo de reflexion en las
acciones de implementacién donde los estudiantes realizan estos procesos de
autoevaluacion entendiendo las falencias en los procesos de comprension lectora
literal e inferencial, pidiendo retroalimentaciones de las actividades propuestas ya

sea por parte de la docente investigadora o por los propios estudiantes.

En cuanto a esta categoria se evidencia que en los ciclos de reflexion
aportaron la concientizacién de los estudiantes por su aprendizaje, ya que estos

aprovecharon la adquisicion de las acciones que permitieron reconocer los logros
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de estos no solo en el alcance de los RPA finales, si no en el proceso para
alcanzarlos, mostrando mayores acciones para realizar acciones de nivelacion por

parte de los estudiantes.

7.4 Categorias Emergentes

Luego del andlisis de las categorias en cada una de las acciones se
evidencia que como mayor categoria emergente evidenciada en el presente
estudio se tiene la categoria la evaluacion formativa, de acuerdo a la particularidad
como se expusieron los diferentes ciclos de reflexion permitieron que esta se
evidenciara en cada una de las etapas de los ciclos y se muestra como esta se va
estructurando y se vuelve una accion permanente en el mismo trabajo

investigativo (Fonseca et al., 2019).

La evaluacion formativa en el ciclo I, no se exponia como tal, pero se
denota su aparicion en los momentos en los que los estudiantes entendian o
comprendian las acciones de identificar la palabra homénimas, donde se
realizaban las retroalimentaciones a los estudiantes que se les dificultaba
desarrollar las actividades que se propusieron, al final se evidencia que estas
acciones de retroalimentacion permiten tener controlado los procesos de
aprendizaje para que no se perdiera el horizonte de las actividades en pro de

alcanzar los RPA propuestos.

En el ciclo Il ya se tenia un poco mas estructurada esta categoria donde se
permitié evidenciar de forma directa el actuar de la presente, reconociendo la

importancia de concretar desde los momentos de inicio que promueven el buen
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accionar del ciclo sin olvidar cada una de las etapas y de esta forma concreta la
evaluacion general del ciclo. Esta se evidencié mayormente en los procesos de
comprension lectora que se realizaron secuencialmente al momento de interpretar
los textos propuestos sobre la lectura Charlie y la fabrica de chocolates (ver anexo

8).

Ya para el ciclo Il esta categoria es empoderada y evidenciada en cada
sesion desarrollada, que puso en evidencia el aprendizaje y concrecion de las
actividades propuestas en el ciclo; desde el andlisis y reconocimiento del alfabeto
arabe hasta el analisis del poema arabe se denota el buen entendimiento de esta
accion para la comprension lectora literal e inferencial, permitiendo que los
estudiantes adquieran esta accién que les permita ser consecuentes en cuanto al
desarrollo de competencias y RPA, las acciones de evaluacién formativa permite
como ya se menciona anteriormente mejorar los proceso de comprension lectora
literal e inferencial mediante el andlisis pertinente de lo aprendido generando

conciencia por el aprendizaje adquirido.

Otra categoria emergente que se evidencia en el presente estudio es la del
trabajo colaborativo, debido a que es una categoria la cual, en todos los ciclos de
investigacion se evidencia su desarrollo, no solo en la planeacion, sino también en
momentos como la implementacién y la reflexion de los ciclos; para autores como
Carmona & Erinn (2021) exponen que el trabajo colaborativo es una herramienta
gue diversificay empodera a las sociedades, ayudando a que en conjunto los
diversos actores de un grupo adquieran el conocimiento y competencia de

caracter grupal para resolver las necesidades presentes y futuras.
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De esta manera, se expone que en el ciclo | el trabajo colaborativo se
evidencia en las acciones de planeacion donde de forma colaborativa se corrigen
o recomiendan ajustar las acciones para que tengan concordancia con los RPA
propuestos para el ciclo de reflexion, de igual forma se evidencia que en las
acciones de implementacion esta categoria estaba presente cuando los
estudiantes desarrollan las actividades que propone la docente investigadora y en
las acciones de evaluacion para el ciclo | se denota como mediante el uso de esta
categoria los estudiantes refuerzan conocimientos, mediante retroalimentaciones

de manera colaborativa.

En el ciclo Il, se denota que la categoria emergente es mayormente
estructurada, debido a que se evidencia en los 3 ciclos aplicados y desarrollada a
cabalidad en estos; aportando en cada uno de las acciones constitutivas aportes
en cuanto a estructuracion del ciclo de reflexion, como de acciones de
implementacion de actividades que permitieron concretar los resultados obtenidos
de este, se denota que las acciones de reflexion en forma colaborativa aportan al
presente estudio, debido a que no permite que se pierdan reflexiones que el
investigador por si solo, no fuese capaz de identificar, de esta manera se indica
gue la categoria es referente a los ideales y construcciéon de la metodologia

Lesson Study.

En el ciclo 1ll, la categoria emergente toma mayor dinamismo y
estructuracion, ya que en las acciones de planeacion el grupo de docentes
investigadores, se realizan con mayor apropiacion, permitiendo ser mas objetivas

las recomendaciones en pro del buen desarrollo de las practicas de ensefianza;
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las acciones de evaluacion observadas, producto de la implementacion, detallan
procesos de heteroevaluacion y aportes en cuanto a la retroalimentacioén
cooperativista entre los integrantes de los grupos de trabajo; de esta forma se
puede detallar que la categoria emergente es propicia a lo referente a la
metodologia de la investigacion y a las acciones que se desean desarrollar en las

acciones constitutivas presentes en la investigacion.
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CAPITULO 8. CONOCIMIENTOS Y APORTES AL CONOCIMIENTO
PEDAGOGICO

Los diferentes procesos y aportes al conocimiento pedagogico, siendo este
ultimo concebido como aquel conocimiento que aporta al trabajo de las diversas
acciones, que permite desarrollar el saber educar para un tipo de sociedad, para
un tipo de estado, permitiendo a las generaciones futuras adquirir competencias
para enfrentar retos de la modernidad (Ruiz & Pineda, 2021); de esta concepcion
se establecieron para el presente estudio la evidencia del cambio de
pensamientos en torno a los elementos que hacen posible la practica pedagdgica
de la docente investigadora en relacion con las acciones de planeacion, de

implementacion y de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes.

Como primera medida se permite dar aportes en cuanto los hitos
alcanzados por parte de la docente investigadora, que luego de implementar la
presente investigacion muestra que su practica docente presentaba bastantes
irregularidades las cuales no permitian alcanzar los resultados esperados en sus
estudiantes, como mayor hito que se evidencia en la presente investigacion es ver
el avance y carisma de los estudiantes al momento de desarrollar cada ciclo de
reflexién, mostrando una cara diferente en lo que concierne a procesos de
aprendizaje en ellos, permitiendo entender que los procesos pedagdogicos deben
de ser dispuestos para aportar a cambiar la realidad de los estudiantes de estas
zonas tan alejadas y carentes de oportunidades como es la IE Anacleto Garcia del

municipio de Tello - Huila.
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En cuanto a las acciones de planeacién se evidencia que esta debe
contener aspectos relevantes como: traer al aula de clases los procesos de macro
curriculo, ser el producto de la reflexion del contexto y adaptarse al curriculo
institucional y nacional, para que de esta manera se dé solucion a diversas
situaciones que se presentan en la vida de los estudiantes y orientarlas al
desarrollo de los objetivos de la educacion propuestos por el Ministerio de
Educaciéon Nacional, ya que en el presente estudio se denot6 que estas acciones
permitieron ajustar y aterrizar los aprendizajes esperados a nivel nacional con los

aprendizajes requeridos por estos.

Se entiende, ademas que el llevar un control de la planeacion en formatos
gue evidencien los resultados del aprendizaje, habilidades, contenidos, insumos o
recursos necesarios para la clase, preguntas con diversas intencionalidades para
explorar saberes previos, para el desarrollo del pensamiento y para ayudar al
estudiante a reflexionar acerca de su propio proceso de aprendizaje, permite tener
mayormente la visién de qué se espera con las acciones o actividades que se
desarrollaran con estos. De la misma manera, se entiende que los procesos de
planeacién van de la mano de las acciones o instrumentos de evaluacion, los
cuales deben de ajustarse a los ideales del aprendizaje que se desea alcanzar;
para asi para poder intervenir de forma oportuna cuando se presentan dificultades

y para extender comprensiones cuando se requiera.

Las acciones de implementacion son la etapa donde se pone en evidencia
lo plasmado en la planeacién, en este se observa cémo se articulan las metas de

comprension lectora literal e inferencial con las actividades de aprendizaje
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orientadas principalmente al desarrollo de habilidades, ademas en este momento
se puede no solo desarrollar acciones formativas, sino evidenciar el desarrollo de
estrategias comunicativas en el aula, el fomento del trabajo en equipo, llevar a
cabo procesos de evaluacion que aporte de forma significativa a los aprendizajes
e incluir elementos para reflexionar acerca de lo sucedido en la clase, estas
acciones se evidencian al momento de realizar los instrumentos de evaluacion que

permitieron alcanzar los objetivos de la investigacion.

De igual manera, las acciones de evaluacién son reconocidos por la
docente investigadora como el eje fundamental del proceso educativo, ya que este
proporciona la informacion necesaria para entender el alcance de las acciones
planeadas e implementadas; de esta manera, se entiende que las acciones de
evaluacion deben incluir al estudiante como primer actor que hace posible la
apropiacion de su aprendizaje, por tal razon, la autoevaluacion o heteroevaluacion
permite el desarrollo de las competencias y aprendizajes significativos en los
estudiantes. Evidenciados estas acciones en las acciones de evaluacion,
permitieron focalizar una evaluacion formativa que facilit6 medir los niveles de

aprension de las competencias de los estudiantes.

Aspectos relevantes en cuanto al desarrollo de la comprension lectora literal
e inferencial también se colocaron en evidencia en el presente estudio, como
primera medida se entiende que para aportar al desarrollo de esta, es necesario
incluir actividades de interés para las edades de los estudiantes; entender que el
contexto de los estudiantes es una parte importante de su formacién y que solo

aterrizando el aprendizaje a este, él podra reconocer el por qué o la necesidad de
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adquirir conocimientos para poder transformar su entorno, accion que se evidencia
al momento de revisar los datos suministrados por la investigacion que se aprecia

el nivel donde se encontraban los estudiante y el nivel que estos alcanzaron.

Por consiguiente, se puede afirmar que la préactica de ensefianza de un
docente hace necesario que la reflexion constante sea el accionar para hacer
conciencia en cuanto a las acciones constitutivas como la planeacion,
implementacién y evaluacion; ya que los diversos retos afrontados en el diario
accionar de los docentes hace necesario que se generen criticas de su proceso de
ensefianza, de esta misma manera se entiende que al trabajo colaborativo para el
desarrollo de la practica de ensefianza permite que se adquieran habilidades que
promuevan una mejor reflexion y aplicacion de los procesos educativos

permitiendo de esta manera el crecimiento profesional.

Denotando de esta manera que como docente de aula, expreso que para
mejorar los procesos donde se desarrolla la lectura literal e inferencial es
importante la motivacion a los estudiantes, que las tematicas sean propuestas
para desarrollarla en el contexto de estas y que se aborden las diversas
actividades en grupos de forma colaborativa luego de que se realice las

actividades de forma individual.
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CAPITULO 9. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
Las diferentes acciones desarrolladas en el presente estudio colocan en
evidencia las diversas reflexiones de la practica de ensefianza del docente
investigador; partiendo de estas, se pueden expresar las siguientes conclusiones

donde se tiene en cuenta los objetivos del estudio:

Para el objetivo de examinar las préacticas de ensefianza del docente de
lenguaje de los estudiantes de la institucién educativa Anacleto Garcia del
municipio de Tello, departamento Huila; se evidencia que al inicio de la
investigacion los procesos de planeacion por parte de la docente eran casi nulos,
no se tenia una organizacion de la clase, se pensaba que el fin de la educacion
era el desarrollo de contenidos; en cuanto a acciones de implementacion la
docente estimaba que los talleres bien desarrollados era el propoésito de la clase,
sin tener en cuenta los diferentes procesos que conciernen a la pedagogia, estos
talleres no tenian una relacion en cuanto a la finalidad o alcance de los objetivos
propuestos por los curriculos, la comunicacion entre la docente y los estudiantes
€s muy positiva que en ultimas, este accionar es el que permite el buen desarrollo

de las clases con los estudiantes.

Las acciones de evaluacion que realizaba la docente era una evaluacion
numeérica que solo destacaba el alcance o reconocimiento del nivel de aprendizaje
de un tema por parte del estudiante, esta se hacia solo al finalizar el periodo
académico y sirve para conocer que estudiante pasa o no el afio escolar; los
procesos de retroalimentacién son casi nulos y se dejaban talleres de

recuperacion.
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Estos procesos analizados anteriormente denotan que los diferentes
analisis de las practicas de ensefianza por parte de un docente es una accién que
permite autoevaluar los procesos educativos, y afianza que los docentes
entiendan cémo puedan ellos llegar a mejorar las diferentes acciones constitutivas
dentro y fuera del aula de clase; Pudiendo concluir de estas acciones
desarrolladas son el punto de partida de los diferentes educadores que buscan
mejorar sus practicas de ensefianza, en condiciones no muy adecuadas pero con
la conviccion de que si es posible formar seres integros en las diferentes regiones

de nuestra nacion.

En cuanto al segundo objetivo planteado en el estudio se describe de la
siguiente manera: examinar ciclos de reflexion pedagoégica para fortalecer las
préacticas de ensefianza por parte del docente de lenguaje a los estudiantes de la
IE Anacleto Garcia de Tello / Huila, teniendo en cuenta las rutinas de
pensamiento; este se desarroll6 por medio de la metodologia Lesson Study, donde
por medio de planeaciones y reflexiones grupales de ciclos de reflexion hacen
posible el mejoramiento de cada una de las acciones constitutivas que se

mostraron en el presente estudio.

En el desarrollo de los ciclos de reflexion se fueron denotando las falencias
en la practica de ensefianza de la docente investigadora y por medio de
reflexiones colaborativas con los pares de docentes, se refuerzan los diversos
procesos educativos; de las diferentes reflexiones que se evidenciaron en el

presente estudio se proponen acciones que promueven el desarrollo continuo
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positivo en las préacticas de ensefianza de la docente investigadora. Por estas
razones se denota que el desarrollo de la metodologia Lesson Study por medio de
ciclos de reflexion promueven el mejoramiento de la practica de ensefianza de los

docentes y mejora continua de la educacion de la misma.

Como ultimo objetivo considerado en el presente estudio es el de analizar la
préactica de ensefianza de la docente investigadora para el desarrollo de la
compresion lectora literal e inferencial; evidenciado a través de los andlisis o
hallazgos de la presente investigacidon; donde se enuncia que los estudiantes
mediante el desarrollo de los ciclos de reflexion mostraron mayor interés en cuanto
al desarrollo de la comprension lectora literal e inferencial, denotando que en
todas las acciones constitutivas de planeacién, implementacion y evaluacion,
aportaron al mejoramiento continuo de la practica de ensefianza y al mismo

proceso.

Las acciones desarrolladas en la presente investigacién ponen en evidencia que la
lectura literal e inferencial puede motivarse en los estudiantes solo si se ubican en
el contexto de estos y quesean reforzadas por medio de acciones de trabajo

colaborativo en su contexto.

Se denota que para mejorar los procesos de aprendizaje de los estudiantes
en cuanto a la comprension lectora literal e inferencial es necesario que los
docentes analicen sus préacticas de ensefianza y generen acciones de mejora en
estas, que promuevan el desarrollo cognitivo de sus estudiantes, para que de esta
manera se generen espacios de reflexion que promuevan estrategias en pro de

gue los educandos adquieran mas y mejores aprendizajes significativos.
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9.1 Fortalezas y oportunidades de mejora del proceso de investigacion

Las fortalezas que se pueden evidenciar al final del proceso investigativo
denotan la estructuracion de un proceso pedagdgico que es capaz de incluir el
macro, meso y micro curriculo para promover aprendizajes en los estudiantes de
zonas reconditas de Colombia como lo es la institucion donde se llevé a cabo la
investigacion, propone un método novedoso que permite el desarrollo de trabajos
pedagdgicos en forma colaborativa permitiendo la unificacion de saberes en pro
de mejorar las acciones pedagogicas de los docentes de aula. Ademas, la
rigurosidad en cuanto a las acciones constitutivas permite que sea referente a
continuar con su metodologia y aplicarlas a otras zonas y transversalizar esta
metodologia con otras areas del saber que requieran la compresion lectora literal e

inferencial en sus procesos de aprendizaje.

De igual manera, las recomendaciones del presente estudio se dan a partir
del analisis del mismo, como primera medida se reconoce que todo proceso de
cambio se inicia por una autoevaluacion de los procesos, por ende se recomienda
el disefio de una rabrica de autoevaluacién que permita destacar aspectos
relevantes de la practica docente; subsecuentemente, la metodologia propuesta
es muy apropiada para realizar las diferentes transformaciones de las practicas de
ensefianza, ya que generan reflexiones profundas y aportes para la mejora
continua de los acciones constitutivas que componen el accionar docente, por
ende se estipula colocar esta no solo en la tematica propuesta de la presente

investigacion si no en diferentes tematicas y en diferentes areas del conocimiento.
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Seguidamente, es pertinente indicar que las acciones de planeaciéon y
reflexion estén mas ajustadas a los objetivos de la investigacion, y que los pares
evaluadores sean de la misma disciplina o area con el fin de que los procesos se
ajusten a las necesidades de los estudiantes; se recomienda que seria interesante
proponer un modelo educativo que se desarrolle mediante la metodologia Lesson
Study, con el propoésito de generar resultados a partir de reflexiones grupales y
gue todos los docentes de la institucion sean capaces de dinamizarlo en pro de

generar mejores acciones de aprendizaje de los estudiantes.
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ANEXOS
ANEXO 1. Estructura planeacién IE. Anacleto Garcia

INSTITUCION EDUCATIVA: ANACLETO GARCIA

GRADO: NOVENO

AlO: 2021

AREA: HUMANIDADES

ASIGNATURA: LENGUA CASTELLANA

PERIODO: 1

I.H: 5 HORAS

ESTANDAR: Determina en las obras literarias latinoamericanas, elementos textuales gue dan cuenta de sus caracteristicas estéticas, historicas y sodologicas, cuando sea
pertinente.

COMPETENCIA DESEMPERIO INDICADOR DE DESEMPERIO DBA CONTENIDO TEMATICO PROYECTO TRAMSVERSAL
Comunicativa - ruta y valora la literatura - Reconoce cada una de las Planifica, escribe, - Literatura Precolombina - Democracia.
Interpretativa latinoamericana como medio etapas de la evolucién del revisa, reescribe y - Origen y evolucidn del castellans - Medio ambiente.
Argumentativa de reflexion y apropiacion de la castellano. edita sus escritos - Normas DEQUEfSMO, QUEISMO - Tecnologia.
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ANEXO 2. Derechos béasicos de Aprendizaje y estandares de las
competencias de lenguaje.

Estdndares Bdsicos de Competencias del Lenguaje
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[ cotmex forma & presestaciéa, cam.
o Identifico y valoro ke uflo thulas, graficacidn y manejo ] o Leo con sentido ertico

requiers
Utillzo un texto explicati-
0 para ls presentaciéa de
mis

idess, pensamlentos ¥
saberes, de acserdo cos las
caracteristicas de mi inter-
locutor y con I ketendda

de la lenguy: marcas testwles, obras Merarias de auto

DegaEIGEn sinticties, uso de res tinosmericanos.
deicticos, entre otras. o Estblesco refaciones.

o Compresdo e sentido giobal eatre obeas lierarias uti-
de cada o de los textas qoe nosmesicanas, procedes

leo, la intencida de quien lo s de fuentes escrites ¥

vas y explicathas que peesigo al prodecir el peoduce y las caracteristicas orales.
argimentar sds idews, texto. Lqoe sepro- il o
walorando y respetanda | o Mentifico estratesiis qoe duce. momests de b literatera
Résicas de cobe- [l o Caracterts de ates-
diendo »

o Utilan o dacurso | o Te sin- temporses,  geogrélicas,
oeal estabieces tacticas, seminticns y prag- f| o Anslteo tos 2epectos textudes, de génera. de antor, edc
acuerdos & partir del miticas para la comceptuales y forsaies de || o Identibeo ks recursos del

de ks de en testo. ‘a0 e hos et goe fou lengusje emplesdos por
argumentos de mis i | @ Elaboro uns primeraversida fl o lnfiero otros sentidos en cats autores Watisamericans
unis de 108 lextos que lea, re- de diferestes épocas y los

de mis propios arge diends 3 ks requeriniesos Iadiondadaios con su seatido mmpata con los emples-

glotul y con e contexto e el das por autcees de olros

cual se han peodiicid, reco- tempoeales y
nocieado rasgos sccioligices, espaciales, cumndo sea
Ideoligicos, clestlicas y cs- pertinente.

tursles.
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INSTITUCION A TELLO — HUILA
— Con Reconocimiento Oficial Segun Decreto Resolucidn Mo. 1023 del 10 de Abril de 2012
i DAMNE: 16647
PLAN DE AULA
DOCENTE ‘Gladys Elena Dussan Diaz GRADO: NOVENO-1-2020 TIEMPO: 5 horas
OBJETIVO DE APRENDIZAJE

|dentificar caracteristicas estéticas, histdricas v socicldgicas de la literatura latinoamericana.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE/INDICADOR DE DESEMPEND

Disfruta y valora la literatura latinoamericana como medio de reflexion y apropiacion de la cultura y el conocimiento_ (DBA 12)

£
CONTEMIDO ACTIVIDADES PROYECTO RECURSOS
TEMATICO TRANSVERSAL
- Werificacion asistencia - Demaocracia
- Literatura de la - Criterios evaluacion del drea - DD.HH
época i - Programacidn | perl’cdg “Tecnologia
precolombing - Taller de entrada: crucigrama, sopra‘ de letras, - Huilensidad
- Lectura, toma de apuntes, aclaracion de dudas. P ~
- Aproximacion a las diferentes expresiones literarias. Are_a: Sodiales, Cartillas
- Desarrollo conceptual para valorar artisticamente la obra literaria. Artistica. Fotocopias
- Sensibilizacion para la produccion literaria. Internet
- Werificacidn y aplicacidn de conceptos v habilidades aprendidos significativamente. Videos

apuntes, socializacidn y aclaracion de dudas.

- Actividad trabajo individual y cooperativo: Wideo yfo lectura texto literario. Toma de

EVALUACION ¥ REFUERZO: Taller de compresidn lectora, crucigrama, pruebas icfes.

- ba

ANEXO 4. Instrumento de evaluacion aplicado por la autora antes de tomar

estudios de maestria

EVALUACION DE LENGUA CASTELLA' IA- Il PERIODO —
NOMBRE: frua (apessa Codrgyrez FECHA:

1.- £Queé es un reportaje?; Es una investigacion-

%7‘ periodistica de hechos actuales o pasadas. su caracteristica es investidar ampliaments

g. cientifica de hechos actuales o pasa@os, su es investigar brekemente un tema de intefés.
Im;g:ném(ca de hechos actuales’o pasados, su caracteristica es Investigh cortamente up-féma de
_D( filoséfica de hechos actuales o pasados, su caracteristica es investigar modernamente un tema de
interés. -

2.- ¢Cuales sen las partes de un reportaj
A, inicio, nudo y desenlace
(&introduccién, desarrollo y cierre.

C. introduccion, desarrollo y desenlace.
D. tesis y premisas

- £LQueé distingue un reportaje de una nots T
. El reportaje es una informacion muy amplia v llada’de hechos actuales o pasados y la noticia son
olamente hechos actuales. S
B. El reportaje es una informacion muy corta de hethos actuales o pasados y la noticia son solamente
hechos ficticios. /
C. El reportaje es una informacion muy breve de hechos dctuales o pasados y la noticia son solamente
hechos imaginarios
D. El reportaje es una informacién muy pequefia deHechos actuales o pasados y la noticia son solamente
hechos irreales.
/
4. Son medios a través de los cuales pogefios obtener informacién para un reportaje.
Consuilta de diversas fuentes literarias y cientificas.
Consulta de diversas fuentes y realizacién de entrevistas.
Consulta de una fuente oficial y una no oficial. S/
D. Consuita Unicamente de sitios web.

5. ¢ Cual es el objetivo de un reportaje periodi

A Organizar Ia informacion para una exposjgin.

Ofrecer informacién completa sobre un tema en particular.

. Organizar informacién de diversas fuentes para elaborar u
D. Buscar informacion sobre un tema en particular.

esumen

6. Complete cada enuncia con una V si es verdader: unki F si es falso
A. Los cuentos, son textos informativos.

B. _# _ La noticia es un texto mas subjetivo que objétivo.
G N, La claridad, la complejidad y la ortografia $6n palabras que caracterizan al texto informativo.
D._\___ Una noticia puede ser expuesta de manefa oral o escrita.

Mo Hin o

AUTOEVALUACION 1 RS B |
4 todas las activi propuestas en clase RELY: ‘/‘ | ’*
SR |

Participé en la clase con interés.

2
Presenté los trabajos de aprendizaje X & W | ‘
4 | Recibi todas las lecturas planeadas. s |

(X]IN1EN




MAESTRIA EN PEDAGOGIA - 2021
GRUPO DE ASESORIA
ACTA
FECHA: sepfiembre 2812021
HORA INICIO: 5:00 p
HORA FINALIZACION: 7-00 5m
LUGAR: Viviends de cada docente y del ssesar
OBJETIVO: AsesorarIa tesis deIa précics de ensefisnza de cada docente.

PARTICIPANTES: Docentes Andrés Julién Camfio Disz (ssescr), Fredy Femando Dussén

Diaz. Johan Edusrdo Vilanuevs Arenss, Gladys Slens Dussén Disz.

AGENDA: Ssluda, ssesoris, andlisis y retroslimentacidn del primer ciclo de la prictica de
ensefianza.

DESARROLLO: "Se hace aciaracidn que por I situacidn vivids scusimente oon [s pandemia
i Zndem

de la maestria virus! o remota”

Se reunieron los docenies con @ esesar Julén Cerrefio v se reslizaron les siguienies
activid

- Socislizacisn, anfsis primes ciclo Ge Is profe Gisdys Dussén

- Se scuerda :

1s précica, ampisr los RPA, centrarse &n la setividad Sos y tres, sroulsr informscién de s

femétios en tom ol tevto SeIn sctvidad.
] quardar

| ol documento sjustad
Le socislizs e ie plensacién Frady Dussén y Johan
il Gusta programads pora Btk reansin.

FIRMA INTEGRANTES

“FREDYF.OUSSANDIAZ JOMANE VILLAWUEVAAREWAS  GLADYSE DUSSANDIAZ

Anexo 5. Actas de reunidn docentes investigadores. (fases delaLS.)

MAESTRIA EN PEDAGOGIA - 2021
GRUPO DE ASESORIA
ACTA

FECH

: sepliembre 3/2021

HORA INICIO: 5:00 pm

HORA FINALIZACION: 7:00 pm

LUGAR: Vivienda de cada docente y del asesor.

OBJETIVO: Asesorar la tesis de la practica de ensefianza de cada docente.

PARTICIPANTES: Docentes Andrés Julidn Carrefio Diaz (asesor), Fredy Femando Dussén
Diaz, Johan Eduardo Villanueva Arenas.

AGENDA: Saludo, asesoria, anlisis ¥ retroalimentacion del contexto en el que se desarrolla
la priciica de ensefianza estudiada y antecedentes de la practica de ensefianza estudiada

DESARROLLO: “Se hace aclaracion que por Ja situacion vivids actusimente con I pandemia
del covid-18, las reuniones de ios infegrantes del grupo de asesoriz del profesor Andres Julian
Carrsfio Diaz de s maestria en Pedagogis, se esté realizando de forma virtual o remota”

Se reunieron los docentes con el asesor Julian Carmeiio y se realizaron las siguientes
activid. ﬂ

Sor del contexto en el que se desarrolla la préctica de ensefianza
estudiads  antecedentes de [2 prictica de ensefianza estudiaca

-Se i i la practica
de ensefianza, PTA, efectuar infografias que permita reconacer procesos y Caracterfatean oc
programa PTA

FIRMA INTEGRANTES:

FREDY F. DUS SAN DIAZ JGHAN E. VILLANUEVA ARENAS GLADYS E. DUSSAN DIAZ
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Anexo 6. Rejilla Lesson Study

FORMATO DE PIER, BAJO LA METODOLOGIA LESSON STUDY

Profesor-investigador: Gladys Elena Dussin Diaz | Area de desempefio: Lengua Castellana Nivel/Curso: Grado décimo — LE. Anacleto Gareia

Profesor Titular: Andrés Tulidn Carrefic Diaz FECHA: mayo 3 y 42022

Foco de la leccién: Comprension e interpretacién textual

Propésito de la actividad: (Enuncia el propésito de cada actividad, recuerda que lleva un qué, un para qué y un cémo) Fortalecer la comprension lectora literal e inferencial a través de la lectura de un texto
poético “La sabiduria Arahe”.

T .

Fesultados previstos de aprendizaje: (Los los de apr
un proceso de aprendizaje, También, concuerdam que un »
RPA DE CONOCIMIENTO:

- Los estudiantes identificaran la lectura literal a través de la observacidn y 1a escritura del alfabeto drabe.

- Los estudiantes comprenderdn un texto poético (la sabiduria drabe) a través de ideas escritas.
EPA DE METODO: Los estudiantes aplicarin el conocimiento a través de redaceion de respuestas literales, sustraidas del texto poético.
RPA DE PROPOSITO: Los estudiantes determinarén el propdsito o intencién de un texto poético.
EPA DE COMUNICACION: Los estudiantes utilizaran la lectura literal e inferencial, para construir nuevos aprendizajes a través de las inferencias e indagaciones.

je som
de ap

acerca de {o gue se espera que el estudiante sea capaz de hacer, comprender }/o Sea capaz de demostrar una vez terminado

It es la verifi del logro al: al térming de un proceso formative).

1 PLANEACION
T o Tectad
Planeacién Inicial
Actividad (Deseripicie de I experiomcia) Lo mis dsalloda posible, deseriondo los | P! Ajustad bien sex por a dosente ol compatierssde Lesson | Des780 le Sitonch s maners e s v o
(Nombre de la raometos itertos de e inplementacion. Por Lo gensral,se presentan res Study e e e
actividad y el momentos a saber: Inicio, de fpr vivir Lo e Describi Iz gerivided resalsando los as P s lz observacion que se hard, el tpo de
niimera) valorar ol proceso. Es imp gue se deserib prag que se hardn, - o s £ mh;mm = instrumentes wnilizados, etcftera. Acd serd
ajeli se deseriba ol espacin o los expacios, se describan lus indicacionss o FE T e s i ame impiortante peser en la maners en que nuestros
instruceionss que se dardn, de manera textual oampunm:usﬂmarm todo en el marco
del prineipio de realidad.
2. FASE DE IMPLEMENTACION /INTERVENCION 3. FASEDE ) 4. TRABAJO GRUPAL LS, FASE DE REFLEXION
EVALUACION
Descripcién de la idad que impl: Evidencias recolectadas Evaluacién Argumentos tedricos ¥ conjuntos Acciones de mejora
Describa, con un alte nivel de detalle, el desarrollo de la Inserte las evidencias mds rel. s Describa con un alfo nivel de detalle mm’g:mm s m:f: Describa con un alto nivel de
actividad, es decir, lo que s¢ hizo, qué tipo de que sus compasieros de Lesson Study verdn estas | como km seguimiento 0 evallié QUe | cumpiis «l objetivo o propésito trazado dentro detalle qué acciones y

interacciones se dieron, qué mtsrwmcwnss hubo, qué

mdsnmm

v cuante mayor sea el detalle en las

preguntas, de ser el case, qué di

sep

serd mucha mds potente

FUS tes estin avanzando en

sus procesos de construccidn de

de la actividad, piense que en este apartado
dard respussia u si se cumglic ol proposit

opertunidades para mejerarse han
propuests por su equipe de Lesson

Utilice las evidencias recolectadas para sopoitar y e\l trabajo colaborativo. Cdme evidencid sus = "”‘1““3,?“;?"“?“‘””‘”"‘;;‘;;5‘; Study, no olvide que serd clave la
Sfundamentar su descripcidn. 5iva a utilizar aportes de comprensiones g tode lo contrarie. declaradss. actividad siguiente teniendo en
los estudiantes se debe citar en qué evidencia se Teniendo en cuenta los RPA. Acd serd zar el cuenta la reflexicn en, sobre v

encuentra, puede ser con un cidigo.

para la pricticaEs posible
anexar ¢l tipo de retroalimentacién
realizada por sus pares.
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Anexo 7. Formato PIER con analisis

FORMATO DE PIER, BAJO LA METODOLOGIA LESSON STUDY

Profesor-investigador: Gladys Elena Dussan Diaz Area de desempefio: Lengua Castellana Nivel/Curso: Grado décimo — I.E. Anacleto Garcia

Profesor Titular: Andrés Julian Carrefio Diaz FECHA: mayo 3y 4/2022

Foco de la leccion: Comprensidn e interpretacion textual.

Proposito de la actividad: (Enuncia el propoésito de cada actividad, recuerda que lleva un qué, un para qué y un cémo) Fortalecer la comprension lectora literal e inferencial a través de la lectura de un texto
poético “La sabiduria Arabe”.

Resultados previstos de aprendizaje: (Los resultados de aprendizaje son enunciados acerca de lo que se espera que el estudiante sea capaz de hacer, comprender y/o sea capaz de demostrar una vez terminado un
proceso de aprendizaje, También, concuerdan que un resultado de aprendizaje es la verificacion del logro alcanzado al término de un proceso formativo).
RPA DE CONOCIMIENTO:
- Los estudiantes identificaran la lectura literal a través de la observacion y la escritura del alfabeto arabe.
- Los estudiantes comprenderan un texto poético (la sabiduria arabe) a través de ideas escritas.
RPA DE METODO: Los estudiantes aplicaran el conocimiento a través de redaccion de respuestas literales, sustraidas del texto poético.
RPA DE PROPOSITO: Los estudiantes determinaran el propésito o intencién de un texto poético.
RPA DE COMUNICACION: Los estudiantes utilizaran la lectura literal e inferencial, para construir nuevos aprendizajes a través de las inferencias e indagaciones.




PLANEACION

Actividad (Nombre de
la actividad y el
ndmero)

Planeacién Inicial

(Descripcion de la experiencia) Lo méas detallada
posible, describiendo los momentos internos de la
implementacion. Por lo general, se presentan tres
momentos a saber: Inicio, desarrollo,
cierre/provocacion, vivir la experiencia, valorar el
proceso. Es importante que se describan las preguntas
que se haran, ojala se describa el espacio o los espacios,
se describan las indicaciones o instrucciones que se
daran, de manera textual.

Planeacion Ajustada, comentada, bien sea por la docente o las
comparieras de Lesson Study

Describir la actividad resaltando los asuntos ajustados, bien sea,
sugeridos por los compafieros al momento de trabajar
colaborativamente.

Descripcion de la evidencia
recolectada

Describir la evidencia, la manera
coémo se van a recolectar evidencias
de aprendizajes y comprensiones.
Este ejercicio tendra en cuenta la
observacion que se hara, el tipo de
instrumentos utilizados, etcétera.
Acd sera importante pensar en la
manera en que nuestros comparieros
nos van a revisar, todo en el marco
del principio de realidad.

ALFABETO ARABE-
Rutina de pensamiento,
preguntas provocadoras

INICIO: saludo, bienvenida y explicacion de la clase a
realizar. Se ubicaran a los estudiantes en un espacio
abierto, mostrandole a través de una cartelera el alfabeto
arabe.

CJC:
)

L -

r

1

= w

Luego que se dé un promedio de dos minutos observando
el alfabeto, se realizara las siguientes preguntas.
- ¢ Qué creen que observan?
- ¢Quién pudo haberlo creado?
- ¢Para que servira lo que observan?
- ¢L0 que observan, tiene similitud con alguna
otra cosa que hayan visto?

C
us:
g_Q

Q n(p,m(B ol
- O o 'm% @m

DC.

Posteriormente a las preguntas establecidas y las
intervenciones pertinentes por parte de los estudiantes, se
les explicara que se trata de un alfabeto arabe, el cual
tiene 28 letras, una mas que el alfabeto espafiol. De ellas
18 son similares, lo que facilita su aprendizaje. Este
abecedario tiene la particularidad de que no posee letras
mudas. Salvo excepciones, a cada grafema le corresponde
un fonema. Uno de sus principales rasgos diferenciadores
es que el arabe se escribe de derecha a izquierda.

.r

— .

C

INICIO: saludo, bienvenida y explicacion de la clase a realizar. Se
ubicaran a los estudiantes en un espacio abierto, mostrandole a
través de una cartelera el alfabeto arabe.

cce<

-~
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~
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Luego que se dé un promedio de dos minutos observando el
alfabeto, se realizara las siguientes preguntas.

- ¢ Qué creen que observan?

- ¢Quién pudo haberlo creado?

- ¢Para que servira lo que observan?

- ¢ L0 que observan, tiene similitud con alguna otra cosa

que hayan visto?

Posteriormente a las preguntas establecidas y las intervenciones
pertinentes por parte de los estudiantes, se les explicara que se trata
de un alfabeto arabe, el cual tiene 28 letras, una mas que el
alfabeto espafiol. De ellas 18 son similares, lo que facilita su
aprendizaje. Este abecedario tiene la particularidad de que no
posee letras mudas. Salvo excepciones, a cada grafema le
corresponde un fonema. Uno de sus principales rasgos
diferenciadores es que el arabe se escribe de derecha a izquierda.

De esta manera, se realiza como actividad inicial, la dinamica

La evidencia que se recolectara sera
los registros fotograficos de las hojas
de respuestas de la rutina “preguntas
provocadoras”, al igual que los
apuntes que la docente tome antes las
preguntas planteadas al inicio y cierre
de la actividad, las cuales seran
usadas para realizar una socializacion
y conclusién acerca de la actividad.
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De esta manera, se realiza como actividad inicial, la
dindmica llamada “;Quién escribe mas rapido?”, se
dictara tres letras, las cuales los estudiantes deberan
escribirla teniendo como base el alfabeto arabe, quien lo
haga primero, se nombrara como representante arabe
durante la jornada escolar, lo que le permitira tener
algunos beneficios.

DESARROLLO: Se les explicara a los estudiantes que el
trabajo a realizar se tendra en cuenta los niveles de lectura
literal e inferencial. Seguido se les indicara que luego de
tener un acercamiento al alfabeto arabe, desarrollaran la
rutina de pensamiento “Preguntas provocadoras”, la cual
consiste en generar varias preguntas que permitan a los
estudiantes llegar a un pensamiento profundo y coherente,
de esta manera, se les menciona a los estudiantes que
deberan responder en una hoja las siguientes preguntas:

- ¢Por qué un alfabeto arabe?

- ¢Como se cred el alfabeto arabe?

- ¢Las personas arabes son mas sabias que los
colombianos?

- ¢ Y si no existiera un alfabeto &rabe que pasaria?

- Supdngase que tu eres el creador del alfabeto arabe,
(qué letra agregarias?

CIERRE:

De manera voluntaria, se escogera algunos estudiantes
que compartan las respuestas a las preguntas realizadas en
la rutina de pensamiento, posteriormente se les indagara:
- ¢ De qué cree que tratara la proxima clase?

- ¢Para qué me ha servido lo trabajado en clase?

DAR UN FRAGMENTO DEL POEMA EN EL IDIOMA
ARABE...
POR GRUPOS, TRABAJO DINAMICO

llamada “;Quién escribe mas rapido?”, se dictara tres letras, las
cuales los estudiantes deberan escribirla teniendo como base el
alfabeto arabe, quien lo haga primero, se nombrara como
representante arabe durante la jornada escolar, lo que le permitira
tener algunos beneficios.

DESARROLLO: Se les explicara a los estudiantes que el trabajo a
realizar se tendra en cuenta los niveles de lectura literal e
inferencial. Seguido se les indicard que luego de tener un
acercamiento al alfabeto arabe, desarrollaran la rutina de
pensamiento “Preguntas provocadoras”, la cual consiste en generar
varias preguntas que permitan a los estudiantes llegar a un
pensamiento profundo y coherente, de esta manera, se les
menciona a los estudiantes que deberan responder en una hoja las
siguientes preguntas:

- ¢ Qué te llama la atencién de lo observado?

- ¢ Qué te imaginas que vamos a trabajar con este alfabeto?

- ¢ Qué cambiarias de este alfabeto arabe?

- ¢ Qué diferencia encuentra entre el alfabeto arabe y el alfabeto
colombiano?

- Supdngase que tu eres el creador del alfabeto arabe, ¢qué letra
agregarias?

CIERRE:

De manera voluntaria, se escogera algunos estudiantes que
compartan las respuestas a las preguntas realizadas en la rutina de
pensamiento, posteriormente se les indagara:

- ¢ De qué cree que tratara la proxima clase?

- ¢Para qué me ha servido lo trabajado en clase?

Por ultimo, se les solicitara a los estudiantes que formen parejas, la
docente les facilitard una hoja donde aparece un fragmento del
poema “sabiduria drabe” escrito en idioma arabe, con algunos
versos en espafiol. Ellos, en un tiempo determinado, lo traduciran.
Después, en trabajo colaborativo, se socializara lo escrito y se
corregird poco a poco, con el fin de integrar a todos los estudiantes
en este proceso.

hagas todo lo que puedes ... x> ¥
...jajjijesﬂdzﬂiz—tﬁ\l
v b )] gy 1A a5 Y
LSos

ok oS gy e84

INICIO: Terminada la anterior actividad, se reunira a los
estudiantes en el aula de clase y se les indicara pensar en

INICIO: Terminada la anterior actividad, se reunira a los
estudiantes en el aula de clase y se les indicara pensar en las

La actividad 2, tendrd como
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Sabiduria arabe

las respuestas de las siguientes preguntas:
- ¢ Quiénes son los arabes?
- ¢ Qué significa la palabra sabiduria?

De manera voluntaria, se permitira que algunos de los
estudiantes compartan las respuestas realizadas con el fin
de socializar los saberes previos y a la vez aclarar dudas
que se presenten (se espera un trabajo colaborativo).

Después se le entregara a cada estudiante, la fotocopia del
siguiente poema.

LA SABIDURIA ARABE
No digas todo lo que sabes...
No hagas todo lo que puedes...
No creas todo lo que oyes...
No gastes todo lo que tienes...
Porque...

El que dice todo lo que sabe...
El que hace todo lo que puede...
El que cree todo lo que oye...
El que gasta todo lo que tiene...
Frecuentemente
Dice lo que no conviene...
Hace lo que no debe...
Juzga lo que no ve...
Gasta lo que no puede.

Cuando ya todos tengan el poema, se dara la instruccion
de realizar individualmente la lectura y comprension del
texto; después de unos minutos, la docente realizara la
lectura en voz alta del poema con el fin de captar la
atencion e interés de los estudiantes, aclarar dudas y
compartir las ideas que le han llamado la atencion.

DESARROLLO:

Luego de la lectura del poema, se organizara a los
estudiantes en parejas, con el objetivo de dar respuesta a
las siguientes preguntas. La docente les explicara que se
trabajara el nivel de lectura inferencial.

ACLARAR DONDE ESTA LO INFERENCIAL
HACIENDO LA SEPARACION DE LO LITERAL.

- ¢ Qué te parece lo que propone el autor?
- ¢Cada cuanto tiempo ocurre lo que dice el texto?
- ;Qué consecuencias tiene no hacer lo que aconseja el

respuestas de las siguientes preguntas:
- ¢ Quiénes son los arabes?
- ¢ Qué significa la palabra sabiduria?

De manera voluntaria, se permitira que algunos de los estudiantes
compartan las respuestas realizadas con el fin de socializar los
saberes previos y a la vez aclarar dudas que se presenten (se espera
un trabajo colaborativo).

Después se le entregara a cada estudiante, la fotocopia del
siguiente poema.

LA SABIDURIA ARABE
No digas todo lo que sabes...
No hagas todo lo que puedes...
No creas todo lo que oyes...
No gastes todo lo que tienes...
Porque...

El que dice todo lo que sabe...
El que hace todo lo que puede...
El que cree todo lo que oye...
El que gasta todo lo que tiene...
Frecuentemente
Dice lo que no conviene...
Hace lo que no debe...
Juzga lo que no ve...
Gasta lo que no puede.

Cuando ya todos tengan el poema, se dard la instruccion de realizar
individualmente la lectura y comprension del texto; después de
unos minutos, la docente realizara la lectura en voz alta del poema
con el fin de captar la atencion e interés de los estudiantes, aclarar
dudas y compartir las ideas que le han llamado la atencion.

DESARROLLO:

Luego de la lectura del poema, se organizara a los estudiantes en
parejas, con el objetivo de dar respuesta a las siguientes preguntas,
se les explicara que se trabajara el nivel de lectura literal e
interpretativa.

- ¢ Qué te parece lo que propone el autor?

- ¢Cada cuanto tiempo ocurre lo que dice el texto?

- ¢ Qué consecuencias tiene no hacer lo que aconseja el poema?
- (Estas de acuerdo con el mensaje que quiere enviar el autor?
- ¢ Qué pasaria si no se tiene en cuenta las recomendaciones del
poema?

evidencias los registros fotograficos
de los escritos realizados por los
estudiantes, en donde exponen sus
conocimientos previos e infieren
aspectos importantes del texto,
identificando la comprensién que
logran obtener en la lectura literal e
inferencial. Al igual que las respuestas
dadas por ellos ante las preguntas
planteadas del texto,
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poema?

- (Estas de acuerdo con el mensaje que quiere enviar el
autor?

- ¢ Qué pasaria si no se tiene en cuenta las
recomendaciones del poema?

- ¢{Qué idea en concreto he aprendido con esta actividad?
- ¢En qué otra ocasion puedo aplicar lo aprendido?

CIERRE:

A través de la dinamica “Piensa rapido”, la cual consiste
en hacer una pregunta de conocimiento general y solo dar
cinco segundos para que responda la pareja seleccionada,
si esta no lo logra realizar, debera socializar las respuestas
a las preguntas planteadas del poema “La sabiduria
arabe”, para realizar la socializacion correspondiente.

La docente explicara a los estudiantes que ademas de trabajar el
nivel de lectura literal, también se trabajara el nivel de lectura
inferencial, teniendo en cuenta la informacion que trabaja el autor
en el poema “sabiduria arabe”:

- ¢Crees que quien escribid este texto tiene razon? ;Por qué?

- ¢Por qué no debes creer todo lo que oyes?

- ¢ Qué crees que pasa si se gasta todo lo que se tiene, incluso mas
de lo que se tiene?

- ¢Somos duefios de nuestro silencio y esclavos de nuestras
palabras?

- ¢, Qué idea en concreto he aprendido con esta actividad?

- ¢En qué otra ocasion puedo aplicar lo aprendido?

CIERRE:

A través de la dinamica “Piensa rapido”, la cual consiste en hacer
una pregunta de conocimiento general y solo dar cinco segundos
para que responda la pareja seleccionada, si esta no lo logra
realizar, debera socializar las respuestas a las preguntas planteadas
del poema “La sabiduria arabe”, para realizar la socializacion
correspondiente.

Universidad de

La Sabana
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2. FASEDE 3. FASEDE 4, TRABAJO GRUPAL LS, FASE DE REFLEXION
IMPLEMENTACION EVALUACIO
/INTERVENCION N
Descripcion de la Evidencias Evaluacion Argumentos tedricos y conjuntos Acciones de mejora

actividad que
implementd.

Describa, con un
alto nivel de detalle,
el desarrollo de la
actividad, es decir,
lo que se hizo, qué
tipo de
interacciones se
dieron, qué
intervenciones
hubo, qué
preguntas, de ser el
caso, qué
dificultades se
presentaron. Utilice
las evidencias
recolectadas para
soportar y
fundamentar su
descripcion. Siva a
utilizar aportes de
los estudiantes se
debe citar en qué
evidencia se
encuentra, puede
ser con un codigo.

recolectadas

Inserte las
evidencias mas
relevantes, recuerde
que sus comparieros
de Lesson Study
veran estas
evidencias y cuanto
mayor sea el detalle
en las evidencias
presentadas, sera
mucho mas potente
el trabajo
colaborativo.

Describa con un alto nivel
de detalle como hizo
seguimiento o evalu6 que
sus estudiantes estan
avanzando en sus
procesos de construccion
de conocimiento. Cémo
evidencio sus
comprensiones o todo lo
contrario. Teniendo en
cuenta los RPA.

Describa, con un alto nivel de detalle, qué
acciones concretas le permiten ver qué se cumplié
el objetivo o proposito trazado dentro de la
actividad, piense que en este apartado dara
respuesta a si se cumplié el propésito que habia
declarado al comienzo de la planeacion, si se
evidenciaron los RPA declarados.

Acé sera importante analizar el cumplimiento del
proposito sustentado en las evidencias
recolectadas y con argumentos de naturaleza
tedrica, sera clave usar los tedricos relacionados
con el foco identificado por los investigadores
principales, asi como, con las categorias
aprioristicas, es decir, las acciones constitutivas
de la préctica de ensefianza.

Describa con un alto nivel de detalle qué acciones y oportunidades para mejorarse f
equipo de Lesson Study, no olvide que sera clave la actividad siguiente teniendo en c
sobre y para la practica. Es posible anexar el tipo de retroalimentacion realizac

ACTIVIDAD 1:
Empez6 la clase
dando la bienvenida
a los estudiantes,
cada uno se ubico en
su puesto, se les
explico la clase a
realizar y el objetivo
de la sesion, se hizo
un recuento de los
niveles de
comprension lectora

Foto: respuestas de
los estudiantes de
las 4 primeras
preguntas:

El RPA de conocimiento
de la actividad se cumplié
en el momento en que se
permiti6 visibilizar el
pensamiento y las ideas de
los estudiantes al trabajar
la lectura literal a través de
la observacion del alfabeto
arabe.

Se revis6 algunos apuntes
referentes a las respuestas

Para el trabajo realizado en clase, en la fase de
implementacion, se tuvo en cuenta las
recomendaciones suministradas durante la
planeacidn, por el grupo de trabajo de LS:

- Los cambios en la planeacion permitieron dar
mayor y mejor sincronia con cada actividad
desarrollada.

- Se observa mayor coherencia en las actividades y
la articulacion con los RPA.

- La organizacidn de las actividades y su relacion

El grupo de trabajo de LS, propone las siguientes acciones, recomendaciones o propuest:

- Presentar las diferentes problematicas que surgen en las sesiones realizadas por los estt
ser aprovechadas para corregir, recomendar y desarrollar procesos de retroalimentacion.

- Realizar un proceso de descripcion mas detalladas en el nivel de lectura inferencial.
- Registrar las respuestas de los estudiantes mas alla de lo escrito y/o solicitado.

- Se propone tener en cuenta y analizar las reflexiones pedagdgicas trabajadas en clase p
proximas practicas pedagogicas.
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literal e inferencial.
La primera actividad
era observar el
alfabeto arabe
proyectado en el
tablero (no se les
dijo que era),
también se les envio
al WhatsApp de los
que tenian celular.
Luego de unos
minutos, se les
solicit6 que
respondieran 4
preguntas en el
cuaderno de cada
uno.

1. ;Qué creen que
observan?... un
lenguaje de alguna
ciudad.

2. ¢Quién pudo
haberlo creado? ...
una persona que
tuvo la necesidad de
comunicarse.

3. ¢Para que servira
lo que observan?...
para aprender cosas
nuevas.

4. ;Lo que
observan, tiene
similitud con alguna
otra cosa que hayan
visto?... jeroglificos,
dibujos, algo chino.
Se escucharon
varias
intervenciones y se
observé que la
mayoria relaciona lo
observado con los
jeroglificos, dibujos
raros, alfabeto chino
0 signos que brindan
alguna informacion
para poder

Foto: respuestas de
estudiantes en el

cuaderno, actividad
“quién escribe mas

Foto: respuestas de
estudiantes en el

dadas a los interrogantes,
para valorar el
pensamiento de los
estudiantes, a través del
trabajo colaborativo y la
participacion activa en
clase.

El RPA de conocimiento
de la actividad se cumplié
en el momento en que se
permitio visibilizar el
pensamiento y las ideas de
los estudiantes al trabajar
la lectura literal a través de
la escritura de algunas
letras o palabras utilizando
el alfabeto arabe, con la
dindmica “quién escribe
mas rapido”.

Se revis6 algunos apuntes
referentes a la escritura de
letras o palabras, para
valorar el pensamiento de
los estudiantes, a través del
trabajo colaborativo y la
participacion activa en
clase.

El RPA de método de la
actividad se cumpli6 en el
momento en que se
permiti6 que los
estudiantes aplicaran su

con las evidencias.

- Las evidencias describen el proceso y el resultado
de aprendizaje.

- El estilo amplio y las preguntas més abiertas
permitieron recabar los RPA en el nivel de lectura
inferencial.

- Buen nivel de descripcion en la estructuracion de
la clase.

- Los RPA declarados permitieron la participacion
activa de los estudiantes.

- El trabajo con los presaberes de los jovenes y su
cotidianidad, fue basico para el desarrollo de las
actividades.
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comunicarse. Se les
explicéd que se
trataba del alfabeto
arabe, el cual tiene
28 letras, una mas
que el alfabeto
espafiol. De ellas 18
son similares, lo que
facilita su
aprendizaje. Este
abecedario tiene la
particularidad de
que no posee letras
mudas. Salvo
excepciones, a cada
grafema le
corresponde un
fonema. Uno de sus
principales rasgos
diferenciadores es
que el arabe se
escribe de derecha a
izquierda.

Después se explico
la actividad a seguir
llamada “;Quién
escribe mas
rapido?”, donde se
dictaron algunas
letras para que se
escribieran en arabe,
algunos solicitaron
hacerlo en el
tablero, los otros lo
hicieron en el
cuaderno, al que lo
hizo primero se
nombré como
representante arabe
durante la jornada
escolar, con algunos
beneficios como
salir primero a
descanso y al
restaurante. Se
demoraron un poco

tablero, actividad
“quién escribe mas

S

“

Gl

Foto: respuesta de
estudiantes, rutina
de pensamiento
“preguntas
provocadoras’:

lpge)

conocimiento a través de la
redaccion de respuestas
literales sustraidas del
texto poético, por medio de
la rutina de pensamiento
“preguntas provocadoras”.

Se revis6 algunos apuntes
referentes a las respuestas
dadas por los estudiantes,
para valorar su
pensamiento: Ademas se
tuvo en cuenta el trabajo
colaborativo, la
participacion activa en
clase y la intencion
comunicativa de las
respuestas.

El RPA de conocimiento
de la actividad se cumplié
en el momento en que se
permiti6 que los
estudiantes identificaran la
lectura literal a través de la
observacion y traduccion
de algunas palabras del
alfabeto arabe.
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por la dificultad de
la escritura, el total
de estudiantes se
equivocaron cuando
escribieron la
palabra, porque lo
hicieron de
izquierda a derecha
y las palabras de
este alfabeto se
escriben de derecha
a izquierda. Se
puede afirmar que se
divirtieron en el
trabajo colaborativo
al identificar lo
escrito y corregirse
entre ellos mismos.

DESARROLLO:
Después se les
explico a los
estudiantes que en
este punto se
trabajaria en parejas
el nivel de lectura
literal (se dio una
breve ilustracion);
para esto, debian
tener en cuenta la
informacion recibida
del alfabeto arabe.
Se les indico y
explicé que debian
desarrollar la rutina
de pensamiento
“preguntas
provocadoras”;
algunas respuestas
fueron:

1. ¢Qué te llama la
atencion de lo
observado?. ... la
manera y forma que
tienen.

2. ¢Qué te imaginas
que vamos a

Foto: respuestas
preguntas de cierre
“conversatorio”:

Foto: traduccion de
algunos versos del
poema “sabiduria
arabe”:

Se revis6 algunos apuntes
referentes a los escritos
realizados por los
estudiantes, para valorar su
pensamiento: Ademas se
tuvo en cuenta el trabajo
colaborativo, la
participacion activa en
clase y la intencion
comunicativa de las
respuestas.
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trabajar con este
alfabeto?...
conocer mas
palabras del
alfabeto. Un nuevo
conocimiento.

3. ¢(Qué cambiarias
de este alfabeto
arabe?... no
cambiaria nada.
Cambiar las letras
que son iguales.

4. ;Qué diferencia
encuentra entre el
alfabeto arabe y el
alfabeto
colombiano?... la
pronunciacion y las
letras.

5. Supéngase que tu
eres el creador del
alfabeto arabe, ¢qué
letra agregarias?...
la vocal O.

La mayoria
manifesto
activamente su
interés en aprender
mas sobre el idioma
y la forma de
escribirlo y
pronunciarlo.

CIERRE:

Después de resolver
las preguntas,
algunos estudiantes
compartieron sus
respuestas y en
forma colaborativa
aclararon dudas
entre ellos mismos.
Seguidamente se les
pregunté en un
breve conversatorio:
6. ¢De qué cree que
tratara la proxima
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clase? ... nuevas
formas de
comunicacion.

7. ¢Para qué me ha
servido lo trabajado
en clase?...
aprender nuevas
letras e idiomas.
Intentar escribir en
arabe. Una forma
secreta de enviar
mensajes cortos.

En forma dinamica
cada uno fue dando
sus aportes al
respecto y algunas
respuestas
coincidian en lo que
desean comunicar.

Por Gltimo, se les
facilit6 a los
estudiantes un
fragmento del
poema “‘sabiduria
arabe”, el cual tenia
Versos en arabe y en
espafiol. Ellos
debian traducirlo en
un tiempo
determinado. Este
trabajo se demoro
un poco porque se
les dificult6 bastante
la traduccion por el
desconocimiento en
el manejo de este
alfabeto. Tanto
docente como
estudiantes,
socializaron lo
traducido, y en
forma participativa
los jovenes iban
dando su opinién
con respecto a lo
compartido en clase,
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algunas palabras no
se pudieron
identificar,
comparado con el
fragmento original.

INICIO: Terminado
el anterior punto, se
les solicit6 a los
estudiantes
responder las
siguientes preguntas
(ejemplo de algunas
respuestas):

1. ¢Quiénes son los
&rabes?... Eranun
conjunto de pueblos
formados por varios
grupos de religion
musulmana.

2. ¢Qué significa la
palabra
sabiduria?...
conjunto de
conocimiento
amplio y profundo
que se adquiere
mediante el estudio
o la experiencia.

Al compartir las
respuestas de sus
conocimientos
previos, se aclararon
dudas e inquietudes
que se presentaron
entre ellos mismos.

Luego se les facilitd
una copia del poema
“sabiduria arabe”,
con el fin de hacer
lectura individual y
después lectura
grupal y
comprension del
poema. Cuando se
realiz6 lo anterior,
se aclararon

Foto: respuestas de
las dos preguntas de
inicio:

Foto:
nivel
poema:

respuestas
literal  del

"
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El RPA de conocimiento
de la actividad se cumpli6
en el momento en que se
permiti6 que los
estudiantes comprendieran
el texto poético “la
sabiduria arabe”, a través
de ideas escritas y, ademas,
dieran a conocer algunos
de sus conocimientos
previos acerca de la cultura
arabe.

Se revis6 algunos apuntes
referentes a los escritos
realizados por los
estudiantes, para valorar su
pensamiento: Ademas se
tuvo en cuenta el trabajo
colaborativo, la
participacion activa en
clase y la intencién
comunicativa de las
respuestas.

El RPA de comunicacion
de la actividad se cumpli6
en el momento en que se
permiti6 que los
estudiantes utilizaran la
lectura literal del poema
“sabiduria arabe”, para
construir nuevos
aprendizajes a través de
indagaciones.

Se revis6 algunos apuntes
referentes a las respuestas
realizadas por los
estudiantes, para valorar su

Para el trabajo realizado en clase, en la fase de
implementacion, se tuvo en cuenta las
recomendaciones suministradas durante la
planeacion, por el grupo de trabajo de LS:

- Los cambios en la planeacion permitieron dar
mayor y mejor sincronia con cada actividad
desarrollada.

- Se observa mayor coherencia en las actividades y
la articulacion con los RPA.

- La organizacion de las actividades y su relacion
con las evidencias.

- Las evidencias describen el proceso y el resultado
de aprendizaje.

- El estilo amplio y las preguntas més abiertas
permitieron recabar los RPA en el nivel de lectura
inferencial.

- Buen nivel de descripcion en la estructuracion de
la clase.

- Los RPA declarados permitieron la participacion
activa de los estudiantes.

- El trabajo con los presaberes de los jovenes y su
cotidianidad, fue basico para el desarrollo de las
actividades.

El grupo de trabajo de LS, propone las siguientes acciones, recomendaciones o propuest

- Presentar las diferentes problematicas que surgen en las sesiones realizadas por los estt
ser aprovechadas para corregir, recomendar y desarrollar procesos de retroalimentacion.

- Realizar un proceso de descripcion mas detalladas en el nivel de lectura inferencial.
- Registrar las respuestas de los estudiantes mas alla de lo escrito y/o solicitado.

- Se propone tener en cuenta y analizar las reflexiones pedagdgicas trabajadas en clase p
proximas practicas pedagogicas.




136

inquietudes
manifestadas por
ellos. Se observd
que, al compartir la
lectura entre todos,
se logré llamar la
atencion y algunos
dieron algunas
opiniones: el poema
dice la verdad; a
todos nos sucede lo
que expresa el
poema; todos
hacemos lo que dice
el texto; nos
equivocamos y
seguimos haciendo
mal las cosas.

DESARROLLO:
Después se
organizaron en
parejas (distintas a
los de la primera
actividad), donde se
les explicé el
objetivo del trabajo,
que era resolver
unas preguntas de
nivel de lectura
literal del poema
(ejemplo de algunas
respuestas):

1. ¢Qué te parece lo
que propone el
autor?... me parece
algo bueno para
evitar problemas.

2. ¢Cada cuanto
tiempo ocurre lo que
dice el texto?...
ocurre siempre.

3. ¢Qué
consecuencias tiene
no hacer lo que
aconseja el
poema?...
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Foto: respuestas
nivel inferencial del
poema:

pensamiento. También se
tuvo en cuenta el trabajo
colaborativo, la
participacion activa en
clase y la intencion
comunicativa de las
respuestas.

El RPA de proposito de la
actividad se cumplid en el
momento en que se
permitié que los
estudiantes utilizaran la
lectura inferencial al
identificar el propdsito o
intencion del texto poético
“sabiduria arabe”.

El RPA de comunicacion
se cumpli6 en el momento
en que se permitié que los
estudiantes utilizaran la
lectura inferencial del
poema “sabiduria arabe”,
para construir nuevos

aprendizajes a través de las

inferencias e indagaciones
del mismo.

Se reviso algunos apuntes
referentes a las respuestas
realizadas por los

estudiantes, para valorar su

pensamiento. También se
tuvo en cuenta el trabajo
colaborativo, la
participacion activa en
clase y la intencién
comunicativa de las
respuestas.
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tendriamos muchos
problemas.

4. ;Estas de
acuerdo con el
mensaje que quiere
enviar el autor?...
estoy totalmente de
acuerdo.

5. ¢Qué pasaria si
no se tiene en
cuenta las
recomendaciones
del poema?... que
diriamos lo que no
nos convienes y
harfamos lo que no
debemos.

Cuando finalizaron,
se socializd y
compartio las
respuestas dadas, lo
que permitio realizar
un conversatorio
entre los
participantes,
identificandose ellos
mismos con lo que
dice el poema.

Luego se explicd a
los estudiantes que
se trabajaria el nivel
de lectura
inferencial (se hizo
un repaso del tema);
teniendo en cuenta
la informacion que
el autor trabajo en el
poema “sabiduria
arabe”, debian
responder las
siguientes preguntas
(ejemplo de algunas
respuestas):

1. ¢Crees que quien
escribio este texto
tiene razén? ;Por
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qué... si, porque lo
vivimos y lo vemos
en nuestra vida
cotidiana.

2. ¢Por qué no
debes creer todo lo
que oyes?... Porque
tal vez todo lo que
oyes no es verdad.
3. ¢Qué crees que
pasa si se gasta todo
lo que se tiene,
incluso mas de lo
que se tiene?... Se
producen deudas y
esas deudas te
afectan
psicolégicamente y
también causan
problemas en el
hogar y con los
seres que amas.

4. ¢;Somos duefios
de nuestro silencio y
esclavos de nuestras
palabras?... Lo que
callamos es lo tnico
que podemos
controlar porque
solo lo sabemos
nosotros y lo que
decimos no lo
podemos cambiar,
porque después de
que las palabras
salen de nuestra
boca no hay vuelta
atras.

5. ¢(Qué idea en
concreto he
aprendido con esta
actividad?... Que
debemos controlar
nuestros gastos,
nuestras palabras, y
que no debes creer
todo lo que oyes.

138
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6. ¢En qué otra
ocasion puedo
aplicar lo
aprendido?... Esta
ensefianza se puede
aplicar cada dia de
nuestras vidas.

Se asesor0 y aclar6
algunas confusiones
respecto a algunas
preguntas. Cuando
finalizaron, se
socializo y
compartio las
respuestas dadas, lo
que permitio realizar
un conversatorio
entre los
participantes.

CIERRE:

Se finalizé la
actividad con la
dinAmica “piensa
rapido”, se les
explicé de que
trataba. Se hizo una
pregunta de
conocimiento
general ¢Cudl es el
rio méas largo del
mundo? —El
Amazonas-. Tres
jovenes
respondieron rapido,
se les felicité y se le
regalo una
chocolatina a cada
uno y, se dio por
terminada la sesion.




Anexo 8. Ciclo de reflexién

FOFAATO DE FIEE, BAJO LA METODOLOGIA LESS0N STUDY

Profesor-investigador: Glady: Elena Dunszin Diaz

Area de desempenio: Lengua Castellanz

Nivel'Cursoe: Grado octavo — LE. Anacleto Garcia

Profesor Titular: Andres Fulian Carrefio Diaz

FECHA: Eehgern, /2022

Foco de la leccion: Comprension lectora literzl e inforancial.

Proposite de la actividad: (Enuncia el propasite de cada actividad, recuerda que lleva un qué, un para qué v un como) Fortalecer la comprension lectora inferencizl & traves de la lectura de un

texto narrativo, la novela Charlie v 1a fabrica de chocolste del escritor Bpald Diakl, pars interpratar el discurso escrito, en basica secundariad.

Resultados previstos de aprendizaje: (Loz resultados de aprerdizaje son enunciados acerca de lo gue se espera gue o estudiants 16a capaz de hacer, comprender /o 16g capaz de demosirar weg vez

fermingds un proceso de aprendizgie, Tambisn, concusrdan gus un resultads de aprendizaje ex la verjffcacion del logro alcanzado al térming de un procese formatiol.

FPA DE COMOCIMIEMNTO: Los extudiantes raconoceran la lactura infarsncial 2 través de fragmentos de 1a novela Charlie v 1a fabrica de chocolata del escritor Bogld.

FPA DE METODO: Loz esmdizntes comprenderan come inferir ideas principales =n el t=xto, al iguzl que inferir secuencias de scciones relacionzdas con la tematica del texto.
EPA DE PROPOSITO: ;Por que ez importante raalizar una lectara mforemcial en taxtos?

1. PLANEACTON

Actividad
(Nombre
de la
actividad
vel
namEra)

Planeacion Imicial

(Descripcion de la experiencin) Lo mas devallada posible,
describiends los momentos internos de lo implementacion.
Poar lp gereral 5o presentan mres momantos a saber: Imicio,
desarrolls, cierre‘provecacion, vivir lo experiencia, valorar
el procesg. Ex importants gue 52 describan los preguncar
gue 5¢ haran, ofald se describa el espacio o los espacios, se
describan lax indiceciones ¢ instruccionss gue s¢ daran, de
manera feximal

Planeacion Ajustads, comentads, bien zea por la
docente o las companieras de Lesson Study

Deseribir ln actividad resaltarde oz asuntes ajustedos,
bien seq, sugeridos por los compaieros el moments de
trabajar colaborafvaments.

Descripcion de la evidencia recolectada

Describir la evidercia, o marera comp 5¢ van @ recolectar
evidencias de aprendizajes ¥ comprensiones. Evte gjarcicio
tendrd en crenta ln observacion gue se kard, el tipe de
instrumentes nilizades, stestera. Acd serd importanie
pensar &n lo MONETE £R JUE RUSSITOS COMPARETOS HOT ViR
a revisar, todo en ol marco del principie de realidad

IMICIC: saludo, bienvenida v explicacion de laclaze a
realizer. Seubicaran 3 oz astudisntes an forma de
semicircnlo ohservando hacia el tablero, en donde estara
pezado una imagen de la carstula del lbro “Charlie v 1a
fabrica de chocolate™. Se les solicitars a los estudisntes
ohservar la imagen por un promedio de tiempo de dos
minutos, indicindoles la importancia ds no perder ningan
detalle, como color, vestuario, personajes, objetivos,
escenografia y demsis que ean importantes,

IMICIC: saludo, bienvenida v explicacion de laclazs a
realizer. Seubicaran 3 los astudisntes an forma de
samicircalo ohservando hacia el tablero, en donde se
pIOveCtars unas imagenes del libro “Charlie v la fabrica de
chocolate”, sin titalo o pistas del libro. Se les solicitara a los
astudiantes observar las imig_mes por 1n promedio de
tiempo de dos minotos, indicandoles la importancia de no
perder ningim detalle, como color, vestuario, personajes,
objetivos, escenografia y demas gue sean importantes.

La evidencia gue 56 recolectard sevd los regisires
Jotaprgficos de las hajar de la ruting "veo, pienzo ¥ me
pregune”, of igual gue los aruntes gue Lo docents tome
antes lar prepunias planteadar en el cierre de la actividad,
las cuales sevdn usadas para realizar una socializacion y
comclusion acerca de la actividad
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Dezcripridn d= [a acovidad que implementd_

Describa, con um alie areed & detall, of desorrolls g
Ia actividad, ex destr, o gue se Rige, gue bpo de
afsracciomes s diarem, gus eerrveaciomey koo, gus
preporemas, de ser ol sase, gue diffsuindes 5o
prasenczren. Utlics by svidencios recolsctadas para
soparter ¥ fosdomenser su descripoidn. Sfve e
e aentry s ley ssrndiomies s sl sigor me g
evidaresia s oncwaneng, Pands ST COR W codiTe.

3 FASEDE i TEABATO GRUFALLE TASEDE |
EVALUTACTON EREFLEXION
Eridemciaz reacolecradas Eralascyin A ELETRTIG KT o declawre dr mgiara
Durcriha, comum e afoe! o desath, gad
Inseres s evidemeies mas eleventes recusrds qus | Describe com sn ali wivelde | “ESNESERASTIImIT e | Sevoitecen o o vhure
sy compafiarss dr Lesson Seudy werdn sstas degolls ot hize seguimesismio o daame S Ll actvided, pleans gad o aee | apeenmifados pare megarans
m}mwmdm“h sl gur sus seradiones astde Wﬁ“ﬁ:;ﬂﬂﬂi'“ﬂ NN Aranunng par ey aups
£ . mm'{ mm*mml# J;w:um-::u- slea “ m:nuu:uwm
ndgu:u&&wm‘im. e fee KR4
Cdmo svidencnd sus _iunung:u-u coma i af F rapTasdide am, rolrs | para i
CEmprrasicesy g, todo i sl poeyp an

lar sridaaciar raceldesadas v can
R SN TEE O Nanurelera red mios, Jard
wferd srar lor ned eiocs melaclonador con ot
faca mew Joa Srenar
Friacipalar oot oMo, SN SO SENETEE
o . s dac’y;, Ear i
o La e afa i

.oy K pacidis awocar &l
anasbdn

ACTIVIDAD I
Empezn la claze dando bz bismvenida a Loz
estadizmtes, cada uro 52 ubico en su puesto, 5= les
explico la claze a realizar v el objetive de la
sezipn, s hizo um recuento de los miveles de
comprersion lactora literal & imfarencial La
primera actividad era phzervar cuatro Bnasenes
para proyectar en el @ablers, pero como no 32
pudo hacer porque el videobeam estaba presiado
&n primaria ¥ 12 institacion sobo cuenta oon O,
entonces e Je: facilite las imagene: en dos
cehilares, los cuales foeron rotados.
Meniras bos jovenss observaron las imagenses, en
un tiempo de 10 mimitos, 2 docents indico qus no
dzhmpﬂda'mnglm:lelﬂ]lecumnmlur
URSTUATIO, PEr30NAJES, esCennaTatia ¥ demas
dmllesqmdlusm:umrm La mavora
idestifico que 38 rataba de ka historia de Cherlie v
la fabrica de chocolate. _
Diezpues de pazado el tiempo, e lez facilito una
hoja donde 2 encoptraba la noting de pens muiento
“vep, pisnzo ¥ me pregunto”. Al terer cada ump su
hoja, 52 les explico en &l fablero, que en la czsilla
mna, donde aparecia la palabra VEQ, debian
escribir ma lista da 1o gae visron en las imageres
obsenadas en los celolares.
Zeguidamenta, sa les solicitd kacer lo mizmo en la
colomma de PIEME0, debizn escribir segun lo
observado en la primera columea y'o responder
saque les parecio?, ;con gua lo relacioreban?, ;que
pusahadﬂhabqna.reahmrmdm" En asta
| pusrho 2= trabaio casi personalizado, porgue =

Folo: socializocidm de [a nuiing “veo, picnso y mee

pregumin®, ¥ alpanas respuesias dadas par kos
esbadianies

) Al
(HIE VEO:

- Los persanajes principales de una historia.

- Un niflo sosiesdendo w tiquese

- Un nifle goedo: deminn de wm choonlase Bquido
- Un sefior de wraje, al lade de un nife y algunas
personas pegueis.

- Un hinmbwe alsn codn traje mojn v sombrero.
- Linns hombres mury pequedos.
- Un nifle ahogdesdose en una feente de choocalate.

- Unns nifhes et e dio de una fHihrica

CHIE PIENSOE

- Qe vanscs & secializar la pelioala de Charlie v 1a
fihrica de choonlase.

- El nifwn que estil em el chooodase Bquido csid
sultiendo.

- Bl nifen e el tijuete et sorprendido.

- Algunas de los personas se ver Iy grocneis

- Qi ke Babrd pasado al sifo que estd en el choealase.
- Es la relacitn mental de wn bambre leco y con
trastoamos y disiorsianes.

SE PREEGLUMNTO:
- i Porqué el mifio es2d en ol chocoloie Hguide?
- ;e que trata el premdn dell tigueie goe tene o nifin?

FI propedeiio y ol BFA de
conccimiente de la actividad se
cumplid e= el neomento e g
prermitid visibilizar los ideas de bos
estadiantes en tomo a la
cbservacitn y anklisis de las cuatmo
imigenes, por madio de la rutiza de
pensamienie, Ve, pEso ¥ me
pregunio’’. .i.n.uque-lu.n}m-\.up-\.h:u
de ayuda al haber visio la pelicula.
Parn la ensilla de pienso, se tmbajh
wm oz 1iis. al explicare y guiar a
kos esrudiames que deblan escribi
en ese peetn. Se ohsered el trahajo
colaborativo de alpunoes estadiantes
al explicarles a los demis lo que
podian kacer em esa casilla
{emendicmon bo quee se debia haoer
en esa casilla).

He revist algunoes apuntes
referentes o las respucsios dsdas o
kos intermgantes, para vakorar el
pensamicnte de los estudiantes, &
travis de la participacitn en clase.

Para &l trabajo realizedo o clase,
S DEvOr eIk CUSIIEL:

- Las recomessdaciones realizadas
en lo planeacim por el grupo de
trabajo de L5,

- Lax evidensins deseriben 2l
proceso y el resulindo de
aprendizaje

- Deseripeiiin dietallsds de s
Al emeTimei i, sorm o

decisi anie ks ohsthodos
presestando en el monsente de la
prictica de enseflamen.

- La articulsciim v la relscidm en
cadla una de las actividades con
ko RPA declarndos.

- Los B PA declarades permitieron
la pamicipecion activa de los
eshadianies

- El orabasin <o bos presoberes de
bos joevenes w su cobidiamidasd

- Las actividades planeadas v no
planesdas que syedanon a swrtivar
a los estediantes o coeeribuir
vivaneente £n la construccién de
Sl CrnC ke

- Trabajor mis alli del drea con el
fim de despertar el imerés de bos
JHvenes e idessificar y foetalecer
sk habilidodes v capacidades en
el procesn de comeflanmm y
aprendizaje

Se recoonicsda tener en
cueria las fotes gue
apoyun el mmabhajo de
aprendizaje realizado en
clase: evidencia de hooer
Iz actividad {=i se
estipula en bos RPA), v el
trabajo realizade por los
eshadianies.

He sugicne sepair
desarrodlande los
procesos deseriptives.

Se propoie tener en
cueria ¥ analizar las
reflexiomes pedagcaicas
trabajadas en clase para
construir las prdximas

pricticas pedagigiens
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