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Resumen

El presente informe tiene como finalidad mostrar las transformaciones de mi préctica de
ensefianza como maestra de primaria, en una Institucion publica en la localidad de Kennedy.
Los hallazgos encontrados son fruto de un ejercicio de investigacion accion, bajo la
metodologia de Lesson Study (LS), como instrumento que permite avanzar hacia la
profesionalizacion docente. Durante el proceso de reflexion constante de las acciones
constitutivas de la préctica de ensefianza en el transitar por la maestria en pedagogia. Tales
cambios se pueden notar desde la planeacién la cual se ha hecho mucho mas fundamentada
tedricamente, en la implementacién que se ha enriquecido desde la documentacion y toma
de evidencias de la misma, para luego usarlas como elemento propiciador de ejercicios
reflexivos y comprender lo sucedido alli para posteriormente adoptar una linea de mejora de
un ciclo de reflexion a otro y en la evaluacion que se ha visto favorecida, pues ha dejado de
realizarse de modo sumativo para ser una herramienta que permite mejorar los aprendizajes
de los estudiantes. Los focos de anélisis de la investigacion se han situado desde la
transformacion de la ensefianza de la lectura, escritura y oralidad; el pensamiento critico; los
desempefios de comprension, hasta llegar a la planeacion de estos, mediante al aprendizaje
basado en proyectos y lograr cambios a partir del reconocimiento del maestro en su rol de
mediador pedagdgico a partir del uso de mediaciones al ser disefiador del proceso de
ensefianza, todo esto en dos momentos: uno relacionado con la educacion presencial y el
segundo desde la estrategia de aprender desde casa.

Palabras clave: Lesson Study, ciclos de reflexion, practica de ensefianza, mediaciones
pedagogicas, discurso.
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Capitulo I: Antecedentes de la practica de ensefianza estudiada

Podemos afirmar que no existen dos practicas idénticas, que cada practica
subyace a cada sujeto que ensefia, por ende, existen tantas realidades de préactica

como sujetos que enseiian”’ (Alba y Atehortta, 2017)

—Te daré un espacio en la clase para que seas de mi ayuda, — pronuncio el maestro
con su voz instruccional, observando a su estudiante, a la vez que abria sus acostumbrados
compafieros viajeros: los libros, aquellas figuras como testigos silentes se hallaron sobre la
mesa. Apoy6 sus gafas sobre ellos, abrid la tapa de su marcador, y lo sostuvo mientras que

se daba la vuelta para escribir la fecha en el tablero.

Y asi fue... tal como se comenzo a escribir el primer hito en la historia de mi vida
profesional, la cual menciono en esta narracion, dado que coincido con Alba (2017) quien
se encuentra en el epigrafe de este escrito, en la que afirma que cada préctica la hace
diferente el sujeto que ensefia y proporcionalmente sus realidades. Y es que ¢como hablar
del camino, sin hablar de aquel que lo transita? el caminante o en este caso especifico, de
mi postura de maestra. Para ilustrarlo comparto la siguiente linea del tiempo que

acompariara este relato:
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Figura 1. Linea del tiempo con los hitos en la trayectoria profesional de la docente
investigadora.

En mi transitar, conocer aquel maestro de lenguaje fij6 una huella, que seria
determinante, ya que él, mi referente inspirador , habia sido el gestor de la decision tomada
de querer convertirme en maestra , dando el primer paso al inscribirme en la Universidad
del Tolima, con sede aqui en Bogota, luego de haber rumiado ideas de ser una profesional
de la salud para posteriormente abandonarlas e iniciar un camino, que hasta el dia de hoy
considero que ha sido aquel que ha forjado mi vida, en la gran mayoria en el rol de ensefiar,
pero en las mas especiales y constantes el de aprender, ya que me encuentro de acuerdo
con la afirmacion: de Joubert (1824) citado en Quilez (2012) en la que afirma que:

“Ensefiar es aprender dos veces” ( p.14).

En ese camino, posteriormente obtengo un logro laboral, el de ejercer mi primera
practica de ensefianza, en un colegio privado. Alli me enfrento con el reto de ensefiar, con

tanta lozania como inexperiencia, ya que solo contaba con unas pocas sesiones de practica
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en un colegio distrital. Es en este lugar, donde tengo mi primer acercamiento a lo que
significa ser maestra, gracias al colegaje de compafieros con bastante experiencia los cuales
se volvieron como mi segunda familia, una de lazos pedagogicos. En el afio 2010 ocurre
otro hecho relevante y es que ya no solo tenia la experiencia de lo que seria ser profesora,
sino que tendria un titulo que la respaldaria el cual corresponde a ser Licenciada Basica con

énfasis en lengua castellana.

En el afio 2013, se genera el siguiente hito ya que realizo un trénsito de la
educacion privada a la pablica, con un contrato de maestra profesional en la Secretaria de
integracion social, lo cual me da una mirada méas plural y diferencial de la educacion y
constituye un reto debido a que paso a una préactica de ensefianza poco conocida o familiar
para mi: la primera infancia, y con ella se abre una infinita puerta hacia ver todas las
experiencias pedagogicas que se les podian presentar a los nifios y nifias de esta unidad
operativa donde laboré. Alli realizamos la construccion colectiva del proyecto pedagdgico
y su apuesta misional inicial de este acunar. Este hecho hace que mi perspectiva acerca de
la educacion se amplie y la vea como un vehiculo de experiencias, hizo que cambiara mi
concepto de estudiante, me permitid eliminar concepciones sobre su edad y crear
limitaciones, pensando que son muy pequefios para aprender y a empezar verlos mucho

mas como sujetos de derecho! y a comprender que tenian una voz propia y diversas

!Proyecto 760: proteccion integral y desarrollo de capacidades de nifias, nifios y adolescentes.
http://old.integracionsocial.gov.co/anexos/documentos/2014 proy boghum/proyecto 760.pdf



http://old.integracionsocial.gov.co/anexos/documentos/2014_proy_boghum/proyecto_760.pdf
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posibilidades para desarrollarse desde el arte, el juego, la literatura y el conocimiento del

medio?

En el afio 2015 inicio una especializacion en narrativa en la Universidad Central y
en el 2016, retorno al sector privado, para tener una gran experiencia de ensefianza del
lenguaje en un colegio catolico, alli logro la implementacion de un centro de interés de
escritura creativa, tratando de contagiar y compartir la pasion de imaginar esos mundos
que estan escondidos entre las letras y que se pueden descifrar y reconstruir de mil
maneras, desde la escritura de diversas realidades, promoviendo en ellas la creacion y la

imaginacion.

Estando aln en curso el afio 2016 sucede otro momento significativo que continua
hasta el dia de hoy, logro regresar al sector publico educativo. En el colegio Eduardo
Umafia encontrdndome en mitad del afio, asumo la préctica de ensefianza con el grado
tercero lo cual generd una gran expectativa e ilusion. La institucion se encuentra ubicada
en el sector donde creci, aspecto que me genera un compromiso alto frente a poder ayudar a
formar a los nifios que como un reflejo se presentan ante mi para generar un espectro, una
reminiscencia que me recuerda que asi fui yo hace algunos afios. Alla donde transité pasos
de barrio, llenos de infancia y de lodo, aquellos pasos que no fueron eliminados ni por las

condiciones de lluvia frecuente, o el pavimento inexistente, estas cosas nunca nos alejaron

2 Ppilares de la educacion inicial. https://www.integracionsocial.gov.co/index.php/cdv-centro-de-
documentacion-virtual/catalogo-2013/1173-lineamiento-pedagogico-y-curricular-para-la-educacion-inicial-
en-el-distrito



https://www.integracionsocial.gov.co/index.php/cdv-centro-de-documentacion-virtual/catalogo-2013/1173-lineamiento-pedagogico-y-curricular-para-la-educacion-inicial-en-el-distrito
https://www.integracionsocial.gov.co/index.php/cdv-centro-de-documentacion-virtual/catalogo-2013/1173-lineamiento-pedagogico-y-curricular-para-la-educacion-inicial-en-el-distrito
https://www.integracionsocial.gov.co/index.php/cdv-centro-de-documentacion-virtual/catalogo-2013/1173-lineamiento-pedagogico-y-curricular-para-la-educacion-inicial-en-el-distrito
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ni a mi madre ni a mi de la escuela a pesar también de las dificultades en recursos. Caminar
hacia esa gran oportunidad de aprender. Cambiar las botas de caucho sucias de barro por
unos zapatos muy lustrados a la entrada del colegio para ingresar de modo impecable.
Olvidar el beso de mama para apresurarme emocionada al unisono del timbre que invitaba a

iniciar la jornada.

En la linea del tiempo de mi vida profesional, hay otro hecho relevante, que es
cuando inicio la maestria en pedagogia de la Universidad de la Sabana en el afio (2018) que
es donde empiezo a ver mi practica de ensefianza en el mismo sentido de Alba y Atehortla
(2017): “como objeto de estudio” con el fin de documentarla y analizarla para
profesionalizarla lo cual me permite instaurarme en la linea actual de mejora en la que me

encuentro.
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Capitulo I1: Contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza estudiada

En la transformacion de la practica de ensefianza es trascendente redescubrir el
lugar que desentrafa el acto educativo, transitar esos espacios fisicos en donde se
posibilitan aprendizajes y descubrir esos lugares implicitos que no se encuentran a simple
vista, pero que influencian fuertemente el ser maestra de primaria: aquellas dinamicas que
hacen a la escuela “existir” desde las apuestas misionales, los encuentros con otros. Por

tanto, he leido y re- construido mi contexto de tres formas:

Escuela como entorno fisico.

Soy maestra en la institucion que lleva por nombre el de un maestro y defensor de
los derechos humanos: Eduardo Umafia Luna. Razon por la cual se intenta, desde su figura,
generar identidad desde los hechos de su vida en la de los estudiantes. El entorno fisico del
colegio estd enmarcado en una historia de cambios, pues inicialmente tenia por nombre:
Villa Dindalito: “La construccion de la escuela se inicid con cuatro salones en ladrillo, el

piso de tierra, techos en teja y sin ventanas™®,

En la actualidad: el plantel tiene dos jornadas (mafiana y tarde) ofrece educacién
preescolar, basica primaria secundaria y vocacional en procesos articulados con el SENA

“posee una infraestructura adecuada, con recursos tecnoldgicos como televisores,

3 Tomado de: http://enpapelaosvillaprensa.blogspot.com/2009/11/de-villa-dindalito-eduardo-umana-
luna.html



http://enpapelaosvillaprensa.blogspot.com/2009/11/de-villa-dindalito-eduardo-umana-luna.html
http://enpapelaosvillaprensa.blogspot.com/2009/11/de-villa-dindalito-eduardo-umana-luna.html

21

computadores, tabletas, sala de sistemas primaria y bachillerato, una gran biblioteca, entre

otros espacios como los salones y el comedor escolar, el patio y la cooperativa.

En este lugar conviven alrededor de 875 estudiantes y 33 maestros por jornada, al
igual que 5 directivos docentes. Este espacio ha sido inspirador de muchas narrativas en el

universo en el que se puede convertir la escuela. °

Mas alla de cuatro paredes.

¢Y por qué no hablar de una escuela invisible? Esa que esta dirigida por toda una
tripulacion pedagogica: directivos docentes y como es evidente con una responsabilidad
bastante alta: los maestros. Esa en donde se tejen las apuestas misionales o en otra
comparacion como arquitectos: los actores educativos dibujan con proyeccidn y construyen

los planos de la escuela que se quiere construir.

Esta institucion tiene dentro de las anteriores consideraciones su Proyecto Educativo
Institucional (P.E.l.) llamado: “Educacion para la excelencia y el desarrollo comunitario”

En dicha apuesta, se encuentra la pedagogia por proyectos, la cual:

(...) articula un proyecto de investigacion, proyecto del docente que surge de
la lectura de la realidad de los estudiantes con un proyecto de aula que nace de los

intereses y necesidades de estos. El docente se acerca al conocimiento del grupo a

5> Investigacién sobre la practica a través de narrativas en el colegio Eduardo Umafia Luna:
http://www.idep.edu.co/derechos ninez/pdf/LA%20NARRATIVA%20UNA%20HERRAMIENTA%20.pdf



http://www.idep.edu.co/derechos_ninez/pdf/LA%20NARRATIVA%20UNA%20HERRAMIENTA%20.pdf
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través de una mirada investigativa; asi, a través de la observacion o técnicas y
herramientas de la investigacion social, etnografica y pedagdgica, el docente aguza
su sensibilidad y fortalece su experiencia, formula, delimita y describe una situacion
problematica sobre la cual planea su trabajo y proyecta el potencial transformador
en su accion docente. El enfoque Eulista, busca que exista una practica pedagdgica

por proyectos, contemplada segun el P.E.l (2008).

Entre las concepciones descritas en la agenda escolar acerca del aprendizaje, se
destaca que sea significativo, es decir que pueda ser cercano a la realidad de los nifios. Sin
embargo, en una reestructuracion por parte de la institucién se inici6é una posible
interiorizacion del modelo constructivista, el cual es Segn Bruning (2004) citado por
Schunk (2012): “(...) una perspectiva psicoldgica y filoséfica que sostiene que las personas

forman o construyen gran parte de lo que aprenden y comprenden”. (p.229)

Al reconocer dicho modelo y panorama, he iniciado un proceso de transformacion
en el cudl, he considerado encarnarlo en la realidad de mi aula por esto he decidido que al
reconocer los anteriores elementos se hace relevante adoptar dichos aspectos meso-
curriculares en las acciones constitutivas de mi practica hecho en el cual profundizaré mas

adelante.

La linea constructivista concuerda muy bien con el enfoque por proyectos, ya que
permite una reestructuracion del curriculo y lo pueda ver de modo integrado, ademas al

buscar que sea el estudiante quien se involucre directamente en el aprendizaje, produce
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como consecuencia la de convertirlo en el protagonista al lograr construirlo, lo cual tiene
que ver con lo sucedido en la ejecucién de un proyecto. Por tal razon va de la mano con la

pedagogia por proyectos.

Dinamicas Institucionales

Hay espacios que construyen la escuela invisible de la que hablaba anteriormente y
ella se teje en la cercania con los demas. En el encuentro con otros colegas. Es por esto que
el colegio dentro de las dindmicas institucionales ha instaurado las reuniones de area, en
estos espacios se fortalecen procesos de construccion de mallas curriculares lo cual aporta a
la planeacion y a la implementacion de los procesos de ensefianza. En el caso de las
maestras de primaria, también hacemos parte de dichos procesos y en las reuniones de area
también se fortalecen las metas académicas que se tienen para lograr durante el afio escolar.
Estas reuniones las realizo dentro de la jornada tarde, en el afio actual desde el area de

ciencias sociales.

El contexto escolar en la educacion desde la contingencia

Contexto situacional

De longhi (2012) citada por Osorio et. al (2013), habla de esta clase de contexto
como aquel: “que se refiere al medio sociocultural, ambiental, institucional y al momento
historico” (p.869). Para la situacion que se quiere mostrar me detendré en el tltimo, serd

ilustrativo visualizarlo a través de la siguiente metafora:
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Marshal Mc Luhan (1974) escribi6 un libro llamado: “El aula sin muros” y en el
capitulo que lleva este nombre, aguarda una imagen metaforica que no solo es bella, sino
que es acertada, aunque el autor la realiza para expresar como el mundo de ese tiempo ha
iniciado un cambio tecnoldgico donde la informacién fulmina todos los espacios y termina
abarcandolo todo, y como no, permea hasta la esfera educativa, en donde en la antigiiedad
el monopolio del libro s6lo permitia espacios de aprendizaje autodidactas a los mas
avanzados, es esta: la comunicacion e informacion la que derriba los muros de las

instituciones educativas.

Esta imagen, me parece muy propicia y mucho mas para estos tiempos, pues
continua en vigencia, no sélo por cuestiones de orden tecnoldgico sino por consecuencias
de la pandemia, que la educacion se encuentra en un momento donde debe hallar a la
escuela, que presenta un estado fisico dificil de ubicar, ya que los maestros hemos iniciado
una relacion distinta con los nifios, hemos cohabitado en lugares tan personales como los
hogares de nuestros estudiantes, desde donde ellos escuchan nuestras voces a través de su

dispositivo electronico, guias y diversos recursos.

La educacién en este momento histérico se ha colado inundando los hogares,
valiendose de realizar un puente con la familia en la cual ha ganado protagonismo, para
abandonar las aulas fisicas. Se ha reafirmado la caida de los muros de la escuela. Esta

figura nos ha venido a replantear ;Qué es entonces, hoy la escuela?
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Quisiera aclarar, que no es que la educacion no existiera anteriormente en los
hogares, esto seria poco objetivo de pronunciar, ya que los primeros educadores son los
padres y con ellos las familias. O como lo afirma Valbuena (2017) citado por Rincon y
Rodriguez (2018) “El conocimiento cotidiano esta frecuentemente influenciado por la
relacion del sujeto con los elementos contextuales a diferentes niveles (sociedad, cultura,
familia, escuela, etc.) (p.71). Aungue la familia siempre ha estado presente, ahora esta
involucrada de un modo acentuado, pues la educacion desde la pandemia por Covid 19%, ha
tomado protagonismo en los hogares y se muestra desde el telén familiar y sus dinamicas
diarias que son visibles para el maestro desde la Optica que le ofrece la cAmara de un
dispositivo el cual le permite escuchar de fondo las voces del hogar, de hermanitos
jugando, de padres trabajando y hasta narrativas de calle con el vendedor de las
promociones de productos en las ventas ambulantes. Escuela, familia y entorno social se

mezclan.

El maestro esta enfrentando otros contextos y de por si la brecha social existente en
nuestro pais’, 1o hace cuando lee historias o explica actividades desde el auricular, como es
mi caso o acortando las distancias, pero no solo de espacio, sino las distancias que tienen
muchos entre la austeridad de recursos y lograr llegar al conocimiento a pesar de este

obstaculo enfrentando diversos caminos para este fin.

6 https://www.eltiempo.com/politica/gobierno/ivan-dugue-ordena-cuarentena-en-toda-colombia-para-
contener-el-coronavirus-475528
7 https://www.elpais.com.co/colombia/la-desigualdad-sigue-presente-en-la-educacion-na.html



https://www.eltiempo.com/politica/gobierno/ivan-duque-ordena-cuarentena-en-toda-colombia-para-contener-el-coronavirus-475528
https://www.eltiempo.com/politica/gobierno/ivan-duque-ordena-cuarentena-en-toda-colombia-para-contener-el-coronavirus-475528
https://www.elpais.com.co/colombia/la-desigualdad-sigue-presente-en-la-educacion-na.html
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He conocido de algunos maestros que cruzan largas distancias entre lugares remotos
de nuestra Colombia, haciendo llegar las voces de la ensefianza, como en un puente, para
lograr mantener a los nifios en la escuela evitando hacer que la brecha crezca mas y la

desercidn se acreciente.®

Hoy, como docente he fijado como salén de clase mi hogar, la sala de mi casa
apilonada de libros y algunos elementos han pasado de tener una figura decorativa, para
incluso, hacer parte de los recursos didacticos intencionados que he podido usar en mis

clases.

La escuela desde su contexto fisico se ha modificado y en su interior las dindmicas,
pero ha renacido, fijando varios retos para aquellos gestores de cambio de la sociedad: los
maestros. Esta exigiendo renovarse, esta diciendo que es hora de romper filas, de salir de
linealidades e imposiciones para trascender las barreras que nos impidan dejar a las almas
volar libres hacia el lugar infinito del conocimiento. En donde construir con el otro sea
posible, en donde darse la mano con otro ser como signo de reconciliacién sea casi tan

importante como aprender que 2 por tres es igual a 6.

Contexto de aula.
En la esfera méas profunda se encuentran ellos, los actores principales en el acto

educativo: Los estudiantes. Es por esto que dedicaré un espacio especial para situarlos,

8 Seminario: Educacién para el post conflicto. Universidad de la Sabana 2018.
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ubicando este discurso desde de Longhi y Bermudez (2012) citados por Osorio et. al
(2013), quienes presentan varios postulados acerca del contexto situacional, (mencionado

anteriormente) mental y linguistico:

El grado 302 esta compuesto por 36 estudiantes 15 de ellos son nifios y 26 son nifias
que se encuentran en edades de los 8 y 9 afios con excepcion de una estudiante que ingreso
recientemente quien ya cumplié 12 afios. La gran mayoria de los nifios son procedentes de

la ciudad de Bogota.

Segun informacion descrita en el Proyecto Educativo Institucional, en el apartado de
caracterizacion, pertenecen a los estratos 1 y 2 lo cual influye en algunos casos, que tengan
dificultades para lograr cubrir sus necesidades basicas. Sin embargo, el colegio ofrece el

servicio de comedor, garantizando una parte de la alimentacion diaria de los nifios.

Los estudiantes se caracterizan por ser muy activos, disfrutan de rondas,
dramatizaciones, actividades ludicas y corporales. Cada uno desde su particularidad exige
nuevas formas de ser llevado al conocimiento a través de experiencias motivantes. Gustan
mucho del trabajo en equipo al tener en cuenta que se puede construir mucho mas juntos, a
pesar de que se presenten inconvenientes en el transcurso de la ejecucion de actividades
grupales, ya que ocurren dificultades propias en la convivencia. Para esta afirmacion me

basé en la elaboracion del diagndstico inicial de recepcion del grupo.
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En este grado soy directora de grupo y acompaiio los procesos de ensefianza ligados

a todas las asignaturas con excepcion de artes, masica y tecnologia.

El contexto linguistico

Desde De Longhi (2010) en su texto: “La comunicacion en el aula” expresa que este
se encuentra (...) representado en el habla de profesores y alumnos en la terminologia
propia del contenido y su légica; este contexto se hace visible desde que el maestro crea un
terreno comunicacional comun entre docente y estudiantes, el cual sera propio de la
situacion comunicativa vivida en sus clases. Preguntando previamente qué conceptos tienen
los nifios acerca de las palabras propicias a abordar, que pertenecen a las metas de
contenido que se quieran lograr, como los conceptos que se tendran en cuenta y asi el
maestro pueda ayudar al estudiante a ese proceso de eliminar aquellas premisas falsas o los

malentendidos como los llama la autora.

Debido a lo anterior en mi préctica de ensefianza he tratado de empezar por los
conocimientos previos de los nifios y asi lograr desdibujar en ellos concepciones que no
correspondan a lo que se este trabajando o reafirmarlas y luego permitir ese proceso de
asimilacion del aprendizaje en donde nuevas estructuras mentales son acomodadas, en el

sentido como lo expresa Piaget (1958) citado por Vielma (2000 p. 33).
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Contexto mental.

Seria complejo encasillar este grupo en un nivel de desarrollo o caracterizarlos
especificamente de acuerdo con las habilidades que deberian tener por edades, ya que es
razonable asumir una postura de desarrollo que valore la particularidad del individuo, sus
ritmos e intereses. En este sentido, he reflexionado sobre el desarrollo segun la postura de
Cuevas (2013): “(...) como proceso intersubjetivo del individuo que comparte con otros el
espacio concretamente situado y bastante diverso de la escuela” (p.20). En esta pequefia
galaxia con la que podria compararse el aula, inmersa en el gran universo de la escuela. Es
relevante brindar diversas posibilidades para cada uno, teniendo en cuenta sus intereses y su
singularidad ya que, a lo largo de la vida en su desarrollo, tienen muchas formas de
aprender y reaprender. De acuerdo con Neville y Jhonson (1991) Citados por Karmiloff
(2013). “(...) la mente tiene una estructura modular. La mente se modulariza a medida que
avanza el desarrollo. Tiene en cuenta la plasticidad del desarrollo temprano del cerebro
(p.21), lo cual constituye que el cerebro puede incorporar distintos aprendizajes ya que
puede reinventarse constantemente e ir involucrando diversas habilidades. Por lo cual
observo que los nifios y nifias tienen la posibilidad de cambiar transformar sus procesos de
aprendizaje en torno al lenguaje, la matematica, sus relaciones con el entorno, corporalidad

y los demas aprendizajes a lo largo de su vida.
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Capitulo I11: Précticas de ensefianza al inicio de la investigacion

Luego de haber puesto en evidencia el escenario contextual anterior, considero
enmarcar otro escenario: mi practica de ensefianza inicial, para configurarla he realizado un
ejercicio en retrospectiva, con el fin de mostrar ese “yo profesional” en ¢l pasado. Dado
que, en ese momento, los seminarios me generaron interrogantes y era importante encontrar
respuestas a ellos, asi que, gracias a las oportunidades de reflexién brindadas en la
universidad, tuve la inquietud de empezar a documentar con mayor rigurosidad mis

practicas.

Con orientacion del primer seminario de Investigacion en la universidad empecé por
preguntarme: ¢qué es la practica de ensefianza? y encontré un concepto de ella que me
guiaria en el proceso de descubrirla: ““(...) acciones que el profesor realiza como
consecuencia de su ejercicio de ensefianza en un contexto Institucional y estas acciones son

realidades que se pueden documentar y convertir en datos que seran objeto de analisis™.

(Alba y Atehortta 2017).

En este apartado le prestaré atencion especial a presentar como era el panorama
previo al iniciar la maestria en mis anteriores acciones como maestra. Seguidamente
abordaré como era mi préctica inicial en el momento de realizar la maestria, explicando mi

primer ciclo experimental. Esta mirada sera clave para entender como ha sido el proceso de
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transformacion de esta. En la siguiente figura explicaré el modo como se configuran las

practicas iniciales:

Ciclo inicial:

transformacion
Practicas antes de la practica de
de realizar la ensefianza del
maestria (2016) lenguaje (2018)

® ® °
sesion 1: sesion 2: La
lechrra, escritura fabula como
v oralidad. elemento que
potencia el
pensamiento
critico.

Figura 2. Linea en el tiempo. Andlisis de las précticas iniciales.

Por otro lado, presentaré la siguiente evidencia para hacer un detenimiento de
caréacter reflexivo en la planeacion, implementacion y evaluacion que realizaba como
maestra de primaria, teniendo en cuenta un formato institucional que nace desde la

realizacion por parte de la coordinacion académica de la institucion:

I l COLEGIO EDUARDO UMARA LUNA ﬁ
4 INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL Auhuine wat
Rosoncie U700 % JCAGLI0 S0 KABRG s e GO0 1 00 SOVERE OC B0t M IC. S TMRRO XM weeeew
DANE Ko 11100158500 .
"EDUCACION PARA LA EXCELENCIA Y EL DESARROLLO COMUNITARIO"
CA - FP.J: Programacidn Trimastel Samans!
Profescr Lians Busies Perone ) Mensinen Horarie
Fube Suiin | oM nacan e Plarmacion y aesaueion o 18 Mamentas y 100
-Kencién y respeto,
0 & pooma Identificar caracteristicas del género  1.Motvacién ‘An:on Antén pirylero, Declamacion de Trabajo en clase
] Iiteraro una poesia del ibro Compromiso  en  las
® & Construyendo ¢l conoepto:: ¢has leido poesia, QUE  \ividades
cancterfsticas tiene? construyamos ¢l significado de -Composicién escrita,
posma Poema
Observaremos un video pars explicar qué os
poesia

3, Conceptualizacion: Regisitro de spuntes

Trataremos de reakizar una composicién podtica en
porejas, usando ka caje de Jas rimas

ObeenvaCtes: oo tia 50 relad o PImeCrD BETT y 06 CFMtiarion Baona Kmprinn por rerzo CRoNa!

Figura 3. Planeacion de la maestra antes de iniciar el proceso de investigacion. Octubre 2018.
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Primera mirada del analisis: Planeacion

Partiré de la pregunta: ¢ Qué ensefiaba? Al examinar la accion de planear, a la luz

del anterior formato encuentro los siguientes elementos de reflexion:

v Me enfocaba en realizar un trabajo desde unidades conceptuales, es decir; temas
y contenidos. Presentando un trabajo de secuencia didactica dividida en tres partes:
Motivacion, conceptualizacion y cierre.

v No habia un trabajo desde los derechos basicos de aprendizaje, mas bien es una
ensefianza centrada en los conocimientos, esto se puede observar en la redaccion del
indicador de clase, tampoco el contexto ni la apropiacion meso curricular de la
institucion y el proyecto educativo institucional de la institucion escolar.

v No especificaba los recursos ni el tiempo que sera destinado para cada actividad.

Mirada a la evaluacién

La evidencia de planeacion presentada en la figura 3 también deja ver elementos

sobre la accion de evaluar:

En relacién con las actividades de evaluacion, demuestra una intencion de ser
cualitativa, pero con poca estructura o uso de ribricas en las que no son claros los criterios
que seran evaluados en el estudiante. Faltan herramientas que le aporten a monitorear si el

objetivo de la clase se cumplié.
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- A'lo largo del periodo se priorizaba el uso de la evaluacion segun el (SIEE.)
Sistema Educativo Institucional de Evaluacion de los Estudiantes el cual, segun la agenda
escolar afirma: “Para la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes, se han de
considerar las dimensiones del ser humano y su desarrollo integral, por lo tanto, se valoran

los logros cognitivos, procedimentales y actitudinales.” (2019, p. 65).

- A lo cognitivo se le atribuye el 65% para la maestra este aspecto se relacionaba
con los contenidos y la forma como eran adquiridos por el estudiante. Por tal razon, la
evaluacion estaba ligada a la calificacion de las tareas, actividades en clase, entrega de

trabajos, elaboracion de guias.

- En cuanto a lo actitudinal que tiene validez del 30% valoraba los comportamientos
de los estudiantes tales como el compromiso, la atencién y el respeto, asi como se evidencia
en la planeacion anterior. Sin embargo, no habia una estructura clara para los estudiantes

con una rubrica que le permitiera conocer qué aspectos serian evaluados.

- El 5% corresponde a la autoevaluacion: En esta parte, al finalizar el periodo, se
establecian unos criterios por materia para que fueran evaluados por los nifios y nifias y

ellos pudieran emitir una valoracion sobre su desempefio en la asignatura.

- Realizaba algunas actividades llamadas: “plan de mejoramiento” para los
estudiantes que presentaban pérdida en algunas asignaturas, permitiéndoles la posibilidad

de recuperar la nota.
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- La evaluacidn se encontraba muy ligada a la calificacion numérica. Es decir que se
encontraba dentro del modelo evaluativo de objetivos, el cual segun Bloom y otros (1971)
citados por Gutiérrez (2004): “la evaluacion tiene en gran medida una naturaleza sumativa:
se hace énfasis en la calificacion, seleccion y certificacion de los estudiantes, y en la

determinacion de la eficacia del curriculum” (p, 116)

Acciones de implementacion.

¢ Como ensefiaba? Esta pregunta se responde desde el campo propio de la didactica
la cual para Comenio (1633) citado por Fieldman (2010): “tiene su funcidn como método
pedagdgico al fin de alcanzar el objetivo de que los alumnos a quien se les ensefia tengan
un aprendizaje de manera adecuada a través de diversos métodos” (p.13). Este postulado a
pesar de ser pensado hace mucho tiempo considero que tiene bastante aplicacion actual en
mi proceso de ensefiar, ya que me veo enfrentada a encontrar las formas adecuadas para

acercar a los estudiantes al conocimiento y desde diferentes estrategias.

Desde el analisis del formato de planeacion, es dificil observar la implementacion
ya que es un hecho que se puede analizar desde la optica de la clase, desde el trabajo de
aula. Sin embargo, como una mirada inicial, retomando la figura anterior de planeacion, en
ella es notorio el uso de videos como recurso didactico para acompaiar la clase, al igual
que de libros para realizar procesos motivacionales de lectura y el juego, desde la caja de
rimas, del mismo modo el uso de ayudas tecnoldgicas tal y como se puede apreciar en la

siguiente figura:



Figura 5. Tertulia literaria afio 2016.

En oportunidades empleaba juegos para ensefiarles los conceptos. Como se puede

observar en la siguiente figura:

35
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Figura 6. Clase sobre los poligonos. Afio 2016.

Sin embargo, no evaluaba el impacto que lograba con esto y terminaban siendo
simplemente una herramienta motivadora pero nunca reflexioné sobre el resultado de estos

en el aprendizaje de los estudiantes.

En la implementacion las decisiones que eran tomadas se encuentran la de
establecer como procesos centrales del aprendizaje en la primaria, aquellos relacionados
con el lenguaje y el pensamiento matematico en los nifios. Ya que mis concepciones sobre
la educacion primaria se relacionaban mucho con estos dos saberes y debido a la creencia
de que las dificultades residian en los nifios, empleaba bastante tiempo en ayudarlos a

mejorar.

Por otro lado, a mi consideracion la organizacion del salon jugaba un papel
determinante en el manejo de la disciplina y asi mantenerla y permitir que los nifios se

distrajeran menos y se encontraban un poco mas silenciosos y atentos. La gran mayoria de
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oportunidades, la disposicién de las mesas era por fila, Esto demostraba que le daba
prioridad a como me sentia en el manejo de la clase, que a las oportunidades que les
pudiera brindar de aprender juntos y de desarrollar habilidades sociales como el trabajo

cooperativo o en equipo.

Figura 7. Organizacion del aula. Afio 2017.

Accioén de reflexion:

Los procesos de reflexion en mi modo de ensefiar eran procesos informales, ligados
a aspectos institucionales de evaluacion de desempefio docente al finalizar el afio escolar. A
veces pensaba que habia aspectos que debia mejorar y trataba de tenerlos en cuenta para
otras clases. Sin embargo, no realizaba un analisis profundo de éstos. Aunque trataba de
compartir experiencias de aprendizaje con otros colegas y escuchar algunas de los demas y
trabajaba en ciertos aspectos con mi compafiera de nivel, no hubo un trabajo en equipo

formal que fortaleciera la reflexion.

En resumen, las préacticas iniciales de mi préactica se llevaban a cabo de la siguiente

manera:
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Planeacion

Implementacion Evaluacién Reflexion

Figura 8. Analisis previo de la practica de ensefianza a la realizacion de ciclos.

Posteriormente en el seminario de investigacion se presenta ante mi otro concepto
relevante: Ciclo de reflexion, con el fin de comprender de un modo mucho més profundo lo
sucedido en mi préctica de ensefianza y cada una de mis acciones en torno a esta. Dichos
ciclos se constituyen por un analisis profundo de las acciones que el maestro realiza de
planeacion, implementacion, evaluacion y reflexion y se describe todo el proceso ejecutado

en un documento llamado: narrativa.

PLANEAR

REFLEXIONAR

Figura 9. Explicacién del ciclo PIER. Elaboracion: Universidad de la Sabana. Documento interno:
Presentacion en power point. Primer seminario de investigacion afio 2018.
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En la misma linea del ciclo PIER (Planear, Implementar, Evaluar y Reflexionar) se

encuentra el modelo de Kemmis (1988) que también habla de la espiral de ciclos en la

investigacion accion, el cual es citado por Bauselas (2004) “De forma genérica podemos

decir que la investigacion accion se desarrolla siguiendo un modelo en espiral en ciclos

sucesivos que incluyen diagndstico, planificacion, accion, observacion y reflexion —

evaluacion.” (p.5) Y de este modo que las conclusiones al efectuar cada ciclo sean las que

conduzca al siguiente y se convierta en un proceso de mejora constante y que de seguirse

que lleve a la profesionalizacion de las practicas docentes.

He aqui una ruta sobre los ciclos a lo largo de la investigacion:

CICLO INICIAL:
Transformacion de las
practicas de ensefianza del

lenguaje

& &
Sesion 1 Sesion 2
Oralidad, Pensamiento
lectara v crioo desde
escritura. la fabula

CICLOS DE REFLEXION
CATEGORIAS

CATEGORIAS EMERGENTES

APRIORISTICAS Transformacién de

Transformacion de la las practicas desde

practea desde los las mediaciones

desempedios de pedagogicas del

comprension via ABP maestro

® d D @ ®
Ciclo 1 Ciclo 2 Ciclo 3 Cicko 4 -
desempedios ABPcon Proyecto: mi Provecto Cico 3:Guia
de desempetios casa un hugar siiper héroes mterdisciplinaria
comprension da para aprender. v heromas sobre la .
comprension conumicacion

Figura 10. Organizacidn de los ciclos a lo largo de la investigacion.
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A continuacion, el siguiente cuadro para hallar muchas situaciones que fueron necesarias de

acuerdo con profesionalismo de los maestros:

EVOLUCION DE LA PREGUNTA E HITOS A LO

LARGO DE LA INVESTIGACION

HIT 1 Je o gl PREGUNTA 1: PREGUNTA 2: PREGUNTA 3: CATEGORIAS | [CICERRETITIE ():
investigativo de LS CATEGORIAS CATEGORIAS EMERGENTES _ L
APRIORISTICAS Cisterna EMERGENTES ANTES DEL POSTERIORES AL ANALISIS

(2005). ANALISIS DE DATOS. DE DATOS. et
Jornada de
"fgg'ﬂu'ng;:"uzn “construidas antes del (...)"que surgen desde el
3,,,9.103 proceso recopilatorio de levantamiento de
Valencia (2000) la informacién” referenciales significativos
S (Cisterna 2005, p.64).

a partir de la propia
indagacion”.
(Cisterna, 2005 p.64)

DS o

ngrtr]o t;ansfornlar la ¢De qué manera la ¢ De qué manera la
d[;r::elf: pI:I s:::i':,,an"z:e reflexion sobre el discurso mediacion pedagdgica

desempefios de docente contril;uye a docente contri{)uye a
5 : transformar la practica de transformar la practica de
comprension articulados ensefianza de una maestra [l ensefianza de una maestra
con el aprendizaje basado de primaria? de primaria?
en proyectos? ' '

Figura 11. Evolucion de la pregunta e hitos a lo largo de la investigacion.

Ciclo inicial. Sesion 1: Transformacion de las practicas de ensefianza en la lectura,

escrituray oralidad.

“No somos seres de adaptacion, somos seres de transformacion”

Paulo Freire. (1997- 1995)

La transformacion en la ensefianza es un camino que se forja en la reflexion propia
de las acciones que realiza el maestro. Es asi como mi pensamiento se une con la propuesta

de Freire desde el postulado inicial de este capitulo y es en esa busqueda de transformacion

que realicé un ciclo inicial con dos sesiones:



41

Al dar inicio al seminario de Lectura, Escritura y Oralidad, también realizo el
primer ciclo con el acompafiamiento de los docentes del seminario y en compafiia de una
compafiera de preescolar en el rol de par investigativa, para poner en marcha la
metodologia (LS) con el fin de mejorar los procesos de ensefianza del lenguaje.

Especificamente de la lectura, la escritura y la oralidad.

Planeacion.

El ejercicio que realizamos dos profesionales al unir nuestras experiencias
y conocimientos para construir una clase que responda a las necesidades de nuestros
estudiantes desde los procesos de oralidad, lectura y escritura, evita una vision parcializada
de lo que se puede hacer, mas bien amplia el espectro y viabiliza que se presente una
especie de “Sinergia pedagogica” en el que las fuerzas se multiplican, pues cada una realiza
su aporte y presenta su perspectiva. En esta fase, el ejercicio de planeacion colectiva, en la
fase de la primera (LS) %se enmarcé en el Derecho basico de aprendizaje (DBA): “Identifica
algunos elementos constitutivos de textos literarios como personajes, espacios y

acciones”. Este fue tenido en cuenta como el resultado de aprendizaje esperado.

9 Lesson study: Se centra en el estudio colaborativo de sus practicas de ensefianza centrados en el disefio de
lo que ellos denominan el estudio de una leccién. Envueltos en el estudio de sus lecciones estos
profesionales disefian, ensefian, observan y analizan criticamente sus practicas en concreto en el efecto que
tienen en el aprendizaje de los nifios y nifias que aprenden. (Pérez Gomez y Soto Gdmez,2011).
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En el ejercicio de planificar la investigacion se determind que en la primera parte la
maestra de preescolar actuaria en rol observador de mi practica de ensefianza y recolectaria
la informacion en registro filmico y fotogréafico relacionado con el foco y en la segunda
fase intercambiarian los roles entre maestras, yo como maestra de primero me encontraria

en el rol observador de su préctica.

Implementacion

Tuvimos en cuenta los elementos para la planeacion: tales como la secuencia
didactica, los DBA (Derechos basicos de aprendizaje) y estandares, la evaluacion, los
recursos, el tiempo al igual que la fundamentacion teorica realizamos algunos cambios,
gracias al trabajo conjunto con mi par investigadora, frente a los momentos de la
evaluacion. Reflexiono sobre la necesidad de emplear un momento especifico para
desarrollar la lectura, para la escritura y oralidad dentro de la secuencia. Las actividades
planteadas dentro de la secuencia eran: Un momento para la lectura, (texto iconico) la
escritura (poner en palabras lo observado) y la oralidad (asamblea). Desde un portador de

texto icdnico. En una guia de trabajo para el estudiante.

Evaluacidn

Planeamos una rabrica de autoevaluacion pensada para que los nifios pudieran

reflexionar acerca de lo que lograron en clase, con respecto al D.B.A. Por
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otro lado, contemplamos un momento para la coevaluacion del texto escrito. También

serian valorados con el trabajo de la guia de cada uno por medio de la heteroevaluacion.

Al observar el formato de evaluacion falté mucha mas claridad en las palabras
usadas para que todos los nifios comprendieran qué se estaba preguntando. Es necesario
implementar un lenguaje mas sencillo y que sea facil de comprender para ellos, en la
realizacion de rabricas. Finalmente, se determind que los nifios lograron el objetivo de la

clase, pero no se pudo determinar en qué nivel especifico lo hizo cada uno.

Reflexion.

Tomamos las evidencias fotograficas y filmicas de la clase para luego
fundamentalmente tener un espacio para reflexionar y dialogar en torno a lo sucedido, tener

la posibilidad de debatir y recolectar las siguientes conclusiones:

Proponer objetivos de lectura preliminarmente, que estos sean claros y con
antelacion para los estudiantes promueve la comprension. Cuando los estudiantes tienen un
propdsito de lectura pueden establecer comprensiones mas cercanas a los textos o en
palabras de Solé (1987): “Una cuestion previa para promover la adquisicion de estrategias
de comprension adecuadas consiste en acordar con el alumno-lector lo que se pretende con
la lectura.” (p.6). En la ejecucion de las clases se les explico claramente a los estudiantes

que leerian las imagenes con el fin de que ellos se situaran en ellas y las observaran, al
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igual tuvieran tiempo de contar lo que observaban y organizarlo en un texto, todas estas

acciones facilitaron una mayor comprension de este.

Gracias al espacio de la oralidad se puede visibilizar el pensamiento de los
nifios. La estrategia seleccionada en la planeacion asamblea la cual es
propicia para trabajar en la primera infancia, posibilitd conocer las comprensiones de los
nifios y su modo de pensar a cerca de la narracion y sus elementos ademas de poner en

comun las comprensiones que iban ganando los alumnos.

Del mismo modo en la segunda leccion planteada observé que los nifios pudieron
dar a conocer sus perspectivas de lo mas interesante de la clase y asi dar a conocer su
pensamiento por medio de las opiniones y lo interesante de tener en cuenta a los nifios

como sujetos de derecho en capacidad de expresarse y de poner su punto de vista.

- Los estudiantes poseen diversas formas de aprender y de demostrar lo aprendido
de acuerdo con sus inteligencias las cuales se deben potenciar por medio de las actividades
de clase segun los intereses y los conocimientos de cada uno. Desde la posicion de Gardner
(1993) (...)

los seres humanos son capaces de conocer el mundo de siete modos diferentes, y
que en algun lugar he titulado las siete inteligencias humanas. Segun este analisis, todos
somos capaces de conocer el mundo a traves del lenguaje, del analisis l6gico-matematico,
de la representacion espacial, del pensamiento musical, del uso del cuerpo para resolver
problemas o hacer cosas, de una comprension de los demas individuos y de una

comprension de nosotros mismos (p. 21).
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A este respecto, un hallazgo notable fue que una de las estudiantes de la clase
expreso la narrativa de las imagenes con una dramatizacion de modo espontaneo por medio
de su corporalidad, a traves de gestos. En este caso la nifia representa la accion de dormir,

como se puede apreciar en el video, en el segundo 11 del (Anexo 1)

Lo cual fue una herramienta para observar a otro tipo de comprensiones de

los nifios por medio del cuerpo y explorar como este también puede contar historias.

-La oportunidad de rescatar la imagen como posible portador inusual de textos
puede ayudar a construir comprensiones y narrativas en los estudiantes. Esto se puso en
evidencia, en los primeros 30 segundos de uno de los videos de la primera parte de la (LS).
(Anexo 2) en la clase con grado segundo, en donde un estudiante le cuenta a su compafiero
lo que observa en una narrativa que esta expresada en una secuencia de imagenes, aunque
el nifio se encuentra en su proceso de desarrollar el codigo formal de escritura y lectura, las
imagenes ilustran nuestro mundo y las narrativas que le atafien, por esto, le fue posible
comunicarle a su compafiero lo que sucedia en la historia, es asi como la imagen adquiere
un lugar central como recurso narrativo para los nifios de estas edades y este ciclo.

Con la evidencia audiovisual que se puede apreciar en el video (Anexo 3), de alli
extracté el momento que se retrata en la siguiente fotografia en el que se pueden rescatar
dos momentos interesantes: el maestro puede ejercer un rol mediador, que propicie la
imaginacion y la capacidad creadora, asi como se puede apreciar en la actividad planeada
del titere. Lo cual, en palabras de Condemarin (2004) Citada por Condemarin y Medina

(1999 p.7) significa:
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“Estimular la creacion, cuando sea necesario, presentando a los nifios “andamiajes”
tales como narrarles un cuento y pedirles que lo transformen, darle un esquema de
estructura narrativa, imaginar cosas, acciones, estimulando sus fantasias para luego
escribirlas, etcétera”. En el video se observa como actto en un rol de motivadora de los
nifios con el uso del titere que se convierte en una oportunidad de andamiaje y como la
posibilidad de desplegar la imaginacion la cual esta también enlazada con la

conceptualizacién del tema de la clase.

Figura 12. Motivacion a traveés del titere.

A modo de conclusion: Para el siguiente ciclo se hace necesario fortalecer la accion
de la evaluacion, sobre todo en el uso de rdbricas y un lenguaje méas cercano a los nifios y

sus edades.

En la implementacion es conveniente instaurar la practica de la lectura compartida

en la practica de ensefianza del lenguaje para seguir desarrollando la oralidad en los
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estudiantes y también otras estrategias que permitan dar mayor protagonismo a esta en el
aula. Continuar en el camino de fortalecer las demas acciones que hacen parte de la practica

y seguir explorando las inteligencias de los estudiantes y sus modos de aprender.

Queda la inquietud de proyeccion a futuro iniciar una didactica de lenguaje que
incluya una estrategia que incluya un momento para potenciar las habilidades en los

estudiantes que son propias del mismo: Hablar, escuchar, escribir y leer.

Ciclo inicial. Sesion 2: Transformacion de la practica de ensefianza del lenguaje desde

el pensamiento critico.

En este el foco para tener en cuenta fue el pensamiento critico en el aula. Este fue el
primero elaborado en la triada de maestras investigadoras: dos que hacen parte del grado
preescolar y yo como maestra de primaria. Este ciclo se realizé en el marco del seminario
de investigacion, en donde se necesitaba profundizar en los elementos que tiene una (LS).
Nos reunimos como grupo para planear cuales serian los objetivos de la investigacion,
disefiar cooperativamente la leccidn, ensefiar y observarla para posteriormente, recolectar

evidencias, discutirla y reflexionar.

Previamente a la planeacion, en una reunién grupal de triada de maestras, decidimos
el foco que, con ayuda del seminario de investigacion, se determino que seria el
pensamiento critico, por esto establecemos que nuestro objetivo sera: “Visibilizar el

pensamiento critico de los estudiantes a través de la oralidad”. Esto debido a la necesidad
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actual de modificar practicas de ensefianza que nos llevara a planear oportunidades para
que los nifios y nifias pudieran ser mas reflexivos y argumentativos. Ademas, como parte de
la conclusion del ciclo 1 en la implementacion se debian plantear otras estrategias que
fortalecieran la oralidad de los nifios. En dicha reunion de maestras fijamos

algunos objetivos para cada una realizar la planeacion colectiva, tales como:

v Permitir espacios de lectura compartida que incentiven develar el pensamiento critico
de los estudiantes. Este objetivo también se une con el anterior ciclo en el que se
concluia importante implementar mucho mas esta estrategia con los estudiantes.

v" Presentar dilemas éticos a los nifios y nifias para llegar a acuerdos de resolucion.

v’ Establecer momentos de confrontacion argumentativa en los cuales los estudiantes
tomen una perspectiva y puedan expresar su opinion y continuar mejorando sus

procesos de oralidad.

Planeacion.

En momentos previos a la reunion, elaboramos una fase documental para
comprender qué es el pensamiento critico. Entendido seglin Ennis (1985) citado por
Aymes (2012) como: “El pensamiento racional y reflexivo interesado en decidir qué hacer
o creer.” 'Y lo complementa més adelante en el mismo escrito afirmando que “El

pensamiento critico es una actividad reflexiva” (p.43). Debido al anterior postulado, para la
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planeacion las profesoras podriamos realizarla en el marco de la Ensefianza para la

Comprensidn que se ajustaba a los propositos que querian lograr en dicho trabajo de aula.

Los resultados de aprendizaje esperados los anclamos a las metas de contenido,
método, propdsito y comunicacion. Decidiendo darle mayor fuerza a la de contenido: Los
estudiantes desarrollaran comprension y capacidad de reflexion mediante de la lectura de
fabulas descubriendo las caracteristicas de esta. Se tuvo en cuenta el tdpico generador:
“Con las fabulas reflexiono sobre mis vivencias” el cual se inspir6 en un DBA para el

grado. Todo esto se llevd a cabo en la asignatura de lenguaje.

Implementacion.

Desarrollé los tres desempefios planeados. El primero de exploracién (rutina del
pensamiento antes pensaba y ahora pienso) con el fin de visibilizar sus comprensiones
alrededor de la fabula. EI desempefio de investigacidn guiada permitié brindarles elementos
conceptuales y el de proyecto final en donde cada uno asumira el rol de uno de los animales
de una fabula y los personificard empleando una mascara, para luego participar en un

debate en dénde se observara la opinion y argumentacion de los nifios y nifias.
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Figura 13. Mesa redonda y debate con la fabula.

Evaluacién.

Aunque la rabrica evaluativa se realizo estableciendo los niveles de participacién
empleando afirmaciones de acuerdo con los criterios, pudo ser mas sencilla y comprensible
para los nifios y nifias. Algunos no entendieron algunas palabras de esta o las instrucciones
para diligenciarla. En futuros ciclos en donde se elaboren rabricas seria primordial mostrar
la rdbrica previamente a los nifios para ver de qué modo se puede hacer mas comprensible y

de ser posible construirla con ellos.
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clararments sin
smbargs pusds

S parar mi tons de Vol
en ol gue todos me
puedan escuchar.

Exprésa mi opinida. Sin
embargo, me falta
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STEINITAF Mis ideas antes
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Escucha aventa y
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Bmis compafieros, las miro &
lo3 )03 y hago dillencio
migntras e exprean, Levanto
la mane para salicitar o tume
para hablar.

Escucha a mis
compaferas y hago
silencio pars escuchar
migntras hablan perg
intervenge sin solicitar
wl turno, ma falta
MEYOT FRIpENT

Escucha por momentas
AUy COFLOS POFOUE ESToY
mid interesndo (8] en
apinar y en que me
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v respatar la palabra de
mis comparfieros

Mo escucha 3 las demas.

Figura 14. Autoevaluacion sobre el debate.

Un avance en cuanto a autorregulacion del aprendizaje, es que los nifios ya

reconocieron qué es una autoevaluacion y la realizan en el aula.

También, observé el reto de la transposicién didactica con respecto al
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lenguaje. Aungue se deben usar palabras en el discurso de la docente que lleven a los nifios

a ganar léxico se debe emplear un poco mas de tiempo en dar claridad a los estudiantes que

requieren mas ayuda para comprender. Aunque noté el aprendizaje de los nifios, sigo

teniendo dificultades para determinar especificamente quienes lo lograron y en qué nivel.

Reflexidn: Se notd el aprendizaje y el agradecimiento de los nifios por

actividades interesantes. Motivacidn y enganche de los estudiantes, a partir del uso de la
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personificacion en el aula con el uso de unas méascaras. Fueron evidentes los siguientes

aspectos:

v" Los espacios de lectura compartida promueven el pensamiento critico.

v La fabula como herramienta de reflexion y comprension.

v El dilema ético como una posibilidad o estrategia para trabajar la argumentacion en
el aula.

v" Los espacios de trabajo colectivo. Enriquecen las experiencias de aprendizaje de los
estudiantes.

v’ Es preponderante iniciar como punto de partida: el conocimiento previo de los
nifos.

v’ La participacion de los nifios fue bastante amplia.

v Se logro el objetivo de la clase ya que los nifios lograron reflexionar acerca de sus

vivencias por medio de la fabula.

A modo de conclusion:

La fabula puede ser una gran herramienta para desarrollar la oralidad, el
pensamiento critico en los nifios y nifias. Se hace propicio usar este recurso en otras
asignaturas y notar que el pensamiento critico es pertinente en todas las areas del
conocimiento y buscar el mejor modo de implementarlo como una herramienta que ayuda a
que los estudiantes sean mucho mas argumentativos, se expresen con mas fluidez y pongan

en cuestionamiento afirmaciones e informacion.
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Para finalizar este capitulo vale la pena resaltar que las transformaciones logradas

hasta este punto se fueron dando de manera progresiva, primeramente, reflexionando sobre

evidencias de las practicas de ensefianza y como segunda medida en el marco de estas dos

sesiones como parte del ciclo inicial. En el apartado llamado: Ciclos se presentaran de

modo formal los que corresponden al proceso investigativo.

Hasta este punto se puede notar la evolucién de la practica de este modo:

Sesion 1

transformacion de
practicas en la
ensenanza de la
lectura , escritura y
oralidad.

Sesion 2

Transformacion de la
practica de
ensefianza del
lenguaje desde el
pensamiento critico.

* Macro curricular
* fundamentacion tedrica.
* DBA: Identifica algunos
&lementos constitutivos de
textos literarios como
personajes, espacios y
acciones
* Fundamentacion tedrica.
* Ennis{1985) EPC.
* RPA:; Los
sstudiantes desarrollarén
comprension y capacidad
de reflexion mediante de |2
lectura de fabulas
descubriendo las
caracteristicas de la misma.

* Secuencia didactica dividida en  * Rubrica de autoevaluacion.  * -Solé (1987) lectura

tres momentos:
(lectura, escritura y oralidad)
Cierre con asambleas y
conclusiones. Post test.

Desempenios de comprension:
(Exploracion rutina antes
pensaba- ahora pienso)

D. investigacion: video y toma de

apuntes.

D sintesis: Rutin de pasicion
(personificacion)

Cierre: debate grupal.

* Heteroevaluacion

* Usar un lenguaje mas
sencillo en la rubrica.

* Se logro el objetivo.

* Matriz de evaluacion (
Goodrich)

* Autoevaluacion

* Se debe usar un lenguaje
mas sencillo en 3 redaccion
de ribricas,

compartida.

* Jurado et al(narrativa)

* Chambers(2014) visibilizar el
pensamiento al hablar con
otros.

* Lectura compartida.

* Trabajo colectivo.

* Fabula como herramienta de
reflexion, comprension y
argumentacion.

Figura 15. Ciclo inicial: Transformaciones de la préactica de ensefianza del lenguaje.
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Para concluir en el ciclo inicial se lograron avances significativos, ya que en
planeacion ya que tiene en cuenta el plano legal y macro curricular. Se ha evidenciado la
fundamentacion tedrica, que tendra efectos en la implementacion y se tiene mayor claridad
en los resultados de aprendizaje que se quieren lograr. En cuestiones de evaluacion se han
instaurado rubricas que son herramientas metacognitivas para el estudiante y le brindan mas
informacidn al maestro acerca de si se cumplieron los objetivos de la clase. Por Gltimo, ya
hay un proceso reflexivo, con el uso de las retroalimentaciones dadas por el equipo de
Lesson y para realizar un balance en cada clase y ver lo que se logré

A este respeto se determiné lo oportunidad al cumplimento lo requerido de acuedo a la ley.
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Capitulo 1V: Descripcion de la investigacion

“Un planteamiento cualitativo es como “ingresar a un laberinto” sabemos donde

comenzamos, pero no donde habremos de terminar”. (Sampieri, et al., 2014)

Para iniciar la explicacion de este capitulo, valdria hacerlo desde la anterior imagen
expresada por los autores referenciados para compararla con lo que ha sido este transitar
constante en la presente investigacion, en ese “laberinto” que ha generado diversos caminos

para recorrerla.

En el presente trabajo he puesto en marcha la investigacion accion, la cual se
presenta como una herramienta para ser usada por aquellos que decidimos transitar esos
laberintos en las situaciones que hay en nuestra aula, pues somos los educadores quienes
en conocimiento de nuestro contexto, nuestro saber disciplinar y el conocimiento de lo que
nos atafie: el trabajo de ensefianza en el aula, quienes podemos hablar con propiedad de los
procesos que realizamos, en coherencia con el pensamiento de Elliot (2014): (...) “El
profesor no puede ser considerado como un simple técnico que aplica rutinas
preestablecidas a problemas estandarizados como el mejor modo de orientar radicalmente
su practica”. (p,16). Es decir, no se puede ver al maestro como alguien que sigue
instrucciones o prepara una receta de un libro paso a paso para ensefiar. Es él quien tiene la
posibilidad de observar de modo participante, y comprender su propia realidad de aula, en

el espacio usual donde ocurre su principal funcion: orientar los procesos de ensefianza.
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En esta investigacion, una herramienta fundamental fue la anteriormente
mencionada, “La Observacion participante, la cual: “es segun Taylor y Bogdan (1984) la
investigacion que involucra la interaccidn social entre el investigador y los informantes en
el milieu (escenario social, ambiente o contexto) de los ultimos, y durante la cual se

recogen datos de modo sistematico y no intrusito (p. 2).

En este caso puntual, el escenario elegido es el aula de clase, donde me sitllo como

investigadora del objeto de estudio: mi practica de ensefianza.

Al revestirnos de este papel de investigadores en nuestro salon de clase, los
maestros emergimos como promotores de soluciones a situaciones presentadas en el mismo
y es entonces que al decidir tomar esta postura investigativa, nos acercamos no sélo para
observar lo que sucede alli, sino para documentarlo con el fin de entender ese
“microcosmos” llamado aula y lograr convertirlos en cuestionamientos que puedan ser
una ayuda o herramienta para otros profesionales del campo de la educacion, quienes
también han ingresado a este maravilloso lugar y también suscitando respuestas o incluso

mas cuestionamientos y reflexiones.

El presente trabajo investigativo, ha sido producto de un “transitar” entre
discusiones y dialogos de aula en las voces de nifios, nifias y su maestra, todos capturados

desde una camara que ha focalizado estas situaciones desde videos y fotografias. Ha
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significado escudrifiar entre documentos de planeacion, hablar con padres y con pares,
documentar la realidad de aula desde diversos instrumentos, que sirvieron como insumo
para construir las reflexiones presentes como parte del disefio de la investigacion. En
palabras de Bauselas (2004) citando a Elliot: (1993) “La investigacion accion interpreta lo
que ocurre desde el punto de vista de quienes actlan e interactian en la situacion problema,
por ejemplo, profesores y alumnos, profesores y director”. (p,1). Dentro de los instrumentos
usados encontré util realizar una entrevista semiestructurada para medir la percepcion de
los padres y nifios con respecto a la inclusion de las categorias emergentes de la

informacion levantada en los ciclos.

El maestro puede convertirse es un ser versatil, un profesional con capacidad de
renovarse, de analizar sus realidades de aula e intervenir en ellas, sobre todo al unirse con
otros profesionales, y tener la capacidad de permitir que su aula se encuentre abierta a las
apreciaciones y a las oportunidades de aprender de otros, compartir experiencias y aprender

a escuchar observaciones que le permitiran optimizar sus procesos de ensefianza.

Es por esto, que la metodologia de esta investigacion esta basada en la fuerza
pedagdgica que tiene un colectivo de maestros quienes analizan sus acciones de ensefianza
entre si. Este proceso recibe el nombre de Lesson Study. Pérez y Soto (2011) hablan de
siete fases dentro de la misma: definir el problema de la leccion, luego disefiarla
cooperativamente, ensefiar y observarla, discutir y recoger las evidencias, revisar lo

sucedido en ella, desarrollar la leccion revisada en otra clase y volverla analizar para
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mejorar. En esta investigacion sobre todo en la primera parte con las categorias aprioristicas

se empled una adaptacion a la misma, ilustrada en la siguiente figura:

1.DEFINIR EL
PROBLEMA

2.DISENO DE LA
CLASE POR PARTE
DE CADA
MAESTRA

5.IMPLEMENTACION 3.REVISION
Y RECOLECCION COLABORATIVA
DE EVIDENCIAS DE LAS CLASES

4.AJUSTES POR
PARTE DE CADA
MAESTRA

Figura 16. Fases de la Lesson Study adaptadas a partir de Pérez y Soto 2011.

Tomando como referencia las fases de la Lesson de estos autores realizamos unas
adaptaciones de acuerdo con nuestro contexto. En el que en equipo analizabamos
inicialmente una situacion de aula sobre la cual quisiéramos prestar mayor atencién para
definir el foco, paso seguido tener un espacio de planeacion individual en el que cada
profesional poniendo en juego su bagaje pedagdgico, didactico y su saber disciplinar
plantea la planeacién teniendo en cuenta actividades flexibles y que en verdad lograran la
comprension en los estudiantes. Posteriormente analizar dicha planeacion y desarrollar una
evaluacion entre pares empleando la escalera de la retroalimentacién, a partir de las
recomendaciones y aspectos positivos cada docente ajusta su planeacion considerando lo
necesario, implementa la clase y recolecta las evidencias para finalmente reflexionar sobre

lo sucedido.
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¢ Como se consolida el equipo de Lesson y quienes lo integran?

Al iniciar el proceso de Lesson se conformo un equipo investigativo para llevar la
investigacion conformado por tres maestras 1° y la docente tutora Liliana Arias presentada
al inicio de esta investigacion. Este equipo se consolida con los compafieros de la maestria,

gracias al proceso orientado por la Universidad de la Sabana.

Una vez elegido el camino de transformacion, di inicio al viaje. Lo comparo con
hallarse en una espiral de transformacidn extensa, que pareciera infinita ya que en el
transcurrir entre cada ciclo me va llevando por un sendero en movimiento, que en
consecuencia va dejando marcas, como huellas de conocimiento pedagogico reflejado en
aspectos que se mantendran y a su vez algunos por replantear, en cada modo de ensefiar, lo

gue genera el cambio constante.

La escalera de la retroalimentacion un instrumento valioso para aportar a la

mejora de la practica de ensefianza docente.

Hablaré de un elemento vital en el proceso de profesionalizacién de la

practica: la retroalimentacion. Para ello usamos la escalera que plantea Wilson

10 Jessica Rodriguez: Licenciada en educacién preescolar de la universidad de la Sabana. Con experiencia de
20 afios en el campo educativo desempefidandose como maestra de preescolar en los grados de jardin y
transicion.

Francy Cruz: Licenciada en educacion preescolar en la Fundacién Universitaria Los Libertadores

19 afos de experiencia Docente.
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(2001). Gracias a este instrumento, se escucha la voz del colega que genera
cuestiones en cuatro momentos: inicia uno de los dos profesionales en rol de par
evaluador mientras es esuchado atentamente por su compafiero, quien va tomando
anotaciones de los momentos establecidos. El primer espacio, esta pensado para
aclarar y permite dilucidar y comprobar si hay informacién que no esta presente,
cdmo serian los procesos para cuestionar al otro profesional sobre el proceso; el
segundo momento para valorar, enmarcando los elementos positivos; el tercero
para preguntar, poner en consideracion interrogantes y el Gltimo para sugerir, es
decir presentar opciones de mejora a los aspectos observados, algunas

recomendaciones desde su experiencia y saber pedagdgico. Posteriormente, se

intercambiaran los roles para que se sea en doble via. Tal como se expresa en la

siguiente figura:
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Escalera de la retroalimentacion
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Figura 17. Escalera de la retroalimentacion. Wilson 2001.

En nuestro caso como trabajabamos en triada, generdbamos algunas reuniones
donde se establecian turnos para ir retroalimentado en equipo a cada una e intervenir

empleando cada peldafio de la escalera.

Paso seguido, elegiamos como se realizaria la recoleccion de evidencias y qué
momentos serian cruciales para documentar y que fueran objeto de la siguiente fase:
Analizar la leccion y por Gltimo, en una sesion razonar sobre la evidencia y determinar los

hallazgos y aspectos relevantes. En esta discusion a partir de lo que se debe mejorar y
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proyectar lo que se debe mantener con el fin de trazar el plan para el ciclo siguiente y asi

mantener una ruta de mejora constante.

En el caso de la lesson institucional, se realizaba por medio de dialogos y
construccidn conjunta por medio de un grupo del Whatssap de maestros y empleando el

instrumento de la escalera de la retroalimentacion.

Ahora, pasaré a plantear el siguiente interrogante: ;Qué investigar? Como ya lo he
declarado anteriormente el objeto de estudio de esta investigacion es mi practica de
ensefianza y sus acciones. Por esto en el proceso de documentarla se han presentado dos
formas de analizarla, a traves del cuadro de las categorias emergentes iniciales y la
configuracién de las categorias emergentes actuales, debido a los siguientes hitos que han

revestido la investigacion:

Primer ciclo Socializacion Contingencia Reunion de
de avances de actual equipo

elaborado en ; HEES
. TR o
equipo de Lessan nvestigacion surgimiento de

(marzo del
Study. (2019) (marzo 2020) 2020 y en

curso)

categorias
actuales

Figura 18. Linea de explicacion de los hitos en la investigacion. Fuente. Elaboracién propia.

Los hitos anteriores han sido considerados como aquellas improntas que marcaron
la investigacion y han causado replantear el curso de la misma, tales como: El primer ciclo,

ya que se consolido el equipo de investigacion en compafiia de la asesoria de la Docente
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turora: Liliana Arias, pues permitié ver en una perspectiva mas profesional el hecho de
investigar en aula brindando elementos conceptuales y herramientas de recoleccion de
datos, gracias a las charlas y debates en un ambiente de colegaje realizados en la primera
parte de la investigacion. Posteriormente, se presenta el siguiente hito, la Jornada de
socializacion, hasta ese momento existieron las siguientes categorias aprioristicas, se

presentan también sus objetivos y los instrumentos a usar.

PREGUNTA

OBJETIVOS

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INSTRUMENTOS

JComeo wransformar la
practica de enseflanza
desde la planeacion
de desempeiios de
comprension
articulados con el
aprendizaje basado en

GENERAL

Amnalizar qué elementos
pueden avudar a transformar
la prictica de ensefianza
docente

ESPECIFICOS

transformaciones de la
prictica de ensefianza que se
puedan dar gracias a planear,
implementar, evaluar v
reflexionar sobre desempeiios
de comprension articulados
cof gl

1Resempedios de

comprension.

Resultado de
aprendizaje esperado.

Formato de planeacion

Matriz de desempefio

Escalera de la retroalimentacion

Secuencialidad.

Formato de planeacion
Matriz de desempefio

proyectos? 2. Aprendizaje Escalera de la retroalimentacion.
basado en Fotografias.
Identificar las provectos. Registro filmico.

Desempefio de
exploracion

Escalera de la retroalimentacion

Desempeifio de
mvestigacion

Producciones de los estudiantes.

Registro fotogrifico v filmico

Desempeiio de
sintesis

Rabricas de evaluacion.
Fotografias.
Producciones de los estudiantes,

Evaluacion continua

Diarios de campo.

Formato de autoevaluacion del
estudiante.

Rabricas de evaluacién. (hetero v
co-evaluacion)

Entrevistas a grupos focales.

Figura 19. Cuadro de categorias aprioristicas. Afio 2019.




Dicha jornada, se presenta como un hecho relevante ya que tuve la
posibilidad de lograr una triangulacion de la informacidn con expertos, que, en este

caso, es el jurado y recibir la siguiente retroalimentacion:

Comentarios ylg observaciones para mejorar la propuesta de investigacion:

El documento cuenta con avances pertinentes y coherentes con los seminarios orientados en la maestria. Si bien se encuentra acorde con los
pardmetros de la Maestria en Pedagogia, es natural que la investigadora busque también su interés personal, para que matice los objetivos
plenamente institucionales, puesto que se estd dando a conocer su prictica de ensefianza, la cual es Unica. Asi como se han sistematizado hasta
el momento diferentes instrumentos de recoleccidn de informacion, es necesario, profundizar en la relacion con la declaracion del contexto de aula.
Este debe fortalecerse, al igual que los antecedentes propios de la practica, en concordancia con los elementos conceptuales. Muy importante
revisar elementos de forma, en cuanto a citacion y referencia, asi también, proyectar escritos derivados de los hallazgos parciales para publicaciones
académicas.

Se resalta el avance en la propuesta de las categorias y subcategorias de investigacion.

Figura 20. Formato de retroalimentacion por parte de jurados de la propuesta investigativa.
Marzo del 2020.

Este evento académico, fue un elemento que me permitié una triangulacion de las
evidencias hasta el momento recolectadas, para que fueran examinadas y tenidas a la luz de
expertos o investigadores, de acuerdo con Valencia (2000) citando a Denzin (1989) se
toman en cuenta diversos observadores que para la circunstancia tienen el rol de jurados
con experticia en varios campos de formacion y poseen una amplia trayectoria en
educacion, lo cual considero que me permitié obtener una fuente de reflexion que fue
determinante para comprender que aungue era de valorar que me encontraba
emprendiendo un proceso de transformacion, era fundamental centrarme en el la columna
vertebral de todo: mi préctica de ensefianza y su particularidad para fijar atencién no sélo
en aspectos externos del contexto, como el aprendizaje basado en proyectos que aunque
presenta cambios positivos en términos de la practica, es una apuesta de la institucion

educativa y los desempefios de comprension que podrian responder a cuestiones didacticas
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o de planeacion dentro de ella, que si bien pueden redundar en las demas acciones, podrian
construirse de fondo y darle fuerza a un elemento que fuese propio en mi forma de ensefiar.
Debia buscar de modo mas profundo, para comprender qué aspecto me ayudaria a generar
cambios que no solamente dependan del lugar en donde esté desempefiando la préactica o de
cuestiones didacticas. Sino en aspectos propios, ya que cada practica es Unica como
consecuencia del sujeto que la realiza, que es quien la hace distinta y particular, tal como se
destaca en el primer capitulo de este informe sustentado principalmente en las ideas de

Alba y Atehortta (2017).

Transformacion de la Lesson en el equipo de trabajo institucional

Luego del hito de la pandemia, uno de los cambios registrados tiene que ver con la
resignificacion del equipo de Lesson, lo cual es dialogado y concertado con mis
compafieras de investigacion, teniendo en cuenta los cambios de contexto y las necesidades
de este, que para este momento exigen que cada una trabaje con los comparieros de su
ambiente institucional. Asi noté que nuevamente los preceptos de Alba y Atehortla (2017)
se hacian realidad en lo que estaba vivenciando, y pude documentar otro aspecto que
configura la practica y comprobar su existencia: el dinamismo, su manera de cambiar dado
que ahora la autonomia acostumbrada se veia fuertemente influenciada por la
institucionalidad a la cual me encontraba cefiida, al escuchar y atender qué debia realizar en

ella.
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Después de este suceso, me enfrento a una reflexion significativa con la pregunta:
¢Como es mi préactica actual? ;Qué procesos estoy aplicando ahora que no estoy en el aula
presencial? Entonces, la siguiente frase de Coffey y Atkinson (2003, citados por Escobar
2011) me ayuda a iluminar el camino: “el dialogo entre los datos y la teoria debe ser un
rasgo recurrente y constante de la investigacion cualitativa” (p. 29). Por esto comienzo
esta conversacion con la informacion recolectada, lo cual me brinda herramientas para

entender y analizar profundamente mis acciones actuales de la siguiente forma:

¢ Como son las acciones de mi practica actual?

Planeacion

Comunicacion escrita:
guia integrada

mediacion

pedagdgica

por medi
del discurso dncenlj

Implementacion guia
integrada v clases
virtuales. poniendo

en marcha el

discurso.

Evaluacion. escala
dela
retroalimentacion
ligada al discurso
motivacional

Figura 21. Analisis de las acciones de la practica marzo 2020.



Luego de reflexionar en torno a estas acciones, observo que, aunque mi
practica ha cambiado, el principal elemento que uso para ponerla en marcha es la
comunicacion por medio del discurso, lo que mas vario fue la implementacion en la
ensefianza ya que, aungue antes también era mediadora entre el conocimiento y el
estudiante, ahora el escenario es diferente, los nifios se encuentran en sus casas,
recibiendo la guia que es la herramienta que uso para acercarlos a sus procesos de
aprendizaje. En este punto inicio una fase documental para comprender mejor las

practicas que realizo. Y es donde surge el siguiente cuadro de categorias:

OBIJETO DE CATEGORIA SUBCATEGORIA INSTRUMENTOS
INVESTIGACION

PRACTICA DE ENSENANZA

1. El discurso como
herramienta en la
mediacion comunicativo-
pedagoégica presente en la
practica de ensefianza.

2. Implicaciones afectivas,
sociales y éticas del
discurso del maestro.

3. Interacciones discursivas
motivacionales presentes
en la evaluacion, como
herramienta que ayudaa
mejorar los procesos de
aprendizaje del estudiante.

Dimension instruccional en
la mediacion
comunicativo-pedagogica
del docente.

( Disefio de experiencias,
oportunidades pedagogicas
en planeacion. Co-
construir con el educando
un lugar de aprendizaje y
reflexion).

Hipertextualidad
comunicativo-pedagdgica.
(escrituras, musicalidades,
imagenes, visualidades y
ritmos)

Dimension afectiva, social
y ética .

La motivacion en la
evaluacion.

Figura 22. Cuadro de categorias emergentes.

Planeacién
Formato de guia

Formato de transcripeion
de audios sobre las clases.

Formato de analisis de
guia.

Entrevista sobre el
discurso docente a padres.

(analisis de imagenes,
visualidades y texto
hipertextual).

Instrumento: Formato de
caracterizacion del discurso
segln el perfil del maestro
educador

Transcripcion de clases.

Instrumento de analisis de
la evaluacién motivacional
(transcripcion de
evaluaciones por whatssap
con los nifios y las niflas).
Entrevista focal dirigida a
padres y nifios sobre la
motivacion y su influencia
en la evaluacion
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Sin embargo, tras realizar la extraccion de las unidades de analisis de las diferentes
evidencias recolectadas en los ciclos de reflexidn, surgen elementos adicionales que son
importantes para efectos de la investigacion y transforman la categorizacion a partir de la

inclusion de categorias emergentes consolidadas finalmente como se muestra a
continuacion:

Tabla 1. Categorias de andlisis emergentes.

OBJETO DE INVESTIGACION CATEGORIA ELEMENTOS A ANALIZAR

Préctica de ensefianza Planeacion de la mediacion pedagogica  Mediacion didactica Fundamentacitn tedrica
Finalidad concretada en objetivos
Formar parte de una secuencia v
ordenacion 1ogica.
Adaptarse e la realidad contextual.
Motivaciones personales docentes.
Implicacion de elementos de
eficacia Mallart (2008).

Mediacion discursiva instruccional Distribucidn expositiva
Abundancia de conceptos
Lenguaje claro
Funcitn representativa del lenguaje.
(Martinez v Otero
2010)
Mediacion Comunicativa hipertextual Nuevas escrituras, musicalidades,
imdgenes, visualidades y ritmog) Barbero
(2002).
Tmplementacicn de la mediacion Mediacion afectiva a partir del discurso  Discurso: - cordial y empatico - demuestra
pedagogica confianza y respeto - amabilidad acogida y
orientacion - uso de emoticones actstud
poattiva v afable v para reforzar la

expresion de estados de animo.
Evalvaciénde yenla
mediacién El discurso motivacional y sus Prezentacién de contenidos nuevos - Uso
pedagdgica implicaciones en la accién de evaluacidn - de la ejemplificacion - Lenguaje evocador

v sugerente - Discurso atrayente -
Innovacion metodoldgica (Martinez-Otero
2010y
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El anterior cuadro de categorias se presenta como producto de la reflexion propia a
partir de los ciclos de reflexion realizados con acompafiamiento de la teoria que ha ido

alimentando mi practica constantemente y que permite la comprension de esta.

Del mismo modo se presentan los siguientes objetivos y pregunta problema que son

el eje central de la investigacion:

PREGUNTA
zDe gqué manera la mediacion pedagogica docente contribuoye a transformar
la prictica de ensefianza de una maestra de primaria?

OBIETIVOS:

General.

Comprender v documentar las transformaciones de la practica de ensefianza al emplear
mediaciones pedagdgicas en la planeacidén, implementacion v evaluacion.

Especificos

Feconocer la importancia de la mediacion didactica del docente al disefiar experiencias

de aprendizaje.

Estudiar el hipertexto como una oportunidad pedagdgica en la accidon de la planeacidn.

Analizar las mediaciones comuemicativas realizadas en la practica por €] maestro tales

como el discurso instruccional

Observar la incidencia afectiva del discurso del maestro en la accion de la

implementacion.

= Drescubrir el discurso motivacional del maestro como herramienta en la
retroalimentacion realizada como accidn de evaluacion.

Figura 23. Cuadro de objetivos de la investigacion. Segundo cuadro de categorias emergentes.

El dinamismo es una caracteristica propia de la practica, asi como lo explican los
profesores Alba y Atehorttia (2017) y en esta investigacion se puede evidenciar este aspecto
gracias a la sistematizacion de la misma los cuales dejan ver diferentes escenarios, como

por ejemplo la transformacion de la pregunta de acuerdo a los hitos generados.
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¢ Cémo se analizaron los datos?

Tanto en el primer cuadro de categorias como en el de las emergentes, puse en
marcha un elemento de andlisis importante: La triangulacion, poniendo en Optica tres
perspectivas : EI conocimiento tedrico que corresponde a la triangulacion teorica la cual
segun Aguilar y Barroso (2015) indican que es el uso de diversas teorias para realizar el
analisis, la aplicacion de instrumentos que de acuerdo a estos autores corresponde a la
triangulacion metodologica y por Gltimo mi reflexion propia, o triangulacion del
investigador, para asi entender mejor los avances o0 cambios en la practica y poder

respaldarlos argumentadamente.

Dentro de los instrumentos empleados se encuentran las entrevistas y cuestionarios
a estudiantes. Esta se comprende como: “una técnica estructurada que permite la recogida
rapida y abundante de informacién mediante una serie de preguntas orales o escritas que
debe responder un entrevistado con respecto a una 0 mas variables a medir» (Aguilar y

Barroso, 2015).

Para concluir y puntualizar, la presente investigacion se ha llevado a cabo en el
marco de la metodologia de Lesson Study, con el enfoque cualitativo, de alcance
descriptivo. Empleando la observacion participante y empleando los anteriores

instrumentos de recoleccién de informacion descritos anteriormente con los cuadros de



categorias que se han presentado en dos escenarios que se han ilustrado de acuerdo a los

hitos presentados.
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Capitulo V: Ciclos de reflexion

Ciclo 1: ¢ Los desemperios de comprension transforman la practica de ensefianza?

En esta oportunidad conté con el aporte de la asesora y el grupo de maestras
mencionado anteriormente. Luego de reflexionar sobre las transformaciones dadas en la
practica de ensefianza. En la primera reunién como grupo debatimos en torno al
interrogante: ¢ Cual podria ser un elemento mucho mas potente para transformar las
practicas de ensefianza de las maestras? Luego realizamos una fase documental con el fin
de dialogar y confrontar las diferentes posturas, finalmente, llegamos a la conclusion de que
serian los desempefios de comprensidn pues estos, al ser las actividades propuestas por el
maestro pueden ser aprovechados como oportunidades suministradas al estudiante y que

este pueda demostrar su comprension.

Stone, (1999), piensa que “La vision vinculada con el desempefio subraya la
comprension como la capacidad e inclinacion a usar lo que uno sabe cuando actla en el
mundo” (p,109). Y para lo anterior seria imprescindible que el maestro pensara en
actividades, pero no aquellas que fuesen memoristicas o tradicionales o aquellas que fueran
motivantes pero que no lograran la comprension del estudiante. Los desempefios de
comprension resuelven el cuestionamiento: “; Qué pueden hacer los estudiantes para
desarrollar y demostrar su comprension?” (p,110) Asi el docente puede generar estas

oportunidades a sus estudiantes.



El equipo de (LS) plantea que cada docente desde su préactica de ensefianza
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empezara a buscar transformaciones en torno a este foco. Por tal razon iniciamos un trabajo

con la matriz de desempefio la cual permitiria monitorear si el desempefio era de

comprension, escribir observaciones de los pares y planear la investigacion en torno a la

clase de evidencia que seria propicia para cada momento de la clase. Por ejemplo, en

algunos momentos tomar registro fotografico o filmico de los procesos.

Tabla 2. Matriz de desempefio.

N.2 | Descripcion de | Propésito actividad | Caracteristicas | Observacién | Ajustes éSe Evidencias
la actividad de del par cumplié
desempeiio el
que se propésito
cumplen y por dela
qué actividad
y por
qué?
Planeacion:

En la clase se planearon varias metas de comprension basada en el siguiente

interrogante ¢;Qué quiero que mis estudiantes logren comprender? Al planear, fundamento

mis decisiones centrada en un momento de documentacién el cual cimienta las decisiones

de planeacion en cada elemento de la ensefianza para la comprension (metas, desempefios,

evaluacion). En esta parte encontré adecuado los siguientes postulados para
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involucrarlos convirtiéndolos en decisiones conscientes que pudieran ser parte de la

planeacion y posteriormente ser llevados a la practica:

e Importancia de los ambientes de aprendizaje en los momentos de lectura.

(...) “La disposicion y la distribucion de los recursos y el mobiliario, al manejo del
tiempo y a las interacciones que se dan. EI ambiente puede ser una fuente de riqueza, una
estrategia educativa y un instrumento que respalda el proceso de aprendizaje” Min Cultura
de Cultura (2014, p.16). Debido a lo anterior disefio unos ambientes de lectura llamados
“nichos” construidos con tela, que permitian el juego, el esconderse, el tener un espacio de
intimidad entre el nifio y el libro. Del mismo modo les solicito a los estudiantes

traer cojines y carpas para crear ese ambiente.

Figura 24. Ambiente enriquecido de lectura.

Selecciono 35 libros del género lirico, de la biblioteca escolar dentro de los cuales

se encontraban diversos textos tales como retahilas, canciones, rimas y chistes, poemas,
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trabalenguas, etc. Pensé en los textos de tal modo que fueran acordes a las edades e

intereses de estos y que fueran de la tipologia textual que queria dar a conocer.

e Lectura como un derecho de libertad

Por otro lado, llevando a los nifios a pensar en la lectura como una oportunidad
de libertad, asi como lo establece Daniel Penac (1992) en sus derechos imprescindibles del
lector, especificamente en el derecho a leer cualquier cosa, la maestra les brinda la
oportunidad de escoger su propio texto en un primer momento de lectura, en donde los

nifios podian ir y seleccionar los libros que les fueran interesantes.

Figura 25. Lectura compartida y libre.

o Ensefiar lenguaje desde el enfoque seméantico comunicativo

Los lineamientos curriculares de lengua castellana afirman que:
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La pedagogia del lenguaje se oriento, desde estos planteamientos, hacia un enfoque
de los usos sociales del lenguaje y los discursos en situaciones reales de comunicacion. El
desarrollo de las cuatro habilidades: hablar, escribir, leer y escuchar se convirtio en el
centro de los desarrollos curriculares (p,25). Es por esta razon que la profesora decide
planear un momento de escritura en una situacion comunicacional como escribir un poema

0 una cancién para un amigo o para la mama.

Del mismo modo desde situaciones y experiencias tales como plantear un
conversatorio sobre los textos que les cantaban o les leian en la infancia a los nifios y nifias,

asi cada uno reconstruiria un poco de literatura a partir de la vida misma. (Anexo 4)

Figura 26. Construccion de poema colectivo.

o Concepcion de escribir como un proceso cognitivo
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Como lo sostienen Cuervo y Florez (2005) se identifican tres subprocesos en el
acto de escribir: “Actualmente, gracias en parte a los modelos cognitivos de la escritura, se
identifican tres subprocesos en el acto de escribir: “planeacion, transcripcion/traduccion y
revision/edicion” p, 45. Por esto permite un espacio para la construccion de un poema o
cancion escrita en el desempefio de sintesis de la unidad, en la que los estudiantes tuvieron
un espacio para cada paso del proceso de escritura. En la figura se puede observar el poema
final que hizo parte del primer libro de poesia del grado que fue incluido en la biblioteca

que hace parte del salon para que fuese leido como los demas libros que se encuentran alli.

Figura 27. Evidencias sobre evaluacion y construccion de poemario.
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Implementacion:

Debido a lo anterior planteo las siguientes metas o resultados de aprendizaje
esperados:

-Los estudiantes reconoceran las caracteristicas generales de los textos del género
lirico.

-Los estudiantes desarrollaran comprension acerca de los textos del género lirico
(trabalenguas, adivinanzas, poemas, rimas, retahilas, coplas) por medio del juego y la
exploracién de sus propias vivencias.

-Los estudiantes reconoceran la musicalidad de las palabras para jugar con ellas.

-Los nifios y nifias compartiran espacios de lectura ejerciendo respeto por si mismo
y por el otro en un ambiente de juego.

-Los estudiantes encontraran en la lectura y el juego y la escritura de palabras

maneras de compartir su conocimiento sobre los textos del género lirico.

En el desempefio de sintesis, los estudiantes construiran un poema o cancion a
mama o a un amigo de manera colaborativa es en donde se evidencia que todos los
estudiantes lograron las metas esperadas, ya que todos los grupos de trabajo lograron hacer
trabajo en equipo y desarrollar el proyecto de escritura que ahora hace parte de nuestra
biblioteca del salon y seré leido por todos. Esta deduccion, se sustenta en el (Anexo 5) en

este se muestra un momento de oralidad donde los nifios cantan sus textos y los declaman.



Evaluacién.

Esta se desarroll6 de manera diagnostica y continua con respecto a los de
desempetios en relacion con las metas de comprension. Segun Stone: “Las evaluaciones
diagnosticas continuas se hacen a menudo, desde el principio de una secuencia curricular,
hasta su fin. Las actividades especificas de evaluacion diagndstica se realizan
conjuntamente a cada desempefio significativo de comprension” (p,119). De este modo la

evaluacion estuvo presente a lo largo del proceso de ensefianza.

Reflexion.

Cuando el maestro fortalece la planeacion, y la realiza de modo consciente y
fundamentado en decisiones tedricas, puede comprender y sustentar las elecciones de
implementacién en el aula. Esta vision se sustenta en Wulf (1999) citando a Weniger
(1953) : “El acto pedagogico se desprende (al final o al principio) de la teoria y es
protegido por ella. La practica comprende la teoria en tanto condicion de sus actos y se

convierte en “experiencia" a través de la teoria como consecuencia del acto” (p. 16).

A modo de conclusion: Hubiera sido muy interesante llevar este ambiente de
aprendizaje hacia las demas asignaturas, aprovechando lo enriquecido del mismo, hacia
mas areas del conocimiento, por tal razon para proximos ciclos se extenderan las

estrategias, recursos y demas para fortalecer los aprendizajes de todas las areas del
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conocimiento y alimentar mucho mas la transformacion de mi practica de ensefianza que

corresponde a todas las asignaturas con excepcion de artes y musica.

A lo largo del proceso, se evidencia entonces, como los desempefios de
comprension al ser las actividades que desarrolla el estudiante permiten ser oportunidades
para conducirlo hacia el aprendizaje. Del mismo modo al emplearlos de modo consciente y

al determinar si realmente son de comprensién o no, transforma la practica de ensefianza.

Ciclo 2. Transformacidn de la practica desde la planeacidn de desempefios de

comprension articulados con el aprendizaje basado en proyectos.

En el transcurso del ciclo inicio un proceso en el seminario de “Contextos de
aprendizaje” abordado en la Universidad de la Sabana, el cual me permite comprender
aspectos del PEI (Proyecto Educativo Institucional) que necesitan ser atendidos y sobre
todo gque no solo debe realizar transformaciones en las asignaturas de lenguaje y ciencias,
sino que mi practica de ensefianza al ser profesora de primaria permea todas las areas. Por
tal razon, y también por una de las conclusiones en el ciclo pasado y con ayuda del equipo
de Lesson, decido llevar a la realidad, el modelo del colegio: constructivista bajo el enfoque
de la metodologia A.B.P (Aprendizaje Basado en Proyectos). El cual, en palabras de Calvo
(2015): “El PBL (sigla en inglés) es una metodologia que sitda al alumno como
protagonista de su propio aprendizaje permitiéndole enfrentarse a desafios, resolver
problemas y trabajar con sus compafieros en un entorno autbnomo pero organizado y con

un profesorado que asesora y evalua todo el tiempo.” (p. 88).
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Este paso en la transformacion significaba un reto, ya que implicaba el trabajo
interdependiente de asignaturas el cual inici6 con realizar un trabajo de exploracién para
determinar qué les interesa a los nifios y poder lograr su conexion con lo que me habia
propuesto ensefiar. Encuentro que para los nifios es motivante aprender sobre los juguetes y
decido utilizarlos como una herramienta para desarrollar habilidades, competencias y

comprensiones en ellos interrelacionando las asignaturas.

Esta propuesta buscaba que los nifios usando algo que sea de su interés y de su
contexto pudieran lograr construir su propio conocimiento, explorando los juguetes. Y a su
vez pudieran ver el conocimiento de manera holistica e integrada donde pudiera usarse en
las diferentes areas o asignaturas, pues una de las criticas que recibe la educacién
tradicional es la fragmentacion de materias de la que hablan Gorostiza et. al, (2015) citando
a Kilpatrick (1967) quien expresa el poco interés del alumno al aprender de este modo pues

no le ve beneficio, significado o justificacion a lo que aprende en su realidad inmediata.

En este ciclo encontré lo siguiente en las acciones de la practica:

Planeacion.

Aunque se usan los elementos de Ensefianza para la Comprension que va en

coherencia con el enfoque y modelo. Es oportuno usar un formato en el que se pueda



82

evidenciar mucho mas la integralidad y que se ajuste mucho mas al enfoque del aprendizaje

por proyectos.

Implementacion.

Fue muy potente usar un tema del interés de ellos como lo son los juguetes, realizando

una etapa exploratoria, en la que los nifios comunicaron sus expectativas.

Figura 28. Evidencias de etapa exploratoria. Presaberes e intereses sobre los juguetes.

Los estudiantes se encontraron muy motivados a lo largo de la ejecucion del
proyecto. Esto se comprob6 por medio de la entrevista realizada a una madre de familia,
quien aport6 con un hallazgo muy importante, pues su hija generalmente se distrae en las
clases y su desempefio académico ha sido bajo, pero con el proyecto logré conectarse y

obtener buenos resultados. Esta parte se ampliara en el apartado de hallazgos.
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También evidencié que, al proponer como desempefios de comprension,
posibilidades interesantes que impliquen la creatividad y la expresion de los nifios ellos

logran comprensiones mas elaboradas frente a los resultados de aprendizaje esperados:

“EL MARAVILLOSO MUNDO DE LOS JUGUETES"

"

- /" -
fm M 3 Matemiticas [ 5.Eticay
valores-Sociales

Los estudiantes LuseFdeantes Los estudiantes Los estudiantes
desarrollardn su seleccionardn las
comprenderan y entablardn Los estudiantes

S opiedadesde la
imaginacién n'fa:ﬁa e usarénlas didlogos sencillos establecerén
creatividad en - unidades de empleando el acuerdos para

medida en |a vocabulario de usar y respetar
elaboracion de su los juguetes en los juguetes

Ia con: truccion 1 1
de la narrativa objeto de certa
necesidad como su

de su juguete. iugUete. ; :
e Juguete. inglés. construidos.

Figura 29. El maravilloso mundo de los juguetes. Elaboracion propia.

En la implementacion, cada asignatura le iba aportando una funcion a la
construccidn del juguete o una aplicacion, de tal modo que se fueron cumpliendo los

resultados de aprendizaje esperados.

En lenguaje, realizamos un taller de creacion narrativa en el que los nifios le darian

vida a su personaje empleando la siguiente herramienta:
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A ara e Y

Figura 30. Creacién narrativa con el juguete

Algunas evidencias del trabajo realizado desde esta asignatura para la construccion

de la narrativa del juguete:

En la asignatura de matematicas: En esta, inicialmente trajeron su juguete favorito
para aprender a medirlo, luego, construyeron un metro en papel, con 10 decimetros y lo
usaron para medir objetos del salon y registraron su medida, incluso algunos lograron unir

metros y establecer su propia longitud. He aqui algunas imagenes de los momentos:
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Figura 31. Actividad de medicion.

En la de Ciencias naturales: Estuvimos trabajando acerca de la materia y sus
propiedades. Los nifios lograron encontrarla en ejemplos cotidianos y observaron su juguete

favorito a través de los sentidos, y también los elementos de la caja sensorial:



Figura 32. Actividad sobre la materia.

En inglés, los nifios lograron realizar descripciones sencillas de su juguete:

Figura 33. Creacion del juguete y sus oraciones en inglés.
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Construccion del juguete:

Evaluacién.

Empleé la escalera de la retroalimentacion. Wilson 2001 (p,2) como un elemento
fuerte, que llevo a los estudiantes a realizar procesos de coevaluacion (Anexo 6) para
brindarles mas elementos que les permitieran construir su juguete y asi usar lo aprendido en

las demas asignaturas.

Del mismo modo, di a conocer previamente la rabrica que debian tener en cuenta
los estudiantes para la construccion de su juguete. Lo cual les ayudo a ubicarse en lo que
debian aprender y lograr. Los estudiantes tuvieron una oportunidad de exposicion en la que
los demas nifios iban escuchando e iban realizando intervenciones para valorar, preguntar,

aclarar y sugerir.

En esta parte logré evidenciar que los nifios lograron los aprendizajes esperados. Sin
embargo, se hace Util pensar en una rabrica evaluativa que les aporte a los niveles de
comprension a los cuales han llegado los estudiantes segun los aprendizajes esperados, esto

se contempla para futuros ciclos.
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Reflexion.

El trabajo por proyectos favorece la autonomia de los estudiantes y permite que el
maestro disefie actividades en armonia con la integralidad del conocimiento, con el fin de
que el estudiante pueda buscar continuas aplicaciones. Para proximos ciclos se debe tener
en cuenta mucho mas el trabajo en equipo, pues ha sido evidente que para los nifios es algo
interesante de involucrar y que favorece la capacidad de mediacion, negociacion y permite
que los nifios puedan poner en marcha el didlogo, la concertacion y valores que van

surgiendo del trabajo colaborativo.

Los desempefios de comprension articulados dentro de la estrategia de aprender por
proyectos son muy potentes ya que permiten planear las actividades de modo tal que los
nifios y nifias puedan poner en escena lo que van aprendiendo de diversas maneras, desde el

arte, la escucha y la creatividad.

Ciclos de reflexion posteriores al hito de la Jornada de socializacién.

A continuacion, describiré los ciclos, que fueron producto de los hitos investigativos
de la socializacién de avances investigativos en la universidad y del nuevo contexto en el
gue las mediaciones pedagdgicas, didacticas y una variable a tener en cuenta como es el
componente tecnoldgico se hicieron presentes, del mismo modo el discurso motivacional y

afectivo.
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Ciclo 3: Proyecto: “mi casa un lugar para aprender”.

Planeacion

A razon de contextualizar la planeacion de este ciclo quisiera contar cGmo surgio.
Nos encontrabamos en el mes de marzo del afio en curso: cuando sucedié un momento
determinante a nivel nacional y mundial como es la pandemia por el Covid- 19,
inicialmente existe un panorama de incertidumbre, institucionalmente nos solicitan a los
maestros en una jornada extraordinaria de fin de semana para planear algunas actividades
que los nifios y nifias pudieran desarrollar desde sus casas con el apoyo de sus padres y

nuestra asesoria.

Por este motivo, realizo un proceso de planeacion con mi compafiero de grado, en la
que tuvimos en cuenta que no ibamos a trabajar habilidades o competencias nuevas sino
gue aprovechariamos tal circunstancia para fortalecer aprendizajes anteriormente

incentivados desde el aula.

Por tanto, se planean guias de trabajo centradas en la parte procedimental que
servirian como una herramienta de afianzamiento para los nifios y nifias. Tal como se

puede observar en la siguiente imagen:
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DL J Aoy wout e coom Awpteh Pve pabVed G il O Mgresar @ youtube escribiendo la pregue

LCOMD funcona o cuerpo humano 7

AMOra viamos & realizar tas siguientes sctividades

lmagen tomada de: https //co pinterest com/pin/555 702081 50649301 3/

Figura 34. guia de trabajo mes de marzo del 2020.
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La guia buscaba afianzar desempefios trabajados anteriormente. No obstante,

empiezo a cuestionar mi rol de maestra en la practica de ensefianza en términos de

mediacion pedagodgica como lo expresa Suarez (2005) que el docente se convierte en:

“Fomentador de analisis, inductor de cambios, activador de busqueda, motivador y

facilitador de experiencias, suscitador de discusion y critica, generador de hipétesis,

planeador de problemas y alternativas, promotor y dinamizador de cultura, frente a

un grupo estudiantil que piensa, crea, transforma, organiza y estructura

conocimientos en un sistema personal y dindmico” (p.65).
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Tal postura de un docente motivador de experiencias de aprendizaje enuncia que €l
no solo planea actividades que impliquen acciones como repasar o afianzar, sino que es
aquel que disefa actividades que despierten el interés de los estudiantes y que deben
generar para ellos, retos y oportunidades para pensar. Es por esto por lo que, decido
emprender una transformacion, brindandoles a los nifios aquellas oportunidades a partir de
la planeacion de una guia integrada, en la que pudiera abordar todas las asignaturas, y asi
permitirles observar la relacion entre sus conocimientos y las aplicaciones en la vida

cotidiana.

Decido entonces ofrecerles esa alternativa de aprender, desde un escenario conocido
por ellos, que, aunque se aborda en la escuela, en esta estrategia el modo de hacerlo seria
mucho mas protagonico y directo: su propio hogar. Por esto, involucro esta experiencia de
resignificar la casa y que cada nifio encontrara en ella muchas posibilidades de aprender.
Asi entonces , adquiriria ese significado pedagogico para afianzar desempefios
matematicos desde la construccion de conjuntos; en lenguaje las narrativas que los nifios
pueden contar de ella realizando descripciones; en ciencias la posibilidad de indagar por
medio de experimentos sencillos las propiedades de la materia; en inglés ampliar el
vocabulario aprendiendo los lugares de la casa; en ciencias sociales poder realizar
ubicaciones espaciales y reconocerla desde los planos ; en educacion fisica, observar su
hogar como un lugar para explorar su corporalidad y en ética; ser una posibilidad para

compartir una actividad en unidad familiar.
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MI CASA UN LUGAR PARA APRENDER Y COMPARTIR.

Hola amiguitos, me llamo Pepe y estoy
muy juicioso aprendiendo desde mi
casa. ¢ Quieren hacer lo mismo
ustedes? Los invitaré a jugary
aprenderemos juntos, con ayuda de

tus papitos, iAcompdfame!

imagen t
o casa-dentro papel pegueNCINB 1o
L1S03SGRG b

Figura 35. Fragmento inicial de la guia integrada: Mi casa un lugar para aprender.

En el disefio de la guia se observa una invitacion para los nifios mediada por un
texto que no es usual en la cotidianidad del aula como lo es la historieta, esta se encuentra
alli para expresar la intencion comunicativa de motivacion al desarrollo de las actividades,
por medio de la imagen el estudiante podria reconfigurar su pensamiento, y abrir su mente a
las posibilidades que nuevas textualidades puedan traer consigo, y a su vez la forma de
interactuar con ella a través de sus sentidos y sus procesos mentales. En palabras de
Coscarelli: “(..). Leer la imagen implica convertir lo grafico en conceptual, integrar los
diferentes planos: el visual y el textual” (2009 p, 5). Lo descrito anteriormente se genera en
la historieta a través de las bondades de la imagen tales como el color, el texto y
adicionalmente, se observa otro aspecto circundante a ella: la pragmatica, aquella que

atiende la situacion comunicativa definida por Escandell (1993) como:
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(...) “una disciplina que toma en consideracion los factores extralingiiisticos que
determinan el uso del lenguaje, precisamente todos aquellos factores a los que no
puede hacer referencia un estudio puramente gramatical: nociones como la de
emisor, destinatario, intencion comunicativa, contexto verbal, situacion o

conocimiento del mundo”. (p,17).

Refiriéndome nuevamente a la pragmatica acudo a este campo al decidir fijar los
parametros que configurarian la planeacion bajo los siguientes interrogantes: ;Como es la
situacion comunicativa actual? ¢ Quiénes seran mis destinatarios en este momento? ;Como
generar empatia y comprension de sus situaciones? Por esto, decido tomar en cuenta el
planteamiento de la guia desde esta situacion comunicacional en la que se sitda a un nifio en
su hogar aprendiendo, que es la misma que presentan actualmente los estudiantes dentro

de la estrategia “Aprende en casa” (A.e.C).

En este gran texto con diversas oportunidades en el que se convierte la guia de
aprendizaje, y que ahora enmarca mi principal recurso de planeacion. El estudiante puede
encontrar algunos vinculos gque le serviran para tener algunas experiencias educativas

audiovisuales, relacionadas con los desempefios propuestos. Como sucede en la actividad 2:
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1.Conexidn con espadol,
Resuitado de aprendizaje esperado; -Los estudiantes reconocen las categorias gramaticales en
12 oracion,

) t v 1: Cuéntale a Pepe: (¢COMO ¢35 tu casa? Elabora un recorrido
portucasay com(rwc un escrito soble clia No olvides descridir cada lugar y escribir con letra
clara, usar los signos de p o e, realizar un borrador y luego pasario en
Empio 3 tu cuaderno, El escrito debe tener una extension de una hoja.

Act } t ] Observa ¢l sigulente video

hn_m_j(www youtube (Nr\/w.um A BemDONGIR v escnde segin tus palabras qué es: Un
Sustantivo, el verbo, 10s adietivos. En caso de no poder ver el video: consuita en un diccionario
0 €n tus cuadernas, 0 escribe o que sepas al respecto

livig ) Elabora un cuadro o una lista de los sustantivos,
que Due'dﬂ encontm en tu Ca3a. Piensa en s acciones (verbos) que se pueden desarroliar en
cada lugar, los adjetivos (caracteristicas de os objetos: lindo, aseado, agracable..). De cada
clase de palabra efabora un stado con 20 palabras o categorias gramaticales

thvid 3 Construye 20 oraciones con [as anteriores categorias
pamaz-ules (wmmmo adjetvos, verbos)

2. Conexion con Matemiticas

Resultado de aprendizaje esperado: B estudiante construye conjuntos matemdticos usando
ol contexto de su hogar

Actividad 1. Desempedio exploratorio: (Qué sabes sobre los conjuntos? Explicalo por medio de
un ejemplo

= 4,,,;,)_,
3 sempeh Y (omnwv S con,umos <on los objetos de ka casa (por
e;emolo con tus N;ue(e\ elementm de la cocing, etc) Eladbora los dibujos de los conjuntos en
tu cuaderno
Recuerda que un conjunto debe elaborarse en una llave, circulo © corchete, y debe tener un
nombre por ejemplo una letra

Pigra 2 de 4 Q +

Figura 36. Vinculo del desempefio 2.

Dado que en ciclos pasados (iniciales) comprendi la importancia de la
fundamentacion tedrica para sustentar las decisiones de ensefianza, esté ciclo lo planeé
teniendo en cuenta la casa como un lugar para aprender. Esta decisidn sostenida
tedricamente por la definicion de la estrategia: (AeC) de la Secretaria de educacion quien,

dentro de algunas orientaciones pedagdgicas, afirma que es:

“Aprende en Casa” es una estrategia de la Secretaria de Educacion del Distrito
(SED) que busca brindar orientaciones a la comunidad educativa de la ciudad para el disefio
de estrategias de flexibilizacion escolar que, ante la emergencia decretada por el COVID -

19, permita a nifias, nifios, adolescentes y jévenes -NNAJ- continuar su proceso de
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aprendizaje en el hogar. También se trata entonces, de una oportunidad para involucrar y
apoyar a las familias y a los cuidadores en estos procesos, de enriquecer el hogar con
mediaciones pedagdgicas pertinentes, desde la realidad que nos impone el aislamiento

preventivo bajo el cual esté la ciudad”. (p,1).

En razén de lo antes expuesto, decido emprender la construccion de esta guia que
lograra usar el hogar como potenciador del aprendizaje desde el marco de la ensefianza para
la comprension abordada en anteriores ciclos fortaleciendo los desempefios: exploratorios,
de investigacion guiada y de sintesis. Para cada una de las asignaturas. Teniendo en cuenta

los derechos basicos de aprendizaje para grado tercero.

Implementacion.

Después de efectuar un proceso de reflexidn con la situacion de contingencia vivida,
en el que concluyo que mi accion de implementacion ha cambiado, que ahora debo
centrarme en mi discurso usado en la planeacién de una guia integrada es el principal
recurso que me ayudara a mediar entre el conocimiento y el estudiante. Rescato las ideas de
Martinez (2008) en las que afirma que el discurso educativo es “Una accidn comunicativa
estructurada de caracter dialégico encaminada a promover el desarrollo del educando.” (p,
109). Desde este punto de vista consideré que mis palabras servian como conexion entre el
estudiante y el conocimiento, permitiéndoles a ellos conocer y conversar sobre y con el

mundo. Debido a la distancia fisica existente, ellas cobrarian mayor importancia a traves
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de la calidez de mi lenguaje, como una gran opcion para que los nifios siguieran
desarrollando habilidades y sobre todo interés por su proceso de aprendizaje y no
desertaran de la escuela, en vista de las circunstancias de dificultad presentadas en estos
tiempos, donde las familias sortean diversos obstaculos en recursos, de salud, entre otras
relacionadas con los factores econdmicos y situaciones personales, al igual que las

dindmicas de hogar que podian influenciar el proceso de aprendizaje.

En consecuencia, a todas estas situaciones es propicio darle importancia al modo de
acercarse a los estudiantes y familias. Martinez (2008) considera la dimension afectiva,

como aquella en la que:

“Se ha de favorecer una relacion genuinamente personal con el educando, presidida
por la comprension, la confianza, el respeto, la amabilidad, la acogida, la orientacion, etc.
Todo ello hace necesario un discurso impregnado de autenticidad, apertura, cordialidad y
empatia, que invite al didlogo y a la compenetracion”. (p, 115). En consecuencia, a lo
anterior, me dispuse a superar el obstaculo que puede tener la tecnologia con cierta frialdad,
dada la lejania fisica y tratar de crear esta atmdsfera cercana en el espacio que compartia
con mis estudiantes desde las sesiones virtuales, los dialogos escritos por WhatsApp,

Ilamadas y diferentes medios de comunicacion.

Con el fin de aportar a los procesos de implementacion, inicié por capacitarme en el
uso de una plataforma con la finalidad de invitar a los nifios a recibir clases virtuales, que
los convocaban a tener una explicacion directa del como realizar las actividades y

permitirles a los estudiantes expresar sus inquietudes y dudas. Este espacio de clase se
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evidencié como un momento para compartir y brindarles a los nifios un encuentro con sus
compafieros y maestra, después de permanecer en cuarentena. Es por esto que atender los
aspectos emocionales y afectivos del discurso también se convierte en una herramienta para
ensefar y sobre todo en estos momentos que atafien a la estrategia AeC en la que la
educacion pasa por un lapso de reestructuracion y cambio, donde la tecnologia se convierte
en un elemento que permite encontrar otras realidades y explorar otras opciones de
aprendizajes tanto para los nifios y las nifias como para mi , pues significo la oportunidad
de usar plataformas nuevas, de hacer vida una palabra en boga por estos tiempos:
reinvencion la cual me permitiria replantear cuestiones de mi practica presencial, para usar
opciones tecnoldgicas que no me eran conocidas, que lograron acortar y romper con las
distancias impuestas por el escenario en el que debiamos permanecer en casa e iniciar un
proceso de ensefiar frente a una pantalla con todo y los obstaculos que pudieran surgir,
como en los casos que presentaban dificultades de conectividad, en los que procuraba
abrir caminos brindando acompafiamiento telefonico, o en los que tenian conectividad
momentanea usar el correo electronico y orientaciones por la red social: WhatsApp, dado

que esta es la que generaba mayor facilidad para padres y nifios.

Para esta fase planeé una implementacidn a través de una guia como recurso
pedagogico que iria acompafiada de una clase sencilla, de modo instruccional para lograr
que los destinatarios de mi mensaje: los nifios y sus familias recibieran el paso a paso
acerca del trabajo a desarrollar. Intencioné pedagdgicamente algunos de los recursos que
encontreé en mi hogar para lograr ejemplificar las actividades a realizar. Asi como se puede

apreciar en la siguiente figura:
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Figura 37. Practica de ensefianza en el marco de la estrategia aprende en casa.
2020.

Consideré significativo usar con los nifios y nifias un discurso que fuera sencillo,
motivante y cercano al mismo tiempo en el que tuviera importancia el plano de los
sentimientos, pues permitia conocer sus posturas emocionales del momento y que lograran
exteriorizar como se sentian, haciendo énfasis también a estos procesos como pilar de lo

que se busca en la educacion.

En la fase de implementacidn fui recibiendo las evidencias fotogréaficas del trabajo
de los nifios acompafiados por sus familias y mis orientaciones. Fue bastante interesante ver
coémo para los nifios su casa podia brindarles espacios de aprendizaje, cdmo se puede

observar en las siguientes figuras:



Figura 39. Las figuras geométricas con objetos del hogar. Geometria
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Figura 41. Etica y valores. Texto importancia de la familia.

Evaluacion

Segln Martinez (2010) “La motivacion adquiere gran relevancia por ser uno de los

factores que influyen en el aprendizaje eficaz.” (p, 116). Esta se encuentra en un papel
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esencial en mi préctica, ya que al propiciar oportunidades de aprendizaje que sean
interesantes y sugerentes, los nifios van a mejorar su voluntad para desarrollarlas. Otro
aspecto gque ha tenido relevancia es el de retroalimentar y acompanar el trabajo de forma
muy positiva, valorando al maximo los esfuerzos de nifios y familias quienes pasan al igual
que toda la sociedad y el mundo, por un momento trascendental en la historia, donde el
teletrabajo, las ocupaciones y menesteres propios del hogar, se mezclan entre las realidades
académicas que media la escuela, con el acompafiamiento de maestros, pero en algunos
casos sin la preparacién académica y emocional para poder dirigir el curso de sus procesos
de aprendizaje, por esto ha sido vital aparte de mediar y acompafiar, mantener el interés y
la motivacion de los nifios, dado que se han presentado situaciones dénde los padres y
nifios han querido abandonar su proceso educativo y es la motivacion la principal ayuda en

estos casos.

Debido a lo anterior, se debe subrayar la idea de que el maestro ejerza un rol
facilitador que su proceso de evaluacién formativa que, aungque enmarcara lo que el
estudiante debia mejorar, lo hiciera positivamente usando un discurso motivante, Para este
ciclo, aproveché un corte parcial que se hizo a nivel institucional en la estrategia para
brindarles la retroalimentacion de los procesos realizados hasta el momento en un informe

que contemplara los aspectos positivos y a mejorar. Para explicarlo el siguiente formato:
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Figura 42. Informe parcial de notas. Elaboracion propia.

A modo de conclusion.

En este ciclo evidencié que fue eficaz retomar el trabajo integrado entre
asignaturas, pues esto facilitaba el trabajo para los padres al minimizar la cantidad de

actividades por materia, Asi mismo, le permitia de un modo mas sencillo a los nifios
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encontrar aplicaciones para el conocimiento desde situaciones que implicaran las relaciones

con el mundo de los objetos cercanos y sus formas tales como: sus juguetes, su hogar,

algunos de los lugares de su casa como su cuarto y la cocina para darse cuenta que por

ejemplo, esta ultima podia llegar a ser un lugar para la ciencia, por medio de la elaboracion

de sencillos experimentos. Todo esto condensado en unos desemperios de comprension que

orientaran el trabajo.
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Por otro lado, aunque hubo una fundamentacién teorica, se hace evidente que hay
que continuar fortaleciéndola para que esta pueda redundar en las demas acciones de la
practica, se hace relevante pensar en términos de discurso docente. En la parte escrita, me
doy cuenta que la planeacion de los desempefios debe diferenciarse visualmente dentro del
documento de las demas actividades planeadas y tener una incidencia para el nifio y su
familia, que al leerlas puedan encontrar que estas tienen una aplicacion para ellos y que no
son solamente para la institucion educativa, que las metas puedan tener una vision

metacognitiva y les permitan descubrir si han logrado o no sus aprendizajes.

En planeacidn, surgen algunas inquietudes: ¢;Como estoy enviando el contenido
visual para mis estudiantes? ; Como aprenden ellos? ¢Y como se relacionan los recursos
que les facilito con su aprendizaje? Por esto, advierto que es fundamental brindar mayores
posibilidades o rutas de aprendizaje para los nifios, y analizar muy bien las decisiones con

respecto a los recursos a usar en ella de acuerdo con sus situaciones y particularidades.

Se iréd proyectando la idea de invitar a los nifios a que tengan una actitud
propositiva con los recursos audiovisuales en los que puedan plasmar sus propias ideas y
comprensiones. Esta premisa sera tenida en cuenta también como aspecto proximo en el

ciclo siguiente con el fin de que haga parte del avance y mejoramiento.
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Ciclo 4. Proyecto los super héroes.

En este ciclo vale la pena aclarar que su proyeccion y planeacion se desarroll6 desde
la educacion presencial, asi que se hizo necesario realizar ajustes para poderlo aplicar al

escenario de la educacion en casa.

En las acciones que enmarcan el proceso de ensefianza, el primer paso es la
planeacion y en este punto inicial definir cuales seran los resultados previstos de
aprendizaje (RPA), para esto necesité realizar una revision a los derechos basicos, a los
estandares del ministerio de educacion, para tener en cuenta el macro -curriculo y la
fundamentacion legal que hace parte de mi relacion contractual en la labor que desempefio.
En el mapa conceptual, se podran encontrar: las asignaturas, cada una diferenciada por
color, los resultados de aprendizaje esperados y los conceptos estructurantes, los cuales se
establecen en niveles de jerarquia (categorizacion de los conceptos) y asi su nivel de

|mp0rtanC|a:
PROYECTO 2: SUPERHEROES Y SUPER HEROINAS. (proyeccién)

Resultados de aprendizaje esperados
& |
+
| [:—‘?_] E’FICG Y Slzneler Matematicas
| . ore ncﬂurcles

| El estudiante
describe de
manera oral

E esfudlonte ——
comprende i
cémo El estudiante
construir comprende los
diagramas grupos humanos
ara que hacen parte
de su regién vy los
caracteriza

+
El estudianie
aprendera
sobre la
organizacion
de los seres
vivos para

reflexionar la
sobre su informacisn
e e sobre una
preservacion situacion de
la vida diaria

El estudiante
descubre la
importancia de
los valorses para
su vida personal.

y escrita
personas,
lugares

usando
oraciones
simples.

representar

2 o——
+ Sentiramory i

alegria F'oblac iGn i

Simple +  Manejo de Comunidad D('fegt’fc':r':g‘ Afrocolombianos
present. emociones. ecosistema Tablas de - Indigenas.room.
adijetives = Amor prepio. Cuidado y T gitanos, t_:lcncos,

*  Amory preservacion Frecuencia mestizos.

cuidado por de los moda
- la naturaleza. . recurscs .

- ooy y

Figura 43. Mapa de conceptos estructurantes C.E y resultados de aprendizaje esperados.Fuente de elaboracion: propia
(febrero, del 2020).
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Quisiera relatar que la anterior planeacion obedecié a la presencialidad y la realicé
en el marco del seminario de: “Estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento de
la maestria”. En consecuencia, fue conveniente realizar una continuidad entre lo planeado
desde la escuela y la situacion actual, ya que al ver que transcurria el tiempo y nos
manteniamos lejos de las aulas quise retornar a la linea que llevaba en curso, con el

siguiente replanteamiento en la estrategia de aprender en casa:

Tabla 3. Conceptos estructurantes vistos desde los resultados de aprendizaje esperados.

Asignaturas Lenguaje- English — sociales-ética- Matematicas ciencias Naturales y
tecnologia y Educacidn fisica
Contenidos » Lenguaje: La descripcidn, inglés: the adjetives- Sociales: grupos humanos

(afrocolombianos, rooms, gitanos, blancos, mestizos). Etica: valores que
sirven para ayudar a otros. Sumas y restas de 5 cifras, solucion de
problemas matematicos con suma y resta lateralidad, coordinacion.

» Geometria: figuras geométricas.

RESULTADOS DE Lenguaje: Crea personajes para sus historias y describe cdmo son, dénde

APRENDIZAJE viven, qué problemas deben enfrentar y como los solucionan.

ESPERADOS English: Describe de manera oral y escrita, objetos, lugares, personas,
comunidades, usando adjetivos.

(Relacionados con los Sociales:

DBA, los estandares y -El estudiante comprende los grupos humanos que hacen parte de su pais y

las mallas de los caracteriza.

aprendizaje de la Inglés:

institucion) Etica: El estudiante descubre la importancia de los valores para su

aplicacion a la vida personal.

Tecnologia: el estudiante crea una mascara a partir de materiales que se
encuentran en la casa y lo adornan con su creatividad.

Matematicas: A partir del Superhéroe que han creado los estudiantes
solucionar problemas de matematicas de sumas y restas.

Geometria: Usa figuras geométricas en la construccion de objetos.

Educacion fisica: El estudiante desarrolla su lateralidad y la coordinacién
en el desarrollo de ejercicios usando una coreografia

Paso seguido, para continuar estructurando la planeacién, pensar en cual seria la
fundamentacion tedrica, en este momento se encontraron cruciales los siguientes postulados
para involucrarlos convirtiéndolos en decisiones conscientes que pudieran ser parte de la

planeacién y posteriormente llevados a la préactica:
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Planeacion.

Caracterizacion de la estrategia usada: Desempefios de comprensién y aprendizaje

basado en proyectos una relacién transformadora.

La estrategia empleada se sustenta inicialmente en la conceptualizacion de lo que

busca el aprendizaje basado en proyectos, Kilpatrick citado por Florez et. al, afirma que:

“Los proyectos incluyen actividades que pueden requerir que los estudiantes
investiguen, construyan y analicen informacion que coincida con los objetivos
especificos de la tarea. Es en relacion con el proyecto que el estudiante profundiza en
el contenido y puede aprender a través de ese aparato de acciones y secuencias que
supone, de la planeacion y ejecucion de este. Del método de proyectos proviene

aquella expresion “aprender haciendo”. (2015, p. 339).

La idea es que las propuestas generadas permitan que el nifio construya su propio
conocimiento y lo ponga en juego en la vida real, gracias a situaciones de aprendizaje que
le concedan ser el protagonista y a mi desde el rol de maestra, poder ser artifice de nuevas
oportunidades para acercarlo al conocimiento. A este respecto, he rescatado en la
implementacién los desempefios de comprension y las metas como algunos elementos del
marco de referencia de la ensefianza para la comprension (EpC) el cual: “(...) “estructura la
investigacion para ayudar a los docentes a analizar, disefiar, poner en préactica y evaluar

practicas centradas en el desarrollo de la comprension de los alumnos” (p. 25).
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Estos permiten que el estudiante tenga mayores oportunidades de resignificar su
conocimiento y convertirlo en otras maneras de ser explicado, entendido y comunicado por
él. Otra de las razones es porque el contexto institucional en el que se desarrolla la practica
educativa del colegio, el enfoque planteado es el constructivismo, que tiene una vision
autoestructurante del estudiante, en donde es él quien debe verse en el desafio de construir

su propio saber.

La creatividad un modo de evidenciar comprension.

Cuando el estudiante puede lograr ser creativo en una situacion, demuestra la
comprension, ya que ha logrado otro modo de asimilar la informacion para usarla de otras
formas, asi como en la construccidon del stper héroe o stper heroina, este recurso se
presenta como una forma divertida de demostrar su creatividad desde la escritura. Por esto
nace el proyecto: Stper-Eulistas, una propuesta que busca que los estudiantes se motiven

por aprender teniendo en cuenta como elemento: el mundo de los stper héroes.

Al brindarle la opcion a los nifios y nifias de crear un personaje como un super
héroe, se acude al campo de la fantasia, este les genera posibilidades de usar su

imaginacion y su capacidad de crear, esta entendida desde algunos autores, como:
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Lépez y Recio (1998) citados por Esquivias (2004) analizan la creatividad desde un
concepto de originalidad y de transformacion, desde generar contribuciones que impongan

estilos innovadores frente a una tarea.

Procesos de pensamiento en escritura creativa. “El poder de la narrativa”.

Asi pues, en la escritura creativa Gutiérrez (2010) plantea el concepto revelador en
la creacién : el interruptor, que opera como un detonante inspirador, en el acto de crear, para
este autor se puede tratar de una imagen, un gesto o diversas fuentes de iluminacion que en
el caso de la creacion de la narrativa del personaje (super héroe o super heroina), para el nifio
puede ser tomado como fuente para construir narrativas a través del personaje, con
posibilidades diversas y conflictos por solucionar incluso de encontrar nuevas maneras de
conectarse con otro conocimiento como el de los grupos humanos en la asignatura de sociales

y poder usar algunas de las caracteristicas fisicas de estos en la creacion del personaje.

La importancia de usar el contexto para ensefiar ciencias naturales.

Gracias a la metodologia de (LS), de la que hablan Pérez y Soto (2011) como
herramienta de profesionalizacion docente en la que un equipo de maestros se relinen para
planear, evaluar y reflexionar sobre la leccion generando procesos de retroalimentacién
entre si, se genera un espacio de retroalimentacion dentro del seminario, en la cual recibo
la recomendacién por parte de un compafiero maestro del énfasis de ciencias naturales,

que hace que realice un ajuste, modificando la imagen para la rutina del pensamiento
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planeada por una del contexto de los estudiantes, asi como lo recomiendan Barnett y
Hodson (2001) citados por Osorio et., al (2014): ellos manifiestan que la ensefianza de las
ciencias debe ser de acuerdo al contexto, y usarlo como elemento potenciador de la
ensefianza, con el fin de que los estudiantes se sientan identificados con él e incluso,

puedan emprender acciones no solo para conocerlo sino en caso de ser necesario mejorarlo.

A continuacion, se presentara el cuadro comparativo con las imagenes y como

cambiaron:

IMAGEN INICIAL IMAGEN DEL CONTEXTO

Imagen tomada de: Imagen tomada de:

https://swww.meteorologiaenred.com/biosfera html

https//www_eltiempo.com/bogota’/historia-del-

humedal-el-burro-en-kennedvy-bogota-436578

(humedal el burro localidad kennedy)

Figura 44. Imagen ajustada al contexto. (abril, 2020).

El trabajo colaborativo, elemento clave en la construccion del aprendizaje.

Calvo (2010) habla de algunas formas de implementar el trabajo colaborativo
dentro de la estrategia ABP, para él es importante generar unos roles de participacion en
la elaboracion de las actividades, tales como: el rol lider, pensador, dinamizador,

ordenador. Cada uno tiene algunas tareas para desarrollar. Sin embargo, en el caso de
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esta implementacion, aunque se les asignaron unos roles de acuerdo con el
conocimiento que poseo del contexto de aula y de la individualidad, se les insiste en que
la idea es que cada uno de ellos, en la medida de sus posibilidades llegue a cumplir el
perfil de todos los roles, para mejorar sus capacidades de trabajo conjunto, Con el fin de

ilustrar al lector a continuacion la siguiente figura:

Figura 45. Trabajo colaborativo. Clase de Ciencias naturales marzo del
2020.

El hipertexto como oportunidad de mediacién pedagdgica para el aprendizaje:

En el ciclo pasado se mantiene una inquietud: brindar a los nifios opciones variadas
con actividades que puedan realizar al transitar por una guia pedagogica que les ofrezca
textos, con los que se pueda aprender desde diversas maneras, tales como: observar (desde

la imagen y la palabra escrita) o escuchar; (desde lo audiovisual) y de este modo romper
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con la linealidad acostumbrada. Calderoni y Pacheco (1998) sefialan que el hipertexto logra
este objetivo ya que funciona muy similar al cerebro humano y permite que la mente reciba
diversos estimulos. Como lo explicaba anteriormente en el caso de la guia la intencion es
esa, que através de nuevos formatos para el lector se de ese acercamiento a otros modos
de aprender. En esta planeacion se tuvieron en cuenta textos como: la historieta, imagenes
reales del contexto, recursos audiovisuales de internet y un programa de television, lecturas,
cuadros, situaciones matematicas, narraciones. Asi entonces, los nifios tendrian diversos
caminos para hacer efectivo su aprendizaje y que en estos, se mantenga el equilibrio al
incursionar en aspectos tecnoldgicos, para que estas innovaciones no dejen de lado la
empatia que se debe tener al contemplar los recursos que poseen los nifios y sus familias
proporcionando una especie de democracia en el acceso de la ensefianza , ejercida desde
mi funcion de profesional de la educacién en el disefio de actividades en las que debo
prestar atencion especial para que todos los nifios tengan oportunidades y variedad de
elecciones de acuerdo a sus situaciones para que sean usadas segin como les interese y se
les facilite mas y que pueda llegar a su resultado de aprendizaje esperado. A este respecto
Talbert, 2014 (citado por el Tecnoldgico de Monterey) habla sobre la brecha digital:
“Aunque el acceso a computadoras e internet estd aumentando rapidamente, todavia es
necesario considerar esta desigualdad. (p, 22). Este aspecto demanda atencion puesto que
mientras algunos nifios poseen conectividad todo el tiempo para ingresar a todas las
imagenes, lecturas y sitios web habra otras familias, que lo haran desde los textos que
estan incluidos dentro de la guia, que en algunos casos es llevada por la SED hasta los
hogares o accederan a paquetes de datos para desarrollar las actividades. Por eso los
recursos elegidos en las guias deben buscar tener en cuenta los tres escenarios para que

todos puedan tener oportunidades de aprender diversas.
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Un discurso motivante para aprender.

La guia de aprendizaje se convierte en lo que afirma Holmberg citado por Martinez
(2008): “una conversacion didactica guiada que puede ser una clave apropiada para
fortalecer la dimensidon motivacional del discurso.” (p, 117). Dicho didlogo pedagdgico va
Ilevando al nifio de la mano con sus padres y la orientacién de su maestra que
adicionalmente, usa un discurso positivo con el fin de llevar a los estudiantes hacia lograr

el objetivo de aprendizaje.

Implementacién ¢qué sucedié en la clase? Presencialidad.

Se decide dar inicio al proyecto luego del paso de exploracion desde la
implementacién en la asignatura de ciencias. El siguiente cuadro explica las acciones de la

clase:

Figura 46. Cuadro de andlisis de la clase. Fuente: elaboracién propia (marzo, 2020).

Se planed el siguiente desempefio de comprension:
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D. Exploracion: los estudiantes desarrollaran la rutina del pensamiento veo, pienso y
me pregunto con la imagen de un ecosistema, se organizaran en siete equipos de cinco
estudiantes. Recibiran un cartel que estara dividido en tres partes: veo, pienso y me
pregunto y la imagen del humedal: "El burro™ (se replante6 imagen gracias a

retroalimentacion dentro del ejercicio de lesson).

Aplicacion de la estrategia desde la realizada por el MEN (Ministerio de

Educacion) en la AeC

Aunque ya se encontraba la estructura de la planeacion presentada anteriormente, en
la fecha de ejecucion surgid el hito, explicado anteriormente con la pandemia por el Covid-
19 y que llevo al redireccionamiento de lo planeado, atendiendo a una nueva orientacion
por parte del ministerio de educacién que habla de implementar la estrategia AeC,
empleando diversas herramientas para acercar a los estudiantes al conocimiento desde sus
hogares. Es desde esta situacion en donde se generan cambios en la implementacion, lo cual
, generd nuevos retos, como el de la conectividad desde los hogares, establecer procesos de
comunicacion y acompafiamiento de esta estrategia, la cual S.E.D (2020) tiene como
finalidad: “Fortalecer el hogar como un ambiente de aprendizaje intencionado, de
corresponsabilidad, autonomia y cuidado, enriquecido por diversas mediaciones
pedagdgicas propuestas y orientadas desde la escuela y apoyadas por el ecosistema distrital

de aliados”. En la implementacion y evaluacién surgieron dificultades en algunos casos
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como la falta de conexidn a internet y manejo de tiempos por situaciones laborales de los

padres, pese a esto se logrd un gran impacto en los estudiantes y sus familias.

¢ Qué sucedid con la implementacion del proyecto planeado en la presencialidad?

Después de la ejecucion del anterior proyecto, la situacion de contingencia se sigue
extendiendo y no es posible pensar en su implementacion desde la presencialidad, asi que
para intentar darle continuidad al aprendizaje de los nifios y lograr su motivacién, se genera
una actividad, como lo fue la “hora del cuento” con la historia: “Coronavirus para nifios:
una carta a los super héroes en casa de Taborda, y Pedraza (2020) . A partir de la lectura
dirigida por mi en voz alta de la historia, iba generando interés y curiosidad entre los nifios

al usar un antifaz aqui algunas imagenes del momento en la siguiente figura:

Figura 47. Hora del cuento. Mes de abril 2020.

En la sesion virtual, participaron varios nifios y nifias. Aquellos que no pudieron

asistir a la clase virtual por dificultades de conectividad, se les compartio por WhatsApp,
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una herramienta que ha sido bastante Gtil para las familias, ya que es la que usan en su
cotidianidad y ha sido el medio para mantenernos comunicados Yy realizar acompafiamiento.
Después de esta etapa introductoria, se realizan algunas modificaciones a la planeacion
inicial debido a que se lleva a cabo un proceso de retroalimentacion entre pares, y es en él
que surgen varias recomendaciones, segun la escalera de retroalimentacion de Wilson

(2012) valorar, preguntar y sugerir:

FORMATO DE RETROALIMENTACION DE PLANEACION. Valorar, sugerir, preguntar.

Aspectos positives: la guia muestra la estructura del marco de la Epg,. proponiendo desempefios de
comprension, gue permiten gue los estudiantes reestructuren su conocimiento a traves del proceso de
recoleccion de conocimientos propios y el protagonismo al realizar su propia descripcidn, deteniendo su
atencidn en aspectos relevantes comao la identidad, y autoestima estructurada con las dreas de lenguaje,

inglés y sociales, lo cual se convierte en potencial gue motiva a los estudiantes a escribir con significado.

Preccupaciones y sugerencias (ldentificacion de oportunidades de Mejora)

Me gregoupa; el lenguaje fantasioso, aungue se esta invitande a realizar un ejercicio de imaginar (crear
im&genes) en palabras como | poderes) lo cuzl no corresponde 2 la realidad, pues las personas no contamaos
con poderes, sise podria recrientar esta invitacion a gue los estudiantes empiecen a comprender y
diferenciar, destrezaz, habilidades y valores. es importante, tener en cuenta que este jercicio puede
contribuir a cegueras cognitivas

Preguntas (Cuestionamientos para aclarar, ampliar o profundizar)
igual sera la trayectoria de los héroes y las heroinas en el proyecto?
£ por qué la diferenciacidn de género en el proyecta?

¢ lgz estudiantes se personificaran en héroes y herginas a través del todo el proyecto, o es un personaje
externo?

£ RRAL qué cree importante escribir los soportes tedricos en una guiz de estudiantes, cuando eso =5 parte de
las acciones directas de la practica de ensefianza?

Figura 48. Formato de retroalimentacion de planeacion.

En este momento aln logré rescatar algunas de las recomendaciones de mi equipo

de Lesson. Al considerar este formato logro hacer varios replanteamientos, como por
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ejemplo el que surgié a través la dltima pregunta: ¢Por qué cree importante escribir los
soportes tedricos en una guia para estudiantes? Se enfocard mejor el discurso y las
dimensiones comunicativas en el préximo ciclo a elaborar, ya que, aunque debe tener las
metas a lograr se puede hacer de un modo mas simple para ellos.

Debido a la retroalimentacion en la parte me preocupa: Se mejoro la asignatura de ética y
valores, orientando mejor la ensefianza de habilidades y poderes, para que los nifios
pudieran diferenciarlo apropiadamente y usarlo como material creativo, pero atendiendo a

los conceptos de cada uno.

Implementacion:

En la ejecucidn han sido Utiles las clases virtuales para explicar como seré el trabajo
del proyecto y en ellas el discurso sigue estando presente en un tono afectivo y

motivacional, aunque principalmente instruccional.

Por otro lado, se ha notado gran creatividad en la construccion de la narrativa del
personaje y sus aplicaciones a otras asignaturas como sociales en donde algunos nifios han
usado caracteristicas de los grupos humanos para fijarlas en un stper héroe o heroina
creados por ellos. En esta asignatura, se tomé como ejemplo la narrativa del profesor Stper
O, que pertenece a la comunidad afrodescendiente de nuestro pais. Aqui se logré poner en
evidencia esta herramienta en estos tiempos: la television, con el fin de relacionar su

contenido con el resultado esperado de la clase. En inglés se ha trabajado en conocer
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algunos adjetivos para describir al personaje, en ética el poder del manejo de las emociones.
Un hallazgo importante en términos de aplicacion ha sido la posibilidad de invitar a otros
maestros de la institucion del colegio, por lo menos los dos maestros que orientan
asignaturas en grado tercero, lo cual fue muy interesante y le aport6 otra vision al proyecto
sobre todo desde la asignatura de matematicas y tecnologia, con la construccion de
herramientas de defensa para el super héroe. En matematicas se trabajaron algunas
situaciones problema relacionadas con las operaciones de sumay resta a partir del tema de
los stper héroes y super heroinas, esta construccion de matematicas se realizé con el apoyo

de mi compariero de nivel quien le realizd ajustes a la misma a partir de sus saberes.

Algunas evidencias del trabajo realizado por los nifios y nifias:

Figura 49. Lenguaje. Creacion de narrativas de super héroes.
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Figura 50. Actividad de ética y valores acerca del poder de las emociones.

Figura 51. Creacion de stper héroes en version colombiana.

Figura 52. Evidencia clase de educacion fisica calentamiento stper
habilidad de coordinacion.
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Figura 53. Resolucion de problemas matematicos con el tema de los stper héroes y stper heroinas.
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Figura 55. Ciencias naturales. Rutina del pensamiento: veo, pienso y me pregunto.

Evaluacién.

Se realizd en dos momentos: El primero en la presencialidad, este tuvo una
retroalimentacion informal, la cual realicé con todo el grupo de estudiantes a modo de

asamblea y aproveché como oportunidad de visibilizar oralmente los conocimientos previos

de los nifos.

Segundo momento: Para evaluar, planeé un desempefio de sintesis el cudl seria

evaluado con la siguiente rabrica.
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INDWCADOR PUNTAJE
Creatividad para predentir tu video. I0 puntos
Se refiere 8l uso de la tecnologia para usar

welactos en ol vdeo,

Construccion del super héroe (elementos | 10 puntes.
reciclados usados y @ la estebica en su
realizacion) 10 puntos

Uso del sonsdo y ambientacon del lugar (el
wideo debe emucharie blen y poderse
reprodudin) 20 puntos

Conociméentos aprendidos [respuesta a las| 40 puntos
preguntas antencres)

TOTAL DE PUNTOS PARA LA CALIFICACION:

Figura 56. Rubrica valorativa para la presentacion del proyecto de sintesis.

En la primera columna de la rabrica describi los aspectos que serian evaluados y lo
que representa cada uno al igual que los puntajes correspondientes. En el mismo formato se
les orientaron algunas preguntas sobre como realizar el desempefio de sintesis en el que
ellos pudieran con la elaboracion de un video, explicar los aprendizajes obtenidos en la
construccidn de su stper héroe o heroina. Todo con la intencionalidad proyectada desde el
ciclo pasado en la que los estudiantes no solo actian como consumidores de tecnologia,
sino que también pueden hacer construcciones con la misma, asi como sucede en la accion
de elaborar un video, autores como Cobo (2016) citando a Carr (2011) respaldan dicha
intencion:

“Aqui el reto esta en disefiar y favorecer experiencias de aprendizaje que vayan méas

alla de la sistematizacion de conocimientos preestablecidos. Estimular la

exploracion y la creatividad en el proceso formativo habra de jugar un papel clave.

Repensar el papel del aprendiz también significa ir mas alla de simplemente acceder

a recursos elaborados por terceros. Abrir espacios de deconstruccion y
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reconstruccion de nuevos conocimientos en diversos formatos y lenguajes,
atribuyendo un mayor protagonismo al sujeto que aprende, estimulando el

pensamiento critico y la experimentacién.” (p, 35).

Estos fueron algunos registros fotograficos tomados de los videos

- o

Figura 57. Desempefio de Sintesis. Presentacion final de proyecto: stper héroes y heroinas.
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A modo de conclusion:

Al poner en marcha la estrategia didactica de aprendizaje basado en proyectos
(ABP) que he venido instaurando en mi practica de ensefianza gracias a ciclos pasados, he
descubierto que motiva el trabajo cooperativo de los nifios y permite mayor posibilidad de
que ellos logren el resultado de aprendizaje esperado. Ademas, favorece la capacidad de
mediacion, negociacion y permite que los nifios puedan poner en marcha el didlogo, la
concertacién y su motivacion personal, valores que van surgiendo del trabajo colaborativo.

(Este altimo principalmente desde su ejecucion en la presencialidad).

Desde la estrategia AeC, se evidencid que, gracias al proyecto de los sUper héroes,
algunos nifios que no estaban tan motivados para desarrollar sus actividades se mostraron
mas receptivos y su compromiso fue mucho mas evidente. Aplicar la estrategia de ABP es
una decisién acertada para la practica de ensefianza del maestro de primaria y
especialmente en tiempos de asilamiento en casa como lo expresa la SED (2020): “permite
generar conexiones entre los aprendizajes de la escuela y el mundo real, lo que potenciara
habilidades mentales para resolver problemas y desarrollar pensamiento critico y

divergente” (p,4) entre otras bondades.

En este ciclo observo que al igual que en el anterior, el discurso es vital para lograr
transformaciones que redundan en los saberes aprendidos, que el hipertexto sigue presente

como mdltiples voces que le hablan al estudiante sobre como es el mundo.
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Entre otros aspectos positivos logré mejorar la accion de planeacion con una mejor
fundamentacion teorica. En el discurso escrito de la guia se ve una comunicacion un poco
mas clara. Sin embargo, se debe tener presente que se debe seguir en esa linea de mejora en
cuanto a la proyeccion de los desempefios y metas para que sean mucho mas claras desde
el discurso instructivo para los nifios y brindarles mayores herramientas metacognitivas con
el fin de que puedan evaluar sus aprendizajes. Esta Gltima recomendacion para aplicarla al

ciclo siguiente.

En implementacion es relevante ver a los nifios y nifias motivados por ganar saberes.
En ella se notd que estuvieron muy felices demostrando sus procesos creativos en la
construccién de su propio super héroe, lo cual se relaciona con el aspecto motivacional del
discurso en el que segun Martinez-Otero (2009) en esta dimension debe existir una

“Presentacion atractiva de los contenidos” (p, 117)

Con respecto a la hipertextualidad, se deja en evidencia que se abren nuevas
oportunidades audiovisuales para que los nifios expresen sus comprensiones estas permiten

usar la tecnologia de modo distinto, desde la creacion de recursos audiovisuales.

En esta guia se tuvieron en cuenta imagenes del contexto, vinculos con videos,
lecturas dentro de la misma guia, problemas y situaciones matematicas, programas de
television, lo cual amplia la creatividad de los estudiantes vislumbrando mayores

posibilidades en una economia creativa de la que hablan Andrés y Round (citados por
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Cobo 2016): en la que se tienen en cuenta un abanico de diversas actividades como el cine,

el arte, la publicidad, entre otras en las que seria interesante seguir explorando.

En términos de mediacidn pedagogica la experiencia de aprender desde el hogar fue
bastante motivante y les permitio lograr diversos modos de acercarse al conocimiento e
incluso a sus emociones con un tema que despierta bastante interés para ellos: convertirse o

crear un personaje fantastico como lo es un super héroe dandole vida a partir de sus ideas.

Con respecto al discurso se ve una mejoria en el mismo, una guia mucho mas clara

en su lenguaje, expresando una cercania con los nifios y familias.

En la evaluacion mejoré con la construccidn de una rubrica de proyecto de sintesis
mucho mas entendible que permite que el nifio se ubique mucho mas en los aprendizajes
que ha logrado, siendo mas consciente con su actuar para lograr sus metas. Lo cual obedece
a una evaluacion formativa, que presenta diversos aportes. Por ejemplo, segun Andreau
(2008): ““(...) ayuda al alumno a tomar conciencia del proceso educativo a fines de que este
participe activamente como agente. Por lo tanto, mejora su motivacién intrinseca o
interiorizada y, para terminar, ayuda al profesor a obtener esas informaciones del dia a dia
sobre el progreso individual del alumno, adaptando las actividades a las necesidades de
cada uno de ellos. Por lo tanto, presenta una funcion de refuerzo, correctiva y reguladora.

(p, 116).
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Por otro lado, logré usar la escalera de la retroalimentacion de acuerdo con cada
caso ya que en algunos videos recibidos no se generaban cuestiones a mejorar, en otras no

existian preguntas o aclaraciones de mi parte.

Ciclo 5: Guia integrada la comunicacion.

Debido a que se ha venido demostrando gracias a la documentacion de la practica
gue hay algunos elementos que han ido surgiendo tales como las mediaciones pedagdgicas
hipertextuales y el discurso, en este ciclo se daran los siguientes pasos hacia la evolucién de

estos aspectos en la practica.

Para este ciclo, se mantiene la planeacion colectiva con el grupo de maestros,
aceptamos la invitacion del departamento de humanidades con la semana de la
comunicacion y una propuesta de actividades que lograran: “Favorecer espacios en
diferentes situaciones de comunicacion”. Desde esta area sugieren incluir actividades

artisticas, cientificas, la lectura y el cine.

Aprovechando esta oportunidad, creo un grupo de WhatsApp para involucrar al
equipo de maestros con una lluvia de ideas colectivas, en la construccion de la guia

integrada.
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En este punto me doy cuenta que el hipertexto es una gran mediacién comunicativo
pedagdgica, que puede brindar a los nifios muchas entradas para conocer el mundo. Ya a
este paso he descubierto y reflexionado en torno a que mi practica de ensefianza va en
cambio constante, y como lo he venido planteando en los ciclos pasados, paso a efectuar un
papel de mediadora desde el discurso, que se materializa en una guia integrada, esta se
convierte en mi principal voz, que se bifurca en una polifonia de voces o encuentros con el
aprendizaje para el nifio por medio del hipertexto. Del mismo modo logro en mi un rol de
disefiadora de experiencias de aprendizaje a partir de los aportes que puedo proponer para

las guias de trabajo.

En este punto, me detengo también para ver que mi discurso tiene unas
implicaciones afectivas y motivacionales y que influye directamente en los aprendizajes

que pueden lograr los estudiantes.

Planeacion.

Para comenzar, debimos visualizar: ;A donde queremos ayudar a llegar a los
estudiantes? Por esto planteamos una meta general para los nifios y nifias: “Aprender a usar
la comunicacion desde las diferentes areas del conocimiento”. Presentaré las metas
construidas grupalmente y como se fijan los procedimientos metacognitivos en el

estudiante desde la evaluacion:
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A | cormonas
| | EBiEACIon
COLEGIO EDUARDO UMARIA LUNA I E.D
EDUCACION PARA LA EXCELENCIA ¥ EL DESARROLLO COMUNITARIO

SECRETARIA DE EDUCACION DEL DISTRITO
Resolucién 08-0446 del 10 de febrero de 2010 DANE 111001098906 NIT S30084782-2

GUIA INTEGRADA: SEMANA 12 y 13
DOCENTES: Johanna Ruiz (201)-Cristina Peralta (202)- Javier Roncancio (301)-Liliana
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> Sociales: Comunicards hechos y personajes histéricos de una
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RESULTADOS DE 3
> Mateméticas: Vas a agrupar los objetos que utiliza para sumar
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casera.aprenderds qué es una mezcla. como hacerla y
procedimientos para seporar mezclas.
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Al finalizar la guia y con las clases virtuales pregintate: Z<Logré mis anteriores metas de
aprendizaje? ¥ califica de 1 a 100 con la siguiente escala tus aprendizajes logrados en la casilla
que dice: ¢En qué nivel lo logré:

calificacién
Superior: logré mi meta de aprendizaje |95- 100
en su totalidad.

Alto: Aunque logré un buen nivel de la 90-80
meta. Puedo mejorar mucho mds

Bdsico: No logré del todo mi meta de 70-60
aprendizaje, pero mejoraré hasta

lograrila.

Bajo: No me esforcé en el frabajo, debo
mejorar mi compromise y 50 o menor a cincuenta.
responsabilidad.

Figura 58. Resultados de aprendizaje esperados y metas del ciclo.

Posterior a elegir el destino a llegar. Consideramos fundamentar teéricamente las

decisiones de planeacion elaboradas.

Fundamentacion tedrica del ciclo:

“El hipertexto es quiza la tinica metafora que vale para todas las esferas de la

realidad” (Levy citado por Scolari p, 213).
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Tomar en cuenta el hipertexto como un elemento pedagogico en la contingencia
actual, fue una idea que marcaria este ciclo, ya que he pensado en el valor de que los nifios
sean lectores activos, que se motiven por descubrir el mundo a través de diferentes clases

de textos.

Sin embargo, nace un cuestionamiento: ¢como esta mediacion comunicativa se
convierte en un elemento pedagdgico? En mi postura, es desde el momento en que le
permite a los nifios y nifias generar cierta autonomia para llegar a una meta encontrando
diversas opciones, que puedan acercarse a observar una o muchas respuestas a cada uno de
los contextos, teniendo empatia por las limitaciones en recursos y a su vez por las bondades
de las que algunos disponen. Adquiere un tono pedagdgico en el instante en que realizo una
seleccidn intencionada, de acuerdo con unas metas y recursos que llevaran al nifio hacia el
objetivo esperado con herramientas propias de evaluacion para que sean aprovechadas por

el estudiante para alimentar su conocimiento adaptadas a su modo de aprender.

Otro de los postulados importantes que alimentaron las decisiones en planeacion fue
el de Pierre Levi (1992) citado por Castro et al. (2019) en la que se refiere al hipertexto
como: “Un conjunto de nudos ligados por conexiones. Los nudos pueden ser palabras,
imagenes, graficos o partes de graficos, secuencias sonoras, documentos completos que a
su vez pueden ser hipertextos. Funcionalmente, un hipertexto es un ambiente para la
organizacion de conocimientos o datos”. (p,49) Para lograr que estas ideas se volvieran
realidad en mi practica al considerarlas como propicias para la misma, en la planeacion

debia brindar esos “Nudos” y conexiones por medio de algunos links y vinculos que les
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permitiera a los nifios y nifias decidir la ruta de aprendizaje que tomarian. En la siguiente

figura se puede apreciar un fragmento del recurso de aprendizaje:

TEMA: LA COMUNICACION

Hola querides
ninos en esta
guis vamos a
hablar sobre Ia
comunicacion

EXPLOREMOS TUS PROPIAS IDEAS.
Opcidn 1; Vas 3 crexr us avasar que escriba que es comunicar. St quieves Bacer fu avatar e linea
hstps v . voRt . con/site/create

.

Alli waz a poder crear unma imagen que e paresca a ti y com la opcién de pocerle vos

Fuecdes ver este 3usozial que er el pasc a2 pasc de om0 se Race, OGuizda tu avatar 3

Recuerda wo avatar €35 uwoa Imitacién © creacién virtual de ti mismo. No olvides enviar
el lisk de ts creaciém a tu profe poxr el whatssap

Opeion 2 CTea 34 Propae avasar dibulando en erta guia (dibslase en el cuadse
escribe en 13 siguiente nube Que ¢35 Comunicar. Reowerda Escribir teus propias Ldeas sodbre

comunicacion

Figura 59. Fragmento guia de la comunicacion.

En este punto tendria que presentar decisiones que los llevaran a tener contacto con

otros portadores de textos de los que hablan Guzman, Ghitis y Ruiz (2018) en este caso, el

afiche y otras lecturas, iméagenes, links que los llevaran a nuevas posibilidades

audiovisuales. Era considerable pensar también en los recursos de los nifios y sus familias,

dado que algunos no tendrian la posibilidad de transitar los mismos caminos tecnologicos

que se encuentran sujetos a la conexion de internet, por esto, debia ser cuidadosa al
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presentarlos dentro de la guia, sobre todo en los casos de las familias que la imprimen, y
gue no escapen a esas nuevas escrituras y modos de comunicar y tengan variedades

textuales.

La guia fue revisada en equipo, para reflexionar en torno a que fuera muy clara en
las explicaciones e instrucciones para padres y nifios. En esta parte fue interesante recibir
recomendaciones y valoraciones de una compafiera que al diligenciar la escalera de la
retroalimentacion presentd sus aportes y recomendaciones. Con base en ello se realizaron
algunos ajustes y se busco potenciar algunos elementos a partir de sus apreciaciones,

presentadas desde diferentes dpticas.

En el recurso didactico, debian estar presentes los elementos de la dimension
instructiva observada segin Martinez -Otero (2010) en su modelo pentadimensional a
distancia en la que se habla de: “Algunos aspectos que se han de tener en cuenta son: las
condiciones en que el proceso de ensefianza-aprendizaje acontece, la explicitacion de los
objetivos, las estrategias que se van a seguir, la secuenciacion de actividades, los criterios
de evaluacion, etc. Esta dimension tiene un innegable caracter técnico, por cuanto requiere
una cimentacion cientifica encaminada a identificar y organizar los elementos que

intervienen en la actividad instructiva. (p,113).

Otro punto interesante que merece enfasis es que el uso de la virtualidad también

presenta desafios, no sélo en cuanto al ejecutar herramientas tecnologicas nuevas, sino
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también el de no caer en una visidn reduccionista, como simplemente una relacion
espaciotemporal para compartir documentos desde un dispositivo mévil o un computador.
Explicado desde la perspectiva de Moreiray Delgadillo 2014: “La virtualidad trasciende
la mera extraccion de informacion de sitos web o la descarga de archivos para ser leidos;
implica un proceso de andlisis y formacion de relaciones cognitivas”™ (p, 126).Es por esto
que el trabajo de planeacion de la guia debia ser muy profesional y que se involucraran
situaciones de aprendizaje que ademas de ser motivantes para los estudiantes, también los
Ilevaran a aprender en las diversas asignaturas a partir del tema de la comunicacion: tales
como escribir una carta desde una situacion comunicativa, como el tiempo de cuarentena.
En sociales, comunicar arte e historia por medio de la construccion de un cuadro viviente.
En matematicas, emprender un algoritmo nuevo para sumar partiendo del ejemplo de los
muiscas y a su vez comunicarles un poco de nuestra cultura. En ética y valores, descubrir
las clases de comunicacion emocional y tratar de que cada uno pudiera caracterizar cual usa
y reflexionar acerca de la comunicacion asertiva encontrando acciones y ejemplos de esta
en el cine, en inglés proveer la oportunidad de que por medio de la mdsica comunicaran
ideas en otra lengua. Tal y como lo expreseé en la figura anterior, desde las metas de

aprendizaje planteadas.

Para las actividades elegidas hay un sustento tedrico que va iluminando el camino:

Escribir: un proceso que involucra proposito e intencion:
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Segun Florez y Gémez (2014) el concepto de escritura va a un nivel mucho mas
profundo que el codigo, tiene que ver con produccion discursiva, con intencién comunicativa.
Con lo anterior queda dicho entonces, que al enfrentar a los estudiantes a una situacion
comunicativa como lo es narrar sus experiencias de cuarentena, le permite ver la escritura,
desde el plano de la significacion y de su uso en un contexto situacional, es decir, en una
actividad vista mas desde la comprensién, no como decodificacion sino como construccién
de significado y que atiende a un propdésito y a una intencion comunicativa. En este ejercicio,
los nifios pudieron escribir sus cartas atendiendo a su estructura en un escenario real de
comunicacion, puesto que yo llevé a cabo la funcion de entregar los mensajes (cartas) ya que
consideramos con el equipo de maestros que la mejor forma de aprender sobre la

comunicacion seria comunicando.

Uso del diagrama uve para experimentos en ciencias.

Como parte del trabajo colaborativo en la construccién de esta guia, participaron
docentes de la especialidad de ciencias naturales, y ellos consideraron que seria valioso usar
el diagrama de Gowin en coincidencia con” Novak y Gowin (2005) citados por Martin y
Sanchez (2012) quienes hablan de sus bondades como gran herramienta para la ensefianza de

las ciencias naturales:

(...) por lo que se ha considerado utilizar la Uve de Gowin, “como instrumento de
aprendizaje significativo, debido a la potencialidad integradora que presenta como recurso

didactico disefiado para ayudar a los estudiantes y profesores a captar el significado de los
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materiales que se van a aprender, puesto que permite la interaccion entre desarrollo

metodoldgico, conceptual y epistemoldgico del conocimiento cientifico. (p.103).

Matematicas: usar la cultura para aprender métodos de adicién.

En esta oportunidad de aprendizaje se propone al estudiante el hecho de recuperar
nuestro legado ancestral desde los muiscas y su método de sumar con las falanges, de las
manos, del mismo modo el que sus nimeros fuesen pronunciados y escritos por nifios de la
actualidad como un hecho de reconocimiento y de identidad con nuestras raices y los aportes

de nuestros antepasados.

Ambrosio citado por Tun y Diaz (2015): consideran que en la ensefianza a los nifios
se han dejado de lado las valiosas contribuciones de nuestros ancestros y sus culturas. Aqui
me queda una inquietud para explorar con mayor amplitud hacia ciclos préximos, de verla

como un panorama pedagogico vasto por explorar.
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Figura 60. Actividad mateméticas con la cultura muisca.

Ensefiar Historia y cultura a partir del arte.

La actividad propuesta de que los nifios en compariia de sus familias pudieran
representar un cuadro viviente y comunicar no s6lo de modo escrito sus aprendizajes sobre
la época sino recrearla o darle vida a un personaje histérico con su vestimenta y la postura
de su cuerpo, algunos gestos, miradas, etc., elaborando la representacion a través de los
recursos creativos, en los que pudieran darles otro uso a elementos de su hogar. Dicha
representacion abordada desde Rios y Ramos (2011): “Constituye un proceso exclusivo de

los humanos, el volver a pensar lo pensado, presentado lo captado a través de nuevos
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lenguajes e incorporando la creatividad como punto maximo de la creacion humana.
Simultdneamente, ayuda a operar con el tiempo y el espacio, permitiendo representar el

pasado y percibir lugares propios y ajenos de manera razonada” (p, 94).

Uso del cine para hablar de comunicacion asertiva

En el desempefio de sintesis de la actividad de ética se propuso el ejercicio de
recrear una sala de cine en casa. Como otro medio audiovisual por explorar en la gama de

recursos y oportunidades de aprendizaje de las que hablaba anteriormente.

En este sentido poder aprovechar esta oportunidad para que los nifios aprendieran

sobre comunicacidon asertiva como herramienta de expresion adecuada de los sentimientos.

En este sentido se usaron los constructos tedricos de Llacuna y Pujol (2004)
quienes tienen en cuenta la asertividad como: “la habilidad personal que nos permite
expresar sentimientos, opiniones y pensamientos, en el momento oportuno, de la forma
adecuada y sin negar ni desconsiderar los derechos de los demas. Es decir, nos referimos a
una forma para interactuar efectivamente en cualquier situacion que permite a la persona

ser directa, honesta y expresiva”. (p,1).

Componente tecnoldgico en la planeacion: Este aspecto, adquiere un valor
interesante, pues aqui reflexiono en torno a la pregunta ¢ Cuél es la incidencia pedagdgica

que tiene la tecnologia en la accion de planear? Considero que es desde el objetivo de
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sopesar y analizar muy bien cuales podrian ser los recursos adecuados teniendo en cuenta el
conocimiento del contexto familiar de cada estudiante llegando a sus hogares por medio de
los recursos tecnoldgicos, que acortan distancias y poner a disponibilidad de ellos las

alternativas apropiadas realizando lo posible por no acrecentar la brecha tecnoldgica que se

pueda generar entre unos estudiantes y otros.

La estrategia de aprender en casa, a causa de la pandemia tuvo como consecuencia
el hecho de modificar mi que hacer al momento de ensefiar, puesto que el acompafiamiento
ya no lo elaboro de modo presencial sino que he tenido que contemplar otras alternativas
para aportar a los procesos de aprendizaje de los estudiantes desde mi hogar, y lograr
acompariar o estar presente, en otras palabras hacer tele presencia esta idea enmarcada
desde Levy (2004) citado por Mufioz (2015) quien la presenta como una de las tecnologias
intelectuales, empleando recursos tecnoldgicos, en este caso puntual: La red social
WhatsApp para poder acercar la comunicacion a sus estudiantes y por medio de ella hacer
llegar las actividades cumpliendo con la funcién de ser un contenedor: Cobo (2016) habla
de ellos coémo: “las plataformas utilizadas para acceder, gestionar, transformar, crear y

compartir contenidos” (p,62).

Seleccioné esta herramienta debido a su facil uso y acceso ya que hace parte de la
cotidianidad de las personas, del mismo modo, es una aplicacion que tiene la manera de
lograr efectuar comunicacion escrita, visual, oral por medio de audios e incluso audiovisual

por medio del formato de video.
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Implementacion:

Para poner en marcha la guia, se decide que se elaborara un video que contara con la
explicacion paso a paso de las actividades y complementar la voz instruccional escrita. El
video ha contado a la fecha con 127 visualizaciones. (Anexo 7) lo cual demuestra que para
los estudiantes y sus familias les genera un aporte, el hecho de grabar una explicacion de
las actividades. Otra finalidad de su elaboracién fue la de rescatar  otro concepto valioso,
en tiempos de aprendizaje en casa: el aula invertida que segun el observatorio Tecnoldgico
de Monterey (2014): “Consiste en asignar a los estudiantes textos, videos o contenidos
adicionales para revisar fuera de clase. En este caso el tiempo en el aula no implica
necesariamente un cambio en la dinamica de la clase, por tanto, puede o no llevar a un
Aprendizaje invertido”. (p,6). Aunque se pueden usar diversos recursos yo elijo la
realizacion de un video que se convierte en un apoyo para otros nifios que no pueden asistir
a las clases, o a aquellos que requieren retomar las explicaciones y les surgen dudas, las
puedan resolver o que debido a sus dindmicas familiares actuales requieren otros momentos
de conexion, pero no quieren perder la explicacion de lo abordado a su propio ritmo y
eliminando las dificultades tempo-espaciales. Esta clase de aprendizaje requiere atender

principalmente el aprendizaje y centrar la ensefianza a las necesidades de los estudiantes.

Bajo la misma dinamica comunicativa los estudiantes fueron haciendo llegar sus
actividades de la guia por la red social WhatsApp. Aqui algunas fotografias para mostrar

como fue la implementacion:
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Figura 62. Evidencias de las actividades realizadas en la asignatura de sociales. Cuadro viviente.
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Figura 64. Actividad método para sumar y algunas representaciones de los nimeros en muisca elaboradas por los
estudiantes.
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Figura 66. Actividad de espafiol. Carta narrando la experiencia de la cuarentena.

Evaluacién.

En esta guia tuvimos en cuenta de nuevo la autoevaluacion, por medio de una
rabrica que disefiamos en equipo con la finalidad de que los nifios y sus padres pudieran
hacerse mas conscientes de las metas y en qué medidas las lograron de acuerdo con la
escala de desempefio del SIEE. Fue interesante ver como los nifios la usaron como

herramienta para reflexionar en torno a sus aprendizajes.

En la siguiente figura, este ejemplo del proceso realizado por un estudiante:
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Figura 67. Autoevaluacién guia comunicacion

Del mismo modo a lo largo de la guia se van presentando previamente los criterios

con los cuales se realizaran los procesos de evaluacion en las actividades. (Anexo 8)

A modo de conclusion.

En este ciclo fue muy valiosa la oportunidad de que varios profesionales nos
reuniéramos para brindar a portes en pro de presentar un trayecto pedagogico que fuera
claro en su comunicacion y rico en recursos para que de acuerdo con las posibilidades e
intereses de cada estudiante los pudieran aprovechar. La intencion es continuar mejorando
y que este ciclo sea como esa espiral infinita en la que siempre exista la oportunidad de ser
mejores profesionales y seres humanos que emprendamos procesos de ensefianza, que
sigamos siendo promotores de cambio y sembradores de interés por el conocimiento en los

estudiantes.
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Porque el ciclo de transformacion no finaliza, continua en el aula, en el diario hacer,
en el replantear y reconfigurar procesos, ideas, formas de hacer, de significar, ensefiar para
crecer y seguir forjando ese camino, ese trayecto de profesionalizacion interminable y

constante.
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Capitulo VI: Analisis, interpretacion de datos y hallazgos

En este capitulo, se encontraran los resultados del analisis elaborado a partir de los

instrumentos aplicados y de las evidencias recolectadas en los ciclos de reflexién. Dichos

resultados se observaran en las dos categorias: emergentes y aprioristicas.

Iniciaré por describir las categorias iniciales observadas en el cuadro:

Tabla 4. Cuadro de categorias aprioristico

PREGUNTA

OBJETIVOS

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

:Como s2
transforma la
prictica da
ensefianza 3 partr
del andhisis de los
desemperios de
Comprension
articulados con el
aprendizaje
basado en

"

provectos”

GENERAL

[dentificar las
transformaciones de la
prictica de ensefianza que
s& pueden dar gracias a
plansar, implementar,
evaluar ¥ reflexionar sobre
desempanios de

con el aprendizaje basado
&n proyectos.

ESPECIFICOS

-Evidenciar las
transformaciones en la
plansacion cuando se
construven desemperios de
comprension basados en el
ABP.

- Analizar las
transformacicnes en la
prictica desde la
implementacion de
desemparios de
comprension dentro de la
metodologia ABP.

= Documentar los cambios
enlapracticadesde la
evaluacion continua de
comprension aplicados
desde el ABP.

1. Desemperios de
comprension.

2. Aprendizaje bazado en

provectos.

Resultade de aprendizaje esperado

Secuencialidad

Desemperio de Exploracion
Desemperio de [nvestigacion gmada
Detempario de sintesis

Evahuacion contoma




Resultados categoria 1:

Desemperfios de comprension

En la primera categoria valdra la pena explicar que tomé como referencia los
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postulados de Stone (1999), que hablan acerca de los desempefios de comprension (D.C)

en un papel central dentro del marco de la EpC, la autora sostiene que son el corazon de

este, ya que son las actividades que planteara el maestro como oportunidades para que el

educando ponga en juego y accion su conocimiento desde la realidad que le atafie y

demuestre qué apropiacion o transformacion ha logrado con él, lejos de acudir Unicamente

a la memoria o a la rutina. En los dos ciclos elaborados se puede notar la siguiente

evolucion:

CICLOS INICIALES

v" Se planeaban actividades, sin
embargo, no se sabia s1 estas
estaban encaminadas
realmente a lograr la
comprension en los
estudiantes.

¥ Uso de la secuencia didactica
(motivacidn, afianzamiento,
cierre)

v Uso de los desempefios de
comprensién sin monitoreo
de lo sucedido en clase.

CicLo 1

Planeacion a la inversa: imiciando
por los resultados previstos de
aprendizaje.

Planeacion fundamentada
tedricamente.

Elaboracion de desempefios de
comprension en forno a las practicas
de ensefianza del lenguaje.
Secuencia didactica orgamzada
desde los desempefios de
comprensidn de exploracion,
investigacion guiada v sintesis.
Acciones de la practica estructuradas
hacia atender a todos los aspectos
que debe tener un desempefio
(R.P.A), Secuencialidad v
evaluacion continua.

=

Figura 68. Andlisis progresivo de los desempefios de comprension en los ciclos.

CICLO 2.

» Desempefios de
comprension
planeados con
todas sus partes v
COmo secuencia
didactica en torno
al aprendizaje
basado en
proyectos.




146

Como se hace evidente en la figura, hay un transito entre la practica de ensefianza de
los ciclos iniciales y la que enmarca el primer ciclo de reflexion, en la que se cambia la

secuencia didactica, ya que existia una sefialada por tres momentos:

Primero el de apertura en el que usualmente planeaba un momento de motivacion.
Luego el momento de desarrollo, en el cual se realizaba una presentacion de contenidos y
por ultimo un Espacio de cierre o culminacion de la clase. Esta estructura evoluciona hacia
una que tiene como centro la comprension y que va guiada por los desempefios de
exploracidn, investigacion y de sintesis. Posteriormente sigue su curso de transformacion al

ser modificada por una secuencia dada por el proyecto planeado, esto sucede en el ciclo 2.

Para garantizar que se cumplan los propositos de aprendizaje, el primer avance es
lograr monitorear si las actividades trazadas cuentan con todos los elementos que debe

tener un desempefio de comprensidn, para esto useé el siguiente formato:

Tabla 5. Rejilla para construir un desempefio de comprension basada en Stone (1999). Ciclo 1. Elaboracion
propia.

REJILLA PARA CONSTRUIR UN DESEMPENO DE COMPRENSION EFECTIVO

Segun Stone (1999)
ASPECTOS ¢ Se cumplen?
“Se vinculan directamente con las metas de comprension: Los desempefios de SI NO
comprension involucran a los alumnos en un trabajo que con toda claridad hace que v

progresen en las metas de comprension especificadas”. (p,114)

“Desarrollan y aplican la comprension por medio de la practica. Los desempefios de v
comprension estan disefiados en secuencias reiterativas de forma tal que los alumnos
desarrollen sus habilidades iniciales para alcanzar la practica. (p,114)
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Utilizan maltiples estilos de aprendizaje y formas de expresion

Los desempefios de comprension estan disefiados de forma tal que los alumnos
aprenden por medio de multiples sentidos y formas de inteligencia. También permiten
a los estudiantes usar diversos. (p,114)

Promueven un compromiso reflexivo con tareas que entrafian un desafio y que v
son posibles de realizar.

Exige que el alumno piense, no sélo que recuerde o repita conocimientos o habilidades
rutinarios. Los desempefios de comprension deben poder ser abordados por todos los
alumnos y, sin embargo, plantear un desafio lo suficientemente para ampliar sus
mentes. (p,114).

Demuestran la comprensién. Los desempefios de comprensién no son simplemente v
experiencias privadas, sino que, mas bien, dan como resultado producciones o
actividades que pueden ser percibidos por otros. (...) Se convierten en un medio de
controlar, hacer pablico y aprender a partir de la comprension de los alumnos. (p,114).

El anterior instrumento, lo elaboré teniendo en cuenta los postulados de Stone
(1999) los cuales converti en herramienta de recoleccion de informacién como referentes
que sirvieran para abordar la investigacion. Observando esta herramienta aplicada, en el
primer ciclo se muestra que se llevaban a la realidad todos los items, con excepcion de
aquel que se refiere a que un (D.C) debe poder permitirle al estudiante usar maltiples
formas de aprendizaje. Este aspecto no fue aplicado ya que al inicio mis précticas estaban
enfocadas hacia la ensefianza del lenguaje y este fue el modo de trabajar la comprension:
desde la lectura compartida, individual y dirigida; el escribir un poema en equipo y
declamarlo, y aunque hay momentos de comunicacion diversos, hay mayores oportunidades
al extenderla a otras areas del conocimiento. Esto se presenta en la realidad gracias a tomar
en cuenta el constructo tedrico de Perrone (1999) quien sugiere que para trabajar los
topicos generativos se hace preciso generar conexiones generativas entre los conceptos

(topicos) y justamente es lo que se logra en la construccion de un proyecto al buscar
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aplicaciones a las metas planteadas desde diversos campos del conocimiento abarcando
diferentes puntos, creando un mapa teérico. Pasando de la aplicacién Gnicamente en la
asignatura de lenguaje a propiciar esos espacios en las demas areas. Para exponerlo mas
claramente, se puede observar el contraste entre el modo de permitir esas posibilidades de
un ciclo a otro. En el primero desde las metas de comprension planeadas y en el segundo

estas metas se condensan en resultados previstos de aprendizaje para las demas areas:

METAS DE COMPRENSION (Aspecto cognitivo)
Dimension
Contenido -
1 Los estudiantes reconoceran las caracteristicas generales de los textos del género lirico
(Conceptual) »
Meétodo - 2.Los estudiantes desarrollardn comprension acerca de los textos del género
. liricoltrabalenguas, adivinanzas, poemas, rimas, retahilas, coplas) por medio del
(Procedimental) L2 ” _ )
juego y la exploracion de sus propias vivencias
Praxiso 3 Los estudiantes reconoceran la musicalidad de las palabras para jugar con ellas
Propaésitos:
4 Los nifios y nifias compartiran espacios de lectura ejerciendo respeto por si mismo y por el
(Actitudinal) | otro en un ambiente da juego.
Y 5 Los estudiantes encontraran en la lectura y el juego y la escritura de palabras maneras de
Comunicacion ) Bt =
compartir su conocimiento sobre los textos del género lirico

“EL MARAVILLOSO MUNDO DE LOS JUGUETES®

‘m 4 B e | o 13
valores-Socia

Los estudiantes

Los estudiantes
desarrollardn su
imaginacién y
creatividad en

la cons truccion
de la narrativa
de su juguete.

seleccionaran las
propiedades de la
materia necesarias
para fabricar un
objeto de cierta
necesidad como su
luguete.

Los estudiantes
comprenderan y
usaran las
unidades de
medida en la
elaboracién de su
juguete.,

Los estudiantes
entablardn
didlogos sencillos
empleando el

Los estudiantes
establecerdn
acuerdos para
usar y respetar
los juguetes

vocabulario de
los juguetes en
inglés. construidos,

lustracion 69. Fragmento de formato de planeacion de metas ciclo 1 y resultados previstos de aprendizaje ciclo 2.
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Jenkins y Uwin (2001) citados por Kennedy (2007) consideran que los resultados de

aprendizaje esperado son: “una descripcion explicita acerca de lo que un estudiante debe

saber, comprender y ser capaz de hacer como resultado de una actividad de aprendizaje.

(p.18).

Dicho resultado esperado de aprendizaje va de la mano con los derechos basicos de

aprendizaje (2016), los cuales establecen un panorama claro sobre los conocimientos que

un estudiante puede ir logrando de un grado a otro.

La secretaria de educacion ha definido a los derechos basicos de aprendizaje o

(DBA) como: aquellos que “explicitan los aprendizajes estructurantes para un grado y un

area particular. Se entienden los aprendizajes como la conjuncién de unos conocimientos,

habilidades y actitudes que otorgan un contexto cultural e historico a quien aprende” (p,6).

CICLOS INICIALES

Sesién 1: Resultados de
aprendizaje alineados con
los derechos bésicos de
aprendizaje.

Sesion 2: Resultados
previstos de aprendizaje
anclados a las metas de
proposito, contenido y
comunicacion.

Se debe mejorar el
seguimiento al RPA.

CICLO 1:

++ Se planean las metas de

comprension alineadas a los
desempefios de comprension, en
un ambiente enriquecido para la

lectura, la escritura y la
oralidad.
++ Se monitorea el

cumplimiento de los resultados

de aprendizaje por medio del
uso de la matriz de desempefio.

CICLO 2

> Se disefian metas de
comprension alineadas a los
desempefios en todas las
asignaturas con la mirada
holistica de un proyecto.
> Se monitorea el
cumplimiento de los resultados
previstos desde la presentacion
de un proyecto de sintesis y
desde la retroalimentacion
formal e informal

Figura 70. Analisis de los resultados de aprendizaje esperados en los ciclos iniciales de las categorias aprioristicas.
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Para comprobar que el resultado de aprendizaje se cumpliera, llevé a cabo el
desarrollo de una matriz de desempefio (Anexo 9) elaborada por la universidad de la
Sabana, la cual con orientacion de la docente asesora, usamos como elemento para recibir
valiosas recomendaciones por parte del equipo de (LS) las cuales me permitieron observar
cada uno de los desempefios, sus caracteristicas, evidenciar si efectivamente el resultado
previsto de aprendizaje se cumplié o0 no y en algunos casos replantear el desempefio o
realizar ajustes de acuerdo a lo que fuera recomendado por mis colegas y que favoreciera
las acciones de ensefianza. Gracias a los elementos recolectados en este formato pude
comprender que se logré el primer desempefio exploratorio (D.E) del ciclo 1: Los

estudiantes participaran de un conversatorio llamado: “Compartiendo historias de infancia’

con el fin de indagar sus conocimientos previos sobre los textos del género lirico.

Como evidencia de la afirmacidn que realizo acerca del cumplimiento del (D.E) la
evidencia del (anexo 4) ya referenciado. En el video se observa que la E3 esta entonando
una cancion de cuna que le cantaba su mama para acostarla a dormir como intervencién

dentro del conversatorio realizado.

Los nifios comprendieron que esos textos que les leian o les cantaban las madres y

eran de sus propias vivencias de infancia, pertenecian al género lirico.

En el desempefio de investigacion guiada (DIG) : .Los estudiantes observaran un
video y realizardn un mapa conceptual y responderan unas preguntas con el fin de

reconocer las caracteristicas de los textos del genero lirico sucedio lo siguiente:
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RESULTADOS DEL DESEMPENO DE
INVESTIGACION GUIADA 1.

= CUMPLIERON EL PROPOSITO = LO CUMPLIERON EN NIVEL BASICO
= NO LO CUMPLIERON

Figura 71. Resultados del cumplimiento del propdsito del desempefio de investigacion guiada 1.

Como se puede apreciar en el grafico, de los 33 estudiantes asistentes, 13 lograron
el propdsito en nivel satisfactorio, 17 en nivel basico y 3 estudiantes no lo cumplieron. Por
esta razon se plantea otro desempefio de investigacion guiada para fortalecer los

aprendizajes.

Esto da cuenta de que la evaluacion y el monitoreo constante de las metas teniendo
en cuenta los desemperfios de comprension permite replantear o fundamentar otras opciones

de que el estudiante alcance la comprension.

DIG 2: Los nifios jugaran con los textos del género lirico y descubriran sus
caracteristicas. En este se deduce que persisten dificultades ain en la comprension ya que

una estudiante no diligencio la ficha de lectura. Esta planteaba unos interrogantes del nifio
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hacia el texto: ;tiene rima? ¢ Expresa sentimientos? Al interrogarlos manifestaron no

comprender qué debian realizar en ella. El restante de los estudiantes logra el desempefio.

Es en el desemperio de sintesis (D.S) donde los estudiantes construiran un poema o
cancion a mama o a un amigo de manera colaborativa es en donde noto que todos los
estudiantes lograron las metas esperadas, ya que los grupos de trabajo lograron hacer
trabajo en equipo y desarrollar el proyecto de escritura que ahora hace parte de nuestra
biblioteca del salén y seré leido por todos. Esta deduccion se sustenta en el en este se
muestra un momento de oralidad donde los nifios cantan sus textos y los declaman. Del
mismo modo se pueden observar las construcciones grupales de los nifios en la siguiente

figura:

Figura 72. Producciones textuales de los nifios y nifias en construccién grupal. Desempefio de Sintesis.
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Resultados subcategoria Secuencialidad:

Es notorio que se genera otro cambio entre los ciclos iniciales y el primero: la
secuencialidad, que se plantea como subcategoria de la investigacion, Stone (1999) indica
que se presenta como una ruta efectiva para mediar el aprendizaje de los estudiantes. A este
respecto no se puede esperar que los estudiantes lleguen a la comprensién sin un camino
que la preceda, conectando lo que el estudiante sabe previamente para que este pueda
modificarlo y logre reestructurarlo con los nuevos aprendizajes que ganara a partir de lo
que sabia inicialmente hasta llegar a comprensiones profundas acerca de lo abordado. Es
por esto que se plantea una secuencialidad a tener en cuenta en los desempefios, segun
Stone (1999) “Los desempefios de comprension estan disefiados en secuencias reiterativas
de forma tal que los alumnos desarrollen sus habilidades y conocimientos iniciales para
alcanzar la comprension buscada.” (p. 114). Esta progresividad en este camino hacia la
comprension, es determinada debido a que inicialmente s les presento el espacio dentro de
la clase donde puedan realizar conexiones entre el aprendizaje nuevo y sus preconceptos
por medio del (D.E) tal como lo afirma la publicacién de Eduteka (2002) que habla de los
conocimientos con los que llegan los aprendices para realizar una tarea y logran usarlos
como punto de partida para construir nuevas formas de asimilarla, esta vision se une con el
propésito del (D.E). Posteriormente, para seguir en esa linea de secuencia en el aprendizaje
dentro de los (D.C), se le presenta al estudiante una oportunidad de investigar guiada por su
maestro sobre lo que se quiere aprender. Estos desempefios ayudan al estudiante a aumentar
su competencia y flexibilidad con conceptos y habilidades, permite orientarlos en el
desarrollo de sus propias comprensiones a través de una investigacion mas formal y

fundamentada, para finalmente demostrar lo aprendido en un proyecto de sintesis que
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permite poner en juego el logro de las metas planeadas. Esta secuencialidad es justo como

se da el proceso de aprender, primero se exploran las ideas previas sobre un tema,

posteriormente se investiga sobre él y en consecuencia, aprender mas y reacomodar dicha

estructura y consecutivamente lograr poner en evidencia lo que se aprende y precisamente

es lo que sucede en esa secuencialidad propuesta por los (D.C). En el siguiente

instrumento, es posible observarla desde la planeacion:

Tabla 6. Analisis de la secuencialidad de los desempefios extractados de la planeacién del ciclo 1.

ANALISIS DE LA SECUENCIALIDAD DADA EN LA CLASE A TRAVES DE LOS DESEMPENOS.

HILO CONDUCTOR: Comprende textos literarios a partir de sus propias vivencias.

TOPICO GENERATIVO: jugando, leyendo y creando reconozco los elementos del género literario.

D. Exploracion

D. Investigacion G.

D. Sintesis

1.Los estudiantes participaran
de un conversatorio llamado:
“Compartiendo historias de
infancia” con el fin de indagar
sus conocimientos previos
sobre los textos del
género lirico.

2. Los estudiantes observaran un
video con el fin de reconocer las
caracteristicas de los textos de la
tradicion oral.

3. En asamblea con ayuda de los
nifios reconstruiremos las
caracteristicas de los textos liricos
en un mapa conceptual.

4 los nifios leeran textos del género
lirico de forma individual y
colectiva con el fin de descubrir las
caracteristicas del género lirico en
un ambiente de libertad y de juego
con la literatura.

5. Los estudiantes investigaran las
caracteristicas del género lirico y las
escribirdn en una ficha de lectura.

6. Los estudiantes construirdn un poema o
cancién a mama o a un amigo de manera
colaborativa para construir nuestro primer
cancionero.
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Al usar la estrategia metodoldgica ABP integrada a los (D.C), la secuencialidad es

otra, ya que, para ir involucrando las demas areas, se debe ir dirigiendo un orden de

introduccion y aplicacion de desempefios dentro de las asignaturas para que el estudiante

vaya logrando unas habilidades y unas competencias que pondra en uso principalmente en

el desempefio de sintesis que se convierte en un gran proyecto final.

Con algunos cambios en la secuencia, también se generaron algunos otros de tipo

organizacional al aplicar la estrategia de (ABP) pues requirio realizar cambios en el horario

escolar, para atender a este orden en la implementacion. Por cuestiones relacionadas con las

dinamicas propias de la escuela.

En el siguiente cuadro explicaré cual fue el orden general (secuencia), el cual iba

acompariado de unas preguntas generadoras que permitirian ir introduciendo las

asignaturas. Para observar mas a fondo la secuencia interna de los (D.C) se puede apreciar

la planeacion de cada sesion del proyecto (Anexo 10).

Tabla 7. Anélisis secuencialidad de los desempefios de comprension dentro de las asignaturas.

Tépico Generativo: “Aprendo y me divierto con los juguetes”.

¢Como son los
juguetes?

Ciencias-
propiedades de la
materia

¢COmMo sera mi
juguete?
Espafiol-
Creacion
narrativa

;Cuanto mide mi
juguete?

Matematicas-
Unidades de medida

¢Qué
vocabulario en
inglés puedo
aprender sobre
los juguetes?

English —the
toys

¢Necesito normas
para jugar con
otros nifios?

Etica-Los
acuerdos y
normas.
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D.E; De qué estan
hechos los
juguetes?

Los estudiantes
observaran su
juguete favorito y
escribiran cuales
son sus
propiedades en una
ficha.

D. IG: Los
estudiantes se
pondréan en el rol
de ser un creador
de juguetes y van
a inventar uno
muy especial

¢ Como seria?
¢Qué
caracteristicas
tendria? color,
forma, tamanio,
elasticidad,
durabilidad,
textura

D.IG: Los estudiantes
traeran su juguete
favorito a clase y
trataran de responder a
la pregunta: ;Cémo
podriamos medir tu
juguete sin usar una
regla? Se organizaran
en grupos de 4
estudiantes. Escogeran
un juguete y lo
mediran de la forma
que decidan. Cada
grupo dird como midio
su juguete.

D.S: Los nifios
construiran su juguete
favorito empleando las
unidades de medida.

D.IG: La maestra
proyectara un
video sobre los
juguetes y los
nifios realizaran
el vocabulario
con la palabra en
inglésy el
dibujo.

D.S: Los nifios
traeran sus
juguetes
elaborados y los
exhibiran en el
salon, elaboraran
una breve
exposicion en
inglés, se
presentaran,
diran qué
juguete hicieron,
y cémo es.

D.S Los estudiantes
van a escribir cinco
normas que se

requieren para usar
su juguete favorito.

A fin de cerrar esta secuencia planteada en los desemperios, se hace necesario poner

en evidencia el proyecto de sintesis el cual fue una exposicion por parte de los nifios en la

que se les permite expresar sus comprensiones realizadas:

) D\Z)I‘\tlllm\l

Expossesn

"3 J\l\dw'\'

y [\'m.»m sy

Figura 73. Secuencialidad del proyecto por medio del desarrollo de los desempefios de

comprension.
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Resultados de evaluacion continua.

Para iniciar, sera importante explicar a que se refiere esta categoria a partir de Stone
(1999) quien piensa que esta demuestra el nivel de la comprension que han logrado los
estudiantes gracias a los procesos curriculares de calidad. En efecto, la evaluacion es la
herramienta principal del maestro para determinar si los estudiantes lograron los
desempefios para replantear y ajustar lo que sea necesario de acuerdo con las necesidades
de los estudiantes, y debe hacer parte de un disefio curricular en el cual esta se encuentre
presente y se proyecte desde la accion de la planeacion hasta las demas partes que

conforman la ensefianza.

Es por este motivo que mostraré el modo de llegar a cabo esta categoria y su

evolucion desde la ejecucidn de los ciclos:

CICLO 2
CICLOS INICIALES. clcLol

v . e Valoracion . _Retroallmentacmn
Evaluacion a informal y formal de

. s continua »
través de rabrica cada desempefio

de autoevaluacion * Retroalimentacion Escalera de la
. - .
) formal e informal. . .,
v" Heteroevaluacion . retroalimentacion
v . e Uso de rejillas .
Autoevaluacion. con los estudiantes.

evaluativas. .,
= Coevaluacién

Figura 74. Analisis de la valoracién continua.
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La palabra continua es clave en el transcurso de la evaluacion, ya que sugiere que
debe estar presente a lo largo de toda la secuencia de aprendizaje, como una herramienta
constante tanto para el maestro como para el estudiante, y fue asi como se logro aplicar:
inicialmente desde la planeacion adjunta en el (Anexo 11). Alli se puede evidenciar que se
encuentra contemplada en cada uno de los desempefios programados como
retroalimentacion formal e informal, juntas tienen grandes aportes para que el estudiante
pueda aclarar su proceso con el fin de tomar lo positivo y encaminar su proceso con
respecto a los aspectos que deba mejorar. Wilson (2002) habla acerca de las bondades de la
retroalimentacion informal que puede ser una sencilla charla con el estudiante que puede
ser fructifera para él y la formal que se encuentra asociada a la calificacion. Este autor
destaca la importancia de mantener un equilibrio para usarlas, ya que si se usa Unicamente
la formal los estudiantes pueden caer en una motivacion basada Unicamente en obtener una
nota. Ademas, expresa que la retroalimentacion se puede clasificar también por la fuente
que la realiza. Como por ejemplo usar rubricas con los criterios evaluativos claros para el
educando que puede ser desarrollada por el estudiante como una autoevaluacién, o
evaluarse entre compafieros (coevaluacion) ya que el maestro no es el Gnico con facultad

para hacerlo.

En la implementacion se llevé a cabo mediante rabricas y retroalimentacion escrita
formal, también por medio de la escalera de la retroalimentacion, con cuatro momentos
para el par evaluador: uno para clarificar, por medio de preguntas, otro para valorar,
destacando los aspectos calidos de lo realizado y en otro expresar sugerencias o
inquietudes. A continuacion, presentareé la rabrica para evaluar el poema y algunas otras

que acompanaron a realizar ese proceso equilibrado del que habla Wilson (2002):
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Formal: habra una nota grupal
de cada poema o cancién de
acuerdo a los siguientes

Criterios de calificacion del
poema o canciéon:

-Titulo.
- Expresar sentimientos.
« Escribir en verso

~Usar la rima.

-musicalidad.

Figura 75. Evidencias de coevaluacion y evaluacion formal.
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Capitulo VI11: Comprensiones y aportes al conocimiento pedagogico

Hallazgos de categorias aprioristicas.

Planear.

Este concepto cambid desde el replanteamiento conceptual del mismo, ya no es
un hecho que se encuentra ligado a priorizar los temas o los conceptos, partiendo de los
contenidos presentes en una malla curricular, como por ejemplo la planteada por la
institucion que aungue es necesaria e importante ya no la observo con la finalidad de antes:
que era la de abarcar todos los temas en cambio realizo una proyeccion pensando en la
meta o el resultado de aprendizaje esperado disefio instruccional inverso segiun Wiggins y
McTighe (2011) “el modelo propone una preparacion hacia atras del curriculo, con tres
fases: resultados esperados, evidencias y planificacion de contenidos” (p,20) para abrir el
camino hacia lograrlo por medio de los desempefios de comprension que permiten que el
estudiante logre trasladar su aprendizaje a otras situaciones de su vida de manera flexible
tal como lo afirma Perkins (1999): “pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno
sabe”. (p, 70). Este hallazgo se encontré como producto de todos los ciclos elaborados en

esta primera parte.

Otro cambio en esta accion es que las decisiones de planeacion ahora las tomo

fundamentadas en la reflexidn sobre la practica de ensefianza que realizo en torno a aspectos
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tedricos que iluminan la forma de accionar y permite tomar decisiones, sustentada y

argumentadamente.

Implementar.

Se considera que al mejorar la planeacion esta indudablemente tiene incidencias
en la implementacion, se ha ido progresando desde la posibilidad de tener un equipo de
trabajo que retroalimente las decisiones de planeacidn previstas pues estas se analizan de
modo grupal para obtener otro punto de vista y poder modificarlas antes y generar cambios.

En la implementacién, he descubierto que el usar otras estrategias como el trabajo
por proyectos, motiva el trabajo cooperativo lo cual ha logrado como consecuencia cambios
en mi accionar en la implementacion en cuanto la disposicion de filas y puestos y pueda

presentar diferentes formas de organizacion de acuerdo con las dinamicas para el mismo.

He notado avances considerables en torno a la puesta en marcha del modelo

pedagogico del colegio en el micro curriculo y del mismo el enfoque por proyectos.

El trabajo por proyectos incide directamente en la motivacion de los estudiantes.
Esto se puede apreciar en la siguiente entrevista realizada a una estudiante que no se
interesaba mucho por aprender, pero con la ejecucion de dicho enfoque, mejora su

desempefio:

Tabla 8. Formato de transcripcidn de entrevista estructurada con madre de familia, afio 2019.
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PERSONA

DIALOGO.

PROFESORA

MADRE
FAMILIA

PROFESORA

MADRE
FAMILIA.

PROFESORA

MADRE
FAMILIA

PROFESORA

MADRE
FAMILIA

PROFESORA

MADRE
FAMILIA

DE

DE

DE

DE

DE

Esta mama al igual que la estudiante pertenece al colegio en la jornada de la tarde. Bueno mama
la primera pregunta es: ¢ Qué cambios notaste en tu hija, cuando realizamos las actividades relacionadas con
el juguete?

Eh cuando empezd con los ejercicios con crear el juguete ella tuvo un cambio digamos muy muy
notable eh se interesaba mas por la clase, entendia un poco mas, eh su parte creativa empez6 como a salir
un poco mas, estaba mas interesada en la clase, hmm empez6 a ser un poco mas dinamica cosa que de
pronto ella no era antes, a querer hacer cGmo mas cosas en la parte creativa.

¢ Qué te decia tu hija al respecto de las actividades qué comentarios te hacia cuando conversaban
en casa?

Ella empez6 a estar muy emocionada cuando empezé el proceso digamos de hacer la actividad del
juguete venia y me hablaba un poco méas de qué hacia en clase de qué que iba a hacer aqui en la casa,
digamos de qué le queria poner. O sea, me hablaba mas de lo que de lo que hacia en clase. Digamos qué
pensaba mas en qué cosas podria hacer para hacer algo mas bonito, me daba idea y mas o menos en ese
sentido dialogaba un poco mas conmigo.

Quisiera que me contaras un poco cémo era tu percepcién sobre el aprendizaje de tu hija o el
desempefio escolar en los otros periodos antes de realizar estas actividades.

Mostraba muy poco interés hacia las clases, hacia casi todas las clases, estaba poco interesada eh
digamos no, tenia un rendimiento bajo, eh no hacia tareas, digamos en si es como no no no le interesara.
Después con lo del juguete como despertaba un poco su parte creativa, eh también parte del juego pues esa
fue en si como digamos como una dindmica que le sirvié mucho a ella para saber eh digamos eh a los nifios
eh creo yo, que digamos tienen de pronto ese problema de que no entienden bien de que tienen un proceso
lento para entender digamos diferentes materias por ejemplo a ella se le despert6 con la parte creativa hizo
que ella aprendiera un poco mas y asi mejorara mucho su rendimiento.

¢ Seria importante seguir implementando dichas actividades o proyectos? ¢Por qué?

Si claro, yo creeria que digamos qué se deberia implementar casi en todas las materias un poco
mas hacia la parte creativa, con los juguetes de una manera que se pueda ensefiar y dejar un poco un poquito
la parte tedrica y ensefarles un poco mas con algo que si les guste a los nifios y de esa manera puedan
entender mucho més las cosas y estén mucho mas interesados por aprender y por estudiar.

Muchas gracias, mama por tu colaboracion y tu opinién en esta entrevista

No, muchisimas gracias a usted profesora por todo este proceso.
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Evaluar.

La evaluacidn, aunque sigue estando ligada a la calificacion numeérica se ha
ampliado a ser una retroalimentacion formal, informal, estos elementos usados en la
ensefianza para la comprension permiten al estudiante mejorar en sus procesos. Se ha
aplicado maés frecuentemente el proceso de autoevaluacion y se ha ido introduciendo el
concepto de coevaluacién por medio de la escalera de la retroalimentacién planteada por

Wilson (2002).

Relaciono también el hallazgo que encontré como parte de la ejecucion del primer
ciclo que, al monitorear la accion evaluativa, se pueden visualizar situaciones en las que no
se tiene éxito con el propasito de las actividades de comprension en todos los estudiantes,
debido a los estilos de aprendizaje que tienen cada uno y a sus ritmos, por lo tanto, se
requiere planear otros desempefios de investigacion guiada que fortalezcan la comprension
de los estudiantes. Esta decision se tuvo que tomar en el curso del desempefio de

investigacion 1 del primer ciclo.

Del mismo modo: Planear desempefios de comprension y monitorear el
cumplimiento de los propdsitos planteados genera mayores probabilidades de lograr de los

resultados de aprendizaje esperados en los estudiantes.

También descubro en el ciclo 1y 2 que debo trabajar en usar un lenguaje mas

sencillo, sobre todo en la construccion de rubricas para fortalecer la meta de comprension
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del estudiante. Debo enfatizar en la accion de la evaluacién y usar herramientas de
recoleccion de informacion que permitan concluir si todos los estudiantes lograron los

desempefios planteados y en qué nivel de comprension.

A modo de conclusion:

La ensefianza se ve influida por la planeacion de desempefios que promuevan una
verdadera comprension y reacomodacion de los conocimientos en los que los nifios tengan
diversas posibilidades para aprender, desde sus inteligencias y su modo de entender el
mundo y entre mas robustas sean y se extiendan a mas asignaturas sera mucho mas
fructifera. Es por esto por lo que la relacion existente entre los desempefios de comprension

y el aprendizaje basado en proyectos es transformadora.

Gracias a esta primera parte de la investigacion se logro el objetivo planteado de
identificar las transformaciones de la préctica de ensefianza que se pueden dar, gracias a
planear, implementar, evaluar y reflexionar en torno a los desempefios de comprension

articulados con el trabajo por proyectos.

En este momento debido al hito de la socializacion y al posterior de la pandemia se
realiza un replanteamiento del curso investigativo con el cuadro de categorias emergentes

sobre el cual realizo el presente analisis:
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Tabla 9. Categorias emergentes en la implementacion de los ciclos.

OBJETO DE CATEGORIAS SUBCATEGORIAS ELEMENTOS PARA
ESTUDIO ANALIZAR
PRAC~TICA DE |EL DISCURSO MEQIACION e Fundamentacion tedrica
ENSENANZA DOCENTE COMO DIDACTICA e Finalidad concretada en
HERRAMIENTA EN LA objetivos
DIMENSION e Formar parte de una
COMUNICATIVO- secuencia u ordenacion
PEDAGOGICA DESDE l6gica.
LA PLANEACION. e Adaptarse e la realidad
contextual.
o Motivaciones personales
docentes
o Criterios de eficacia.
(Mallart, 2008)
e Distribucidn expositiva
MEDIACION e Abundancia de conceptos

COMUNICATIVA
INSTRUCCIONAL

Lenguaje claro

e Funcion representativa del
lenguaje. (Martinez y Otero
2010)

MEDIACION
COMUNICATIVA
HIPERTEXTUAL.

Nuevas escrituras, musicalidades,
iméagenes, visualidades y ritmos)

Barbero (2002)

El DISCURSO
AFECTIVO COMO
HERRAMIENTA EN LA
IMPLEMENTACION Y
SUS IMPLICACIONES
EN LA PRACTICA.

DIMENSION
AFECTIVA

Discurso:

e cordial y empatico

o demuestra confianza y respeto
e amabilidad acogida y
orientacion

¢ uso de emoticones

o actitud positiva y afable y para
reforzar la expresion de estados
de animo.
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INTERACCIONES DISCURSO Uso del discurso motivacional en
DISCURSIVAS MOTIVACIONAL EN | la evaluacion a través de la
MOTIVACIONALES LA EVALUACION. escalera de la retroalimentacion
EN LAS PRACTICAS Wilson (2010).
EVALUATIVAS. e Presentacion de
contenidos nuevos
e Usodela

ejemplificacion

e Lenguaje evocador y
sugerente

e Discurso atrayente

e Innovacion
metodoldgica

(Martinez-

Otero 2010)

El discurso docente como herramienta en la dimensidon comunicativo-

pedagogica desde la planeacion.

Esta categoria se relaciona con esa materia viviente que es el discurso y su
acentuacion educativa presente en el rol que desempefio de ser maestra, presentando
diversas “polifonias" comunicacionales empleadas para orientar mi practica de ensenanza.
En relacion con lo anterior Martinez (2010) describe al discurso educativo como una
actividad enmarcada por el didlogo que busca propender por el desarrollo personal en los

estudiantes.

El discurso del maestro es esa voz pedagdgica constante que va llevando de la mano
al estudiante por los senderos del conocimiento. En el marco de la estrategia de aprender en
casa logré materializarlo en la planeacidn de una guia que se convirtié en una herramienta

realmente vital para servir de puente entre el estudiante y el mundo del conocimiento como




167

fue evidente en mi practica de ensefianza, usando la mediacion didactica y comunicativa a
lo largo del proceso. Todos estos aspectos logran ser pequefias partes o0 piezas que hacen
parte de un gran rompecabezas o de una gran imagen llamada: mediacién pedagdgico-
comunicativa que permite que cada dia pueda acercarme a ser una gran gestora del
aprendizaje. Para respaldar las afirmaciones presentes en el analisis, las guias elaboradas.

(Anexos 12, 13y 14).

Sub categoria 1: Mediacion didactica:

Considero esta subcategoria como aquella que refleja las decisiones reflexivas de
planeacion encaminadas a brindar oportunidades al educando para aprender a partir del
discurso docente, materializado desde la accion de planear una guia, para generar diversos
escenarios los cuales uso para presentar opciones pedagogicas que logren acercar al
estudiante al conocimiento. Todo lo anterior, en congruencia con el pensamiento de
Escobar (2011):

L a mediacién del aprendizaje es como un proceso de interaccion pedagdgica;

social, dialdgico, ludico, consciente, intencional, sistematico, destinado a generar

experiencias de “buen aprendizaje”, que al tiempo que transmita conocimientos,

posibilite el desarrollo de las potencialidades humanas en el ser, hacer, conocer y

convivir”. (p,60).

Para proponer dichas experiencias de aprendizaje, encontré favorable implementar

en la mediacion, la construccion de una guia con los elementos metodoldgicos encontrados
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en el aprendizaje basado en proyectos ya que ha sido una opcion que he explorado

anteriormente y en la que he encontrado funcionalidad y bondades gracias a la

sistematizacion de las practicas de ensefianza que atafien a la funcién que ejerzo al ser

maestra en la primaria y usar la interdisciplinariedad con el fin de buscar conexiones entre

el conocimiento de acuerdo a las asignaturas abordadas. Este concepto lo tengo en cuenta

del mismo modo que Carvajal (2010) citando a Lattuca (2001) quienes la asumen como una

estrategia pedagdgica que involucra la cooperacion y dialogo entre varias asignaturas para

perseguir un fin o un conocimiento nuevo.

Realizaré un analisis de lo sucedido en esta subcategoria desde Mallart (2008) con

los elementos que debe tener una estrategia didactica:

CICLO 4: guia tipo
proyecto: super Eulistas.

v" Avance en la
fundamentacién tedrica.

v Secuencia l6gica
presentada por los
desempefios de
comprension y el
recorrido conceptual
presentado por las
asignaturas

v Coherente con la realidad
contextual.

v Mejoria en la orientacion
a la meta.

v Presencia de
motivaciones personales
del docente.

CICLO 3 Guia
interdisciplinar con el tema:
“Mi hogar un lugar para
aprender”

e Fundamentacion tedrica
escasa.

e Secuencia logica
presentada por los
desemperios de
comprension.

e Coherente con la realidad
contextual.

e Poca orientacion a la
meta

e Falta de monitoreo de los
criterios de eficacia.

Hallazgos en la subcategoria de mediacion didactica:

CICLO 5: Guia

interdisciplinar: “La
comunicacion”

fundamentacién teérica
robusta para respaldar las
acciones de ensefianza.
Secuencia ldgica dirigida
por el recorrido conceptual
presentado por las
asignaturas.

Coherente con la realidad
contextual.

Presentacion de metas
claras para el estudiante y
la oportunidad de
autoevaluarse con el fin de
que sea eficaz

Presencia de motivacion
personal del docente.
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A lo largo del analisis se nota el avance progresivo hacia el cumplimento de
mayores aspectos relacionados con los componentes de una estrategia efectiva, lo cual
quiere decir que he logrado una evolucion de ciclo a ciclo en esta subcategoria, en la que he
adoptado diferentes elementos de lo que debe tener una mediacion didactica que sea

efectiva.

Mediacién comunicativa hipertextual: Es tomada como aquella dimensién que
refleja las decisiones reflexivas de planeacion encaminadas a brindar oportunidades
pedagdgicas a partir del discurso, por medio de diversos textos que logren acercar al
estudiante al conocimiento, permitiéndole por medio de ellas conocer y explorar el

mundo. A este respecto tomé como referencia las ideas de Barbero (1984):

“(...) La mediacién es un proceso mediante el cual los sujetos por decirlo asi,
construyen su propia subjetividad, y en ese proceso dejan ver sus manifestaciones
comunicativas y con ello su cultura, tendriamos entonces, un espacio de posibilidad

para pensar la educacion desde la cultura y las mediaciones.” (p,34).

Esta subcategoria la constitui desde los planteamientos de Barbero ( 2002) quien
argumenta algunas formas de reconfiguracion comunicativa del saber y del narrar, las
cuales no solamente sirven de porta voz del maestro sino que de manera mas profunda
establecen un puente comunicacional entre el conocimiento del mundo y el educando tales

como: el hipertexto, el cual para este autor es: “(...) es un muy otro relato abierto a la
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polifénica diversidad de las hablas y las escrituras, las masicas y las imagenes, las

visualidades y los ritmos.(p,15)

Es por esto por lo que me planteé ampliar el panorama comunicativo por medio de

los recursos que usaba para trabajar las guias, desde las visualidades, las imagenes y el

lenguaje escrito, planeando un recorrido a lo largo de las asignaturas, con diversos textos y

de acuerdo con estos recursos elaboré el siguiente andlisis del progreso de estas:

CICLO 3. Topico integrador: “IVi casa
un logar para aprender”

Viznalidad: historieta para motivar el
inicio de 1a gofa.

ayudas audiovisuales para acompafiar
al estudiante en el desarrollc de
actividades.

CICLO 4: Tépico inteprador:
Loz siper héroes.

Vizualidad: historieta,
imagenes, cuadros, programa
de television (profesor siper

0), textos informativos,
tablaz, links con recursos
aundiovisuales, propuesta de
recursos audiovisuales
elaborados por parte del
estudiante

CICLO 3 Tépico
integrador: “La

comumicacion’

Eecorrido acompafiado
de diversos recursos
multimedia y otros
vizuales tales como: la
construccion de avatar
virtual o dibujado,
hipervinculos y links,
libro de lenguaje en pdf,
textos informativos,
imagenes, arte, mosica,
cultura, diagrama uve,
afiche, cine.

Vale la pena aclarar, que el recorrido planteado en la guia tenia como finalidad

presentar al estudiante una mirada holistica del conocimiento, a partir de la secuencia

planteada desde cada asignatura. En este itinerario de aprendizaje, en el ciclo 5 lo mostré

desde varios angulos o desde varias rutas. Sin embargo, tuve muy presentes tres: la primera,

pensada desde una conectividad total por parte del estudiante a internet, y pudiera ampliar

su panorama comunicacional desde la tecnologia a partir de visitar otros recursos para una

experiencia complementaria. La segunda, desde un panorama de conectividad moderada,

que es el caso de las familias que adquieren planes de datos para ingresar a las actividades y
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pueden hacerlo en algunos casos, y la ultima ruta en la que el estudiante tuviera todos los
elementos necesarios para su experiencia de aprendizaje desde la guia planeada, ya que su
conexion a internet no era posible. En este caso el nifio y sus familias podrian tener una

variedad textual o visual que le acompafiara a lo largo de la guia.

Ahora bien, cada familia y cada estudiante tomaba la decision de como les seria
mejor acceder a las experiencias planteadas de acuerdo con sus intereses, posibilidades y

recursos.

Hallazgos subcategoria mediacion comunicativa hipertextual:

El anterior analisis ha ido demostrando como voy acrecentando los recursos o voces
a tener en cuenta para elaborar cambios en la planeacion de la guia lo cual redunda en
mayores oportunidades para los estudiantes de aprender y ha transformado mi accién de la
planeacidn por una que incluya actividades mucho mas fundamentadas en colaboracion con
otras asignaturas y con una mirada holistica e integrada del conocimiento, ofreciendo un
itinerario de aprendizaje que puede ser seleccionado por él, todo esto incluso no solo en la
estrategia de aprender en casa, sino que sera un terreno pedagdgico amplio para seguir
investigando y co-construyendo con el aporte de los estudiantes también en el aula

presencial.
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En esta clase de mediacion tendra protagonismo la dimensidn instructiva que tiene

que ver con la parte del discurso pedagdgico del maestro la cual esta ligada a la funcion

representacional del lenguaje y su uso para acercar a los estudiantes al aprendizaje.

La reflexion llevada en el ciclo 3, fue con base en los postulados de Martinez-Otero

a través del siguiente instrumento:

Tabla 10. Instrumento de analisis de la planeacidn en la dimension instructiva.

DIMENSION INSTRUCTIVA EN LA PLANEACION CICLO 3: “Mi casa un

lugar para aprender”

ASPECTOS PRESENTES EN LA

DIMENSION INSTRUCTIVA

Sl

NO

OBSERVACIONES

Distribucién expositiva

Hizo falta acompafiar la guia de
textos complementarios que
ayudaran a exponer mucho mejor
los conceptos estructurantes.

Abundancia de conceptos

Se trabajaron diversas conexiones
tematicas entre asignaturas. Sin
embargo, se hizo a partir de los
conocimientos previos de los
nifios.

Lenguaje claro

Se debe mejorar el lenguaje para
establecer las metas de los
estudiantes de modo que pueda ser
facil de comprender.

En el ciclo 4, la dimensidn instructiva mejoré a partir del instrumento aplicado. Fue

evidente un avance en el lenguaje planteado de las metas. Sin embargo, hace falta
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estructurarlo de modo que sea mas facil de comprender para el estudiante y que tenga una

mayor incidencia y aplicacion a lo largo de la guia de trabajo.

QUIA INIEGKAUVA NUNIEKUD 4 —

CRONOGRAMA DE DESARROLLO

Las sigulentes actividades se desarrollardn en la semana del 13 al 17 de abril del 2020. £n los
cuadernos de los estudiantes y serdn recibidas al correo grado302eui@gmail com o al grupo del

whatssap del curso. La fecha de entrega serd el viernes 17 de abril.

RESULTADOS DE APRENDIZAJE ESPERADOS

Asignaturas Lenguaje- english ~ soclales-ética
Contenidos Lenguaye. La descripcion, inglés: the adietves- Sociales: grupos
humanos(affocolomblanos, 10oms, glanos, blancos, mestzos). Etca
Mi mundo emocional

Manejo de emociones

estandares y las

RESULTADOS DE Lenguaje: Crea personajes para sus histonas y describe como son,
:::::D‘ZA:E donde viven, qué problemas deben enfrentar y cdmo los solucionan
1’ I‘m nl english :Describe de manera oral y escrita personas, usando
& dba, los ddjetivos
Sociales:

mallas de aprendizaje | -E' estudiante comprende los grupos humanos que hacen pare de su
doe la Institucion) pais y los caractorza

frica:
£l estudiante aprende pautas sobre el manejo de sus
emociones

Figura 76. Cuadro de resultados de aprendizaje esperados, expuestos al inicio de la guia

Asi mismo en este ciclo voy ampliando las oportunidades de aprender incluyendo

gréficos, imagenes, textos, programas de television, videos, lo cual favorece el discurso y

acomparia las instrucciones dadas.

Hallazgos subcategoria: Mediacién comunicativa instruccional.

Es notorio que hacia el ciclo 5 logro una mejoria en la comunicacion escrita en

cuénto a redaccion del texto de la guia sobre todo en la parte de las metas, que ya van



dirigidas propiamente al estudiante en un lenguaje mas cercano y sencillo y planeo un

momento de autoevaluacion. Esto lo logré gracias a las recomendaciones elaboradas por

parte de una de mis comparieras de la I.E que me dio su retroalimentacion empleando la

escalera de la retroalimentacion:

ESCALERA DE LA RETROALIMENTACION WILSON:

174

Aspectos positivos. La organizacion del cronograma inicial para ubicar al estudiante en las fechas de realizacion y
lentrega de las actividades,

La guia presenta los resultados de aprendizaje esperados.

[Textos académicos ¢ Informativos para que ¢l estudiante tenga iNformacion sobre 105 CONCePlos estructurantes
JACtividades practicas acordes al contexto de los estudiantes

Interdisciplinariedad desde el aporte de cada docente.

El discurso ez claro y manejs un lengusje apropiado y acorde con |a edad de los estudiantes.

IPreocupaciones y sugerencias: Propuesta: Proponer vinculos adicionales para profundizar 1a informacion y acceder a
Otro tipo de textos y actividades.

i COmo puede evaluar su conocimiento aprendido el estudiante? Seria importante generar una autoevaluacion

Preguntas: /La guia cuenta con recursos para cada posibilidad de conectividad de los estudiantes?

Figura 77. Instrumento: escalera de la retroalimentacion (Wilson 2002)

Debido a la anterior retroalimentacion, realizamos algunos ajustes a la guia, de
organizacion. En ella planteo incluir la autoevaluacién para el estudiante y mejoro la
propuesta de usar una pelicula religiosa y usar el cine para hacer un analisis de la

comunicacion asertiva.

En este ciclo aplico un instrumento dirigido a estudiantes para verificar si la

dimensidn instructiva presente en el discurso plasmado en la guia ha mejorado:
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to. AQradezco pued tar estas preguntas de h sta y tranquila, recuerda que todo |

Queraco estudan
QUe exPreses es muy importante.

Vas a pensar un poco acerca de la comunicacién que con tu en el pr de ensefianza en la
guia de las 12 y 13 1ema 1 é
Comunicacion _instructiva,
Este aspecto tiene que ver con ka explicacidn usada por tu profe para que logres tus metas de aprendzaje. Vas a pen
i tu profe le con lo
[PREGUNTA S NO
& Tu profesora demuesita que Bene conocimiento
sobre las or que fa?
cLa profe expr con clandad los Ptos que
quiere ensefiar on la guia?
& Tu profe te pr qué de aprendizaje vas
a lograr en la guia®?
A maestra se Interesa por cuaes son tus
conocimientos iniciales (antes pensaba) sobre el
tema (pre-conceplos) antes de llevarte a
sobre 61 y que 1 puedas obtener tus proplos
aprendizajes?
ZLa profe 16 presenta (05 aspacios Qua va @ evaliar
on 1as actividades de esta guia?
¢ Tu maestra offece
retroalimentarte a lo largo del desarrollo de la guia?
Es decir te dice 10 que esté muy blen y 10 que podrias
mejorar?
Commaicecce mrche,
E ot oo con 0 ecactn et per t ok et 1t e 0 ipreedcae
10 e cumgle con b et
TREGNTE 1L
T oot Gumite on e comccts. |3
Acton e ankgratirat quw esely?
L0 590 grens Con CRdNd 08 CoRcATRet e
| et wiselr 0 % ua®

AL L
Vg e gs®

T2 maers 30 P por Collnt 1w

| conadimenn inciies |intes peniabe] st &
oma precamcapen e e Bevate § el
ke 5 o0 X s Diwer b g
e

(0 500 presanth 4 mges 0 10 4 Wil

= e achiades e oo s

R -

ok ads?

hn-bb-aqhn—:&l
el

Figura 78. Entrevista semiestructurada para analizar la comunicacion instructiva.

Realicé la invitacion a todo el curso a contestar la entrevista semiestructurada.

(Anexo 15) de la que participaron 15 estudiantes de manera voluntaria. Estos fueron los

resultados en las preguntas 1y 2:
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¢Tu profesora demuestra que ¢éLa profe expresa con

tiene conocimiento sobre las claridad los conceptos

asignaturas que ensena? gue quiere ensefiar en

20 la guia?
15 20
10 15
10
> 5
0 0
Sl NO Sl NO

Figura 79. Resultados de las preguntas 1 y 2 en el item de comunicacidn instructiva.

En las respuestas de los estudiantes participantes es una constante que el lenguaje
usado en la dimensidn instruccional en la Gltima guia fue claro para ellos ya que todos
contestaron si a las preguntas elaboradas, del mismo modo los padres de familia pudieron
dar su opinidn frente algunas preguntas realizadas con respecto a la dimension instructiva

del discurso empleado:

Querido padre de familia. Su opinién también es muy importante. Te invito a contestar las siguientes preguntas:
i Como pedria describir el papel de la maestra al disefiar ¢ elaborar las guias integradas para los estudiantes?:

Hace un gran trabajo, implementa actividades que ayudan a entendsar mejor a los nifios, es muy clara y diddctica la
informacion en las guias.

£Cree usted que la profesora ha logrado mediar entre &l estudiante y el conocimiento, es decir ha logrado
acercar a los nifios y nifias a aprender por medio de sus actividades planeadas en esta estrategia de aprender
desde casa?

Ayuda a los nifios a aprender mucho mes faal, con actividades qua son mas lamativas para ellos, por o cual se
interasan mucho mas en realizar las actividades.

£Cual ha sido su rol como padre o madre en el proceso de aprendizaje ahora que nos encontramos aprendiendo
desde el hogar?

Mi rol es el de madre y maestra para mi hija, apoyandola en todo el proceso de aprendizae

En niveles de motivacion estudiantil ; desde su postura de padre de familia Como podria describir las
actividades planeadas por la maestra para los nifios?

Las actividades son entretenidas, motivan a comgartir en familia

Figura 80. Instrumento focalizado a padres.
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En el siguiente grafico explicaré como se presentd la evolucion del discurso

instructivo a lo largo de los ciclos:

Tabla 11. Transformacion del discurso instructivo en los ciclos 3, 4 y 5.

CICLO 3

CICLO 4

CICLO5

Pocas lecturas y recursos
para facilitar la exposicion
del discurso y su
comprension.

Uso de metas en un lenguaje
poco claro.

Se mejora la presentacion de
las metas al inicio de la guia.
Sin embargo, ain no son
claras para el estudiante.

Uso de la ejemplificacion y
de instrucciones mas claras a
lo largo de la guia.

El lenguaje de la guia es claro y es
comprensible para los estudiantes
quienes comprendieron las
instrucciones dadas y pudieron
incorporar las metas planeadas a
sus aprendizajes esperados, gracias
al uso de una rubrica de
autoevaluacion en la guia que
lograba ser sencilla para todos.

Uso de la ejemplificacion para
hacer mas sencillo el lenguaje.

DISCURSO DOCENTE

CICLO 3 CICLO 4 CICLO 5
% Mediacion didactica o Mediacion didactica
= Mediacion didactica 4%  Mediacion o Mediacion
comunicativa comusicativa
= Mediacion comunicativa instruccional mslz.m:c?u:unal
% Progreso en el uso del o Aplicacion del
instruccional componente componente
tecnologico nivel 2. tecnologico nivel 2.
= Inicios de aplicacion del #%  Avance en de o Mediacion
mediacién hipertextual ampliada
componente tecnologico comunicativa desde una perspectiva
hipertextual: incluzion avdiovizual mucho
ennivel 1 en relacion de recursos mas _mbjfsta.
audiovisuales o I"-'IEdlat.:mn.
COon recursos propuestos por parte Cﬂmurl:i':_am'o—
del estudiante (doble Pedagogica desde el
hipertextuales. via) dizcurso docente.

Figura 81. Andlisis de la evolucion en las mediaciones del aprendizaje a lo largo de los ciclos en la

estrategia de aprender en casa.
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En el anterior cuadro se pueden encontrar diversos cambios elaborados en la
practica de la planeacién con respecto a la categoria el discurso docente como herramienta

en la dimension comunicativo- pedagdgica desde la planeacion.

Implicaciones afectivas del discurso docente en la accién de implementacion en

la ensefanza.

Esta categoria hace referencia a aquellos procesos en la comunicacion del maestro
que le permiten llevar a cabo mejores procesos de ensefianza. Segun Martinez-Otero (2010)
quien la define como aquella en la cual: “se hace evidente: Un discurso impregnado de
autenticidad, apertura, cordialidad y empatia, que invite al didlogo y a la compenetracion”.
(p, 115). Este instrumento permitié dicho analisis de la evidencia que se puede observar en

el (Anexo 16):

Tabla 12. Instrumento para analizar las implicaciones afectivas en el discurso.

CLASE VIRTUAL: PROYECTO MI CASA UN LUGAR PARA APRENDER.

UNIDAD DE ANALISIS: IMPLICACIONES AFECTIVAS DEL DISCURSO.
ASPECTOS PARA ANALIZAR EN|TIEMPO | TRANSCRIPCION ESCRITA
LA EVIDENCIA

3:23a Bueno, mientras van llegando los

Discurso cordial, empatico, que invite al
diadlogo y a la compenetracion. 333 demas, cuéntenme: (COmo han
estado? (Como les ha ido en este
tiempo de cuarentena, de encierro?

¢Quién quiere hablar?
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4:04

5:13.

42: 02

¢Quién mas me quiere contar como
estan, como estan sus familias?

Bienvenida E15, Bienvenida E20.

Bueno amores, ;tienen alguna otra
pregunta? ;algo mas que decir, qué
compartir?

* Subjetividad, expresion de estados de
animo y palabras de afecto y estimulo. ¢
Incluye vocablos y giros coloquiales.

30: 54

31: 46

34:05

40:22
40: 43

Profesora: ¢(No saben? Esta es una
gran oportunidad para aprender.

Se vuelve sélido. Muy bien.

Excellent, E 12, Muy bien.

Bueno mis nifios, por si se nos va la
comunicacion quiero enviarles un
abrazo, recordarles el lavado de
manos, muy bien, dedito por dedito,
el candadito, toda la forma como
ustedes saben que se hace el lavado
de manos, cuidense mucho y cuidar
alafamilia ¢ listo? Y hacer las tareas,
muy juiciosos.
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Importancia d_e la comunicacion | pyrante
no verbal: contacto visual con el alum-

no, murmullos y gestos de
aprobacion, sonrisa. clase.

toda la

REFLEXION TEORICO- PRACTICA DE LA MAESTRA INVESTIGADORA

Durante la clase, es muy importante establecer vinculos emocionales y afectivos con los

estudiantes, tal como lo expresa Martinez (2010) “La senda emocional resulta
compensadora de la soledad, el anonimato y la frustracion que pueden surgir en la
teleeducacion e introduce calidad en todo el recorrido formativo” (p, 116). A pesar de la
distancia y de lo que implica realizar una clase virtual, trato de recrear ese ambiente cercano
que existia en el aula en el modelo presencial, una atmdsfera de cercania, todo esto lo a
través de del discurso, usando un lenguaje gestual y verbal calido, en donde el ser del
maestro comunica y promueve motivacion para aprender, por eso en sus palabras, se
evidencia la carga gestual alegre por medio de la sonrisa y los movimientos de las manos,
algunas de estas expresiones hacen gue los estudiantes sonrian también, proyectando estas
emociones también a los nifios.

Durante el ciclo 3 Se evidencid: El uso de un discurso cordial, empatico a través del
dialogo y a la compenetracion. Importancia de estados de a&nimo y palabras de afecto y
estimulo. Le presté importancia de la comunicacién no verbal: contacto visual con el

estudiante, murmullos y gestos de aprobacion y sonrisa.

Adicionalmente, en la senda de la comunicacion emocional se hace importante
efectuar procesos de comunicacion iconica aprovechando los recursos tecnologicos que se
podian usar desde la red social WhatsApp. Asi que en la implementacion también ha sido

importante el uso de algunos emojis o gifts para comunicar ideas que puedan redundar en
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un buen manejo emocional, por esto en el ciclo siguiente. Se hace importante trabajar esta

parte para seguir en el proceso de evolucion.

También noté lo relevante de aportar usar frases de afecto para acompafar y animar
el proceso de ensefianza. En el dltimo ciclo realicé algunas preguntas a las estudiantes

dirigidas a entender algunos aspectos de la dimension afectiva en la practica de ensefianza.

Comunicacion afectiva.

Este aspecto se refiere al manejo de la cordialidad y el afecto que tu profesora tiene

€n Su pProceso de ensefianza.

Tabla 13. Instrumento para analizar el discurso motivacional.

PREGUNTA Sl NO

¢, Tu maestra establece oportunidades de dialogo
contigo?

¢, Tu maestra realiza valoraciones positivas sobre tu
proceso de aprendizaje?

¢Ellenguaje de tu profe hacia ti demuestra:
cordialidad, confianza, respeto?

¢ Tu profe te estimula o te motiva a ser mejor
estudiante?

¢La maestra usa emoticones o stickers para
expresar sus ideas en los dialogos que usa contigo?
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Figura 82. Formato diligenciado por un estudiante.

Gracias a esta encuesta noté que mis estudiantes se encontraban mucho mas
receptivos a aprender y que a pesar de la distancia nos encontradbamos cercanos y esa
comunicacion estrecha permitia poderles apoyar en las situaciones que lo requerian porque
ellos sentian un respaldo para resolver sus inquietudes y un acompafiamiento cercano de mi

parte.

En la tltima parte de este ciclo se presenta la oportunidad de dirigir una carta a los
nifios debido a que era uno de los conceptos estructurantes de la guia integrada que

comparti con ellos por el grupo del WhatsApp:
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Mi carta con un abrazo. No se
desanimen. Un abrazoG: &

Figura 83. Carta dirigida a estudiantes.

En esta categoria los elementos afectivos tales como: discurso cordial y empatico,
que demuestra confianza y respeto, amabilidad acogida y orientacion, uso de emoticones,
actitud positiva y afable y para reforzar la expresion de estados de animo. Explicado desde

Martinez y Otero (2010):

“En telematica educativa se extiende el uso de los llamados emoticonos, simbolos
graficos que permiten expresar el estado de animo de profesores y alumnos. Aun
cuando estos no sean la panacea, si se utilizan bien, pueden enriquecer el discurso

docente escrito, pues refuerzan los estados afectivos de los hablantes” (p, 15).
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Hallazgos Subcategoria: Implicaciones afectivas del discurso docente en la accion de

implementacion en la ensefianza.

Debido a que los elementos a observar en la subcategoria se encontraron a lo largo

de los tres ciclos elaborados como una constante, puedo deducir que ese tono afectivo es

una caracteristica continua y particular de mi practica de ensefianza. Asi como se puede

observar en las siguientes conversaciones con los estudiantes, por la red social WhatsApp:

Carta a mis queridos nifios y
nifias &% ©9: mafana luego
de la actividad que tengamos
de direccidn de curso entran
a receso escolar y les deseo
unas vacaciones muy felices y
merecidas por todo el trabajo
desarrollado ya que la mayoria
ha estado muy comprometido
con aprender desde la la casa a
pesar de los obstéculos que

se nos hayan presentado ya que
nuNca pensamos vivir esto que
nos ha p do en los tiemp

de la pandemia. Estoamos re
inventandonos y aprendiendo
cada dia mas a pesar de las
adversidades, estamos tratand
salir adelante. Les tengo un
carifio muy especial a cada uno
y los extrafio por esto pensando
en cada uno hice este afiche que

tiene actividades divertidas para
que se sigan culdando en casa.
Se los envié desde hoy para

WhatsApp del 11 de junio del 2020. Transcripcion:

en cada uno hice este afiche que
tiene actividades divertidas para
que se sigan cuidando en casa.
Se los envié desde hoy para

que las puedan aprovechar. Con

carifio. LilianaBllEIS @ &

To
B recomendaciones pars & thempo
Iire en casa 302 png

Este es el afiche.

Figura 84. Fotografias tomadas al WhatsApp del grupo de padres de familia.

Docente: Carta a mis queridos nifios y nifias, mafiana luego de que la actividad que

tengamos de direccion de curso, entran a receso escolar y les deseo unas

vacaciones muy felices y merecidas por todo el trabajo desarrollado ya que la gran

mayoria ha estado muy comprometido con aprender desde casa a pesar de los

obstaculos que se nos hayan presentado ya que nunca pensamos Vivir esto que nos
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ha pasado en los tiempos de la pandemia. Estamos reinventandonos y aprendiendo
cada dia mas a pesar de las adversidades, estamos tratando de salir adelante. Les
tengo un carifio muy especial a cada uno y los extrafio por esto pensando en cada
uno hice este afiche que tiene actividades divertidas para que se sigan cuidando
desde casa. Se los envio desde hoy para que las puedan aprovechar. Con carifio.

Liliana.

Categoria 3: interacciones discursivas motivacionales

Iniciaré por definir el discurso motivacional como aquel que enmarca los siguientes

aspectos segun Martinez y Otero 2010:

e Presentacion de contenidos nuevos
e Uso de la ejemplificacion

e Lenguaje evocador y sugerente

e Discurso atrayente

e Innovacién metodologica

(Martinez-Otero 2010)

De acuerdo con los elementos abordar en esta categoria, en el ciclo 3, hubo poca
presentacion de contenidos nuevos, no usé la ejemplificacion, y el discurso necesitaba verse
mucho mas atrayente. Asi que en el ciclo siguiente se notd la evolucion: logre la

presentacion de contenidos nuevos, mayor uso de la ejemplificacion y el lenguaje fue
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mucho mas sugerente empleando un tema interesante para integrar la guia como lo fueron
los stper héroes. En la parte metodoldgica como ya lo expliqué anteriormente usé la

metodologia por proyectos que permitio desplegar la creatividad de los nifios y nifias.

En el Gltimo ciclo, usé todos los elementos incluso incursionando en el tema del

hipertexto como una herramienta pedagdgica.

CICLO 3

Pocos contenidos
NUEYOS

No elaboré usc de la
ejemplificacian

Falta un lenguaje
mucho mas
sugerente y
evocador.

ClCLO 4

Contenidos nuevos
mayor uso de la
ejemplificacian
lenguaje mucho mas
sugerente vy
evocadaor, por medio
de comunicacion
grafica, cuadros,

CICLO 5

Contenidos nuevos
mayor uso de la
ejemplificacian
lenguaje sugerente y
evocador, por medio
de una
comunicacion
hipertextual amplia.

imagenes, etc.

La motivacién como parte del proceso de retroalimentacion en la accion de

evaluar del maestro.

Esta categoria expresa la importancia de que un maestro pueda usar herramientas
para retroalimentar con un discurso que le ayude al estudiante a mejorar algunos de sus
aspectos y resaltar aquellos que son positivos. Esto los mantendra motivados y en una linea
ascendente de mejora en su proceso de aprendizaje. Todo esto a través de una herramienta
interesante: la escalera de la retroalimentacion Wilson (2012) de la cual ya hemos hablado

anteriormente.



187

En mi caso durante el ciclo 3, no apliqué la retroalimentacion de este modo, estaba
mas ligada a los aspectos de mejora en la comunicacion escrita. Al iniciar el ciclo 4, cuando
al usar la rabrica de desempefio de sintesis inicio un discurso mucho mas motivante,
destacando los aspectos positivos y elaborando preguntas sobre la creacidn de los nifios de
su super héroe. Al finalizar quise saber cudl era la opinidn de los padres y nifios con

respecto al discurso motivacional.

A continuacion, el siguiente formato en el que presento algunas de las
conversaciones por WhatsApp consignadas en el formato de anélisis de evidencias, que
pude analizar a la luz de los aspectos a tener en cuenta segin Otero para un discurso

motivante al realizar las valoraciones de los aprendizajes de los nifios:

Tabla 14. Instrumento de analisis motivacional en los procesos de evaluacion.

FORMATO DE ANALISIS DE EVIDENCIAS

EVIDENCIA: (Pantallazos de conversaciones por WhatsApp)
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Ve que Se esSTOrzaron Dastante

OO ol - " Y0 las felicito,
por la dedicacidon y el esfuerzo.
Les quedd preciosa esa super
heroina y qué bonito ver que a
través de ka la imaginaciéon se
crean personajes para ayudar,
eso da cuenta de tus valores
Luisa. Se ve que aprendiste cosas
interesantes en el desarrollo de
tu mufieca Muy bien " " L QL.
Calificaciéon 100,

video super heroina: me encanta
la musica, la creatividad, el fondo.
Toda la vida familiar de la heroina
de tener un origen humilde. se
puede mejorar un poco el modo
de comunicar los conocimientos
matematicos. muy creativa la
super heroina, usando material
reciclable. Se evidencia la
colaboracion desde casa y es un
trabajo maravilloso. 3

Buenas tardes. Felicitaciones
por ese trabajo tan bonito de
tu escudo y la apropiacién con
la que hablas sobre las figuras
usadas, Calificacion 100.

Buenas tardes: video super
heroina: excelentes efectos como
la musica y el de desaparecerse,
muy bien por la elaboraciéon del
disfraz se ve muy creativo y
convincente, Gran apropiacion

de los conceptos y aprendizajes.
Felicitaciones calififaciéon 100

por la gran actitud, el uso del
espacio, la musica, la gran
apropiacion de los conceptos,
me sorprende ver a Juan tan
animado porque el tiene una
personalidad introvertida y a
través del saper héroe se le ve
otra actitud. Felicitaciones por la
participacién de la familia. El uso
del espacio es muy interesante,
el papel, la ambientacién con

los juguetes, las luces, el baile.
Es un video maravilloso. De
nuevo felicitaciones, estoy muy
emocionada y sorprendida.

Y p.m

' calificacién 100

UNIDAD DE ANALISIS: Discurso motivacional en los procesos de evaluacion.

ASPECTOS PARA OBSERVAR:

.Se

cumplen?

Retroalimentacion segin Otero- Wilson (aclarar, valorar, preguntar o

sugerir).

SI

Sensibilidad del docente

SI

Lenguaje amistoso

Si
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Estimulo constante SI
Lenguaje animado con imagenes y tropos. Estructura artistica. Si
Discurso atrayente S

REFLEXION TEORICO-PRACTICA:;

“La forma en que los alumnos son evaluados constituye sin duda uno de los factores
contextuales que mas influyen en su motivacion o desmotivacion frente a los
aprendizajes ” Alonso citado por Alcaraz (2008) Esta frase la hice realidad en mi
accion de evaluar ya que al considerarla determinante posibilité el usar un lenguaje que
fuera positivo y motivante para los nifios y que estimularan en ellos el continuar
mejorando en sus procesos de aprendizaje, tal como se observa en la evidencia
presentada. Al usar emoticonos y lenguaje animado, también genera en ellos interés y
despierta emociones como la alegria, que los Ileva mantener una gran actitud por

aprender (p, 119).

También presentaré como evidencia el instrumento elaborado con los nifios y nifas
en el item de motivacion. Del cual participaron 15 estudiantes, en la dimensién

motivacional:
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Comunicacién o discurso motivacional.

Esta parte se trata de saber si tu maestra a través de su discurso o de su manera de hablar o comunicarse contigo,
actitudes y habilidades que te mantienen motivado para aprender:

PREGUNTA Sl NO
¢ Tu maestra presenta contenidos nuevos e interesantes Si

para ti?

La profesora presenta ejemplos para ayudarte a Si
comprender?

¢ Tu profe te permite participar e intercambia Si

informaciones contigo por whatssap, correo o llamadas
telefénicas?

¢La maestra te anima a desarrollar las actividades? Si

¢La profe tiene en cuenta tus emociones e intereses para | Si
aprender?

¢Las actividades te parecen divertidas y a la vez que te Si
sirven para aprender?

Figura 86. Instrumento de analisis del discurso motivacional.

Figura 85. Instrumento diligenciado por los estudiantes.
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Hallazgos subcategoria discurso motivacional en la evaluacion

A lo largo de la implementacion de esta subcategoria en mi practica de ensefianza
pude notar que los estudiantes eran receptivos a la motivacion que ejercia en el discurso,
como es el caso de una estudiante quien aprovecha un ejercicio de escribir una carta planteado
en el ciclo 5 para agradecer las valoraciones positivas que recibe de mi parte y como le han

ayudado a mejorar.

Figura 87. Carta de una estudiante para la maestra.

Transcripcién de la carta:
Estudiante:

Realmente me siento muy agradecida con usted sobre todo por la ensefianza que
inculca sobre mi por no permitir perder mi esfuerzo, sino que mas bien ayudarme a subir

toda la confianza que deposit6 en mi.
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Del mismo modo en este apartado de la entrevista semiestructurada a padres se puede

evidenciar la perspectiva de ellos en cuanto a la dimension motivacional:

En niveles de motivacion estudiantil ; desde su postura de padre de familia Coémo podria describir las
actividades planeadas por la maestra para los ninos?

Las actividades son entretenidas, motivan a compartir en famisa

¢Los procesos de evaluacion de la guia generan motivacion en el nino (a) para ser mejor estudiante?
S, ellos se esfuerzan en lograr las actividades descritas, usan como gula el proceso de evaluacion

A pesar de las limitaciones en recursos en tecnologia y situaciones actuales desde la estrategia aprende en
casa: L Como podrian describir [0S procesos del discurso o la  comunicacion de la maestra en sus procesos de
ensefianza?

Se utiizan todos los medios posbles, la maestra ayuda  a los nifios dandoles dderentes medios de comunicacon y
apoyéndolos en su aprendizaje de acuerdo con las necesidades y accesidilidad que tenen los nifios

Figura 88. Instrumento aplicado a los padres sobre la dimension motivacional del discurso.

Figura 89. Formato diligenciado por los padres.

El anélisis realizado de las categorias permitio ampliar las comprensiones de lo
realizado en la practica, por tal razon emerge un cuadro de categorias reestructurado

mostrado anteriormente en el apartado de la descripcion de la investigacion.
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Los cambios de este cuadro con respecto al anterior se dan en la mirada de mi rol
docente como mediadora pedagogica, en las acciones de la ensefianza: planeacion,
implementacion y evaluacion y me hacen comprender que aunque el discurso es un
elemento que hace parte de todo el proceso de ensefianza, es la mediacion pedagdgica la
que hace parte de las tres acciones de planear, implementar y evaluar como una impronta

caracteristica de mi modo de ensefiar.
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Capitulo VII: Conclusiones y recomendaciones.

En este apartado presentaré los logros obtenidos con respecto a los objetivos
planeados en la investigacion con respecto al cuadro de categorias emergentes, para esto

traeré a colacion el siguiente cuadro:

PREGUNTA
¢De qué manera la mediacion pedagogica docente contribuye a transformar
la préactica de ensefianza de una maestra de primaria?

OBJETIVOS:

General.

Comprender y documentar las transformaciones de la practica de ensefianza al emplear
mediaciones pedagdgicas en la planeaciéon, implementacion y evaluacion.

Especificos

= Reconocer la importancia de la mediacion didactica del docente al disefiar experiencias
= de aprendizaje.

= Estudiar el hipertexto como una oportunidad pedagdgica en la accion de la planeacion.

= Analizar las mediaciones comunicativas realizadas en la practica por el maestro tales

= como el discurso instruccional.

= Observar la incidencia afectiva del discurso del maestro en la accion de la

implementacion.
= Descubrir el discurso motivacional del maestro como herramienta en la
retroalimentaciéon realizada como accién de evaluacion.

Figura 90. Pregunta y objetivos de las categorias emergentes en la investigacion.

Puedo afirmar a la pregunta que la mediacién pedagdgica fortalece y transforma la
practica ya que al tenerla en cuenta en las acciones constitutivas de la misma fortalece la
planeacion, con unos elementos didacticos, comunicativos que amplian el espectro al

maestro acerca las puertas que quiere abrir de par en par con el fin de que el estudiante
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salga al encuentro con el conocimiento y el maestro pueda mediar y a la vez ser un

facilitador y disefiador de los procesos de ensefianza.

En el apartado de las narrativas con los ciclos se pudo observar la documentacion y
del mismo modo, aunque con una mirada mas profunda en el analisis de datos, aplicando
los instrumentos lo cual me permitid caracterizar y comprender como es mi manera de

ensefar y mi evolucion en este sentido.

La mediacion didactica realizada por medio de las estrategias interactivas de la
pedagogia por proyectos y de interdisciplinariedad da frutos en el aprendizaje tanto en la

presencialidad como en la virtualidad.

En la planeacion un maestro debe tener en cuenta el contexto que media la préctica,
a su vez conocer los recursos y tratar de aprovecharlos al maximo. Tanto los recursos
humanos como los fisicos, del mismo modo los obstaculos que intervienen para poder
pensar en alternativas que ayuden a disminuirlos. Esto en el caso de la presente

investigacion el componente tecnoldgico que incidié en la accion de planeacion.

El discurso en un tono afectivo fortalece la practica de ensefianza virtual, ya que

incentiva en los estudiantes mayor interés por mejorar, participar y aprender.
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Las guias de trabajo pueden convertirse en hipertextos que son una gran
herramienta pedagogica que favorece los procesos interdisciplinares y holisticos del

conocimiento. Vale la pena seguir usando este recurso incluso en la presencialidad.

El hipertexto permite tener en cuenta las inteligencias maltiples de los estudiantes al
encontrar diversas maneras de plantear y de presentar el conocimiento desde los sentidos y
los recursos usados para ellos tal como lo afirma Rueda (2003) esta misma autora habla de
como el uso de hipertextos (...) “difuminan las fronteras disciplinares” p, 391.Vale la pena

continuar explorando y usando este recurso incluso en la presencialidad.

Una evaluacién que use un discurso calido, iniciando siempre por lo positivo y que
comunique lo que hay que mejorar de modo asertivo obtiene mejores beneficios que una

gue solamente enmarque lo negativo.

La escalera de la retroalimentacion puede ser usada entre diferentes fuentes: entre
docentes como profesionalizacion de la practica y entre estudiantes como instrumento de

coevaluacion.

El usar la retroalimentacion informal y formal es un gran complemento para que el

estudiante pueda tener mayores herramientas de mejora a lo largo de su aprendizaje.
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Un maestro reflexivo que documenta su practica, logra comprenderla, caracterizarla

y a su vez proyectar un plan para optimizarla.

Por ultimo hablaré de la transformacion de la practica de ensefianza con relacion a las

categorias emergentes. En el siguiente grafico se puede apreciar que en el ciclo inicial

realizaba una mediacion didactica de la ensefianza del lenguaje, en los ciclos de reflexion

con las categorias aprioristicas evolucioné hacia una mediacion didactica con la direccion

de los desempefios de comprension y el ABP orientado a una vision integral.

En los ciclos de las categorias emergentes es donde amplio las mediaciones hacia la

dimensién discursiva, la comunicativa hipertextual, afectiva y la motivacional en la

retroalimentacion.Todo lo anterior mencionado, me ha llevado a instaurarme en una linea

de mejora y encausarme hacia una practica pedagogica, puesta siempre en reflexion.

HALLAZGOS

TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DE ENSENANZA EN RELACION CON LAS CATEGORIAS EMERGENTES

1.CICLO INICIAL (SESION 1Y 2)

Transformacion de las practicas del lenguaje
INICIO DE MEDIACIONES DIDACTICAS EN LA
ENSENANZA DEL LENGUAJE

e Secuencia didactica.

® Primera lesson.

e Fundamentacion tedrica en lenguaje.

Puesta siempre en reflexion, didlogo
e intencion de mejora constante el
camino que decido continuar

u = 2.CICLOS DE REFLEXION CATEGORIAS
3 APRIORISTICAS.
CICLO 1 DESEMPENOS DE COMPRENSION.

Mediacion didactica. e CICLO 2 ABP.

Mediacién discursiva instruccional, e ® Mediacion didactica por medio de los
comunicativa hipertextual, desempefos de comprension y el
Mediacidn afectiva a través del discurso ® aprendizaje basado en proyectos.
Discurso motivacional en la evaluacién ® e Inclusion de elementos de una estrategia
didactica Mallart(2008).

Figura 91. Evolucion y uso de las categorias emergentes del andlisis de datos en los ciclos.
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Gracias a la formacion constante que ha sido para mi este proceso investigativo he
comprendido que nada esta dicho como ultima palabra, que no aprisiono la verdad en mis
manos que todo puede ser puesto en debate, en andlisis, en escucha, sobre todo mi ejercicio
como profesora en el aula, especialmente, mi papel investigador en la ejecucion, en mi
manera de ser mediadora de conocimiento entre el nifio y la escuela, de ser una gran artifice

de espacios de aprendizaje para construir con ellos nuevas rutas para aprender.

Quisiera continuar esta linea de transformacion, seguir en constante evolucion
Ilevando la reflexidn en una significacion tal que me lleve a trascender en mi modo de
ensefar y en el aprendizaje de mis estudiantes, con sus particularidades, contextos y
culturas, y seguir en un camino constante de profesionalizacién aplicando las nuevas

concepciones de ensefianza ganadas gracias a la documentacion y analisis de mi practica.
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Capitulo VIII: Comprensiones y aportes al conocimiento pedagogico.

La investigacion ha develado la importancia del docente investigador, con la
capacidad de reflexion profunda puede conocer su manera de ensefiar y encontrarse en una
espiral de mejora constante, al aplicar ciclos de reflexion que le lleven a ganar una

comprension mas elevada y profunda de lo que realiza en el aula.

Esta investigacion aporta al conocimiento sobre las Lesson Study y como son
aplicables en diferentes contextos y momentos, profesiones e instituciones pues los
docentes podemos trabajar en conjunto para transformar las practicas individuales, pero a la
vez hacerlo desde la comunidad académica, para ir cohesionando las apuestas misionales y
la particularidad de la practica con el fin de constituir cambios pequefios que a largo plazo

puedan transformar también la comunidad educativa.

Del mismo modo demostro ser una investigacion con algunos atributos tales como
el ser: versatil ,cambiante y dindmica sobre todo en el momento en que se presenta la
modificacion de contexto, como sucedio debido al transito dramatico con la situacion de
emergencia sanitaria, con el paso hacia la estrategia de aprender desde casa, esto demuestra
que los elementos de la practica pueden ser analizados e incluso ser herramienta de analisis
que se pueden trasladar a otros momentos y aportar al pensamiento reflexivo del maestro

en busqueda de su profesionalizacion propia.
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Algunas comprensiones derivadas del analisis de la préctica:

Planear para mediar entre el estudiante y el conocimiento disefiando una

arquitectura pedagogica que logre transformar la practica docente.

Para el primer proceso: planeacion, debemos valernos inicialmente de ejercer el rol
de mediadores didacticos y para ello paso seguido poder convertirnos en disefiadores de las
experiencias de aprendizaje en una “arquitectura pedagdgica” dibujada a partir de los
saberes del maestro. La anterior investigacion ha demostrado que el rol que el maestro debe
ejercer en su proceder al ensefiar es el de ser un gran arquitecto, que en los cimientos de
sus propuestas pedagogicas logre poner en marcha sus conocimientos : los cuales segun

Shulman (1996) citado por Loaiza y Yasaldez (2017) son: el Conocimiento del contenido,

el pedagogico general, el curricular, el conocimiento pedagdgico didactico del contenido,
también tener un conocimiento del alumno, el de los contextos educativos y de los
objetivos de la educacién con el fin de conjugarlos y asi funcionar como un puente que

permita mediar entre los educandos y el conocimiento de manera efectiva.

En este punto es propicio realizar una pregunta reflexiva interesante: ;Qué
estrategia didactica empleara? ¢ Cual podria ser la que va en coherencia con su contexto? Y
aqui se ponen en juego sus saberes: el didactico, el del contexto, que van a alimentar la
accion de planear y la ejecucion de lo disefiado y a su vez el saber disciplinar del que

dispone para orientar los constructos teoricos de lo que quiere ensefiar.
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Planeacion cooperativa.

La investigacion desarrollada también ha comprobado que la Lesson Study es una
metodologia bastante Util para la practica de ensefianza, especialmente de las practicas de
ensefianza en la primaria en la que se requiere el manejo de diversas areas, al planear el
colectivo, cada docente puede generar aportes desde su campo del saber para nutrir las
posibilidades de aprendizaje de los aprendices. Esta metodologia logra una fuerza
pedagdgica relevante en donde las voluntades se multiplican, pues cada aporte es valioso
para construir propuestas mas robustas y fundamentadas teéricamente y a su vez definidas
por la riqueza de las experiencias en el campo profesional de cada maestro. Por otro lado, la
planeacidn conjunta aporta a la construccién pedagodgica gracias a la retroalimentacion,
pues se generan ajustes de considerarse necesario siendo una experiencia util de

profesionalizacion docente.

Cuando un equipo de maestros se reune y disefia escenarios pedagdgicos pensados
para los estudiantes, y cada uno pueda aportar desde su saber disciplinar, su experiencia y
sus motivaciones, se fortalece la practica del maestro y se construye comunidad educativa
ya que tener estos momentos de dialogo enriqueceran nuestra vida profesional, pues cuando
existen docentes que ensefian y aprenden de docentes, se da un medio de profesionalizacion

mutua.

El hipertexto como herramienta pedagogica y comunicativa
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Gracias a la incursion en el hipertexto he logrado comprender como este puede
incidir y transformar no solo la practica de ensefianza en términos de la accion de
planeacion sino como puede configurar filosofias en la educacion relacionadas con el

discurso pedagogico del maestro y los modos de aprender y de acceder al conocimiento.

La reflexion como alimento de las demas acciones de la practica

¢Como hacer visible lo que parece invisible a nivel pedagdgico? ;Cémo

comprender a fondo las acciones que llevamos a cabo en el aula?

Segln Tezanos (2007) la reflexion puede ser analizada desde el punto de vista de
ser una actividad mental psicolégica del ser humano y desde otro que es mucho mas
profundo que es el de ser entendida como praxis social en la cual se le da relevancia a esta
capacidad y su indole grupal y colectivo como un espacio de dialogo y encuentro con el
otro. Es desde esta ultima, como escenario de la gregariedad donde se espera ver a la
reflexion y del mismo modo como lo afirma la autora desde la criticidad, pero no en forma
de critica negativa sino, desde el punto en el que esta se observa desde diversas
perspectivas. Es entonces la escuela ese espacio donde se puede gestar este tipo de
reflexion, en un ambiente de colegaje, de generacion de nuevo conocimiento, uno
denominado saber pedagogico, en el sentido de Zuluaga en los afios ochenta. Hay otros
autores como Tardif (2004) que mas adelante abordan este concepto de saber que surge de
la reflexion de la practica educativa con el fin de que el estudiante pueda buscar continuas

aplicaciones.
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La reflexion es un proceso profundo e importante en toda la labor del docente y en
la busqueda constante en su profesionalizacion y transformacion en blasqueda de ser cada

dia mejor y que delinea el camino hacia una practica pedagogica.
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AnNExXos

Anexo 1. Corporalidad en la lectura.

Anexo 2. Lectura compartida

Anexo 3. Motivacion docente

Anexo4. Canciones de cuna de la infancia.

Anexo 5. Poemas y canciones grupales

Anexo 6. Valorar, preguntar y sugerir.

Anexo 7. Video explicacion clase YouTube.

Anexo 8. Guia integrada sobre la comunicacion 12 y 13 sin ajustes.
Anexo 9. Matriz primera Lesson desempefios de comprension.
Anexo 10. Planeacion género lirico.

Anexo 11. Planeacién de proyecto con los juguetes.

Anexo 12. Guia mi casa un lugar para aprender

Anexo 13. Guia proyecto super héroes

Anexo 14. Guia de la comunicacion ajustada.

Anexo 15. Formato de entrevista semiestructurada.

Anexo 16. Clase por zoom explicacion proyecto mi casa un lugar para aprender y
compartir.

El listado de anexos se puede encontrar en el siguiente link que vincula a un Drive:

https://mega.nz/folder/IpEixThQ#rbuDbeYiY9-VHFJCIgNNDA

218


https://mega.nz/folder/IpEixTbQ#rbuDbeYiY9-VHFJCIqNNDA

