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Resumen

En enero de 2010 salieron unos datos relevantes sobre las condiciones actuales de los pueblos
indigenas a nivel mundial producido por el Departamento de Informacion Publica de las
Naciones Unidas. El capitulo II bajo el titulo “Los pueblos indigenas y la cultura”, describe la
situacion actual de la lucha de los pueblos indigenas para revitalizar sus idiomas. ES bien sabido
que, la lengua, forma parte de la identidad de un pueblo. Sus usos y costumbres, asi como su
cosmovision, estan reflejados en cada palabra que dicen. De alli la importancia que estas deben
tener en las Instituciones etnoeducativas para que los conocimientos académicos y los saberes
ancestrales se manejen en la lengua madre y la lengua de contacto, que en este contexto es el
espafiol. Ahora bien, la implementacion de un idioma como segunda lengua necesita de unas
herramientas y de unas estrategias que permitan que la comunicacion sea fluida entre docentes y
estudiantes en contextos bilingiies. Esta es la razon de ser de este trabajo. En ella se esbozan las
teorias de investigadores que sirven de referencias para la construccion tedrica de esta
investigacion. Los resultados de las Pruebas Saber de afios anteriores exigen de manera urgente la
implementacion de estrategias pedagogicas que ayuden a mejorar estos resultados. De igual
forma, se enfoca en que las estrategias para la comprension lectora que se aplican en las aulas
bilingiies respondan al uso de los dos idiomas y que estas puedan ser utilizadas por docentes

wayuu® y alijuna? sin ninguna dificultad en procura de mejorar su practica pedagogica.

! Etnia ubicada en el departamento de La Guajira, al norte de Colombia.
2 Asi llaman los Wayuu al hombre blanco.
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Palabras claves: Estrategias Educativas, bilingiiismo, Educacion Intercultural, Dialecto

(wayuunaiki), comunicacion

Introducciéon

El reconocimiento constitucional de una lengua indigena como oficial en su territorio ha
permitido que estas se estudien y puedan implementarse en las escuelas con su propia grafia junto
con la lengua de contacto que en la América Indigena es el espafiol. Este tipo de educacion de
caracter bilingilie que responde a las caracteristicas culturales y lingiiisticas de los pueblos
amerindios es uno de los grandes logros alcanzados por los indigenas en América Latina. Paises
como Bolivia, Ecuador, México y Guatemala han llevado la delantera en liderar procesos
etnoeducativos denominados Educacion Intercultural Bilingiie (EIB). A partir de alli, se han
desarrollado muchos proyectos sobre la Implementacion de estrategias pedagogicas para el

mejoramiento de la comprension lectora en castellano y en una lengua indigena.

En Colombia, estas iniciativas han sido un poco lentas. En la Constitucién de 1991 estan
establecidas que la educacion en las zonas indigenas debe estar acorde con sus usos y costumbres
(art 7, 8, 10 y70). Por otra parte, La ley de Lenguas 1381 de 2010 en su articulo 20 sefiala unas
acciones que tendran que estar encaminadas a “la creacion de programas de formacion de
docentes, para capacitarlos en el buen uso y ensefianza de las lenguas nativas, para garantizar que
la ensenanza de las lenguas es obligatoria” (p. 9). En este orden de ideas, nace el siguiente
trabajo: Implementacion de Estrategias Pedagogicas para el Mejoramiento de la Comprension
Lectora del wayuunaiki y del espafiol en un contexto intercultural bilingiie. El trabajo esta

enfocado en las dificultades que los nifios wayuu y alijuna tienen para la adquisicion de una
9



segunda lengua y la comprension de esta, en la Institucion Etnoeducativa Técnica Eusebio
Septimio Mari del municipio de Manaure, departamento de La Guajira. Se focalizaron dos grados
para su desarrollo; 2° y 5°. A su vez, en ella se describen cuales son las herramientas y las

estrategias con las que debe contar el cuerpo docente para su practica pedagdgica.

El trabajo esta estructurado en cinco capitulos. El primero se estructura asi: planteamiento del
problema, los antecedentes, la justificacion, la formulacion y los objetivos de este. En este
capitulo se describen los antecedentes de la educacion para el pueblo wayuu. Se destaca el legado
negativo de la iglesia catolica a través de sus orfelinatos y misiones capuchinas. También se
plantea la necesidad de que los docentes aprendan el wayuunaiki para mejorar su practica

pedagdgica.

En el segundo capitulo esta el marco tedrico del trabajo de esta investigacion. En este capitulo se
hace referencia a la importancia de una educacién intercultural bilingiie teniendo en cuenta el
trabajo realizado por la Fundacion Caminos de Identidad (FUCALI) realizado con el apoyo de la
empresa Promigas sobre la Educacion Propia. El capitulo tres contiene la metodologia que se usod
para alcanzar los objetivos planteados en esta investigacion y una breve descripcion de los cursos
base y el perfil de los docentes investigadores. Asimismo, las caracteristicas socioculturales de
los wayuu en el municipio de Manaure. En el cuarto capitulo estdn condensados los diferentes
ciclos de reflexiones que permiten analizar los resultados de la presente investigacion. Para

finalizar, en el capitulo cinco estan los andlisis de resultados.
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Capitulo 1

1. Planteamiento del problema.

1.1 Antecedentes del problema

Es bien sabido que en el departamento de La Guajira la poblaciéon wayuu conforma la mayoria de
sus habitantes. Segun el censo del DANE 2005; 270.413 personas se reconocen como wayuu en
este territorio. De esta cifra, un total de 46.580 indigenas wayuu estan censados en el municipio
de Manaure, distribuidos asi: 9.266 habitantes en el area urbana y 37.314 en el area rural,
conformando el 68% de la poblacion, segiin la misma fuente. De hecho, no es extrafio que los
estudiantes de la Institucion Etnoeducativa Téchica Eusebio Septimio Mari pertenezcan en su
mayoria a la etnia Wayuu- Segin datos del SIMAT del afo en curso, de los 1373 estudiantes
matriculados, el 85% son hablantes del wayuunaiki en esta institucion. En este contexto, el
castellano o lengua de contacto se convierte en su segunda lengua y por tanto estan en la

necesidad de aprenderla.

Sin embargo, la adquisicién de una segunda lengua (sea cual sea) no es de un dia para otro, es un
proceso que requiere tiempo, disciplina y una buena disposicion de parte de la persona interesada
en aprenderla; en este caso, tanto del estudiante como del profesor porque el contexto asi lo
exige. No obstante, que el profesor o la profesora aprenda una lengua indigena para facilitar la
transmision de saberes académicos a sus estudiantes indigenas en su lengua madre, es una

propuesta que hasta ahora no ha calado.
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El problema lingiiistico dentro las instituciones educativas del pais (plurilingliismo y
pluricultural) hay que dedicarle un capitulo aparte si se quiere llegar una educacion intercultural y
de calidad. De hecho, una educacion de calidad depende en un alto porcentaje de la buena
comunicacion entre docentes y estudiantes. Esta comunicacion va més alla de un simple emisor y
receptor. Corresponde entonces descifrar, luego, entender el sentido de una palabra hablada, de
un texto. Implica hablar fluidamente un idioma que llega a ser ese vehiculo de comunicacion.
Empero, es alli donde radica el problema de la Institucion Etnoeducativa Técnica Eusebio
Septimio Mari. Atiende a una poblacion escolar que en su mayoria son indigenas, hablantes de su
lengua materna. Los indigenas wayuu dentro de esta institucion son tratados como si fuesen

estudiantes alijuna cuyo idioma es el espafiol.

Es facil de entender que el espafol sea la lengua dominante para la transmision de saberes
académicos dentro de esta institucion etnoeducativa por el nimero de docentes que atienden a los
1373 estudiantes. De los 53 profesores que trabajan en la Institucion Etnoeducativa Técnica
Eusebio Septimio Mari, 12 pertenecen a la etnia Wayuu. Tres trabajan en la secundaria y nueve
en la basica primaria. La comunicacion entre estudiantes y profesores en la basica primaria y la
secundaria es en castellano. En estas circunstancias los estudiantes wayuu estan en gran

desventaja.

Esto no es nuevo. Las politicas educativas antes de la Constitucion de 1991 se basaban en una
educacion unidireccional. Es decir, el Gobierno Nacional era el que decidia qué ensefiar y qué no
ensenar en las escuelas monolingiies y bilingiies. Por consiguiente, la homogenizacion de la
educacion nacional a través de un curriculo estandar ha tenido un impacto muy negativo en las

comunidades indigenas. La hegemonia del castellano en las instituciones etnoeducativas afecta en
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gran manera el rendimiento académico de los estudiantes indigenas. Tal es el caso de los
estudiantes wayuu del Eusebio Septimio Mari que en el area de lenguaje (y las demas areas)
muestran deficiencias en la comprension lectora, tanto de la lengua madre como de la segunda
lengua. Una buena comunicacion entre docentes y estudiantes estd basada en el manejo del
idioma de los estudiantes, es decir, un tipo de comunicacion que va mas alla de lo verbal. La
parte afectiva, emocional y el interés filial que demuestren los docentes hacia los estudiantes
wayuu es de capital importancia debido a que culturalmente los wayuu en sus comunidades o
rancherias no dan este tipo de afecto a sus hijos. Esta carencia de afecto (sobre todo en lo
paternal) es un vacio que los docentes pueden llenar. Si bien es cierto que el idioma es una
barrera bien fuerte que impide una buena interaccion entre dos culturas opuestas una de otra no

por ello implica nulidad en la comunicacion.

En este orden de ideas, el wayuunaiki es declarado como lengua cooficial en el departamento de
La Guajira seglin la ordenanza 01 de 1992 de la Asamblea departamental. A su vez la misma
ordenanza en su articulo 3° dice: “El Gobierno Departamental promoverd la creacion de catedras,
seminarios, talleres en wayuunaiki en los distintos niveles de educacion y la investigacion
etnolingtiistica. (1992)”. El estatus cooficial de la lengua wayuu en el departamento de La
Guajira implica utilizarlo en todos los escenarios. En el campo educativo, segun esta ordenanza,

las dos lenguas deben tener la misma prioridad y el mismo estatus.

Por otro lado, la ley 1381 de 2010, en su articulo 20 manifiesta: “Las autoridades educativas
Nacionales, departamentales, Distritales y Municipales y las de los pueblos y comunidades donde

se hablen lenguas nativas, garantizaran que la ensefianza de estas sea obligatoria en las escuelas
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de dichas comunidades”. De igual manera la ley 115 de 1994 en el capitulo III, articulo 57,

expresa:

Lengua materna. En sus respectivos territorios, la ensefianza de los grupos étnicos
con tradicion lingiiistica propia sera bilingiie, tomando como fundamento escolar
la lengua materna del respectivo grupo, sin detrimento de lo dispuesto en el literal

¢) del articulo 21 de la presente Ley. (pag. 44)

Todos estos principios dirigidos especialmente a comunidades indigenas son herramientas
valiosas que contribuyen al proceso de desarrollo de la etnoeducacion y una educacion de calidad
en cada una de las instituciones donde haya poblacion bilingiie. Las leyes estan hechas para
cumplirlas, a partir de alli, es responsabilidad de todas las instituciones educativas darles
cumplimiento por ser ley. La idea es que su aplicabilidad esté en todas las aulas de clases
bilingiies. Es mas, esa aplicabilidad recae directamente sobre la practica pedagdgica que hace en
el aula el docente indigena o no indigena, (etnoeducador o no) que esta al frente de estudiantes

bilingiies de acuerdo con la normatividad vigente.

Dado que toda practica pedagdgica exige superar retos de cualquier indole dentro del aula de
clases, como por ejemplo atender a una poblacion escolar heterogénea culturalmente, conlleva a
que los docentes estén siempre preparados y abiertos para cualquier cambio que tenga que ver
con su practica pedagogica. La labor de un educador va mas alla de lo académico. También esta

el reto de formar a sus estudiantes como ciudadanos integros y comprometidos con la sociedad.

La mentalidad de la sociedad wayuu durante los tltimos anos ha estado enmarcada dentro de
unos cambios culturales forzados. Generaciones anteriores vivieron en carne propia una

educacion discriminatoria que si bien es cierto no esta tan marcada como lo fue a principios del
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siglo pasado, cuando los orfelinatos, al igual que las Misiones Capuchinas tenian como mision
adoctrinar a los indigenas de esta region, dejaron secuelas que aun permanecen dentro de las

aulas de clases en estos tiempos. El siguiente ejemplo ilustra lo afirmado anteriormente:

Monsefior Livio, antiguo rector de Nazareth (internado indigena ubicado en Uribia, Guajira)
citado por Daza (2005) afirma que “en las clases, a los nifios guajiros (wayuu) se les prohibian
hablar su lengua, se le quitaba la chicha que tanto les gustaba como castigo” (Pag.46, 47). El

cambio cultural empezaba a gestarse.

Este alejamiento cultural a principios del siglo XX fue de forma forzosa. Los internados
indigenas de Nazareth (Uribia) y San Antonio de Pancho (Manaure) tenian algo en comun,;
eliminar la lengua materna del indigena wayuu. Este es el triste legado de la iglesia catolica que
aun perdura en muchas instituciones educativas que atienden estudiantes indigenas. A raiz de este
cambio o seleccion cultural que hacen algunos miembros de la sociedad wayuu, en parte,
influenciados por una educacion clasista y discriminatoria, han hecho que la nueva generacion de
estudiantes de este grupo étnico piense que la sociedad mayoritaria culturalmente, es la mejor.
Esta concepcion, ha hecho que muchos estudiantes wayuu se sientan cohibidos en hablar en su
lengua materna. Todavia mas; no se apropian de la lectura y escritura de la lengua madre. Y
cuando lo hacen, lo hacen con ciertas dificultades. Cabe concluir que no hay una comprension
adecuada de lo que leen. Es natural que en estas circunstancias el nifio o la nina wayuu muestren

estas deficiencias dado que hay un desinterés en aprender la escritura de su propia lengua.

Ahora bien, ;qué hay de los docentes? Los docentes Octavio y Yesenia, autores de la presente
investigacion, aun cuando los dos son etnoeducadores y que ambos hablan el wayuunaiki,
presentan a veces algunos inconvenientes en sus practicas de aula para la implementacion del
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wayuunaiki. Si estos docentes presentan ciertas dificultades en sus practicas de aula, mucho mas
los presentan los otros docentes que no son wayuu Yy que no son etnoeducadores generando una
actitud parecida a la de los estudiantes. No hay un interés en aprender la lengua wayuu para
mejorar su practica pedagdgica. Es mas, los docentes etnoeducadores no tienen una formacion
con un criterio apropiado para implementar clases en wayuunaiki. Algunos lo hacen de manera
incipiente y empirica. Sus enseflanzas en wayuunaiki se limitan en cuestiones simples y basicas.
Por ejemplo, listado de palabras, nombre de animales, los nimeros etc. No hay profundizacion en
los temas como se haria en la asignatura de espafiol. Es logico que sea asi. Al carecer de una
metodologia que permita trabajar con las dos lenguas, el trabajo académico y pedagogico quedara
corto para estas asignaturas. Bien lo afirma Quifionez (2009), cuando habla de rechazo, temor y
resistencia al cambio en los procesos educativos. Ese espiritu de rechazo y esa resistencia al
cambio se evidencian en los profesores de la institucion Etnoeducativa Eusebio Septimio Mari,
frente a la aplicabilidad y la ensefianza del wayuunaiki como asignatura dentro del area de

lenguaje.

Este temor de impartir las clases en wayuunaiki para todas las areas de acuerdo con el pensum
escolar, ha sido la piedra en el zapato para muchos etnoeducadores. Tan cierto es que una cosa es

dar la clase de wayuunaiki y otra muy distinta dar una clase en wayuunaiki.

Esto tiene su explicacion. Las huellas de la educacion tradicional (método, contenido, planeacion)
aln estan presente en muchos docentes wayuu y también en los alijuna. De alli el miedo al
cambio. Esto no es extrafio puesto que la educacion en Colombia a través de la implementacion
del curriculo nacional homogeniza los contenidos y la metodologia. No es una casualidad el

hecho de que los estudiantes a nivel nacional se les preparen en las cuatro areas fundamentales
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para obtener un mejor puntaje en las Pruebas Saber y que puedan defenderse en las pruebas
PISA. Precisa advertir que esta politica educativa del Estado va en contra de los principios de un

pais que se hace llamar pluricultural y plurilingiie.

Los autores de la presente investigacion aclaran que no se trata de objetar ni cuestionar las
practicas pedagogicas de los profesores, por el contrario, es loable toda practica educativa que
vaya al fortalecimiento integral de los estudiantes. Lo que si no se quiere soslayar es que, para
estos tiempos, en donde el conocimiento indigena ha ganado un espacio representativo en el
ambito nacional, se estén todavia coartando y que lo nacional prevalezca sobre lo local. Para
nadie es un secreto que, dentro de algunas instituciones educativas inmersas en territorios
indigenas, el curriculo nacional esta camuflado con el nombre de curriculo propio o
etnoeducativo. Los contenidos curriculares o planes de estudios de estas instituciones no se
diferencian mucho del curriculo nacional y es aqui donde se refleja la hegemonia de la cultura
occidental. Bodnar (1990) al respecto manifiesta: “La educacion se impartio en las comunidades
indigenas en espafiol y con los mismos programas oficiales para todo el pais. Ademas, bajo el
principio de superioridad del blanco y por tanto con el animo de civilizarlos e integrarlos a la

cultura nacional” (citado por Rojas & Castillo 2005, pag. 66).

El espiritu de que el conocimiento occidental es lo mejor de lo mejor, refleja el eurocentrismo de
la época colonizadora. Entonces, ;qué pasa con los conocimientos propios y ancestrales de los

amerindios?

Referida a este contexto, el cumplimiento del wayuunaiki como una asignatura en el area de
lenguaje tal como lo expresa el articulo tercero de la ordenanza 01 de 1992, y la obligatoriedad de
ensefanza en lengua madre expuesto por la ley 1381 de 2010, ha sido infructifero. El caso es que
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dentro de la Institucion Etnoeducativa Técnica Eusebio Septimio Mari se da una hora de
wayuunaiki a la semana como complemento a las cuatro horas asignadas al area de humanidades.
De estas circunstancias nace el hecho de que es imposible alcanzar los objetivos de la ensefianza
del wayuunaiki, ni de forma escrita, ni de forma oral con este minimo de tiempo. Sucede todo lo
contrario de acuerdo con lo expuesto en los parrafos anteriores en donde se recalca la importancia
del uso de la lengua materna de los pueblos indigenas dentro de su territorio y de las instituciones
etnoeducativas que atienden poblacidn indigena mayoritaria. Lo ideal es que la lengua indigena
prevalezca sobre la lengua de contacto. Ademas, si se tiene en cuenta el componente pragmatico
de la misma, no se asimila al mismo uso del espafiol. Por consiguiente, los etnoeducadores wayuu
y no wayuu a la hora de impartir clase de wayuunaiki se preocupan mas por traducir. He aqui el

gran error.

Nida (1964) afirma lo siguiente sobre una buena traduccion: “lo importante es que se consiga
que el lector del texto traducido reaccione ante el mensaje traducido de la misma manera que los
receptores del mensaje en su lengua original, para lo que el traductor debe conseguir el valor a

la realidad a la realidad comunicativa de destino”.

El hecho es que en la mayoria de las traducciones que hacen los etnoeducadores en ambas
lenguas, no responden al contexto sociocultural y lingiiistico del wayuu ni del alijuna. No hay
concordancia en “el valor a la realidad” de lo que se quiere decir. Es mas, se llega al craso error
de afirmar que lo que se traduce del wayuunaiki al castellano o viceversa equivale al 100% de lo

que se quiso decir en esa lengua.
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El siguiente ejemplo lo ilustra. A los nifios y nifias de ambas culturas, se les han ensefiado a decir
buenos dias en wayuunaiki. Lo expresan asi: “Anasii Watta’a maalii”® haciendo un calco
semantico de los buenos dias en espafiol. Esta practica cercena por completo lo que es el sentido
del acto de saludar en wayuunaiki, la cual culturalmente consiste en que la persona anfitriona, es
la que saluda a la persona que llega con el término antiisii pia o antiishi pia que traduce
“bienvenida o bienvenido”. Es todo lo contrario a la practica de saludar en la cultura occidental.
Estas practicas de acomodacion del uso de la lengua vernécula frente al espafiol, no es un caso
exclusivo de la institucion, del departamento ni del pais, sino que también sucede en toda la
América Latina, como un rasgo de la imposicion cultural de Europa en tiempos de la colonia

(eurocentrismo).

En palabras de Luca Citarela, en su investigacion sobre la etnoeducacion en México, afirma: “En
otras palabras, el modelo de estado-nacion que se iba gestando en aquel entonces era concebido a
imagen y semejanza de las experiencias europeas, restringiendo la ciudadania a un solo

componente lingiiistico y desconociendo el caracter plurilingiie de la naciéon mexicana”. (p. 223).

La negacion al caracter plurilingiie y multicultural de un pais polariza las politicas educativas.

Hegemoniza la ensefianza en castellano en detrimento de las lenguas indigenas.

Dicho lo anterior, en contraposicion al sentido de impartir clases en wayuunaiki en el aula, estan
los padres y madres de familia wayuu, sobre todo los de la zona rural, quienes afirman que es
muy importante para ellos que sus hijos wayuu aprendan el castellano y por eso los mandan a la

escuela solamente con este propésito. La razon es que estos padres al tener dificultades de

3 Frase en wayuunaiki utilizado actualmente por los jévenes wayuu, para decir buenos dias, literalmente
significa: estd buena la mafana.
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comunicacion en los hospitales, en el mercado o en otros lugares en donde la mayoria de los
hablantes son alijuna, se ven obligados a comunicarse como puedan generando una “burla” por
parte de sus interlocutores al no articular de manera correcta los sonidos de la lengua espafiola o
invertir la sintaxis de esta. Desde la llegada de los internados catolicos a las comunidades
indigenas, los wayuu han venido mandando a sus hijos e hijas a estos centros educativos para
aprender a hablar el espafiol. Practica que hoy en dia sigue vigente. Por tanto, convencer a los
padres de familia wayuu, que el uso del wayuunaiki en los centros educativos es una forma de

mantener la identidad propia es el gran reto que tienen los etnoeducadores en la actualidad.

Carlos Mengual, padre de familia del Centro Etnoeducativo La Gloria de Manaure, testimonia lo
siguiente: Unos papas presionan porque no saben el espafiol y se preocupan mas por que les
ensefien espafiol y no wayuunaiki. Es importante que el paisano” esté preocupado por eso. Pero
bueno que les ensefien los dos [idiomas] porque uno queda mejor enterado. Pero todavia hay
padres que ya no quieren que a sus hijos les ensefien la lengua indigena, estan perdiendo la

cultura.

La aplicabilidad del wayuunaiki en la institucion, la aceptacion de esta por parte de profesores y
estudiantes, mas el criterio del uso de esta en la escuela por parte de los padres de familias wayuu

hacen parte de las problematicas que se abordara en el presente trabajo.

El siguiente aspecto por tratar es lo concerniente al uso del espafol. Si se presentan dificultades
de lectura y comprension para los nifios wayuu en su propia lengua, en espaiiol el problema es

mucho mayor. Al no existir esa concordancia completa entre las expresiones de los dos idiomas

4Palabra impuesta por los alijuna paras referirse a un wayuu y que muchas veces es un despectivo.
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se pierde el sentido de lo que se esta leyendo. Sin lugar a duda, esto repercute en la produccion
textual al momento de escribir. Es oportuno ahora mostrar los resultados de las pruebas Saber de
los afios 2016 y 2017 que evidencian la dificultad de comprension lectora en la mayoria de los
estudiantes de la Institucion Etnoeducativa Técnica Eusebio Septimio Mari. Es justo decir que los
profesores han hecho el esfuerzo para cambiar estos resultados. No obstante, llegado a este punto,
se hace necesario e imperativo pensar en la practica de aula de cada uno de los docentes en este

contexto lingiiistico.

Para una mejor comprension de los resultados de las pruebas Saber en el area de lenguaje de los
grados 3° y 5° durante los afios 2016 y 2017, se ha creado el siguiente cuadro comparativo a

partir de los informes suministrados por el Icfes:

Tabla#1
AREA GRADO ANO PORCENTAJE

M S A
LENGUAIJE 3° 2016 51% [36% 13% (1%
LENGUAJE 5° 2016 45%  [45% 11% (0%
LENGUAJE 3° 2017 18%  |55% 21% 6%
LENGUAJE 5° 2017 15%  63% 19% (4%

La tabla anterior ilustra claramente el bajo desempefio académico que tuvieron los estudiantes de
3°y 5° en el area de lenguaje. Los resultados indican que un alto porcentaje de estudiantes de
estos grados en lo que se refiere a la comprension lectora es altamente negativo. El hecho de que

para el afio 2016 el porcentaje de estudiantes en el nivel A (Alto), es decir, el nivel optimo o de
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mejor calidad esté en el 0% para 5° y que al afio siguiente aumentase solamente al 4% es
altamente preocupante para los estudiantes como para la institucion y el docente; este ultimo es el
mas comprometido o sefialado. Su practica pedagogica de acuerdo con estos resultados es

cuestionada.

De igual manera al hacer lectura de los resultados de las competencias y componentes evaluados

en el grado 3° del afio 2016 y 2017, se obtiene lo siguiente:

Tabla # 2

Débil en comunicativa lectora

Fuerte en comunicativa escritora

2016 D¢ébil en el componente Semantico

Fuerte en el componente Sintéctico

Fuerte en el componente Pragmatico

Recuperado de

http://www.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

Ahora se presentan esos mismos resultados de competencias y componentes del grado 3° para el

ano 2017.

Tabla# 3

Débil en Comunicativa-escritora

Fuerte en Comunicativa-lectora

2017 Fuerte en el componente Semdantico

Débil en el componente Sintéctico
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Fuerte en el componente Pragmatico

Recuperado de

http://www.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

Los resultados de las pruebas en cuanto a componentes y competencias (afios 2016 y 2017) llevan
a los investigadores a hacer una reflexion a través de la siguiente pregunta ;Se esta preparando a
los estudiantes a enfrentarse a un tipo de pruebas como la del Icfes? También se preguntan, json
capaces los estudiantes de comprender o interpretar todas las preguntas que aparecen en estas
pruebas, teniendo en cuenta que no estan contextualizadas? A partir de estas reflexiones, se hace
necesario replantear las practicas de aula, teniendo presente que, para leer un escrito, llamese
texto informativo, narrativo, expositivo entre otros, se necesita contar con ciertos conocimientos
locales, culturales y sociales. Primero del mismo lector y segundo del autor del texto. ;Qué se
quiere decir con esto? Que los estudiantes que hacen parte de este proceso estan muy lejos de la
realidad del interior del pais, que es de donde vienen y se redactan todas las preguntas que

aparecen en las pruebas saber, més alla de que el curriculo sea nacional.

Cassiany (S.f) afirma al respecto “el acto de leer y de elaborar un significado varia segtn el
discurso, la disciplina y el contexto” (pag.36), de hecho, el discurso que escuchan a diario los

nifos de esta zona del pais, no se asemejan a las realidades de los nifios del interior del pais.

En cuanto a los resultados de las pruebas Saber del afio 2016, grado 3°, analizadas por el
Documento Siempre Dia E, (2016) pag.8 se presenta a continuacion la descripcion general de los

aprendizajes en lenguaje, competencia lectora, que se detallan en porcentajes:
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Tabla # 4

relaciones de contenido.

DESCRIPCION PORCENTAJE
Los estudiantes no identifican la estructura explicita del texto 64%
Los estudiantes no identifican la estructura implicita del texto 43%
Los estudiantes no evaltan informacion explicita o implicita de la situacién de comunicacion. 43%
Los estudiantes no reconocen elementos implicitos de la situacion comunicativa del texto. 42%
Los estudiantes no recuperan informacion explicita en el contenido del texto. 41%
Los estudiantes no reconocen informacion explicita de la situacion de comunicacion 37%
Los estudiantes no comparan textos de diferente formato y finalidad para dar cuenta de sus 29%

Tres aspectos muy relevantes y que por criterio propio son muy precisos. En primer lugar, no

identifican, segundo no evaltian o no analizan y tercero no reconocen y como no identifican ni

reconocen, tampoco pueden recuperar informacion.

Para ese mismo afio (2016) el grado quinto tuvo el siguiente reporte en la competencia lectora:

Tabla#5

DESCRIPCION PORCENTAJE
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Los estudiantes no evaluan informacion explicita o implicita de la situacion de

comunicacion.

65%

De los estudiantes no reconoce estrategias de organizacion, tejido y componentes de 59%
los textos que lee.

De los estudiantes no reconoce elementos implicitos de la situacion comunicativa 54%
del texto.

Los estudiantes no reconocen ni caracteriza la situacién de comunicacion que 54%
subyace en un texto.

Los estudiantes no identifican informacion de la estructura explicita del texto. 54%
Los estudiantes no recuperan informacion implicita de la organizacion, tejido y 50%
componentes de los textos.

Los estudiantes no recuperan informacion explicita en el contenido del texto. 46%
De los estudiantes no reconoce informacion explicita de la situacion de 39%
comunicacion.

Los estudiantes no recuperan informacion implicita en el contenido del texto. 37%
Los estudiantes no evaliian estrategias explicitas o implicitas de organizacion, tejido 36%
y componentes de los textos.

Los estudiantes no relacionan textos ni moviliza saberes previos para ampliar 36%

referentes y contenidos ideoldgicos.
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1.2. Justificacion.

Dada la situacion en la que muchos de los docentes de la Institucion Etnoeducativa Técnica
Eusebio Septimio Mari, no tienen un conocimiento amplio sobre el wayuunaiki y la forma de
vida y pensamiento de los wayuu, se hace necesario realizar la puesta en marcha de una
investigacion que conlleve a los docentes de la institucion a aportar estrategias que mejoren esta
debilidad. Gaona, Z, (2013) En donde cita a Hurtado, (2005), afirma que normalmente las
estrategias de intervencion pedagdgica utilizadas para mejorar la comprension de lecturas en
nifios de educacion basica primaria se confunden en la practica pedagégica con mecanismos de
evaluacion; este mismo autor termina aclarando que parece no existir una clara conciencia de las

diferentes estrategias pedagdgicas para mejorar el proceso de comprension de lectura.

Teniendo en cuenta las dificultades mencionadas en la formulacion del problema, el llevar a cabo
esta propuesta y la aplicacion de la misma dentro de la Institucion Etnoeducativa Técnica
Eusebio Septimio Mari, beneficiara académicamente a los estudiantes de esta institucion con las
estrategias que seran utilizadas para la solucion de problemas de tipo fonéticos y de comprension
de lectura y escritura de las dos lenguas. Para empezar, la Implementacion de estrategias
pedagogicas para el mejoramiento de la comprension lectora del wayuunaiki y del espaiiol
en un contexto intercultural bilingiie, la razon de ser de este trabajo focaliza los siguientes

aspectos para su desarrollo:

1. Saberes ancestrales wayuu (oralidad).
2. Contextualizacion del contenido curricular nacional
3. Tipologia lingiiistica (clasificaciones estructurales: SVO, VSO, )
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4. Bilingiiismo (Competencia comunicativa en ambas lenguas)
Es asi como este trabajo pretende ser el punto de partida para abordar los problemas de
comprension lectora en wayuunaiki y en el espanol. Conocer las particularidades de cada lengua
para entender sus diferencias y similitudes, sin lugar a duda, fortalecera el trabajo pedagogico de
los docentes del Eusebio Septimio Mari. La idea es que esta propuesta sea de mucha utilidad para
aquellos docentes que dentro de sus aulas también presentan esta dificultad, utilizdndolo como
guia en su trabajo pedagogico. De hecho, muchos docentes no cuentan con las herramientas

adecuadas para el desarrollo de sus clases en un contexto bilingiie.

La propuesta esta disefiada con este proposito. El proceso de aprendizaje y la comprension de
textos, asi como los ejercicios y las actividades estan disenadas teniendo en cuenta el grado de
dificultad encontrada en los estudiantes. Desde luego, para desarrollarlas es necesario el

acompafiamiento permanente del docente para corregir los errores observados.

En esta propuesta se tuvo en cuenta las metas y acciones que estan plasmadas en el plan de
mejoramiento de la institucion. Asi mismo, la metodologia curricular no se dej6 a un lado porque
en esta se imparte los conocimientos y lineamientos nacionales por medio de las cuatro areas
fundamentales: espafiol, matematica, ciencias naturales, ciencias sociales y las demas areas que
componen el curriculo nacional; sin embargo, las cuatro primeras son las que se tiene en cuenta al

momento de presentar las Pruebas Saber.
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1.3 Formulacion del problema

1.3.1 Pregunta de investigacion:

(Qué estrategias pedagogicas se deben implementar para mejoramiento de la comprension lectora
del espanol y del wayuunaiki en la institucion Etnoeducativa Técnica Eusebio Septimio Mari de

Manaure?

1.4.  Objetivos:

1.4.1. Objetivo general:

Implementar practicas pedagogicas para el desarrollo de la comprension lectora del espafiol y del
wayuunaiki en un contexto intercultural bilingiie en la Institucion Etnoeducativa Técnica Eusebio

Septimio Mari.

1.4.2 Objetivos especificos:

- Articular los saberes propios de la cultura wayuu, los estandares basicos de competencias, 10s
Derechos Béasicos de Aprendizaje, en cada una de las areas del conocimiento, para desarrollar la

comprension lectora de los estudiantes.

- Contextualizar las planeaciones de clases y las practicas pedagogicas para fomentar el trabajo

individual y colaborativo de los estudiantes en cada una de las areas del saber.

- Facilitar los procesos de comprension lectora de las dos lenguas (espafiol-wayuunaiki), a través

de las diferentes formas de lectura y diferentes tipos de textos.
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-Propiciar espacios de ensefnanza apropiados para un mejor aprendizaje de los nifios de primaria

de la Institucion Etnoeducativa Técnica Eusebio Septimio Mari.

Capitulo II
2.1 Marco teorico

Los autores de la presente investigacion desde un primer momento tuvieron en cuenta un
trabajo de investigacion realizado por la Fundacion Promigas en una institucion y tres centros
etnoeducativos del municipio de Manaure, La Guajira. El proyecto titulado “EDUCACION
PROPIA: una experiencia colectiva con comunidades wayuu”, tuvo como protagonistas a los
maestros y maestras de la Institucion Etnoeducativa Técnica Eusebio Septimio Mari, Centro
Etnoeducativo La Gloria, Centro etnoeducativo Nuestra Sefiora de Fatima de Aremashain y el
Centro Etnoeducativo Maracari. El enfoque bilingiie e intercultural que tuvo esta
investigacion sent6 las bases que hoy sirven para orientar procesos de comprension lectora y
escritora del wayuunaiki. Uno de los resultados de este proyecto fue la elaboracion de unas

cartillas en wayuunaiki de 1° grado a 5° grado.

El proyecto tuvo en cuenta el manejo de las dos lenguas. De hecho, un proyecto de
bilingiiismo no puede enfocarse unicamente en la lengua madre, también tendra en cuenta la
lengua de contacto. Es importante recalcar que el proyecto contempla aspectos
metodoldgicos y didacticos sobre como impartir el espafiol como segunda lengua en la

Institucion y en los centros donde se realiz6 el proyecto.
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Varias son las conclusiones con las que se cierra este proyecto. Sin embargo, en lo que
compete a la presente investigacion que se desarrolld en un contexto bilingiie, se recalcan dos
aspectos en la cual gir6 este trabajo; el uso de las dos lenguas de forma oral y escrita en el
aula de clases y la comprension lectora en los dos idiomas. Es decir, la aplicacion de un
bilingiiismo en todo el sentido de la palabra. Esta es la esencia misma de este trabajo
investigativo la cual se presenta a continuacion, Yy el cual sera detallado con la
implementacion de algunas estrategias implementadas por los autores de este trabajo de
investigacion. En el campo del bilingiiismo, los equipos han hecho importantes aportes que
pueden ser ttiles en experiencias afines: cinco cartillas que permiten mantener la enseflanza
del wayuunaiki a lo largo de la escolaridad primaria; miembros de los equipos han
desarrollado un paquete de capacitacion para la apropiacion del wayuunaiki como lengua
escrita y han logrado sensibilizar a sus compaiieros para que el wayuunaiki pase a ser la
lengua de ensefianza, manteniendo la importancia de la apropiacion del espafiol, pero con una

metodologia adecuada y diferente a la que se venia empleando.

Una de las herramientas pedagogicas para la ensefianza de una lengua son los textos, maxime si

estos estan en la lengua materna del estudiantado indigena. Las cartillas elaboradas con el

patrocinio de la Fundacion Promigas contienen lecturas de cuentos tradicionales y estan escritas

en wayuunaiki. Con este trabajo se busca sacar el mayor provecho de estos textos, aplicando las

diferentes estrategias planteadas en este trabajo de investigacion para la comprension de esta. El

bilingiiismo es de capital importancia cuando un grupo de estudiantes es heterogéneo o mixto

lingtiisticamente. Ahora bien, cuando el docente wayuu es monolingiie en la lengua castellana,

sin embargo, entiende el wayuunaiki, aunque no lo hable, estas cartillas ayudan a familiarizarlo

con la construccion de las expresiones que estan escritas alli, el orden de las constituyentes o
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sintaxis; importantisimas para la comprension lectora en wayuunaiki que, al ser asimilado por el
profesor o los estudiantes wayuu, las ideas o la esencia del texto puedan ser transmitidas en
espafiol sin dificultad. Desde este punto de vista, la buena comunicacion e interaccion entre los

miembros de la comunidad educativa fomenta la interculturalidad sana.

Por su parte Barriga-Villanueva (2008) hace un aporte valioso a lo que tiene que ver con la
interculturalidad desde su trabajo etnografico “Miradas a la interculturalidad”. Pese a que este
trabajo no es sobre comprension lectora, los autores de este trabajo consideran que las realidades
descritas por Barriga-Villanueva se asemejan mucho a las realidades del contexto donde se
realiza esta investigacion. Realidades como la discriminacion étnica, la no aceptacion de las
lenguas vernaculas o autdctonas por parte de la sociedad mayoritaria y la apatia a los procesos
interculturales bilingiies, son una muestra de la negacion a la interculturalidad pasando por alto
que de una u otra forma, estos procesos generan satisfaccion para los nifios en el plano

académico, personal e institucional.

La autora dentro de uno de sus cierres del articulo menciona una gran realidad y lo manifiesta de

la siguiente manera:

Barriga, Villanueva (2008). “Los nifios, en cambio, trascienden la ambigiiedad; pueden
construir una cierta interculturalidad si logran rebasar la primera barrera impuesta, desde
fuera, de la vergiienza y la denigracion. Juegan, rien, aprenden y sobreviven de manera
sorpresiva a sus carencias: no importa que el padre o la madre sean monolingiies o
analfabetos, ellos usan estrategias pertinentes para interactuar e ir sobreviviendo en el dia

a dia, no importa con qué calidad”. (p. 1238)
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Las instituciones educativas del pais juegan un papel muy importante en la formacion integral de
los nifios. Cuando se estd en un ambiente multicultural y plurilingiie, la interculturalidad, debe ser
ese puente entre dos mundos que necesariamente estan en constante interaccion y que se
necesitan uno del otro. Las politicas educativas del gobierno nacional deben responder a las

necesidades de la poblacion teniendo en cuenta su contexto.

Otro trabajo que sirvido como base para desarrollar la investigacion es la de Barragan y Gomez,
(2012), en donde definen lo importante que es la utilizacion de las imagenes como estrategias
didécticas para crear en los nifios de preescolar y primaria, el habito de leer y comprender lo que

leen.

(Arizpe y Styles, 2004, citado en Barragan y Gomez 2012).

“Los nifios viven en un mundo visual complejo y mas que en las generaciones anteriores,
bajo un constante bombardeo de estimulos visuales. Y sin embargo muy pocos maestros

se toman el tiempo para ayudarlos a ordenar, reconocer y comprender las muchas formas
de informacion visual que encuentran, ciertamente no del mismo modo en que tratan con

el texto escrito. (p. 81).

Esta afirmacion no hay que dejarla pasar por alto. Segun los investigadores, en concordancia con
lo expuesto por Barragdn y Gémez, esta la necesidad de utilizar las imégenes como estrategia
para ensefar a leer. Los nifios wayuu desconocen muchas cosas de la cultura occidental. Por
ejemplo; al momento de llegar a la zona urbana, encuentran multiples dificultades para hacerse
entender. Esto es l6gico. La razén primordial es que ellos no interacttian en ese contexto. Por otra
parte, la estrategia de usar imagenes también es valida para el aprendizaje de una segunda lengua.

Es una herramienta que ayuda al estudiante a identificar imagenes ajenas a su contexto. Al
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identificarlas, se familiariza con su significado. Aprende a pronunciar sonidos que quizas no

estan en su lengua materna. Es alli donde comienza el aprendizaje de una segunda lengua.

De hecho, cuando se aprende una segunda lengua se presentan dificultades de pronunciacion en

algunos fonemas que en la lengua madre no se encuentra. Esto es absolutamente cierto.
Cavalli-Sforza (1996) (pag. 69). afirma que:

“cualquier persona dotada de una inteligencia normal (...) puede aprender
perfectamente cualquier lengua, si lo hace a una edad lo bastante temprana. Pero los
nifios que han pasado sus cuatro, cinco o seis anos sin aprender ninguna, por falta de
enserianza ya no pueden alcanzar el conocimiento perfecto de una lengua, cualquiera que

sea. Si la ensefianza empieza aun mds tarde pueden ser incapaces de articular palabra.

Tal es el caso de los nifios wayuu que al aprender a hablar y escribir el espafiol o viceversa,
presentan estas dificultades. En el caso del nifio alijuna sucede lo mismo. En este contexto,

recalcamos una vez mas, la competencia lingiiistica del docente en ambas lenguas.

El manejo de una buena diccion en las dos lenguas facilita la comprension del mensaje oral o
escrito. De lo anterior, se desprende que la formacion cognitiva y académica de los nifios wayuu
desde temprana edad (preescolar) no es algo que se debe dejar al azar, principalmente si la
institucion educativa es de caracter etnoeducativo y bilingiie. Cuando se atiende a estas
necesidades de tipo académico e institucional de manera puntual, es decir, contar con la presencia
de docentes bilingiies en este ciclo escolar, se puede afirmar que durante el primer ciclo
académico (primaria), los estudiantes wayuu y alijuna estan preparados lingiiisticamente en los

dos idiomas.
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Para los fines de esta investigacion, se ha recibido con beneplacito el trabajo de Nubia Consuelo
Ruiz Ayala, titulado: Estrategia y Métodos Pedagogicos; la cual puntualiza sobre aspectos como
la ensefianza de la fonética, las letras, los signos, los problemas de aprendizajes y otros temas
afines a este trabajo. En lo que concierne al interés para esta investigacion, manifiesta sobre la
lectura y la escritura lo siguiente: Ruiz Ayala (2003) “Las formas del lenguaje escrito no han
existido siempre. Durante miles de arios los gestos y el lenguaje oral constituyeron las unicas
formas de comunicacion conocidas; esto permitio que, con el paso de los arios, se precisaran

simbolos para representar primero palabras y luego significados de palabras”(p.100)

A la vez la autora aclara que cada vez que nace un ser humano este proceso se repite y se elabora
un nuevo hito para la historia de toda la especie; y continaa hablando sobre este proceso ya
especificamente del nifio dentro del aula, “de igual manera sucede cuando una nifia o un nifio
asiste al primer dia de clases; a partir de ahi su conocimiento puede tomar el camino de la

historia, el dibujo, la palabra lo numérico”.

Analizando la postura de (Ayala, 2003), se reflexiona sobre la edad en la cual se debe utilizar y
de qué manera ejercitar los factores fisiologicos, ya que con la ayuda de ellos los nifios desde su
infancia o nifiez, lo van practicando y cuando lleguen a otra etapa de su edad se sientan bien
preparados y no presenten dificultades de pronunciacion de palabras, y se evita enviar un mensaje

distorsionado el cual vaya a desviar una conversacion o dialogo.

Para el equipo investigador es de suma importancia los conocimientos antes mencionados por
Ayala, puesto que contribuirdn a mejorar los procesos de aprendizaje de pronunciacion de los
fonemas del espanol inexistentes en el wayuunaiki. A pesar de que esta investigacion es sobre
comprension lectora, se aclara que lo concerniente a los fonemas del espafiol inexistentes en el
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wayuunaiki del que se estd hablando y que pareciera ser un tema de lingiiistica, obedece mas que
todo al sentido de pronunciacion al momento de leer en espanol. Esto quiere decir que para
mejorar la comprension en espafiol se hace necesario que los estudiantes wayuu pronuncien bien
dichos fonemas para tener una mejor idea de lo que estan leyendo. Si en la practica de aula del
docente, se deja a un lado esta dificultad de pronunciacion fonética, los estudiantes seguiran
cometiendo los errores que a continuacion se describen. Y todo esto influye en la mejora de la
comprension lectora si se tiene en cuenta en la planeacion y luego en la practica de aula. Dichas

dificultades de pronunciacion fonética son las siguientes:

Confusion del sonido de la consonante g con la ¢, un ejemplo se puede ver en la palabra Dichas

dificultades de pronunciacion fonética son las siguientes:
Confusion del sonido de la consonante g con la ¢, un ejemplo se puede ver en la palabra

Margarita- Maracarita

Gustavo- Custavo

Omision del sonido g en algunas palabras:

Guillermo- Llermo

Guairefia- uairena

Lo mismo acurre con la consonante d y la t:

No son diferenciadas y las intercambian entre palabras.
Damian-tamian

Darwin-tarwin

Diente- tiente
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También encontramos confusion en los sonidos f'y p:
Rafael- Rapayel

Sofia-Sopia

Francisco- Prancisco

Y por ultimo los sonidos w y b en el caso de las palabras:
Balde- waatte

Banco-wanco

Bafio-waafo

Fonemas como la b, lac, lad, laf, la g, y otros que no existen en el wayuunaiki. Por lo tanto, es
deber del profesor buscar estrategias o actividades que le ayuden a mejorar la pronunciacion de

dichos sonidos.

2.1.1 Wayuunaiki

Para hacer referencia al autoglotonimo (la designacion de la lengua de un grupo étnico en la
misma lengua del grupo étnico) wayuunaiki , se tiene que hablar primero de los wayuu, es decir,

de la poblacion hablante de esta lengua.

2.1.2 Los Wayuu
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El proyecto Etnoeducativo de la Nacion Wayuu, lo define: “La peninsula de la Guajira es la
region habitada por la gran Nacion Wayuu, la poblacion indigena mas numerosa de Colombia. El

territorio Wayuu es compartido por dos estados nacionales, Colombia y Venezuela”
El Proyecto de Educacion Propia lo define como pastores indigenas en un desierto binacional.

“El pueblo indigena mas numeroso del pais es el Wayuu. Llamado “guajiro” desde la época
colonial hasta hace poco tiempo, hoy los wayuu reivindican la denominacion segun su lengua,
dentro de un fuerte proceso de reorganizacion y reconstruccion étnica en tiempo de

globalizacion™.

Por su parte Jusayu y Olza (1988) en el diccionario Sistematico de la Lengua Guajira le dan el

significado de “Persona, gente, indigena de la Guajira” (Pag. 187)
Ahora si se pasa a definir lo que es el Wayuunaiki:

La lengua Wayuunaiki pertenece a la familia lingiiistica Arawak y es la lengua materna
del grupo étnico Wayuu, el mas numeroso de la region de la Costa Caribe Colombiana, se

calcula que la poblacion total puede estar cercana a los trescientos mil habitantes.
Asi mismo la Junta Mayor de Palabreros (2013) expresa:

La lengua materna recibe el nombre de Wayuunaiki en cuyo significado se reconoce el
espiritu razonable de los miembros de la etnia wayuu. Como expresion oral se constituye
en un instrumento de comunicacion que permite la manifestacion del sentimiento y el

contenido del pensamiento del ser wayuu. (p.37)
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2.1.3 Bilingiiismo

Alarcon y Leal (2017) definen el bilingiiismo “como la capacidad de una persona o colectivos de
adquirir comunicativa en dos idiomas” (p. 16). Ademas de la comunicacion en dos idiomas del
que hablan los autores, Esteva (1978) le agrega un componente y es el de biculturalismo, por lo

tanto, expone:

El bilingiiismo es asi al biculturalismo lo que una cultura es a una sociedad: una trama
inextricable donde la correspondencia mutua se da en funcion de su interdependencia. Ser
bilingiie es asi ser bicultural, es vivir con dos culturas y sentirse socialmente uno con

ambas. (p.9)
2.1.4 Etnoeducacion

La ley 115 de 1994 lo define de la siguiente manera: “Se entiende por educacion para grupos
étnicos la que se ofrece a grupos o comunidades que integran la nacionalidad y que poseen una
cultura, una lengua, unas tradiciones y unos fueros propios y autoctonos”. Por otro lado, Alarcon
y Leal (2017) manifiestan:” La etnoeducacion debemos entenderla como la educacion en los
valores de la etnicidad en Colombia, teniendo en cuenta que la identidad cultural es el producto

de sincretismos y mestizaje de tres grandes raices: lo africano, lo indigena y lo europeo”. (p. 46)
2.1.5 Comprension

Hoy en dia, se sostiene que el conocimiento se almacena en «estructuras de conocimientoy, y la
comprension es considerada como el conjunto de las fases que intervienen en los procesos
implicados en la formacion, elaboracion, notificacion e integracion de dichas estructuras de
conocimiento.

38



De esas estructuras de conocimiento, se deriva lo que es la comprension de lectura y que como lo

expone el autor se construyen las estructuras de conocimiento.

Carrasco (2003) es puntual y afirma: “la comprension se ensefia, se puede ensefiar, se debe

ensenar en la escuela” (p. 131).

Por su parte, Salmon (2009) afirma: “La comprension es uno de los aspectos mds importantes en
el desarrollo de la lectoescritura en los nifios” (p.63). Desde esta perspectiva, entendemos lo
importante que es hacer un seguimiento permanente durante el proceso de lectura y escritura y de
su comprension, puesto que el sentido del contenido de un texto se puede explicitar de manera

oral o en la produccion de un nuevo texto en ambas lenguas sin dificultad alguna.

2.1.6 Comprension lectora

Para la comprension de un texto se tiene en cuenta tres aspectos: el texto, el lector y el contexto.
Del texto, porque contiene la informacion precisa acerca de un tema; el lector, por lo que esta en
disposicion de entender por medio de su imaginacion o creatividad mental, para configurarlo al

contexto donde esté. Por otro lado,

Gutierrez-Braojos y Salmeron Pérez (2012) sostienen que,

“En el proceso de lectura y la comprension de la misma, se necesitan de estrategias y
recomiendan que se deben trabajar las siguientes: las cognitivas, metacognitivas,
motivaciones-afectivas y contextuales. De igual forma, recalcan que “las estrategias
cognitivas para la comprension y las estrategias metacognitivas para la metacomprension

son necesarias en el lector estratégico” (pag.185)
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En este orden de ideas, Carrasco (2003) cita a Alvermann (1990) quien generaliza al respecto:
“Educar en la comprension lectora implica en la comprension en general, estimulando el
desarrollo de las capacidades para recibir, interpretar, discriminar y juzgar la informacion
recibida, base fundamental de todo pensamiento analitico y critico” (p.131). Se ha dicho en
paginas anteriores lo importante que es manejar fluidamente dos idiomas en un contexto bilingiie,
para tener una buena comunicacion. Adquirido aquello, el estudiante esta en la capacidad de
interpretar y entender lo leido en los dos codigos. Sin embargo, la misma autora esta de acuerdo,
asi como los autores citados anteriormente, en que las estrategias son fundamentales para la

buena comprension de un texto:

A partir de los datos reportados por la literatura puedo afirmar que un lector utiliza
diversas estrategias para interpretar y construir significado, para reducir incertidumbre y
lograr un grado de acuerdo con lo que el texto expresa. Las estrategias son acciones
aisladas o series de acciones que se realizan para lograr construir significado al leer un

texto (p.132).

El comtin denominador de estas afirmaciones esta en aplicar diferentes estrategias para la buena
comprension de un texto. Llegado a este punto, es necesario definir qué es estrategia de acuerdo
con la finalidad de este escrito. Seglin Carrasco, los textos escolares de hoy en dia incluyen
algunas definiciones de estrategias y la aplicacion de esta dentro de las propuestas curriculares de
acuerdo con la politica educativa del gobierno de turno. Estas estrategias para la comprension de
un texto las denomina “estrategias basicas” las cuales, son las siguientes: muestreo, prediccion y

formulacion de inferencias. A estas estrategias se le agrega una cuarta; automonitoreo o
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autocontrol. Estas estrategias, de acuerdo con lo escrito en parrafos anteriores se deben trabajar

en lo cognitivo, metacognitivo y las motivaciones-afectivas y contextuales.

Capitulo IIT

3. Marco Metodologico.

3.1. Enfoque

Las escuelas filosoficas clasicas o tradicionales (Positivismo, idealismo, materialismo,
empirismo, racionalismo) y las actuales, tales como la fenomenologia y la hermenéutica fijaron
las bases para el desarrollo del conocimiento cientifico. Sin embargo, desde el siglo pasado el
enfoque metodico para generar conocimiento teniendo en cuenta cada una de las posturas de las
escuelas de pensamiento, se sintetizo en “dos aproximaciones principales de investigacion:
enfoque cualitativo y enfoque cuantitativo” (Hernandez, Fernandez y Baptista 2014, (p.4). Si bien
es cierto que existen similitudes relacionadas entre si de las estrategias de ambos enfoques, cada
una tiene sus propias caracteristicas. Por ejemplo, el enfoque cuantitativo es riguroso en cuanto a
su orden, su secuencia y su demostracion. Este tipo de enfoque es propio de las ciencias
naturales en donde el paradigma explicativo se basa en lo objetivo de su estudio cientifico, es

decir, puede ser controlado y predecible como las leyes de la naturaleza.

A diferencia de las ciencias naturales que son completamente objetivas, el método y la
metodologia ya estan definidos (paradigma explicativo) en su campo de investigacion en
comparacion a las ciencias sociales. Estas al no tener un método definido, abordan una pluralidad
de métodos enfocandose mas en lo cualitativo (paradigma interpretativo) para el analisis del

conocimiento cientifico. Los distintos aspectos de proceso de investigacion presentes en este
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trabajo van de acuerdo a lo que Restrepo (2009) denomina investigacion de aula; que a su vez se
fracciona en tres tipos de investigaciones: “la investigacion del docente sobre su practica, la
investigacion del docente sobre las practicas de los estudiantes y la investigacion en la que el

docente acompafia procesos investigativos de los estudiantes”.

En lo que respeta a este trabajo, el enfoque metodologico se fundamenta en la
investigacion cualitativa o investigacion no tradicional (Bernal, 2010). Este modelo es
aplicable a los tres tipos de investigacion y comprende las siguientes fases:

a) recoleccion de informacion.

b) disefio y montaje de una accién que permita mejorar la practica.

¢) el analisis de resultados

Segun Bernal (2010), “la utilizacion del método cualitativo busca: “cualificar y describir
el fenomeno social a partir de rasgos determinantes, segiin sean percibidos por los

elementos mismos que estan dentro de la situacion estudiada.” (p.60)

La recoleccion de datos, el analisis y la interpretacion de los resultados, las realidades

subjetivas obtenidas de la poblacion estudiada, es una realidad que no se puede medir ni
cuantificar, no obstante, lo expuesto en los parrafos no indica que en la actualidad estos enfoques

metodologicos sean los Unicos utilizados en una investigacion.

(Bernal 2010 ““Para el investigador de hoy existen multiples opciones metodologicas para la
realizacion de su trabajo cientifico, asi como un sin numero. de paradigmas, posturas

epistemologicas y escuelas filosoficas, cuyo volumen y diversidad desconciertan”, (p 58)

El mismo autor explica que dentro del enfoque metodologico cualitativo se desprende lo que hoy

se conoce como métodos de investigacion accion participativa (IAP) y de investigacion
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etnografica. Esta se describe como un método diferente al del tradicional cuando se trata de hacer

una investigacion cientifica.

“De acuerdo con Arellano (1999), en la IAP se considera al sujeto de la investigacion con

capacidad de accion y poder transformador” (p. 62)

Por lo anterior, los autores de la presente investigacion puntualizan sus acciones de investigacion
teniendo en cuenta la caracteristica fundamental del enfoque cualitativo; teniendo en cuenta las

acciones de los actores u objetos de estudio (seres humanos), en este caso; los estudiantes.

En cuanto a las acciones lo complementa Grinnell ( 1997) cuando afirma:

El enfoque cualitativo, a veces referido como investigacion naturalista, fenomenoldgica,
interpretativa o etnografica, es una especie de “paraguas” en el cual se incluye una

variedad de concepciones, visiones, técnicas y estudios no cuantitativos

3.2. Metodologia

Teniendo en cuenta la definicion de enfoques metodologicos y sus caracteristicas descritas en los
parrafos anteriores se enfocara ahora a definir el concepto de metodologia, que de acuerdo con la
definicion de Bernal (2010): “es entendida como el conjunto de aspectos operativos del proceso

investigativo, y que es la concepcion mas conocida en el ambiente académico en general”. (p. 59)

Otra definicion puntual es la de Rosa Jiménez Paneque:
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La metodologia de la investigacion cientifica constituye por su parte un conjunto de métodos,
categorias, leyes y procedimientos que orientan los esfuerzos de la investigacion hacia la solucion

de los problemas cientificos con un maximo de eficiencia

En este mismo orden de ideas, Manuel Cortés y Mirian Iglesias Le6n afirma lo siguiente sobre el

concepto de metodologia de una investigacion cientifica:

La Metodologia de la Investigacion (...) es aquella ciencia que provee al investigador de una
serie de conceptos, principios y leyes que le permiten encauzar de un modo eficiente y tendiente a

la excelencia el proceso de la investigacion cientifica.

Las definiciones anteriores enfatizan la importancia de los procesos, de los métodos y las leyes
que orientan un trabajo investigativo para obtener los resultados propuestos en las hipotesis.
Teniendo en cuenta estos fundamentos tedricos, la metodologia por medio de la cual se realiza el
presente trabajo es: la investigacion-accion educativa. Parra (2002) propone “la investigacion
accion como camino para el desarrollo profesional de los profesores y el saber educativo como un
saber practico que se expresa en juicios sobre el hacer, elaborados por los propios profesionales
de la educacion.” (p.114). Aqui la importancia de este método. Los mismos docentes son los que

participan directamente en la investigacion.

A su vez Latorre (2005) afirma: La investigacion-accion se puede considerar como un término
genérico que hace referencia a una amplia gama de estrategias realizadas para mejorar el sistema

educativo y social. (p. 23).

Parra habla del desarrollo profesional de los profesores y Latorre sobre estrategias de mejora del

sistema educativo. Estas dos afirmaciones se conjugan en una frase “Investigacion educativa” Por
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lo tanto es una investigacion encaminada a la mejora de las practicas del docente dentro del aula.
Estas practicas mejoraran de acuerdo con la reflexion que hace el mismo docente sobre los
resultados de la investigacion. Resultados que deben ser el producto de una exhaustiva
recoleccion de informacidn sobre los estudiantes, sobre el docente y sobre la relacion estudiante

docente dentro del aula de clase.

Se afirma entonces que las tres formas o tipos de investigacion de aula se convierten en una
metodologia que puede ser una radiografia de todas las actividades diarias que hace el docente en
el aula de clase, en donde el docente se transforma en un agente que también forma parte de la
investigacion junto con sus estudiantes; como resultado de esta practica de investigacion es que el
docente ademas de encontrar debilidades o fortalezas en sus estudiantes podra encontrar también

las debilidades y fortalezas de ¢l mismo.

El mismo Bernardo Restrepo en su trabajo Aportes de la investigacion-accion educativa a
hipotesis del maestro investigador: evidencias y obstaculos, habla de tres fases que llevan al éxito
una investigacion de aula, a decir se tiene: deconstruccion, reconstruccion y evaluacion. (p. 94-
95) La primera, parte de una herramienta de recoleccion de datos y es el diario de campo, de
acuerdo a lo que se visualiza a partir del es que se pasa a la segunda fase y es de reconstruir, que
no es otra cosa que la de hacer cambios de mejora; en palabras del autor: Es una reafirmacion de
lo bueno de la practica anterior, complementada con esfuerzos nuevos y propuestas de
transformacion de aquellos componentes débiles, inefectivos, ineficientes. (p. 96) Por ultimo se
tiene la evaluacion que nunca ha de faltar en todo proceso de investigacion. Y esta es la que

define el éxito de la investigacion.

3.3. Alcance
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Se ha dicho que esta investigacion es de enfoque cualitativo y su alcance es de tipo descriptivo. A
este respecto Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) afirman lo siguiente sobre una

investigacion de tipo descriptiva:

“Con los estudios descriptivos se busca especificar las propiedades, las caracteristicas y
los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro
fenomeno que se someta a un analisis. Es decir, unicamente pretenden medir o recoger
informacion de manera independiente o conjunta sobre los conceptos o las variables a las

que se refieren, esto es, su objetivo no es indicar como se relacionan éstas” (p. 92).

De acuerdo con el punto de vista de estos investigadores lo que se busca es hacer una descripcion
de lo que se esta investigando. Sin embargo, para los autores de este presente trabajo, no basta
con solo enfocarse en detallar la problematica dentro de una situacion dada, sino en ofrecer

alternativas para la solucion de esta.
3.4 Diseiio de la investigacion

El presente trabajo se ubica en el disefio de investigacion no experimental. La razon de ser, de
que esta investigacion esté enmarcada en este tipo de disefio es que los estudios realizados se
hicieron sin la manipulacion deliberada de los variables (independientes y dependientes) ya que
lo que se busca es describir los fendmenos en su ambiente natural, sin intervenir en su desarrollo,
para después analizarlos. Sin embargo, es muy importante aclarar que existen diferentes tipos de
disefios no experimentales en donde se hace necesario definir o clasificar la presente

investigacion debido a su enfoque.
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Segtin Hernandez, Baptista y Fernandez (2014) cuando una investigacion no experimental puede
ser longitudinal, entendida ésta como el analisis de los datos recolectados “en diferentes
momentos o periodos para hacer inferencias respecto al cambio, sus determinantes y
consecuencia” (Hernandez, Fernandez y Baptista 2014, (p.155-160). En esta misma linea de
pensamiento; Cortés e Iglesias (2004) describen la investigacion no experimental longitudinal
asi: “Aqui se comparan los datos obtenidos en las diferentes oportunidades a la misma poblacion
o muestra y se pueden analizar los cambios a través del tiempo de determinadas variables o en las

relaciones entre ellas.” (p.27)

De esta forma, la relacion existente entre el manejo de las dos lenguas espafiol-wayuunaiki y la
comprension lectora en ambas lenguas, situacion base y componentes de la muestra, se analizaran
progresivamente de acuerdo con las estrategias implementadas durante el desarrollo del afio

escolar para el mejoramiento de la misma.

3.5 Poblacion

3.5.1 Docentes investigadores

Los docentes quienes un dia se dieron la tarea de hacer la presente investigacion pertenecen a la
Institucion Etnoeducativa Técnica Eusebio Septimio Mari, Sede Urbana Mixta Primero de

Octubre, del municipio de Manaure La Guajira. Son ellos:

Yesenia Silema Rodriguez Uriana, docente del grado 2°, normalista superior con énfasis en
lengua castellana y bilingiiismo, egresada de La Escuela Normal Superior de Uribia, La Guajira.

Realiz6 su pregrado en la Universidad de La Guajira, obteniendo el titulo de Licenciada en
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Etnoeducacién para la basica con énfasis en Lengua Castellana y Bilingliismo. ES wayuu

hablante del wayuunaiki, entregada a sus labores pedagogicas desde el afio 2004.

Octavio Ponce Bonivento, docente del grado 5° 02, egresado de La Escuela Normal Superior de
San Juan del Cesar, La Guajira. Licenciado en Etnoeducacion con énfasis en Ciencias Sociales y
Cultura de la Universidad de La Guajira. Participo6 en la elaboracion del Proyecto Etnoeducativo
de la Nacion Wayuu “ANAA AKUA’IPA”. Habla, lee y escribe a la perfeccion el wayuunaiki lo
cual lo ha hecho ser traductor de esta lengua milenaria, asi como se puede evidenciar en los libros
“Siichecheria waniiiki”® de 1° a 5° de primaria promovidos por la fundacién Promigas. Inicié su

carrera docente en el afio de 1996 en la zona rural del municipio de Maicao de donde es oriundo.
3.5.2 Contexto

Para los investigadores es imprescindible conocer aspectos de capital importancia que tienen que
ver con el desarrollo emocional y fisico de los estudiantes. De alli la necesidad de conocer el
contexto fisico y social donde se desarrolla el nifio o nifia. Por tal motivo se dardn a conocer los
contextos socioculturales, econdomicos y escolares de los estudiantes que estan inmersos en esta
investigacion. Los autores de la investigacion comparten los postulados de Bronfrenbrenner en su
teoria ecoldgica que las divide en microsistema, mesosistema, exosistema y macrosistema y un
agregado mas y es el factor tiempo. Todos esos espacios fisicos € intangibles juegan un papel
fundamental para el desarrollo del nifio, y es en ese aspecto que los autores de la presente

investigacion acuden a la teoria del mencionado autor, porque ven que muestra una realidad que

5 Libros escritos en wayuunaiki, de 1° a 5° de primaria, que ha sido uno de los logros etnoeducativos del
municipio de Manaure para el fortalecimiento de la etnoeducacidn. El titulo de estos libros significa
fortalecimiento de nuestra lengua.
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puede ser palpable en cuanto al desarrollo del nifio o nifia se refiere, teniendo en cuenta el

entorno donde se desenvuelve y crece.
3.5.3 Contexto cultural y econ6mico

No se ha querido dejar a un lado hablar del contexto local, se considera que lo cultural y
economico es lo marco de lo local, por lo tanto, se hace conocer que estos dos contextos se

desarrollan en el municipio de Manaure La Guajira, ubicada sobre la costa del mar Caribe.

Lo anterior indica que la mayor parte de la poblaciéon de Manaure es de la etnia wayuu y que
todos se encuentran ubicados en las diferentes rancherias; no quiere decir que en la cabecera
municipal no haya wayuu, solo que la mayoria viven en la periferia. Esto indica que la poblacion
Manaurera atin conserva las tradiciones ancestrales wayuu, que giran alrededor de la cosmogonia.
Y esta conservacion se mantiene porque la lengua (wayuunaiki) en esta zona de la peninsula esta
viva. Pero en la zona urbana el caso es diferente, ya que actualmente los nifios wayuu no hablan
la lengua materna, producto de su constante relacion con los alijuna, por lo cual se puede pensar

que las tradiciones wayuu en el area urbana se estan debilitando.

Al ser la poblacion en su mayoria rural, basan sus actividades de subsistencia en el pastoreo de
cabras y ovejas, que no se puede considerar como una economia productiva. A su vez las mujeres
wayuu se dedican a la elaboracion de tejidos (mochilas, chinchorros) que si se puede considerar

como una economia de menor escala.

En la cabecera municipal la mayor economia de esta localidad gira en torno a la explotacion de
sal marina y esta explotacion es una actividad propia de los wayuu que por afios la han venido

defendiendo. A pesar de que la explotacion estd en manos de los wayuu, la comercializacion y
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distribucion de esta esta a cargo de empresas extranjeras generando un descontento al gremio
explotador por lo que los precios de tonelada son muy bajos y no compensa el esfuerzo fisico que

dicho trabajo requiere.

Por otro lado, en un segundo plano esta la pesca artesanal, que de igual manera lo hacen los
wayuu; los wayuu que tienen esta actividad son considerados por los mismos wayuu como el

ultimo estrato social wayuu mas bajo y se les llama apalaanshii.

Por ultimo, esté la explotacion de gas natural en el corregimiento de El Pdjaro. Dicha explotacion
no genera oportunidades de trabajo a los pobladores, puesto que la administracion y ejecucion

estd a cargo de La Chevron Texaco que es una multinacional norteamericana.
3.5.4 Contexto escolar

La sede Urbana Mixta Primero de Octubre se encuentra ubicada en el municipio de Manaure, en
la calle 14 Nro. 5-53. Debe su nombre al barrio donde se encuentra y a la fecha de creacion de
vida administrativa del municipio. Actualmente cuenta con nueve docentes y un total de 295
estudiantes. Tiene una infraestructura antigua compuesta por siete salones, la cooperativa, un
kiosco, el aula multiple y la cocina. Ademas, cuenta con una edificacion de tres pisos, compuesta
por ocho salones bastante amplios mas los bafios para nifos y ninas. Y una tercera parte la
conforma la cancha de microfiitbol, amplia y cubierta. Al igual que en el contexto municipal los

nifios wayuu son mayoria.
3.5.4.1 Contexto de aula. (Grado 5°)

En la Institucion Etnoeducativa Técnica Eusebio Septimio se trabajo con dos cursos base (2° y

5°) en una de sus sedes. A lo largo de esta investigacion estos dos grados fueron los actores
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principales para el desarrollo del presente trabajo. A continuacion, se detalla las caracteristicas de
cada grupo. El grado 5° 02 de La sede Urbana Mixta Primero de Octubre, del afio lectivo de 2018
estuvo a cargo del docente Octavio Ponce Bonivento. Un total de 19 estudiantes conformaban
este grupo, discriminados asi: 16 wayuu. Un mestizo. Uno de la etnia Zenu y un alijuna. De los
16 estudiantes wayuu, 7 son nifias y los otros 9 son nifios. De las 7 nifias, una no habla el
wayuunaiki. Del grupo de los 9 nifios, el wayuu mestizo no habla wayuunaiki. Pero en términos
generales, la lengua que prevalece es el espafiol, aun cuando la mayoria de los estudiantes de esta

sede y del curso mismo curso son wayuu.

El salon del grado 5° 02 esta ubicado en el segundo piso de una edificacion de tres plantas. Al
estar ubicado en el segundo piso de dicha estructura, genera un ambiente agradable y fresco. La
puerta mira hacia el norte recibiendo diariamente el aire fresco. Las ventanas del salon quedan
del lado sur que mira hacia la via principal. No obstante, la ubicacion de las ventanas en ese
punto genera desconcentracion en los estudiantes por los constantes ruidos de los vehiculos que
transitan. Cualquier ruido que se presente hacia ese lado quieren observarlo. Cabe aclarar que
esta descripcion que se hace sobre la ubicacion del salon y otros elementos se hace con un fin; la
de hacer ver que los ruidos que generan los carros y otros eventos de la cotidianidad mantienen a

los estudiantes distraidos que repercute en su aprendizaje.

Al respecto Martinez (2007) afirma:

Pero no debemos caer en un simple contar que objetos hay, como estan ubicados y
qué caracteristicas tiene el lugar, al contrario, debemos describir con sentido de
investigacion ese lugar respondiéndonos qué relacion tiene esté con la situacion
objeto de estudio. (p. 77)
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Los estudiantes del grado 5° 02 de la sede Urbana Mixta Primero de Octubre, presentan
dificultades de comprension lectora, teniendo como caracteristica la falta de los usos de los
signos ortograficos al momento de leer; igual la lentitud al leer y la dificultad de pronunciacion
de algunas palabras desconocidas. En cuanto a la lectura y escritura del wayuunaiki se les hace
extrafo las normas ortograficas de la misma porque desde sus inicios escolares aprendieron a
escribir y leer en espafiol. Esto hace que su comprension lectora en la lengua materna sea
deficiente al igual que en el espafiol. Lo que si es una fortaleza es la oralidad a través del

wayuunaiki, sobre todo las nifas.

3.5.4.2 Contexto de aula (Grado 2°)

El grado 2° 02 fue direccionado por la licenciada Yesenia Silema Rodriguez Uriana, esta
conformado por 19 estudiantes de los cuales 6 son nifios y 13 nifias, que oscilan entre las edades
de 6 a 12 anos. De estos, trece son wayuu Y seis alijuna. El aula de clases esta ubicada en la parte
central de la sede; la ventilacion se da a través de calados sin ventanas, permitiendo observar todo
desde adentro hacia afuera y esto hace que los estudiantes se distraigan a toda hora. Es un salon
pequefio con mesas y sillas que estan ubicadas en la parte central en forma de mesa redonda, en la
cual cada uno puede observar de frente a su compafiero y hacer de la participacion mas agradable
y que se puedan escuchar sin dificultad unos con otros. Los nifios del grado 2° 02 presentan
dificultades en la comprension lectora. Por el hecho de que los nifios wayuu, tienen como
segunda lengua el espafiol, ellos al momento de participar se ven cohibidos y lo hacen con cierto
temor, para no ser objeto de burla por parte de sus compaiieros no wayuu, por lo tanto, la
profesora toma la decision de dejar que los nifos hablen o participen a través de sus lengua

materna y que luego la profesora lo pueda traducir al resto del grupo.

52



3.5.5 Horizonte institucional

Se retoma del Manual de Convivencia de 2019 de la institucidon su horizonte institucional. En el

capitulo 1: Identidad Institucional nos dice que la;

3.5.5.1 Vision

La Institucion Etnoeducativa Técnica Eusebio Septimio Mari, funcionara con una vision
empresarial, articulados con la Universidad y el SENA en programas académicos de alto nivel,
acorde con su perfil dando prioridad al desarrollo de competencias laborales generales y
especificas, respetuosos de los derechos humanos y culturales, desarrollando programas
pertinentes de etnoturismo, ecoturismo, pesca y diversificacion de la sal, como recurso renovable
que convivan arméonicamente con su entorno natural, social y cultural, afectando positivamente a

la comunidad hacia un desarrollo dentro de un ambiente sostenible.

3.5.5.2 Mision

La Institucion Etnoeducativa Técnica Eusebio Septimio Mari, orienta a sus educandos, teniendo
en cuenta la diversidad étnica de la comunidad educativa , dando prioridad a la lengua materna
(Wayuunaiki), como medio de comunicacion y elementos culturales dentro de un proceso de
rescate de la identidad cultural, con una perspectiva pedagogica que se proyecta a la comunidad
estudiantil, capacitando a los educandos en el area técnica con énfasis en procesamiento de

pescados y mariscos con iniciativa empresarial y social. (p. 10)

3.6 Categorias de analisis
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Las categorias de analisis y subcategorias son la parte fundamental del proceso de investigacion,
debido a que por medio de ellas es que se obtiene la informacion necesaria para los resultados de
una investigacion, y que los investigadores deben contar con la mayor cantidad posible de
herramientas conceptuales y operacionales para facilitar su tarea, saber cuales son los topicos

centrales que focalizan la investigacion.

Las categorias de analisis presentes en este trabajo estan las siguientes:

3.6.1Ensefianza

Para Fieldman (2010) La ensefianza es una actividad que puede circunscribirse a la relacion entre

un grupo de estudiantes y sus profesores. (p. 13). Por otra parte, Carlos Vasco (2003), la define:

La actividad del maestro que corresponde a uno de los dos sentidos de la relacion maestro
alumno(s), juntamente con uno de los sentidos de la relacion maestro-microentorno (s), en
cuanto el maestro trata de reconfigurar los microentornos para potenciar la relacion
microentorno (s) alumno(s) de tal manera que en lo posible esté sintonizada y no

desfasada de la primera, (p. 112)

Desde el punto de vista de la nacion wayuu la ensefianza parte de la observacion, la cual
contribuye al fortalecimiento de la imitacion que es una habilidad propia del pueblo wayuu. El

documento etnoeducativo de la Nacion Wayuu lo define:

La educacion del nifio wayuu se fundamenta en procesos personalizados y colectivos desde la

concepcidn de una educacion en la vida donde se aprende a través de la observacion, la
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imitacidn, la manipulacion directa y los consejos de los mayores. (Mesa Técnica

Departamental de Etnoeducacion Wayuu, 2009, pag. 45)
3.6.2 Aprendizaje

Es de conocimiento general que los aprendizajes son la trascendencia de los conocimientos
que tiene cada pueblo o cada cultura. El aprendizaje de los nifios y nifias wayuu es colectivo y
se enmarca en la convivencia y para la convivencia, partiendo desde la individualidad de cada
ser. Por otro lado, tanto la ensefianza como el aprendizaje se diferencian de acuerdo con el
género; es decir que los roles de cada género son diferentes. Por lo tanto, el o la docente de
aula debe ser cuidadoso al momento de encomendarles ciertas actividades a los nifios y ninas
wayuu, para no causar cierto malestar o incomodidad a los estudiantes wayuu, sobre todo en

los nifios. A la vez debe tener en cuenta la colectividad del cual habla el Anaa Akua’ipa.

3.6.3 Pensamiento

El pensamiento desde la concepcion wayuu se fundamenta desde la oralidad y esta a su vez
tiene como cimiento la “palabra”. No esa palabra que se dice por decir, sino aquella que tiene
un valor, que es meditado y busca siempre mantener el equilibrio social entre los wayuu. Este
equilibrio metaforicamente hablando, parte de que el pensamiento wayuu surge de tres partes
fisicas del cuerpo humano. Esto quiere decir que el pensar no es exclusivo de la cabeza, sino

que hay razonamientos que salen del estobmago y otro del corazon. Fajardo (1996) citado por

la, expresa lo siguiente:
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1. Wale erujeesii waniiiki, sulu ujeesii waa’in: literalmente significa “nuestras palabras
salen del estobmago dentro de nuestro corazon”.
2. Wayaawatiiin tii waniiikijatkat jiiliijasii waa ’in: Literalmente significa “medimos lo que
vamos a decir; estamos atentos desde nuestro corazén”
3. Wanaata akua’ipa waniiiki stika wekii siimaa waa 'in: La frase, en sentido literal,
significa “Ordenamos nuestras palabras con nuestra cabeza y nuestro sentir”.
Como se puede evidenciar en la cita, el pensamiento wayuu, sale primero desde el estdmago, es
medido en el corazdn para luego ser ordenado en la cabeza, por tal razon, el wayuu para expresar
lo que piensa siempre es prudente por no decir demorado, por lo que tiene que cumplir con esos

tres pasos fisicos para poder exteriorizarlo a través de la palabra.

Lo anterior motiva entonces a hacer que los docentes investigadores tengan en cuenta esta forma

de actuar de los wayuu, para contextualizarla en el aula de clases.

3.6.4 Plan de accion

El presente trabajo esta dividido en dos enfoques lingliisticos, uno es el de la comprension lectora
del wayuunaiki y la otra la comprension lectora del espafiol. De esta manera el plan de accion se

rige a partir de estos dos enfoques.

En primer lugar, el plan de accion en cuanto a la comprension lectora del wayuunaiki, es que los
estudiantes aprendan a leer y escribir en lengua madre. Pero antes de este aprendizaje es deber del
docente seleccionar los temas a tratar en cada sesion; esto con el fin de planificar y organizar la
tematica para no caer en el error de pensar inicamente en el aspecto gramatical de la lengua.
Porque paralelo a ello debe tener en cuenta la oralidad que es la habilidad fuerte de los

estudiantes. Al respecto, Aquino (2003) afirma que “El lenguaje oral y sobre todo el escrito son
56



instrumentos esenciales para la comunicacion e intercambio de los pensamientos. La formacion

de las ideas seria imposible sin el lenguaje” (p. 97).

Cabe aclarar que previo a la seleccion de los temas a tratar en wayuunaiki, se seleccionaron los
materiales de ayuda, especificamente libros escritos en este idioma. Gracias al Proyecto
“Educacion Propia: una experiencia de construccion colectiva con comunidades wayuu” de la
Fundacion Promigas, se elaboraron unas cartillas en wayuunaiki de primero a quinto grado. Estas
cartillas han contribuido al mejoramiento de la lectura y escritura del wayuunaiki dentro de la
institucion Eusebio Septimio Mari. Al tener estas herramientas de ayuda en la previa planeacion
de las clases, la planeacion de esta se ejecuta teniendo presente que cuando se trabaja en la
asignatura de wayuunaiki en el area de lenguaje, se hace igual que al espafiol. Es decir, los
componentes del lenguaje desde su estructura gramatical se trabajan en ambas lenguas. En este
sentido se esta trabajando la clase de wayuunaiki como asignatura. Caso contrario sucede con las
demas areas de conocimiento en donde el profesor o la profesora traducen la clase en wayuunaiki

para una mejor comprension para los estudiantes wayuu.

En cuanto al espafiol, para que los estudiantes mejoren su proceso de comprension lectora, la
iniciativa va encaminada al cambio en las practicas de aula. Es bien sabido que el interés por la
lectura y por extension a toda la clase, es que haya una buena ambientacion. Comenzando por las
lecturas, estas tienen que ser de gran interés para todos los estudiantes. “Las practicas de aula
pueden ser entendidas como el conjunto de acciones y momentos de las clases que orienta al
maestro y tienen como finalidad la construccidon conceptual y el fortalecimiento de habilidades

cognitivas y sociales en los estudiantes”. De hecho, esta construccion conceptual no solamente
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fortalece las habilidades cognitivas y sociales de los estudiantes, sino que forma a un grupo de

estudiantes con la capacidad de interactuar y convivir entre dos culturas.

Las practicas de aula innovadoras por parte de los docentes investigadores es una de las
estrategias con las cuales se cuenta para el buen desarrollo de un trabajo investigativo. Sin
embargo, el MEN, por otra parte, proporciona herramientas que contribuyen a mejorar las
practicas de aula del docente investigador. Por ejemplo, a través del “Dia E” se acude a
aprovechar las diferentes técnicas de trabajo que brinda este documento, entre las cuales se
encuentra la “observacion como técnica de trabajo pedagogico”. De esta forma, mediante la
observacion, se puede encontrar las debilidades tanto del docente como de los estudiantes y es en
este punto donde se busca entonces encontrar estrategias que generen nuevos cambios y se logre

los objetivos trazados para cada clase.

Dando continuidad a lo dicho anteriormente, se resalta la importancia de la planeacion de las
clases teniendo en cuenta el contexto bilingiie (Wayuunaiki-espafiol) de la institucion en donde se
desarrolla la investigacion. Es decir, a la hora de planear, se debe entender que no todo lo que se
dice en espanol deba traducir al wayuunaiki. El factor tiempo y los temas que muchas veces no
tienen ninguna relacion con el mundo wayuu dificultan el desarrollo del contenido de un area
determinada. Sin embargo, no se puede dejar a un lado un elemento enriquecedor, y es el que
tiene que ver con los arquetipos. Este concepto nace de las ideas sobre el inconsciente postuladas
por Freud, que més adelante Carl Gustav Jung, fue mas ambicioso en cuanto a la idea y

profundizé al respecto dando la definicion a lo que son los arquetipos.

Los arquetipos representan contenidos del inconsciente colectivo, que determinan multitud de
comportamientos y acciones. Estos, acumulados en la memoria histérica del género humano,
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estan impregnados de matices tan variados como la religion, la mitologia, los valores, las

costumbres y las creencias.

Dada la anterior definicion, se pretende entonces utilizar el concepto para hacer ver a los
estudiantes wayuu y los no wayuu, que las historias, las narraciones y el mismo comportamiento
humano es universal. De esta manera los niflos y nifias iran comprendiendo mejor las lecturas o
cuentos que se dan en wayuunaiki a través de un arquetipo de esta que seguramente lo han
escuchado o leido en alguin momento. Estos arquetipos de lectura son abundantes dentro del
pueblo wayuu, tal es el caso de los temas de los cuentos donde se le pide a los protagonistas de la
narracion “no hagan esto o aquello” y lo desobedecen y asi se hace ver las consecuencias. De
igual manera las caracteristicas de los cuentos, como por ejemplo los lugares encantados, que en
wayuunaiki es “Piiloui”, la conversion de los animales, plantas o cualquier a forma humana y

otras mas.

Michel Perrin, en su obra El camino de los indios muertos, muestra un ejemplo claro de la

conversion de animales y plantas a la especie humana o a otra especie.

Juya lo veia venir. - jAlli esta mi nieto! dijo, estrechandolo. - ;Como has llegado hasta
aqui? - {He caminado! - jSiéntate en mi banco!,.,. -Pero si es una boa, se dijo a si mismo
lleno de panico. Vamos, siéntate! - ;Si debo morir, moriré¢! El guajiro se sentd contra su

voluntad. El banco se enrol6 en seguida.

iQuiero comer venado! jAnda y biscame uno!, dijo Juya .. El guajiro se encontr6 a un
rico. * Este llevaba un cinturdn rojo, traje y sombrero. - ;jAdonde vas? le pregunt6 el
hombre rico. - {\Voy a buscar venados! - jBusca, busca! El guajiro nada encontr6. Regreso
cuando se hubo fatigado. - ;Entonces? dijo Juya. - jHe encontrado solamente a un indio
rico! - {Es ¢él, tirale! El guajiro se fue y tird sobre el indio. Trajo un venado. Fuente

especificada no valida.
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A continuacion, tres ejemplos de narraciones wayuu con sus arquetipos universales

Los tres hermanos wayuu, cuya abuela le habia aconsejado que
no miraran hacia atras mientras caminaban. Estos tres hermanos
por circunstancias de la misma trayectoria en el camino miraron
hacia atras en diferentes momentos, quedaron convertidos en los
tres grandes cerros que hay en la Guajira, siendo el mas
conocido el Cerro de la Teta.

La historia biblica de Sodoma y Gomorra cuando le dijeron a
Lot que saliera de esas tierras por que iban a ser destruidas, pero
que no miraran hacia atras por que podian convertirse en una
estatua de sal y desobedeciendo la esposa de Lot fue convertida
en una estatua de sal.

Génesis 19-26

La mayoria de los cuentos mitoldgicos tienen como protagonista
a Juya y otros seres como el sol, la luna y casi siempre
combatiendo ya sea por una mujer o tras el poder.

La literatura wayuu presenta con frecuencia conflictos derivados
del motivo de la lucha entre dioses, el combate magico. En el
transfondo de muchas de las peleas entre Pulowi y Juya subyace
la idea de que las personas y los animales domesticados son una
especie de hijos bastardos, o hijos que arrebatan la
primogenitura. Fuente especificada no valida.

Los combates primeramente de Cronos, con los diferentes
dioses, luego Zeus tras el poder absoluto, en la mitologia griega.

Las diferentes fabulas, tales como “Tio Tigre y el Conejo”, “El
Congjo y Mapurite”.

Ademas estan vesion wayuunaiki uno de los cuentos de los
hermanos Green ‘“Na tepichi mo’uutshiikana” (Los nifios
huérfanos.

Europa hizo un aporte valioso a la cultura wayuu a través de las
fabulas, que las acomodaron y las adaptaron a su medio y pronto
los consideraron propios de ellos.

Ejemplo claro esta es el cuento de los hermanos Green: “Hansell
y Gretell”

3.6.5 Instrumentos

3.6.5.1 Diario de campo

Es el instrumento de recoleccion de datos que mas se acerca a la realidad y que no puede faltar en

un proceso de investigacion. A través de €l se recopilan los diferentes episodios de la clase

usando el método de observacion para luego ser plasmado en el papel. Por medio de este

instrumento se hacen visibles los aspectos relevantes de una clase y permite reorientar los

procesos cuando se requiere. Alzate (s.f) lo define como “un registro de elementos que ponen de

manifiesto los aspectos del aprendizaje y del crecimiento personal y profesional de cada

estudiante a lo largo de un periodo de tiempo” (p

.2) “A su vez Martinez (2007) habla de que el
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diario de campo es el instrumento que permite al investigador reflexionar sobre su practica, de

modo que pueda mejorar los aspectos que considere débiles para obtener un mejor producto.

(p.77).

De esta manera el diario de campo es el instrumento que permite visualizar aspectos que quizas el
docente no puede captar a simple vista, sino que a partir de un analisis de la lectura que se le haga
al mismo, es donde se da la oportunidad de encontrar posibles fallas tanto del docente como de

los estudiantes.

3.6.5.2

Grabaciones (video)

Esta herramienta tecnoldgica facilita en gran medida la recoleccion de datos para obtener
informacion precisa sobre avances, dificultades, fortalezas y otros aspectos que tienen que ver
con la practica docente en el aula de clase. La ubicacion de la camara desde un punto estratégico
permite captar toda la atencion del estudiantado, su interés hacia la clase, asi como su desinterés
sobre el tema dado. A su vez, la utilizacion de este adelanto tecnologico aporta una valiosa
informacion sobre como el profesor lleva a cabo su quehacer pedagodgico y esto hace que ¢l o ella
reflexionen y comparen a través de la ejecucion de la clase con respecto a la planeacion y de esa

manera poder alimentar la investigacion con datos precisos.

Casana (2009) en su trabajo titulado Diddctica de las grabaciones audiovisuales para desarrollar
la comprension oral en el aula de lenguas extranjeras aporta las caracteristicas formales de las

grabaciones audiovisuales, que para el equipo investigador es un aporte que permite valorar la
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veracidad de la informacidn que se necesita para el avance de la investigacion. Dichas

caracteristicas son las siguientes:

1. Transmision de informacion de forma simultanea por dos canales: oral y visual. El

procesamiento simultaneo de informacion oral y visual.

2. Sucesion de imagenes y sonido predeterminada (material grabado). El oyente no puede
interactuar con las personas y los objetos grabados, pero si puede desplazarse a través de
la grabacion adelante o atras, detenerla, etc. cuando dispone de la grabacion en soporte

fisico (DVD, disco duro, etc.

3. Transmision de la informacion visual a través de una pantalla (pantalla para proyector,

televisor, monitor de ordenador, etc.).

4. Informacion sobre los interlocutores. Las imagenes pueden transmitir distintas
informaciones sobre los interlocutores: estado afectivo (expresion facial, postura, en

cierta medida direccion de la mirada. (p. 52)
3.6.5.3 Planeador de clases

Para llevar a cabo su accion profesional, el profesor requiere elaborar un plan de clases que le
sirva como mapa de ruta de su trabajo en el aula. A través de esta programacion describe, desde
las perspectivas de los objetivos de aprendizaje, las actividades que se ejecutaran para lograr las

metas propuestas.

La anterior cita define la importancia de esta herramienta pedagdgica que todo docente no debe
obviar. Cuando dice “accion profesional” inmediatamente posiciona al profesor en un intelectual,

es decir no cualquier persona planea lo que ha de elaborar durante el dia u hora de trabajo y si lo
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hace lo hard mentalmente, pero en el caso del docente debe plasmarlo. Al plasmarlo en el papel
se convierte en “una ruta de trabajo” dicha ruta es descriptiva y con unos fines especificos

acompaifiados de una serie de actividades que han de ejecutarse.

El Ministerio de Educacion Nacional, a través del Programa Todos a Aprender, ha contribuido en
los ultimos afios a hacer reflexionar a los docentes de la Institucion Etnoeducativa técnica
Eusebio Septimio Mari, para mejorar la planeacion de las clases. Gracias a este aporte, los
docentes autores del presente trabajo han redireccionar mejor su planeador de clases y en estos
momentos cuentan con un modelo de planeacion que no fue impuesta por el programa, sino que

fue bajo el querer y satisfaccion de los docentes. (Ver formato de planeacion en los anexos)

De esta manera la planeacion de las clases ha sido de mucho apoyo para la obtencion de
informacion para enriquecer la investigacion, toda vez que el docente investigador va

encontrando nuevos aspectos interesantes en su practica de aula.

Todas las anteriores apreciaciones las define el Programa Todos a Aprender de la siguiente
manera; antes de proceder a la planeacion de clase, el profesor debe haber desarrollado como
alumno la leccion que trabajard durante ella, con el fin de analizar los contenidos, identificar
posibles dificultades y disefiar las estrategias mas adecuadas para el conocimiento didactico de

los contenidos.

3.6.5.4 Prueba diagndstica de comprension lectora en wayuunaiki

A lo largo del trabajo se ha explicado que este proyecto sobre comprension lectora hace uso de
una lengua madre de los estudiantes. Se ha recalcado varias veces que los estudiantes pertenecen

a la etnia wayuu, por tal razoén haciendo buen uso de los derechos que le corresponden como

63



hablantes de una lengua ancestral y se presenta a continuacién una lectura en wayuunaiki y
seguramente se muestra una evaluacion de competencia lectora como ejemplo de los resultados

obtenidos del grupo a nivel general.

La comprension lectora se hace a los estudiantes de quinto grado, y el docente investigador pudo
constatar que los estudiantes presentaban dificultades de como leer las palabras porque ven la
gramatica del wayuunaiki algo diferente de lo del espaiol y razén tienen puesto que sus primeros

inicios de lectura y escritura fueron en castellano.
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b A'yatawaa

Sanain wanee kottaa aashajaanee amaachii nashi otta nei na
tepichikana stGpUla nnojollinjattin motlin naa'in ekaa ta ekadld
sumaiwajatkart, sUka saapuin sttchin we'iruku, anasa ti watapa'a
supushuwa sutuma, waapa wamusia wanee sujutu ta ekuuld
wapunajakat yaa woumainpa'a.

Stchikimaajatl wanee katio'u

SE DN T AL AL LA NSNS WS

Wayuu stumaiwa tu katio'ukat jullja aa'inra shipiapa'a. Shiakat
stUnaajawalin nikuin chi su'wayuusckai, so'ukuwalu'usu waneepi:
sutuma.

Shiasa wancc ka'i nUsakirakaa chi su'wayuusekai, jamGs( tl
ckuttkall makaa saa'in eekai aputaalain.

Wance ka'i nu'unaka stnain to ni'yataainkat ma akaapQ'G, shiasa
nuntakaa maald, su'dtpa’a ta miichikat, stpula nanajuin saa'u tu
alatakat simuin ta nikdinkat, shiasa ni'rdin ta nu'wayuusekat,
ekeroluwalin motsoowai sulu'u ta a'lakajaleekat.

Niakai nUroloijaka’a si'Utpa‘amuin a'lakajaaleekall, nitakaa tu
wayuukat stchonuin td ekadtkald.

Nainkakaa saa'in shiasa nnojortileeka jamuin sunuiku, shiasa
yalaa'aya katio'ultuleeka shia.
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Sukua'ipalapa katio'u

O T TR O RO TAOTI TR TISEEST

Saa'inmajuin sdchooin.
MeckUinsall naptleerua.
Saa’'inmajlin suulia kasa eekai keemain.

Saa'inmajuin waneepia, wane'ere’eya su'ulaain miyo'uyuupa

% Paainja su'uyaakua
wanee katio'u
simaa pushajdin
stnulia sttapa‘a.

& PUshaja jamuin
saainjia wanee
ckauld cckai
piraajdin.
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NOMBRE DEL ESTUDIANTE NOTAS
IPUANA EPIEYU SAMUEL 80
PALACIO EPIEYU ARIANA DANIELA 80
PERALTA URIANA KEINER ANDRES 60
BARROS EPIEYU VICKELIS ALEJANDRA 80
GUZMAN PADILLA ALEXANDER 60
EPIEYU URIANA NAYITH CANDELARIA 60
BARROS PUSHAINA MELISA ROCIO 60
HERRERA URIANA LUIS ALEJANDRO 80
PUSHAINA DANIELA 80
ALVAREZ ARENAS JEISLEN DAVID 40
ATENCIA PUSHAINA ROSIRIS MILENA 60
EPIEYU EPIEYU ALEXANDER 60
GOMEZ TELLEZ DUVAN ANDRES 60
COTES EPIEYU JOSE MANUEL 60
VELAZQUEZ ARDILA JAIR JOSE 80
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DE LA HOZ MANJARREZ JOSUE DAVID 60

CORDOBA RAMIREZ LUIS JOSE 60

Traduccion de la lectura que aparece

en wayuunaiki es la parte sombreada. Tomado del libro Siichecheria waniiiki 5

Resultado de las pruebas de competencia lectora en wayuunaiki

Las notas que aparecen como resultado de la prueba en comprension lectora en wayuunaiki se

dieron bajo el estilo de calificacion institucional del 1 al 10.

Es una prueba sencilla y se evidenciaron los siguientes aspectos:

1.

Para los estudiantes fue una evaluacion mas.

Las notas bajas o deficientes obedecieron a dificultades de la fluidez al leer en

wayuunaiki.

Se evidencio que las notas que fueron altas es porgue estos estudiantes son hablantes del

wayuunaiki a la perfeccion.

Durante la lectura los estudiantes tuvieron la oportunidad de preguntar ciertas palabras
en wayuunaiki que desconocian, como ejemplo tenemos la palabra katio 'u cuyo

significado es gallina y su neologismo actual es kaliina.

De igual manera se necesita mas tiempo para escribir en wayuunaiki puesto que se

evidencian errores gramaticales.

72



4.1 Ciclos de reflexion

A continuacion, se presentan los ciclos de reflexion que surgieron luego de analizar
cuidadosamente los resultados de la presente investigacion. Los dos docentes autores del presente
proyecto de investigacion han dividido en dos partes los resultados de los ciclos de reflexion. Una
primera tiene que ver con los avances o dificultades en el proceso de la comprension lectora del

wayuunaiki y lo segundo tiene que ver con los resultados de la comprension lectora del espafiol.

En primera medida se aclara que los procesos de lectura y escritura en wayuunaiki resultan
complejos para los estudiantes y también para los hablantes del wayuunaiki, Por esta razon, los
docentes investigadores posicionan al espafiol como la lengua a utilizar para la adquisicion de los
conocimientos, aun sabiendo que deberia ser lo contrario. Esto se debe que desde un principio los
nifios y nifias aprendieron a leer y escribir en lengua castellana. A continuacion, se representa

graficamente la idea mencionada.

Wayuunaiki

Espafiol

Wayuunaiki

La grafica indica que al momento de hacer las observaciones se debe ser repetitivo en wayuunaiki

(en palabras, frases) y la idea general se hace a través del espafiol. Lo positivo que se halla es que

cuando se es repetitivo en la lengua madre se fortalece cada vez mas la oralidad y de esta forma
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se mantiene el pensamiento wayuu dentro del aula; y por otro lado se va desarrollando la
habilidad comunicativa del espafiol a través de los diferentes procesos de comunicacion, sobre

todo por medio de la lectura.

Considerando que el wayuunaiki debe impartirse como area, s¢ pasa a continuacion presentar la

forma como se venia trabajando esta area dentro del aula de clase antes de la investigacion.

1. Antes
Como se ha venido enfatizando, el wayuunaiki anteriormente se daba como un simple requisito
para cumplirle a la institucion por ser etnoeducativa y para tener alguna evidencia del trabajo. Es
mas, trabajar con la asignatura de wayuunaiki era algo opcional para el profesor o profesora a
pesar de que la asignatura aparecia en el pénsum escolar de la institucion. De ahi que las clases
de wayuunaiki cuando se daban, se hacian de manera improvisada, por consiguiente, las clases
carecian de sentido pedagogico. El ejemplo mas significativo es el siguiente: se les dicta un
listado de palabras (sustantivos) en ambas lenguas. Se les pide a los estudiantes que los

traduzcan. El nifio o nifia que maneja una de las dos lenguas, se apoya en el que maneja las dos.

Lo expuesto en el parrafo anterior, lleva a los autores a hacer un sin nimero de preguntas.
Siguiendo las pautas que Brinda Bain (2007) en donde propone que una de las mejores formas de
planear una clase (aunque el trabajo de Bain es para el nivel terciario, vale adaptarlo en cualquier
ciclo del aprendizaje) es que primero se hagan auto preguntas sobre como va a ser el encuentro
con los estudiantes. Dentro de las preguntas que surgieron a partir de esta reflexion estan: ;A qué
se debia que no se planeaba las clases de wayuunaiki? ;Qué hay de las otras areas? ;Las areas
tienen alguna posicioén que los categoriza y se les da una mayor importancia que otra? ;Qué
hacen los directivos docentes, notan alguna debilidad en el area de wayuunaiki en cuanto a su
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planeacion y ejecucion? ;Qué medidas deben utilizar para subsanar la debilidad? ;Sera que los
directivos consideran que el wayuunaiki no tiene alguna incidencia que fomente el aprendizaje de
los nifios? ; Vale la pena aumentar las horas de clase al area de wayuunaiki? ;Qué ventajas

obtendrd la institucion si el wayuunaiki se convierte en un énfasis?

Los anteriores interrogantes serviran de insumo para mejorar, orientar y fortalecer todos los
procesos que tienen que ver con el wayuunaiki como area. Sumado a ello, servirdn también para
fomentar la identidad cultural y lingiiistica de los estudiantes wayuu y para los no wayuu
contribuird a la convivencia sana, armonica y a respetar las diferencias en medio de un entorno

diverso.

2. Ahora
Con el proyecto Educacion Propia liderado por Promigas en el municipio de Manaure se dieron
los primeros pasos para articular los planes de estudio de la institucion con el modelo educativo
wayuu Anaa Akua’ipa. Las nueve areas del curriculo nacional y los nueve ejes tematicos del
Anaa Akua’ipa se trabajaron en la basica primaria y la secundaria de forma analoga. Asi pues,
por ejemplo, los docentes del area de matematica desarrollaban sus temas de acuerdo con el plan
de estudio de la institucion y lo contemplado en los ejes tematicos del modelo educativo wayuu.
Aunque hay que reconocer que en la secundaria la tarea no era facil. Al carecer de materiales
didacticos, debian investigar con la comunidad wayuu los temas que desarrollarian en su
asignatura y estas tenian que estar afines a los temas del curriculo nacional. Es por esto por lo que
durante las semanas de planeacion o en la semana institucional, la aplicacion del modelo

educativo wayuu en la institucion era causa de discordia entre los docentes wayuu y alijuna. De
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ello resulta que se creara en el area de las ciencias sociales una asignatura denominada “cultura

wayuu”.

Esta nueva asignatura abarcaba en su contenido todo lo relacionado con la sociedad wayuu e
inclusive su idioma. En la secundaria, una sola maestra trabaja esta asignatura y en su
programacion para la asignatura de wayuunaiki desarrolla temas relacionados con la lecto-
escritura del wayuunaiki. Conviene subrayar que los docentes en el area de humanidades
deberian ser los encargados de impartir las clases de wayuunaiki como se venia haciendo. No
obstante, los investigadores consideran oportuno presentarlo porque contribuye al fortalecimiento
del objetivo del proyecto desde el componente pragmatico del lenguaje; vale la pena aclarar que

pedagdgicamente no deberia existir esta asignatura.

En contraste con lo anterior, la implementacion de esta asignatura en la instituciéon ha mejorado la
aceptacion de ser wayuu (mds no en lo lingiiistico) por parte de los estudiantes que antes
consideraban que el ser indigena parecia algo sin sentido. Razones histéricas habia para pensar
asi: después de la opresion europea, quienes continuaron con la discriminacion y la no aceptacion
de las formas de vida indigena fueron; la Iglesia Catdlica y el mismo Estado convertido ya en
Republica. Podemos condensar lo dicho hasta aqui con las siguientes palabras: “El Estado
colombiano entrega la educacion de los pueblos indigenas a la iglesia catodlica a través del
Concordato, legitimando directrices para un reordenamiento social y extendiendo la
“civilizacién” y la “nacionalidad” hacia los “salvajes indios”. El internado indigena de Aremasain

en el municipio de Manaure es prueba tangible de la afirmacion anterior en pleno siglo XXI.
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La aceptacion de la asignatura se ve reflejado en el plan de estudio de la institucion en donde
aparece cultura wayuu como asignatura de ciencias sociales al igual que wayuunaiki forma parte

del 4rea de humanidades.

En este orden de ideas, la implementacion de la asignatura cultura wayuu ha sido como ese
puente entre la sociedad wayuu y la sociedad occidental. El reconocimiento cultural entre ambas
culturas no significa que en lo pedagdgico las cosas funcionen de la misma manera. Una cosa es
que te reconozcan como indigena y otra cosa es que acepten aprender tu idioma y trabajar con
ella junto con el espafiol en la escuela. Lo ideal es que en las escuelas en donde se manejan dos
lenguas, se trabaje en esas dos lenguas. Eso es interculturalidad. Para culminar este apartado se
presentara otra grafica en donde “cultura wayuu” abarca los conocimientos y el espaiiol sigue

siendo neutro en medio del bilingliismo y la interculturalidad.

R —

Fuente: Elaboracion propia (enero 2019)
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Reflexiones en cuanto al espaiiol

Con respecto al espaiiol desde el punto de vista de uso general, y a la vez como area, la diferencia
en cuanto a la asignatura de wayuunaiki, es que esta si se planeaba. El plan de area de lenguaje
contaba con todos los requerimientos y las sugerencias del PTA( programa todos aprender) en
cuanto a planeacion, contenidos, metodologias, entre otras directrices, direccionadas inicamente
para las Pruebas Saber. No obstante, en lo que se refiere a trabajar la comprension lectora en esta
area y en las demas, se present6 el caso que cometen la mayoria de los profesores, la
comprension lectora es exclusivamente del area de lenguaje, es decir, sélo se dejaba para la clase
de espafiol. A su vez, los docentes, es decir los autores de esta investigacion, se preocupaban por
cumplir las horas establecidas para poder abarcar todos los temas y era poco lo que se dedicaba a
la comprension lectora. Sin embargo, en el transcurso de la investigacion, se fueron dando cuenta
del potencial que tenia cada uno de sus estudiantes, solo era cuestion de planear cuidadosamente
las actividades a desarrollar con los nifios y nifias. La comprension lectora se puede trabajar en
todas las areas del conocimiento sin tener que extenderse a una cantidad de tiempo determinado;
a partir de entonces, se comienza a replantear las planeaciones de clase, teniendo en cuenta las
estrategias sugeridas y plasmadas en este trabajo investigativo fijandose nuevamente que primero

se tenia que reorientar las practicas de aula de cada docente.

Antes de continuar, es imprescindible aclarar que el espafiol en el aula de clase de los estudiantes
en la Sede Primero de Octubre, (para la mayoria) es su segunda lengua, por lo tanto, hay que

detenerse un poco y tener en cuenta los siguientes aspectos:

1. Que los docentes investigadores deben buscar estrategias que se acerquen a un mejor
manejo de lo que es el bilingiiismo en un aula de clase intercultural bilingiie, no queriendo
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decir, que se conviertan en grandes bilingiies, pero que si logren implementar
conocimiento a partir de las dos lenguas presentes en el aula. (espafiol-wayuunaiki)

Que no caigan en la idea erronea de que, si hay deficiencias académicas por parte de los
estudiantes wayuu, es por el hecho de no hablar bien el espafiol, eso es un mito, porque el
docente también estd en el deber de contextualizarse lingiiisticamente y culturalmente,
aprender del medio en que esta para una mejor interaccion entre €l y sus estudiantes.
Dicho de otra manera “El idioma que el nifio y la nifa lleva a la escuela es parte de su
identidad, y debe ser apreciado en el proceso educativo como un recurso importante en el
desarrollo de sus conocimientos generales, su bilingliismo e interculturalidad”.

Que no caiga en otro error que se comete a diario en las aulas bilingiies: el uso de las
traducciones, como mecanismo para aprender una segunda lengua. “cuando no existe
equivalencia alguna en la lengua meta; aqui entra en juego las frases explicativas que
hacen siempre la comprension de las ideas entre diferentes culturas. Es decir, cuando hay
palabras en una lengua indigena que no se pueden traducir al espafiol, hay que recurrir a
las “frases explicativas”. Cientificamente, asi no se aprende una segunda lengua.

Y, por ultimo, es tener en cuenta todos los aspectos comunicativos de las dos lenguas y
que no lleguen a poner en una balanza a las mismas, cada lengua tiene su particularidad y
de hecho una lengua no debe ser considerada de un status mejor que el otro, si ha de ser
asi, se comete el error de llegar al fendmeno de la diglosia, que es entendida, “como la
dominacion de una lengua sobre otra u otras que comparten el mismo espacio geografico.
Realmente, es la desigualdad y la dominacién social la que causa el desequilibrio en el

prestigio, desarrollo y utilizacion de las lenguas”.
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Después de las aclaraciones dadas, se pretende ahora abordar lo referente a las practicas de aula
que los docentes de cada grupo o curso focalizado en la presente investigacion ha hecho en el

transcurso de este.

Restrepo (2009) “habla de investigacion en cualquier ambiente educativo institucional, puesto
que el fin es el aprendizaje, y en el caso de los estudiantes es que aprendan a aprender y de paso
el docente investigador también aprende a investigar investigando”. (p.104), por lo tanto, una de
las estrategias a implementar en el aprendizaje y sobre todo en la comprension lectora es
promover actividades en donde el estudiante, se auto pregunte, que subraye palabras nuevas y
piense en el diccionario, una herramienta de suma importancia para entender el sentido de una
oracion cuando una palabra nueva o desconocida para el estudiante aparece en un texto. La gran
ventaja que tiene esta sede es que cuenta con ese material en ambas leguas. Hecho esto, el
estudiante debe contextualizar, comparar y que se acerque al profesor como una ultima instancia

después de haber intentado obtener respuesta por si solo a su interrogante.

Otro punto es lo relacionado con los términos bilingiie e intercultural. Estos conceptos lo hemos
abordado y definido desde la lengua castellana. Haremos un pequefio paréntesis para explicar un
pensamiento propio del pueblo wayuu acerca de lo que es la ensefianza o el aprendizaje en su
contexto; para comenzar, analicemos el verbo ekirajaa. Un verbo muy utilizado en las escuelas
por los etnoeducadores. Suele significar, aunque parezca contradictorio: “ensefiar o aprender”.
Aunque literalmente no sea el equivalente ideal, es una connotacion que se le ha dado a la palabra
actualmente para usarla en estos tiempos en donde la escuela y la ensenanza occidental hacen
presencia en las comunidades wayuu. El verdadero sentido de este verbo es; “habituarse a,

acostumbrarse a”. Por lo tanto, se ha querido citar este verbo, porque el acto de leer no se puede
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ver Gnicamente desde la perspectiva académica, sino que debe formar parte de la vida del
estudiantado dentro y fuera del aula. Esto no significa que los estudiantes cuando leen, lo hacen
con la intencion de obtener una buena nota. Los docentes deben tener claro que el acto de leer
debe convertirse en un habito, en una costumbre para el estudiante y de esta manera se obtiene un
lector autdbnomo y no mecanizado. Cuando un wayuu quiere aprender sobre algo (ekirajaashi
siinain...) lo hace con el objetivo de ser diestro en ella. Con el tiempo ese aprendizaje forma
parte de su vida. En lo académico, el nifio o nifia wayuu que esta estudiando en una escuela, se le
aplica el siguiente término: “ekirajaashi siinain karaloutta”. “él se esta habituando al libro” o
“se estd habituando al estudio”. Cuando los estudiantes wayuu se encaminan al estudio lo hacen
con el objetivo de ser diestros en ella, un habito que estara con ellos hasta el final de sus dias. De
alli la importancia de un direccionamiento adecuado en las escuelas por parte de los docentes
para que ese habito dé sus frutos en lo cognitivo y académico. Esto se logra aplicando las
estrategias pertinentes para comprender lo que se lee y comprender lo que se dice en las dos

lenguas. Esto es lo que se llama bilingiiismo e interculturalidad.

Continuando con la idea de la Gltima oracion del anterior parrafo, cabe mencionar lo que
manifiesta Lerner (2002) en su articulo “La autonomia del lector” en donde precisa que darle
autonomia al lector no es una tarea facil, implica otros aspectos, como las estrategias y las
condiciones diddcticas para que el estudiante asimile y se vaya consolidando como un lector
autonomo. De este modo para los autores de la presente investigacion darle autonomia al lector es
también habituarlo, acostumbrarlo, que lea por si solo, que no espere lo que el profesor le indique

para leer, sino que se adelante y el profesor solo tenga que orientarlo en pequefios aspectos.
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Los dos anteriores parrafos han hablado de habituar o acostumbrar al estudiante su interés por la
lectura y seguidamente se le da autonomia. Pero teniendo en cuenta lo dicho por Solé en su
intervencion en una conferencia de lectura y escritura el 19 de Julio de 1996, no basta que el
lector sea activo, se necesitan otros aspectos como las emocionales, lo interesante, cuando se sepa
que es lo que se va a hacer, cuando se sabe con qué se cuenta y con quien se cuenta, es que se va

atrever el lector a aprender y a comprender. Por lo tanto, Solé habla de las

“Estrategias de comprension de lectura” que entre otras cosas para los investigadores es
uno de los aspectos novedosos en sus practicas de aula, porque como se viene diciendo,
no se tenian en cuenta, se hacia por cumplir algunas pequenas lecturas, pero no era algo
planeado y ejecutado bajo un seguimiento secuencial y sin ningtin analisis de los

resultados.
Algo mas sobre la practica de aula

Siguiendo con la idea de la practica de aula, se pretende ahora voltear la mirada al profesor,
porque hasta el momento se estd hablando exclusivamente del estudiante, razon por la cual se
quiere evidenciar en esta reflexion sobre el docente en cuanto si lee 0 no lee, si sigue siendo aquel
profesor que exige a sus estudiantes, que lean algo que €l o ella simplemente han hojeado. Por
fortuna los dos profesores investigadores se han dado la tarea de leer primero el texto o libro, que
van a utilizar en la proxima clase, por muy simple que se vea, se debe leer, analizar, conocer ¢l
autor, aflo de edicidon y alguna pequeina reflexion sobre la misma; también se debe tener en cuenta

alguna palabra nueva, porque habra algun estudiante que pregunte, qué quiere decir tal palabra.

Para complementar los criterios antes mencionados, se ha traido a correlacion lo expresado por

Maria Eugenia Dubois, en una conferencia que tuvo lugar en la Universidad Nacional de Rio
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Cuarto, Cordoba, Argentina (1998) titulada “La lectura en la formacion y actualizacion docente”,
en donde la autora habla de tres dimensiones que deben abarcar la formacion docente. Las tres
dimensiones son: saber, hacer, ser. La primera es tedrica, porque para tener algun conocimiento
se parte primero de lo teorico, sobre fundamentos que han sido analizados y que han dado
resultados favorables. Lo segundo es practico, después de indagar, leer, y finalmente llevarlo a la
practica, convertirlo en experiencia, lo que se ha aprendido y la experiencia propia que surja; y
por tultimo el ser, que es la dimension que conjuga las tres dimensiones, ya que, de acuerdo a la
formacion del docente, depende mucho su quehacer en el aula, fuera de €1, con sus estudiantes y
consigo mismo. Los docentes investigadores han apreciado y valorado el aporte de Dubois a
través de su trabajo, porque consideran que los lleva a reflexionar, sobre su practica de aula, toda
vez que la autora habla sobre el uso del diario de campo, donde afirma que no solamente se debe
escribir lo que hace el estudiante, sino la accion o reaccion del docente frente a un caso dado que

necesita una intervencion o reflexion en particular.

4.1.CICLOS DE REFLEXION

Reflexion 1

En la institucion Eusebio Septimio Mari, sede Urbana Mixta Primero de Octubre, en los grados
que les corresponden a los docentes que estan realizando su trabajo de investigacion sobre la
dificultad que tienen los estudiantes en la comprension lectora; se pudo analizar y reflexionar
frente a la forma inadecuada que se le estaba dando a la planeacion de las clases en las diferentes
areas. Las clases son planeadas y elaboradas con el objetivo de desarrollarlas con grupos de nifios

con un mismo nivel de aprendizaje. El contexto cultural, el manejo de dos lenguas por los
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estudiantes wayuu, asi como los materiales o recursos utilizados para el desarrollo de las clases y
la forma o métodos de evaluacion estaban totalmente descontextualizados. Aqui se pudo notar
que los maestros y las maestras estaban llevando a cabo el desarrollo de las clases

homogenizando cultural y cognitivamente al grupo de estudiantes.

En cuanto a lo anteriormente afirmado, un ejemplo; durante el desarrollo de una clase dentro de
la sede Urbana Mixta Primero de Octubre, el maestro era por lo general quien llevaba la iniciativa
la mayoria de las veces, mientras que sus estudiantes, muy pasivos, estaban atentos a lo que se
estaba explicando. Seguidamente, venian las actividades sobre el tema dado. Por ultimo, una
evaluacion. En este punto de la evaluacion, al no realizarse una retroalimentacion de la clase para
que los estudiantes lograran comprender mejor lo estudiado, los resultados de dicha evaluacion
no eran lo esperado. Frente a los resultados negativos de la evaluacion por parte de los
estudiantes, el maestro sefialaba a los padres de familias como los causantes de que sus hijos no
desarrollaran una comprension lectora optima y que tal falencia se reflejaba en los resultados

negativos de las evaluaciones.

4.1 Reflexion docente 1 aula 1

1. El docente investigador del aula 1, haciendo un autoanalisis de su quehacer pedagogico

manifiesta tener dificultades en los siguientes aspectos:

2. Redaccién: como docente investigador es de capital importancia manejar una buena
escritura a la hora de redactar un escrito. El autoanalisis hecho por el docente del aula 1

detalld lo siguiente;
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“A la hora de escribir noté que escribia sin sentido, que lo escrito no lograba las expectativas y
los propdsitos que buscaba, como la de contribuir en el desarrollo cognitivo de mis estudiantes y
peor atn, no alcanzaba el nivel de un escrito de una maestria”. Sin embargo, esta dificultad fue
superandose poco a poco en el transcurso de la maestria a través de las lecturas recomendadas por

los tutores.

*Precisar la investigacion: no tenia una certeza del tema a investigar, habia inestabilidad de
criterios, no definia con exactitud el por qué sus estudiantes tenian deficiencias en la comprension

lectora. De igual manera no cambiaba las estrategias de lectura.

*Planear: en este aspecto el docente investigador aclara que no era por completo la falta de
planeacion, es mas bien una falta de orientacion en cuanto algunos elementos que forman parte
de esta, sobre todo en una clase cuyo objetivo es la comprension lectora. La siguiente muestra de
planeacion de una clase de espaiol (grado 3°, 2016) de la Sede Primero de Octubre siendo el

tema la comprension lectora es una evidencia de lo manifestado por el docente investigador.
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En esta planeacion de clase se puede reflejar que los objetivos no obedecen a una comprension

lectora, sino a un trabajo grupal.

A continuacion, las observaciones dadas por la tutora del PTA quien hizo la observacion de la

clase:
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En la imagen se pueden apreciar las observaciones y las sugerencias para la planeacion de una
clase. En ella, se muestra que no se precisaron los DBA, las competencias a trabajar y los niveles
de comprension lectora que son los objetivos principales de la clase de lenguaje. A partir de
entonces, el trabajo del docente investigador se apoya en el direccionamiento de la tutora del
PTA la cual mediante un formato actualizado le sugiere que prepare las clases de acuerdo con lo
establecido en el formato de planeacion de clases segun lo establecido por MEN. (Formato de

preparacion de clase)

87



4.1.2 Ciclo de reflexion 2 aula 1

En el transcurso de la Maestria en Pedagogia, extension Guajira, se anex6 a la programacion el
seminario de escritura, orientado por el profesor Andrés Henao. El seminario tuvo por objetivo
mejorar la redaccion de textos de los profesores estudiantes, por lo que la Universidad de La

Sabana encontr6 que eso era una debilidad general en la mayor parte de los estudiantes.

Para el docente investigador, este episodio, le abrid paso para mejorar SUS €scritos, porque
conforme se dice en la primera reflexion, es una de sus debilidades. Pero mas alla de ser una
debilidad, también se convirtié en un factor positivo para mejorar sus practicas de aula, porque en
la medida en que ¢l mejora continuamente sus escritos, también hace que sus estudiantes logren
mejorar lo que escriben como resultado de sus reflexiones a partir de las diferentes lecturas,
puesto que el resultado de la comprension lectora debe reflejarse en sus escritos después de ser

analizados por parte de ellos de manera oral.

El docente investigador agradece a la Universidad de La Sabana por su compromiso con la
comunidad universitaria por haber reforzado el tema de la escritura y el proceso de compresion
lectora en un nivel superior de acuerdo a los requerimientos de la maestria y no considerarla
como una responsabilidad de las otras etapas escolares. Con respecto a este punto es interesante
analizar lo que dice Carlino, (2012) cuando expresa lo siguiente en su trabajo; Alfabetizacion
Académica: Un cambio Necesario, Algunas Alternativas Posibles: “Cuestiona la idea que
aprender a producir e interpretar lenguaje escrito es un asunto concluido al ingresar en la
educacion superior. Objeta que la adquisicion de la lectura y escritura se completen en algiin

momento”. Ciertamente esta afirmacion es una realidad constante en los estudiantes de los
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diferentes ciclos de formacion académica (primaria y secundaria) y no solamente en la educacioén

superior.

Con respecto a este punto es interesante analizar lo que dice Carlino, (2012) cuando expresa lo
siguiente en su trabajo; Alfabetizacion Académica: Un cambio Necesario, Algunas Alternativas
Posibles: sobre la importancia de la lectura permanente y no conformarse con lo aprendido
primariamente: “Cuestiona la idea que aprender a producir e interpretar lenguaje escrito es un
asunto concluido al ingresar en la educacion superior. Objeta que la adquisicion de la lectura y
escritura se completen en algin momento”. (p. 410). Ciertamente esta afirmacion es una realidad
constante en los estudiantes de los diferentes ciclos de formacién académica (primaria y

secundaria) y no solamente en la educacion superior.

Esta reflexion apunta a que el proceso de la comprension lectora se debe trabajar en los niveles
basicos de formacion académica como lo es la primaria y fortalecerlos en la secundaria. De ahi
que la razon de ser de esta investigacion esté centrada en la implementacion de una estrategia que
ayude a los estudiantes a ser capaces de realizar las tareas basicas de lectura para la adquisicion

de conocimiento y que a través de ella desarrolle habilidades que lo ayuden en las demads areas.

A su vez la misma autora, manifiesta:

Asimismo, contribuyen a gestar la necesaria “duda ortografica y gramatical”: actitud
metacognitiva de detectar cudndo no se estd seguro sobre el uso aceptado de la lengua y la
ortografia, para entonces consultar alguna fuente apropiada, si se escribe con un proposito

y una audiencia que lo ameritan. (Carlino, 2013), (p. 360)
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Uno de los compromisos que se realizd en el seminario de escritura con el profesor Andrés
Henao, fue la revision de uno de los escritos hecho por los profesores estudiantes. EI docente
investigador envio su escrito titulado: “Sintesis experimental de aula”. Este escrito fue revisado

por el profesor en mencion y su conclusion al respecto dice:

El texto que esta en un proceso de mejoramiento continuo todavia debe someterse a una revision
de todo nivel, desde la misma planeacion, determinacion del publico objetivo, idea principal, etc.
Una vez tengas esas claridades vuelve a revisar el orden de las ideas y que la 16gica interna del

texto conduzca a una conclusion coherente. (Ver anexo, rubrica)

Mediante este ejercicio y la apreciacion misma del profesor sobre el escrito del docente
investigador, aun hay aspectos que mejorar para la construccioén de un escrito con ideas logicas y
coherentes por parte del docente investigador. Para la construccion de un documento con ideas
claras y coherentes aiin se debe trabajar la comprension lectora en este nivel, si bien es cierto que

ha habido mejoria.

El profesor Henao coincide con Carlino en afirmar que la lectura continua de textos (si es de
caracter cientifico, mucho mejor) ayuda en gran manera a la produccion textual y a la buena
comprension de esta. Es decir, inculcar el buen hébito de lectura y la comprension de esta en

todos los niveles de educacion debe ser la politica de todos los estamentos educativos.

4.1.3 Ciclo de reflexion 3 aula 1

La planeacion de las clases a impartir siempre ha tenido ciertos detalles que se olvidan al

momento de sentarse a escribir lo que se ha de planear. En la reflexion 1, el investigador aclara
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algunas debilidades de la planeacion antes de ingresar a la maestria. Es asi, como en el transcurso

de esta, es que va superando dichas debilidades.

La Universidad de La Sabana, extension Guajira, le hizo una visita al docente investigador,
especificamente la visita tuvo como objetivo la observacion de una clase; en este caso, como lo
viene diciendo el docente, ¢l para ese momento estd en un proceso de avance en cuanto a la
planeacion de las clases, ya tiene los objetivos claros, relaciona los DBA, los estandares basicos
de competencias con los temas a impartir. Clasifica los materiales a tener en cuenta para el buen
desarrollo de la clase; hace una adecuada distribucion del espacio del salon ubicando materiales
audiovisuales con el fin de propiciar un ambiente de aprendizaje que sea llamativo para los
estudiantes. Y a la vez genera el trabajo en equipo. Por lo tanto, el equipo que le hizo la visita le
hizo algunas observaciones bastante puntuales como por ejemplo el uso de Word, el de hacer que
los niflos trabajasen en grupo después de haber trabajado individualmente, asi como también le
hicieron ver algunas debilidades tal como el uso de “muletillas™ y el de ser repetitivo con una

estrategia pudiendo cambiarlas seguidamente porque el tema se prestaba, segin los observadores.

El docente investigador, tiene presente que una de las formas de como hacer que los estudiantes
exterioricen su pensamiento es por medio de las rutinas de pensamiento, sabiendo que esta es una
herramienta mas de trabajo y que no se debe considerar como una estrategia. Es en esta parte que
el docente investigador resalta como novedoso en la planeacion de clase y sobre todo en la

préctica de aula.

Para esta parte de adquisicion de conocimientos por parte del docente investigador, es evidente
que su practica de aula ha tenido un progreso que ¢l considera como una conjugaciéon de su
competencia pedagogica , conforme se expresa en las siguientes lineas: “... alguien es
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competente en determinadas tareas o profesion significa que posee un nivel de excelencia para
lidiar con las cuestiones propias del oficio, que es capaz de planear, instrumentar y regular las

actividades pertinentes al logro de objetivos propuestos” (Bertoni, 2008, pag. 13)

El docente investigador es consciente de que no tiene un nivel de excelencia propiamente dicho,
lo que €l reconoce y ha sido enfatico en decirlo es que su practica de aula ha mejorado

notablemente, teniendo en cuenta la utilizacion de las rutinas de pensamiento, y como lo dice la
autora ha instrumentado su quehacer pedagogico a través del uso de diferentes medios de ayuda

tecnologicos que proporcionan un apoyo enriquecedor a las clases.

A continuacion, la imagen de una nifia haciendo uso de una rutina de pensamiento, conforme lo

dice el investigador es una novedad en su practica de aula.
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Fotografia de una nifia estudiante de 5° de la Sede Primero de Octubre. 19 de abril de 2018.
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4.1.4 Ciclo de reflexion 4 aula 1

El docente investigador comenta en el primer ciclo de reflexion que la precision en el tema a
investigar era una de las dificultades que se le presentaron al momento de iniciar la investigacion.
Frente a esta situacion se acude a un texto de Bernardo Restrepo en su trabajo titulado
Investigacion de aula: Formas y autores. El autor hace reflexionar al investigador sobre como ¢l
imparte las clases, sobre todo durante los momentos de lectura. Estas lecturas cuidadosamente
seleccionadas se hicieron con los textos que el Programa Todos a Aprender (PTA) suministré a
las instituciones educativas para reforzar el area de lenguaje. En lo que el investigador pudo
reflexionar sobre su practica de aula, fue el hecho de que todo estaba en el texto y que el profesor
podia dejarlos solos sin ninguna orientacion pedagégica y se pretendia que las respuestas de los

nifas o nifias fueran las esperadas por parte de él.

Siendo entonces puntual en la idea, el investigador se detiene y analiza lo siguiente: “la
investigacion del docente sobre su practica, la investigacion del docente sobre las practicas de los
estudiantes y la investigacion en la que el docente acompana procesos investigativos de los
estudiantes” (Restrepo, 2009, p. 105) Primero se da cuenta que su practica de aula debe mejorar y
que no debe tener en cuenta impartir clase de comprension lectora solamente por obtener una
nota de los estudiantes. Lo segundo, se da cuenta que debe hacer un acompafiamiento permanente
a los estudiantes y no dejarlos solo en esta actividad tan importante. En este proceso se espera
que los estudiantes hagan preguntas; luego, pedirles que relean el texto y leer con ellos. Y tercero,
Una practica muy comun del maestro o maestra improvisador; esperar a que los nifios y nifias se
las arreglen como puedan.
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Es a partir de entonces que el docente investigador toma la decisién y comienza a investigar
sobre la comprension lectora de los nifos y nifias del grado 5° partiendo desde su practica
docente, teniendo presente que siempre debe hacer acompafiamiento a sus estudiantes para poder
captar fortalezas y debilidades, tanto de su practica de aula como la motivacion de los estudiantes

frente a cada tema que se dé.

4.2 CICLO DE REFLEXION

4.2. 1Ciclo de reflexion 1 aula 2

En este primer ciclo de reflexion en el aula 2 se encontré que una de las razones primordiales que
afecta en gran manera el rendimiento académico de los estudiantes es el contexto familiar y
cultural en el que conviven. Los estudiantes reflejaban dentro de la institucion todo lo que hacian
en sus casas. Esto no es raro, pues, entre los wayuu (Anaakuaipa 2009)“La etnoeducacion en la
Guajira esta basada en un proceso de normas y costumbres que aprenden de la vida cotidiana y de
lo que le ensefian sus padres, abuelos, y demas familiares, imitando comportamientos culturales y
ancestrales. (p.28). Los nifios y nifias wayuu estudiantes, en su gran mayoria y en cualquier
institucion etnoeducativa dentro del departamento de La Guajira cuando ingresan al primer ciclo
educativo (la primaria), supera en edad (extra edad) a los otros estudiantes que por lo general son
los alijuna. Estos estudiantes wayuu vienen con un arraigo cultural fuerte y lingiliisticamente son
casi monolingiies. El aprendizaje de otra lengua como el castellano es el primer reto por superar

para entender lo que se escribe, lo que se dice y lo que se escribe en este idioma.

Se ha dicho anteriormente (ver planteamiento del problema) que el contexto geografico donde
esta ubicada la institucion educativa Eusebio Septimio Mari, en la cabecera municipal del

municipio de Manaure, la mayoria de los habitantes pertenecen a la etnia wayuu. Por tanto, los
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estudiantes wayuu de esta institucion reflejan en su comportamiento lo que a diario viven en sus
comunidades. Este choque cultural afecta definitivamente en gran manera su vida académica.
Este contraste de estar “encerrado” dentro de un aula de clase con su ambiente natural de libertad,
hace mella en su estudio académico. Las mujeres wayuu cuando cuidan y ensefian a sus hijos ¢

hijas, lo hacen dentro de su contexto cultural.

Es asi como la libertad que necesitan y el espacio en el que se encuentren en su ambiente natural
es muy importante para su formacion cognitiva y cultural como wayuu. Por el contrario, en la
escuela, el o la docente cuando ensefia son duefios del escenario y de todo lo que necesiten para
desarrollar cada una de sus clases. En estas circunstancias los estudiantes wayuu se retiraban y no
terminaban con el proceso educativo. Por otra parte, otra de dificultad que encontré la docente
investigadora durante el desarrollo de su trabajo investigativo fue que los nifios y las nifias wayuu
no entendian el espafiol. Estos estudiantes hablaban tnicamente su lengua materna (wayuunaiki),
y en el momento de las explicaciones por parte de la docente y el hecho de que ellos debian
participar en la clase a nivel oral, preferian retirarse para no sentirse avergonzados. Es aqui donde
el docente juega un papel de capital importancia para mejorar el proceso de ensefianza
aprendizaje. La implementacion de nuevas estrategias que respondan a esta necesidad era el

primer reto por superar.

Asi mismo, se pudo analizar y reflexionar frente a otra dificultad observadas en cuanto a los
desarrollos de las diferentes actividades en cada area del saber. La dificultad que se encontr6 en
este ciclo no esta en los estudiantes ni en la forma y las estrategias que utilizan los maestros para
desarrollar sus actividades dentro del salon de clases sino en la planeacion de cada una de las

clases o contenidos que se van a desarrollar durante cada periodo. Para comenzar, en las
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planeaciones no se tenian en cuenta el nivel de aprendizaje de cada estudiante. Muchas veces las
estrategias utilizadas por el docente no tenian ninguna relacion con el contexto de los estudiantes.
Y, por altimo, los materiales o recursos necesarios por parte de la directiva no se gestionaban o

no se hacia nada por buscar la manera de poder cumplir con todo lo requerido para este trabajo.

4.2.2 Ciclo de reflexion # 2 aula 2

Después de un semestre de haber iniciado la Maestria en Pedagogia con la Universidad de La
Sabana la docente del aula 2 ha reflexionado sobre el quehacer pedagogico de un docente; se ha
analizado que un maestro nunca esta completo en cuanto los aprendizajes y conocimientos que
debe impartir en un aula de clases, ya que los estudiantes tienen un nivel de aprendizaje diferente.
Al ser un grupo heterogéneo cognitiva y culturalmente, un estudiante tiene diferentes niveles de
aprendizajes para lo cual los maestros deben reunir y tener todas las estrategias necesarias para
resolver cada situacion si llegara el caso en presentarse alguna dificultad entre la ensefianza y el

aprendizaje.

Martinez, R. M. (2015). “El saber pedagogico no se refiere inicamente al hecho de enseiar, sino
que explica el hecho educativo de una manera diferente a como lo hacen otras disciplinas
tradicionales. El saber pedagdgico se concibe como una construccion, un conocimiento frente al
hecho educativo que no solo tiene en cuenta el aspecto practico, sino su fundamentacién teorica.
Este saber orienta una forma de ser del docente al interior de la sociedad y genera una impronta
especifica en cuanto a la configuracion de la libertad de pensamiento de los sujetos y sus

relaciones con lo social”. (p. 20).
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La educacion se desarrolla principalmente dentro de la sociedad a la cual se pertenece, es decir,
dentro del hogar; inculcandoles buenas costumbres, valores humanos, relaciones interpersonales

y labores domésticas las cuales pueden desempenar sin ninguna dificultad.

Luego la educacion continua en las escuelas donde los estudiantes seran formados integralmente
para poder desenvolverse en la vida de manera social e inclusive de manera intercultural en su
contexto con la ayuda de sus docentes. Los maestros realizan sus planeaciones de clases muy
completas con sus ejes tematicos, con los DBA, con los estandares basicos de competencias y
con muchas actividades, que ciertamente no terminan de desarrollar muchas veces por el tiempo
0 por ciertas circunstancias que se les presente. Es aqui donde quienes salen mas perjudicados
son los nifios y nifias wayuu estudiantes. El docente, bajo estas circunstancias, solo le interesa
mostrar las planeaciones a sus directivos y hasta alli llegan. Ni ellos ni los coordinadores
supervisan o dirigen los procesos curriculares de los estudiantes. Y el docente como ya tiene el
visto bueno del director o el coordinador ya no se preocupa si terminé, cumpli6é 0 no con los

objetivos previstos en las planeaciones.

Hay que reconocer que estas dificultades existentes en el contexto educativo indigena han sido y
aun lo es como ese gran problema que influye en los resultados o rendimientos académicos,
particularmente de los nifios y nifias wayuu. Mientras la educacion esté homogenizada
curricularmente atin en contextos indigenas, sera muy dificil construir una sociedad incluyente a
través de la educacion. En el departamento de La Guajira ha habido intentos de trabajar un
programa curricular bilingiie, pero no del wayuunaiki, sino del inglés como segunda lengua. Esta
politica educativa es loable, sin embargo, si se trabajara lo propio, es decir, el bilingiiismo en

nuestro contexto (wayuunaiki-espaiiol o espafiol-wayuunaiki) fortaleciendo la produccion oral y
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la produccion textual en las dos lenguas en cuanto a lo académico de seguro los resultados en las

Pruebas Saber serian otros.

Como futuros magisteres hay que trabajar por esta causa, colocar un grano de arena para sacar
adelante la educacion en La Guajira, es el gran compromiso que se tiene. Se espera como

resultado preparar a los estudiantes de manera integral para sacar adelante esta sociedad.

En la Maestria se ha venido aprendiendo diferentes estrategias para resolver este tipo de
situaciones en el ambito académico. En el quehacer pedagdgico los maestrantes vienen aplicando

lo aprendido.

4.2.3 Reflexion # 3 Aula 2

Encaminada ya en el proceso de la investigacion-accion y reflexionando sobre ella, el maestrante
se ha dado cuenta que la disponibilidad de los estudiantes y el buen quehacer pedagogico por
parte del maestro, son partes fundamentales para llevar a cabo un excelente proceso de ensefianza
aprendizaje. Primordialmente se debe tener en cuenta el nivel de aprendizaje de los estudiantes y
estar muy enfocados en su aprendizaje significativo. Por otra parte, existe la necesidad de
cambiar y mejorar las practicas de aula. Solo asi, el trabajo pedagogico del docente se vera

reflejado en los resultados de las pruebas estandarizadas hechas por el Estado.

(Elliot 2000) “La investigacion accion se relaciona con los problemas practicos
cotidianos experimentados por los profesores, en vez de con “los problemas tedricos”
definidos por los investigadores puros en el entorno de una disciplina del saber. Puede ser

desarrollada por los mismos profesores o por alguien a quien ellos se lo encarguen.”
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La investigacion accidn se basa principalmente en la reflexion frente las dificultades encontradas
en nuestras aulas de clases, en este caso en el aula 2 la dificultad encontrada es la deficiencia en
la comprension lectora de los estudiantes. Sin embargo, hay que anotar que la causa de esta
deficiencia no esta en los estudiantes sino en los maestros que no llevan a cabo el proceso de

ensefianza aprendizaje como es debido.

A continuacion, se muestra un ejemplo de los cambios que se ha tenido durante el proceso de

investigacion.

Tema:” El respeto” al momento de iniciar las clases se ilustro el tema con una cartelera para
hacer mas facil la comprension. Para la edad que tienen estos estudiantes es mas facil explicarles
con imagenes, de esta manera, ellos reflejan en su mente con ejemplos cotidianos lo que se le esta

enseflando.

La estrategia de utilizar imagenes para esta clase genera un interés en la lectura y potencializa el
habito de esta. En otras circunstancias, es decir, antes de la maestria, los ahora docentes

maestrantes realizaban el trabajo pedagdgico no con el objetivo de fortalecer la comprension
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lectora, sino para cumplir el contenido de la programacion del plan curricular del area de lenguaje
y de las demads areas. El cumplimiento de los contenidos curriculares programados para un afio

lectivo era la tarea primordial para los docentes del Eusebio Septimio Mari.

Se ha dicho anteriormente que, para el desarrollo de las actividades curriculares, deben estar
acompanadas de estrategias que ayuden a los estudiantes wayuu y no wayuu en su formacion
académica y para ello se debe tener en cuenta los siguientes aspectos: ambientacion del aula de
clases, los elementos o recursos utilizados por el docente; planeador de clases, materiales,
espacios, recursos etc. Por tltimo, la evaluacion utilizada o disefiada para evidenciar los
resultados obtenidos luego de cada tematica o contenido debe estar elaborada acorde al contexto
y al nivel de conocimiento de los estudiantes. Algunas de estas estrategias son: las rutinas de

pensamiento

Evidentemente el aprendizaje adquirido durante la maestria referente a las diferentes estrategias
utilizadas para mejorar el trabajo académico con los estudiantes en especial los estudiantes
wayuu, ha dado buenos resultados. La participacion de estos estudiantes en la clase se hace mas
activa. Por supuesto, todo lo aprendido en la Universidad de la Sabana ha hecho que la practica
pedagogica mejore significativamente y los grandes beneficiaros han sido los estudiantes de la

Institucion Etnoeducativa Técnica Eusebio Septimio Mari.
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4.2.4 Ciclo de reflexion # 4 Aula 2

Para finalizar, en cuanto a la planeacion y la elaboracion de los contenidos y temas disenados
para la comprension lectora, se realizaron teniendo en cuenta la implementacion de estrategias
pedagogicas disenadas en este trabajo investigativo.

Por otro lado, si bien es cierto que la ensefianza de la lecto-escritura por lo general se trabaja
unicamente en el area de lenguaje, esta, también se deberia trabajar en las demas areas
incentivando el habito de la lectura. Finalmente, el aprendizaje significativo se construye a través
de estrategias que faciliten la multiplicidad de saberes trabajando transversalmente las demas
areas con el area de lenguaje. Esta es una manera de ayudar a los estudiantes a construir su propio
conocimiento, que como educador emplee diferentes herramientas en las diferentes disciplinas

para la construccion de conocimientos significativos a través de la comprension lectora.

Los nifos wayuu tienen un amplio conocimiento de las cosas que les rodea. Diariamente
interactiian dentro de ese espacio de su territorio ancestral. (ANNA AKUA’IPA 2009). “La
ensefanza para el wayuu no esta restringida ni a tiempo ni a espacio especifico, ya que se basa en
la participacion directa del nifio en las actividades de los mayores siguiendo la division por
género y edad para el desarrollo de estas”. (p.36)

Los nifios wayuu desde sus hogares a muy temprana edad son formados por sus madres, tios y
abuelas maternas. La trasmision de saberes ancestrales a corta edad es algo que no puede
borrarse de un dia para otro, estan alli, en sus mentes. Debido a ello, es comun que las
instituciones etnoeducativas incluyan en sus manuales de convivencia la figura del palabrero para
la resolucion de conflicto. Este aspecto lleva a que los nifios y nifias wayuu conserven dentro de

las instituciones educativas sus usos y costumbres.
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Por otro lado, cuando los estudiantes wayuu terminan sus estudios académicos en todos los
niveles y se vuelven profesionales, no olvidan de donde vienen. Por tanto, hoy en dia existen
muchas formas o estrategias de ensefianza para los pueblos indigenas que buscan fortalecer sus
costumbres y no hacer que se les olvide, por esta razon es importante que se haga visible el
pensamiento de los niflos wayuu como demostracion de una cultura existente dentro de la escuela
y que esta se tenga en cuenta para la implementacion de estrategias pedagogicas referente al
mejoramiento de la compresion lectora.

De acuerdo con lo descrito anteriormente, el maestro debe tener las habilidades y contar con las
estrategias pedagdgicas para poder transmitir conocimientos significativos a sus estudiantes.
Aparte de eso, el maestro debe ser recursivo, creativo, y buscar la forma de comparar sus
conceptos, con el de sus estudiantes, es decir antes de iniciar una clase hay que dejar que los
estudiantes presenten los conceptos previos que cada uno tiene y la mejor forma de hacerlo es
haciendo ciertas preguntas que estén al nivel y alcance de los estudiantes y también teniendo en
cuenta el grado que cursan. Esto implica para el maestro una constante investigacion. El
conocimiento por parte del docente no debe limitarse unicamente a la consulta que hace en
internet. Existe un sinnimero de fuentes de consultas como los libros, revistas, enciclopedias etc.
Solo asi, el maestro o maestra puede garantizar y brindar un cimulo de conocimientos a sus
estudiantes.

Osuna, (s.f) afirma que: “Los docentes integradores respetan las experiencias que traen sus
alumnos al aula y en todo momento fomentan el intercambio de conocimientos de tal manera que
ellos se conviertan en aprendices también”.

El conocimiento previo de los estudiantes es una de las herramientas que utiliza el docente

investigador para generar en ellos procesos de aprendizajes por medio de los cuales hacen visible
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su pensamiento. El siguiente ejemplo ilustra como se puede desarrollar habilidades en los nifios y

las nifias de la educacion basica primaria:

1. Motivar a los estudiantes por medio de, imagenes, graficas, carteles, canciones, videos,
adivinanzas, trabalenguas, sopa de letras etc. Que puedan dar una introduccion de lo que
es el tema que se va a desarrollar en el area especifica.

2. Realizar preguntas sobre lo que los estudiantes observaron y poder aclarar las dudas que
de pronto algunos no alcanzaron a resolver durante la presentacion.

3. De lo observado cada nifio debe hacer una breve explicacion de lo comprendido.

4. El maestro escribe el tema o contenido de la clase y le pide a cada nifio que escriba 0

exponga un concepto previo de lo expuesto.

5. Comparar el concepto de cada estudiante con el que el maestro dio.
6. Cada uno definird un concepto unificado de lo que el maestro expuso y el de cada nifio.
1. Se expondran los conceptos o definiciones de cada uno en las paredes del salon y entre

todos escogeran el que este mas acorde a lo que se quiere ensefiar y aprender.
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Fortalecimiento de la oralidad a través de la observacion de imagenes

Teniendo en cuenta el proyecto de aula titulado “los insectos” la docente pudo obtener como
resultado la participacion de los nifios, ya que fue de mucho agrado y mucho interés por parte
de ellos. También se observo la concentracion en cada actividad desarrollada obteniendo muy
buenos resultados. Al igual se pudo observar que antes de la explicacion detallada del tema
algunos nifios no participaron por lo que desconocian de lo que se estaba hablando y algunos
participaron con las naciones que tenian aunque muy breves, pero luego del desarrollo del
proyecto presentaron fluidez verbal y desarrollaron la confianza de explicarselo a otros
nifios, por esta razoén como docentes de aula y como maestrantes debemos enfocarnos en lo
que los nifnos deben desarrollar en su nivel de ensefianza aprendizaje y de esta manera
mejorar cada dia mas nuestra practica docente porque solo a través de ella se muestran los

resultados esperados.
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ROYECTO DE AULA
“LOS INSECTOS”

GRADO 02

EUSEBIO SEPTIMIO MARI SEDE PRIMERO DE OCTUBRE
DOCENTE DE AULA: YESENIA RODRIGUEZ URIANA
MANAURE GUAJIRA

ANO 2018

FASE 0
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Exploracion de los intereses de los
ninos.

Organizar el salon de clases para a dialogar sobre los intereses de los nifios en cuanto a lo que
desean investigar, se le realizan varios interrogantes como; ;Que desean conocer?, ;Hay algo que
quieran investigar?, ;Qué animales desean conocer?, ;Quién conoce que es un insecto?, ;Cuales
insectos conocen?, ;Donde habitan esos insectos?

FASE 1
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Definicion y planeacion del proyecto.

Entrar a la sala de informatica para observar y conocer cada uno de los insectos, esta observacion
se hace por medio del televisor. Con la orientacion y explicacion de la docente.

FASE 2
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Definicion de los contenidos, aprendizajes y procesos de desarrollo a potenciar para todos y
cada uno de los estudiantes.

Salir alrededor de la sede para observar directamente elgunos insectos encontrados, esto con el
fin que los nifios comparen los que se les mostro en la sala de informatica y los que van a
encontrar para asi conocerlos y detallarlos.
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FASE 3
Puesta en marcha del proyecto y construccion progresiva de los aprendizajes

Iniciamos el proyecto de aula realizando las imagenes de los insectos que observamos con
anterioridad, de acuerdo a la importancia de esta observacion cada nifio dibuja la silueta del

insecto que mas le llama la atencion.

Fase 4

Socializacion y revision del proceso vivido durante proyecto.
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ACTIVIDAD:
ELABORACION DE MARIQUITAS

Realizamos actividades manuales para que los nifios desarrollen sus habilidades y destrezas
dentro del salon de clases, bajo la guia y supervision de la maestra

ACTIVIDAD:
ELABORACION DE MARIPOSAS CON CARTON DE HUEVO

Las actividades o trabajos elaborados durante el desarrollo del proyecto son realizados con
materiales reciclables.
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FASE 5
Analisis colectivo e individual del desarrollo del proyecto.

Los estudiantes y la maestra participan analizando las situaciones con criterios definidos, para
tomar decisiones que beneficien la experiencia del trabajo colectivo.
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FASE 6

Seguimiento colectivo e individual del proceso de desarrollo
de los aprendizajes

Ensefiar sobre insectos a los nifios, parece una tarea complicada. Los nifios no tienen el
conocimiento avanzado sobre lo que es un insecto, por esta razon buscamos estrategias conforme
a la necesidad del niflo para que asi pueda comprender con éxito de lo que se le habla. Sin

embargo, podemos basarnos en la experiencia personal de los estudiantes y lo que han podido
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observar. También fue de mucha utilidad canciones y videos sobre algunos insectos para
profundizar mas el tema al cual nos referimos, también los juegos y manualidades realizadas en
el salon de clases pueden ayudarlos a poner la teoria en practica y permite evaluarlos para ver si

entendieron los contenidos.
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Capitulo V
5.1 Analisis de resultados

En el presente capitulo se presentan los resultados obtenidos de acuerdo con las informaciones
que se obtuvieron gracias a las diferentes herramientas de trabajo que se utilizaron en la presente
investigacion, tales como la planeacion, el diario de campo, las diferentes evaluaciones, los
videos y las rutinas de pensamiento. Sin embargo, tal como se viene haciendo, se presentaran dos
analisis de resultados, uno de wayuunaiki y uno de la comprension lectora del espaiiol. Y se hara
de manera cualitativa resaltando los cambios que se produjeron durante el proceso, teniendo en
cuenta la motivacion, los intereses de los estudiantes hacia la clase y los aspectos relevantes que

se hallaron.

Antes de entrar en materia con los resultados de la comprension lectora del wayuunaiki, teniendo
como subcategoria la planeacion, se aclara que el aporte hecho por la Fundacion Caminos de
Identidad (FUCALI) en la elaboracion del plan de estudios, tuvo en cuenta los lineamientos que el
Anaa Akua’ipa establece en el componente pedagogico a través de los nueve ejes tematicos, que
apuntan a la conservacion del pensamiento y practicas wayuu dentro del aula de clases. De esta
manera, la fundacion en mencidn, bajo la asesoria del Especialista en Etnoeducacion Alvaro
Rodriguez, tuvo a bien establecer los criterios de Pensamiento Wayuu (PW), Conocimiento
Wayuu (CW) y Practica Wayuu (PW) en el plan de estudios de la Instituciéon Etnoeducativa
Técnica Eusebio Septimio Mari, por tal razon se utilizardn las iniciales que estan en el paréntesis

a medida que se van evidenciando los resultados.
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5.1.1 Resultados de la comprension lectora en wayuunaiki:

ENSENANZA:

Subcategoria: Planeacion

Unidad de analisis ANTES AHORA
Componentes
Se han venido aclarando algunos|Gracias al aporte hecho por
Metodologia aspectos que son factores FUCALI, se ha ido mejorando la

débiles en el proceso de
ensefianza del Wayuunaiki
como area, y que traen como
resultado el desarraigo de los
estudiantes wayuu y no sentir el
Wayuunaiki como la lengua que
los identifica como etnia, como
grupo humano, antes, por el
contrario, se cohiben de
hablarlo.

En cuanto a la planeacion se

refiere, solo en el plan de

planeacion y la ejecucion misma
de las clases de wayuunaiki. Ha
tenido unos cambios lentos, pero
a ha contribuido a la puesta en
marcha de planes de
mejoramiento para el buen
desarrollo de esta asignatura. La
reflexion de los estudiantes en
cuanto al uso del wayuunaiki
tanto en el aula de clase o en la
institucion como fuera de ella ha

sido de manera positiva. Estos
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estudios quedaba establecido los
temas que se tendrian que ver
durante cada periodo y a decir
verdad ninglin docente se
preocupaba por planear una
clase de Wayuunaiki con sus
objetivos, y el que o la que lo
hacia era inicamente por
cumplir con algo si sabia que al
dia siguiente habria un
encuentro en donde se
evidenciara su trabajo en
wayuunaiki teniendo en cuenta

el plan de estudios.

cambios han sido posibles
gracias a la implementacion de
los aportes hechos por la
Fundacion Caminos de
Identidad, en donde dentro de
los parametros para la puesta en
marcha del Wayuunaiki en la
Institucion se tuviese en cuenta
la lengua desde el pensamiento,
desde la practica y desde el
conocimiento wayuu. De esta
manera poco a poco los
estudiantes se han concientizado
del uso del wayuunaiki desde el
pensamiento propio wayuu y lo
mas relevante es que se
fortalecio la oralidad y de igual
manera se encontr6 lo dicho por
Ong (1982) “La escritura nunca
puede prescindir de la oralidad”
(Pag. 17). Por lo tanto, la

escritura del wayuunaiki
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Objetivos

Como se ha repetido en varias
ocasiones, las clases de
wayuunaiki no tenian un
objetivo definido, se hacian por
cumplir una hora de clase, y
practicamente improvisadas y en
la mayoria de los casos si no se
hacia, se tenia la excusa de que

no hay materiales de consulta.

presenta muchas dificultades
para los estudiantes por lo que
ellos estan acostumbrados a leer

y escribir en espafiol.

Sin embargo, en la planeacion
de las clases de wayuunaiki en
la actualidad, se procura hacerlo
con un objetivo claro; la de
fortalecer la identidad
lingtiistica de los estudiantes y
de esta manera se mantienen
vivas todas las narraciones,
vivencias del pasado, hechos
relevantes del pueblo wayuu.
Ademas, hoy se cuenta con un
buen material de apoyo tanto en
wayuunaiki como en espafiol, de
diferentes autores wayuu y no
wayuu y que han contribuido de

manera significativa al quehacer

118




Estrategias didacticas

Al no tener unos objetivos y una
planeacion previa, de igual
manera no se evidencia ninguna
clase de estrategias que pudieran
ser significativos en un proceso
de planeacion y realizacion de

una clase.

académico de los profesores

etnoeducadores en la institucion.

Se parte primero de la oralidad,
dando cumplimiento a la
apertura de un tema dentro de un
didlogo wayuu, en donde
primero se relatan cuentos o
acontecimientos que de alguna
manera son de interés colectivo.
Luego y poco a poco se va
entrando al tema.

Ademas de eso, como ya se
cuenta con los textos en
wayuunaiki, se acude a las
lecturas para luego realizar las
actividades de comprension
lectora, siendo “Siichecheria
wantiiki” el libro que cumple
con todas estas actividades. (Ver

anexo, actividades de
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comprension lectora en
wayuunaiki)

Otro aspecto novedoso en la
clase de wayuunaiki es el uso de
los medios tecnoldgicos, que
son herramientas que brindan un
apoyo invaluable en el proceso
de la realizacion de las clases
(computadora, video beam,
equipos reproductores,
micréfonos y otros). Un
agregado son las imagenes de
elementos culturales, como la
mochila (Katto 'ulu). Sombrero
(won). Tambor (kaasha). Casa
(miichi) estos han mejorado la
realizacion de las clases y han
contribuido de forma
significativa sobre todo al grado
primero que es uno de los cursos
donde se enfoca la presente

investigacion.
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\Volviendo al tema de las ayudas
tecnologicas, vale la pena
mencionar un recurso
importante y es el CD, el cual
contiene didlogos y cuentos en
wayuunaiki que para los
estudiantes es gratificante
escuchar la lengua madre a
través de €1, que en su momento
pareciera irreal para ellos, sobre

todo para los nifios wayuu de la

zona rural.
5.1.2Anélisis de resultados
ENSENANZA:
Subcategoria: Evaluacion
Unidad de analisis
Componente Antes Ahora
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Metodologia

Los docentes de los demas
grados, asi como los misSmos
docentes investigadores,
entendian que evaluar era
simplemente “calificar” sin
tener en cuenta si las
estrategias usadas para los
fines de la clase eran
pertinentes. Solo se cumplia
con evaluar de manera escrita
solo con un objetivo, el de
obtener una nota cuantitativa y
acumular esas notas sumativas
para pasarlo al informe final
del periodo. Como se ha dicho
en reiteradas ocasiones, que
poco se planeaba una clase de
wayuunaiki, igual no se
pensaba en una evaluacion que
en verdad contribuyera a la
formacion del estudiante desde

esta area.

Teniendo en cuenta lo que
expresa Felmand (2010) en
donde puntualiza que del
resultado de las actividades que
se realizan en el aula, 1lamese
tarea, organizar informacion,
disefiar un proyecto, comprobar
una hipdtesis entre otros, el
estudiante “aprendera algo” (p.
60) a partir de este apartado es
que los docentes investigadores
han tenido a bien tener en
cuenta todos los aspectos de
aprendizaje que poseen los
estudiantes, sin tener en cuenta
el memoristico que es el mas
usual, sino otros factores, como
la observacion, el conocimiento
previo, el interés que muestra,
su avance y dedicacion hacia un
tema dado. Bajo estas

apreciaciones es que se evallia y
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al final por obligacion se da
como resultado una nota
sumaria puesto que asi lo exige
el sistema de evaluacion que no
es otra cosa que la realizacion
de una recoleccion de datos
numéricos que se consolidad y
dan un resultado a favor o en
contra del estudiante. “Sumativa
0 compendiada: Realiza un

balance final”.

Por otra parte, Morales, M. Y.;
Restrepo, I. (2015) afirman que
la evaluacion por aprendizaje se
constituye en una herramienta
que potencializa el aprendizaje
y fortalece los conocimientos.
(p. 90) de esta manera el
objetivo general del area de
wayuunaiki mas alla de
potencializar el aprendizaje en

el aula es de fortalecer el
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Anteriormente no se
diferenciaban las evaluaciones
que se les hacia a los
estudiantes. Se ha repetidos en
diferentes parrafos, la clase,
las actividades, se hacian para
cumplir la hora de wayuunaiki,

por obtener una nota. Los tipos

conocimiento wayuu,
fortalecerlo desde la practica,
desde la oralidad. Razon por lo
cual no se le da tanto énfasis a
los resultados de las
evaluaciones, trabajos o
actividades escritas en
wayuunaiki, porque presentan
ciertas deficiencias debido a la
forma de aprendizaje de
escritura de los estudiantes
desde el inicio de su

escolaridad.

“Evaluar es un proceso continuo
y permanente que tiene en
cuenta al estudiante en su
integralidad” Morales, M. Y.;
Restrepo, 1. (2015 p.99) Bajo la
idea de la integralidad de la cual
hablan los autores, la

evaluacion hoy en la sede
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Tipos de evaluacion

de evaluacion no eran ajenos a
estas improvisaciones, y
siendo honestos poco se sabia
de los diferentes tipos de
evaluaciones y sus propdsitos.
Como en cualquier aula
tradicionalista siempre se
escuchaba decir a los docentes

99 ¢

“saquen una hoja” “primera

pregunta”

Primero de Octubre, ha
cambiado para una mejoria
tanto de la préctica del docente
como los resultados que se han
de obtener de acuerdo a la
motivacion de los estudiantes,
por lo que los docentes
investigadores estan de acuerdo
por lo expresado en la cita
anterior, puesto que se tiene que
tener en cuenta diferentes
aspectos para obtener una
informacion precisa y fidedigna
al momento de consolidar los
resultados. Los investigadores
aclaran que dentro de los
instrumentos para obtener la
informacion el que mas se ha
utilizado es el “examen oral,
seguida por un examen escrito y

de la observacion sistematica de

125




una actividad”’Fuente

especificada no valida.

Se aclara que el examen oral ha
sido clave para la obtencion de
informacion puesto que por
tradicion los pueblos aborigenes
son orales y aun mas el pueblo
wayuu, dentro de sus
organizaciones sociopoliticas lo
que prima es la oralidad.
También se aclara que en el
examen escrito se presentan
ciertas dificultades para los
estudiantes, lo cual hace que la
informacion sea confusa y asi se
le dificulta al profesor
consolidar bien los datos. Y mas
aun cuando se quiso
implementar un examen escrito
de seleccion maltiple, la
confusion aumento, lo cual

llevo a los investigadores a
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utilizar de seguido la evaluacion
oral. Lo cual deja como

evidencia que este es uno de los
hallazgos a tener en cuenta para

una proxima investigacion

5.2 Analisis de resultados comprension lectora wayuunaiki

Pensamiento

Subcategoria: Oralidad

Unidad de analisis

Componente

Metodologia

Antes Ahora

Siendo autocriticos, los autores “Cuando una grafia totalmente
del presente trabajo han desarrollada de cualquier tipo,
comparado su practica actual alfabético u otro irrumpe por
de aula y han encontrado que  primera vez en una sociedad
en cierto momento al igual que particular, al principio lo hace
el resto de la institucion y del  necesariamente en sectores
contexto en general cometieron restringidos y con variados

grandes errores que ponen en efectos e implicaciones”.
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detrimento el uso del

wayuunaiki desde la oralidad,

Lo que afirma el autor en la

anterior cita es una realidad

asi como en su escritura, siendo existente en el caso de la

la segunda mas compleja por lo escritura del wayuunaiki; en

que la escritura del cual se
habla es adaptada. Pero
volviendo al tema de la
oralidad desde su uso en el
aula, en la institucion y a nivel
de las personas no hablantes
del wayuunaiki, se pensaba
antes que esta se podia hablar
tal como se habla el espafol,
teniendo en cuenta su
componente sintactico; por lo

tanto se obligaba desde las

sus primeros inicios se dio en
sectores especificos, como en
el caso de la Universidad de la
Guajira, algunas iglesias y de
algiin modo la escritura de este
se convirtio en temas de
discusiodn, sobre todo en la
parte de los fonemas que
deberian de usarse y otros
aspectos gramaticales. Estos y
otros aspectos como las

politicas educativas del

aulas a los estudiantes wayuu a departamento referente a la

decir por ejemplo: “taya ekiishi implementacion del

jime” tratando de decir “yo
como pescado” pero gracias a

un grupo de compafieros

wayuunaiki en las diferentes
instituciones de caracter

publico, sobre todo en el sector

bilingiies e investigadores de la educativo hicieron que muchas
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ensefianza de la gramatica del
Wayuunaiki se direccionaron
los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la lengua; por
tal razon se llegd a comprobar
que desde la estructura de la
lengua madre, la oracion de
ejemplo debe quedar de la
siguiente manera: “Ekiishi taya
jime” y la estructura queda asi:
verbo mas sujeto mas

complemento.

Por lo tanto, la metodologia
que se implementaba formaba
parte del tradicionalismo
pedagdgico que practican
muchos profesores, era pues
algo de imposicion y de
improvisacion a la vez. No era
analitica, no tenia en cuenta el
contexto al cual iba dirigida la

clase y se volvia entonces

personas perdieran el interés en
aprender la escritura del
wayuunaiki. En el caso del
aprendizaje o mas bien el
fortalecimiento de la oralidad a
partir del aula como estrategia
pedagobgica, tuvo que partir de
la ensefianza de la escritura,
pero esta vez acudiendo a una
estrategia que aportan Vergara
Novoa, A., & Perdomo
Cerquera, M. E. (2016) en
donde presentan “la escritura
colaborativa como andamiaje
didactico y que segliin

(Wigglesworth &

Storch, 2012, citado por los
mismos autores) permiten
multiplicar las oportunidades
para la comunicacion.” Esta
comunicacion es precisamente

la oralidad misma en la que la
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conductista, en donde los practica de aula de los docentes
estudiantes se volvian investigadores ha aprovechado
repetidores de lo que decian los como estrategia para fortalecer
profesores. la oralidad wayuu a partir de la
escritura colaborativa teniendo
en cuenta la particularidad
wayuu en donde los trabajos
comunitarios se hace de
manera colectiva. Y hoy
gracias a esa estrategia los
estudiantes se comunican a
través de su oralidad sin ser
coartados por su profesor ni
obligados a hablar de acuerdo

con el uso del espaiiol.

5.3 Analisis de resultados comprension lectora wayuunaiki

El analisis de los resultados de comprension lectora del wayuunaiki se hizo a partir del avance de
la lectura de textos escritos en wayuunaiki de acuerdo con el nivel de los estudiantes. Es
importante recalcar que los estudiantes que en su mayoria son wayuu Yy son hablantes de su
lengua materna, se les hacia facil la comprension lectora en wayuunaiki porque lo relacionaban

inmediatamente con su vida diaria, los velorios, las narraciones, las creencias entre otros; por
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tanto, se toma como unidad de andlisis las estrategias utilizadas en la implementacion de la

escritura y la lectura en wayuunaiki.

Aprendizaje

Unidad de analisis

Componente

Estrategias

Escritura

Para el grado primero la
utilizacion de imagenes del
entorno motiva a los nifios y
nifas a escribir cada vez mejor
el nombre de los objetos que se

les indique.

Los nifios del grado quinto
lograron mejorar su escritura

haciendo précticas de los

sonidos de las vocales alargadas

0 geminadas (aa, ee, ii, 00, uu,
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Lectura

En un primer momento se
presentaron dificultades al
momento de la lectura, por lo
que no estaban acostumbrados a
leer las vocales alargadas o
geminadas que es la forma de
escritura del wayuunaiki,
aprobada por la ALIV (Alfabeto
de Lenguas Indigenas de
Venezuela) que fue aceptada
por la Universidad de La
Guajira 'y La Universidad del
Zulia de Venezuela. Gracias a

los trabajos que se hicieron para



iili, ejemplos: muusa®, iisho”) y que la oralidad wayuu en el aula
lo hicieron utilizando el dictado tuviera un uso constante a partir
de pares (compaiieros) en dondede las mismas practicas
uno de los dos tenia mayor culturales, fue que se pudo
dominio de la escritura que el  mejorar poco a poco la lectura
otro y de esta manera el primero porque iban encontrando la
servia de apoyo al segundo. De palabra que se les hacia dificil
igual modo las actividades de  leer por medio del uso mismo
escritura del texto “Siichecheria de la lengua. Las fuentes que se
Waniiiki” apoyo en gran utilizaron de manera constante
medida a los estudiantes para  en el aula fueron los textos de
mejorar la escritura. “Stichecheria Waniiiki” EStos
textos brindan a los estudiantes
un sin numero de lecturas
referentes a los usos y
costumbres del pueblo wayuu,
razon por la cual los nifios y
nifias wayuu fueron mejorando
por un lado la forma de leer en

wayuunaiki y por lado lo més

6 Gato
7 Ave de color rojo (cardenal)
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importante es iban mejorando la
comprension lectora y eso se
pudo evidenciar en las
actividades de cada lectura que

aparecen en dichos textos.
5.4 Analisis de la comprension lectora de espafiol

Después de los resultados de comprension lectora en wayuunaiki, se abre este espacio para
evidenciar los resultados del proceso de seguimiento de la comprension lectora de los estudiantes
de la sede Primero de Octubre, grados 2° y 5° de primaria, resultados que han sido tomados de las
diferentes herramientas de apoyo en especial los de las actividades de comprension lectora de los
libros “Entretextos” de 2° y 5° de primaria, que gracias al Ministerio de Educacioén Nacional tuvo
a bien hacer llegar a la institucién por medio del Programa Todos a Aprender (PTA) mas los

libros en wayuunaiki “Siichecheria waniiiki”

Ensenanza

Subcategoria: Planeacion

Unidad de analisis

Componente Antes Ahora
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Planeador de clases

No se puede decir que no se Hubo dos grandes momentos
planeaban las clases de lenguaje que influyeron en el cambio de
o de espaiol; si se planeaba,  practica con lo que respecta a
solo que se hacia sin tener en ~ preparar o planear las clases; el
cuenta algunos aspectos, como primer momento fue la llegada
momentos de la clase, la lectura de la tutora del PTA, quien
que estuviese de acuerdo con la aport6 los componentes basicos
tematica, los factores de las que debe llevar una preparacion
competencias basicas de clases. El segundo momento
(estandares) y lo referente a los estuvo basado en todas las
DBA. Por otra parte, poco se  orientaciones adquiridas desde
tenia en cuenta una lectura los diferentes seminarios de la
previa al tema, por lo que se ~ Maestria en Pedagogia,
preocupaba mas por el tiempo y especialmente el énfasis (
el cumplimiento de las horas ~ Volviendo nuevamente al PTA,
que se tienen que cumplir es imprescindible mencionar a
durante la semanay el periodo. la matriz de referencia, esta, es
una herramienta o una guia que
favorece la comprension de
aspectos puntuales como lo es
la competencia comunicativa de

lenguaje, que anteriormente se
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tenia la confusion si era lectora
0 escritora, hoy se habla de
“Competencia comunicativa:
proceso de lectura” y
“Competencia comunicativa:
proceso de escritura”. Ademas,
la misma herramienta, ubica o
identifica los aprendizajes y las
evidencias de las mismas de
acuerdo a los componentes del
area de lenguaje. Por otra parte,
el DBA, se convirtidé en un
complemento de lo anterior, por
lo que va enunciando
gradualmente donde se ubica el
estudiante de acuerdo los
Estandares basicos de

competencias.

Para el logro de los objetivos se
hace necesario cambiar las
estrategias; las estrategias van

acompafiadas de unas tacticas;



Estrategias

Quifionez Rodriguez (2009)
habla de una crisis, asociadas a
una inestabilidad lo cual genera

temor o rechazo por lo

novedoso Yy se resiste al cambio.

(p.2), Las estrategias que se
utilizaban por parte del docente
no pasaban del tablero, el grafo
y el dictado y luego las rutinas
de actividades en clase con una
serie de preguntas cerradas. Es
pues la verdadera paralisis
paradigmatica del cual habla la
autora. Sumado a ello, los
profesores investigadores no
daban uso o no se apoyaban en
los recursos tecnoldgicos, para

dinamizar las clases, uno era
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“estas tacticas se refieren al
coémo se cumpliran las
estrategias, por lo que incluye
los métodos, las técnicas, las
actividades, las tareas, los
instrumentos y vias especificas
para valorar el cumplimiento de
los objetivos”. Es asi por medio
del cual los docentes
investigadores analizaron sus
estrategias, teniendo en cuenta
lo dicho por los autores
mencionados, se tuvieron en
cuenta entonces, las actividades
en clase, sobre todo los de
comprension lectora del libro
“Entre textos de 5°” (Ver
anexo) de igual manera se hace
un seguimiento a las tareas
(compromisos), entendiéndose
esta como la simple revision

para calificar: “mala nota 0



por desconocimiento de como
utilizar estos medios, faltaba
entonces una decision de
atreverse a usarlos. Se pensaba
entonces que las estrategias
tradicionales surtian mayor

efecto por seguir esa ideologia

buena nota”. A partir se busca
generar en el estudiante
reflexion primero sobre lo que
lee, que al escribir tenga en
cuenta el uso de los conectores,
la ortografia que es un factor de

la ensefianza que en estos

antigua de “que todo pasado fue momentos esta en decadencia

mejor”
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por el asunto del uso de las
redes sociales. Por otro lado, es
indispensable la busqueda de
nuevas técnicas de aprendizaje,
en este caso fue importante el
uso de las rutinas de
pensamiento, por lo que hace
que el estudiante primeramente
piense, luego exteriorice lo que
piensa escribiendo. Una de las
técnicas que se utilizo parta el
fomento del aprendizaje fueron
las imégenes, estas al igual que

las rutinas de pensamiento



ayudan al estudiante primero a
pensar, luego a acomodar las
ideas de acuerdo con la

secuencia de las ilustraciones.

Enseiianza

Subcategoria: evaluacion.

Unidad de analisis
Componente Antes Ahora

No se tenia una certeza de la  Para poder hacer de la
importancia de evaluar, evaluacion un aspecto que haga
simplemente se hacia por reflexionar sobre la practica de
cumplir y al final de periodo  aula en cuanto a los resultados,
presentar una calificacion es recomendable tener claridad
cuantitativa que obedece alas  sobre la funcion de la
exigencias institucionales, mas evaluacion, en este caso como
no se tenia en cuenta lo que es  se debe utilizar la evaluacion
una evaluacion formativa ni con formativa para el logro de lo

unos objetivos claros sobre lo  que se pretende obtener de
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Metodologia

que es la comprension lectora,
de este modo lo que el efecto
que se produce en el estudiante
es temor, inseguridad; “Desde
esta mirada, la nota, aunque
importante, no puede
constituirse en el eje central del
proceso evaluativo, ya que
genera ansiedad y temor”
tampoco se tenia en cuenta el
avance de los nifios en cuanto a
los niveles de lectura (literal,
inferencial y critico), de pronto

en el literal es que se trabajaba

dicha evaluacion, es por ello
que a partir de lo expresado en
la siguiente cita, los docentes
investigadores han utilizado o
han implementado la
evaluacion formativa teniendo
en cuenta la funcién para poder
desarrollar a plenitud una
evaluacion que sea un indicador
para el mejoramiento de la
misma practica de aula. “La
evaluacion formativa cumple la
funcion de regular las

actividades de ensefianza/

pero no porque se lo proponia el aprendizaje (Feldman, 2010).

docente sino porque es el nivel

Dadas estas apreciaciones los

que todo lector se sabe sin tanto resultados en cuanto a la

esfuerzo y de alli su facilidad de ensefianza se refleja en los

implementacion para las

grados de satisfaccion que

actividades en el aula tanto para muestran los estudiantes cada

el docente como para el

estudiante.
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vez que se le indiquen sus

fortalezas y lo motivados que se



muestran cuando se les
manifiesta de manera formal
donde estan sus debilidades y

que debe fortalecerlas.

5.5 Pensamiento

Sabiendo que el tema de pensamiento no puede ser medible a partir de criterios especificos, lo
que se presenta a continuacion, son algunos de los avances que han tenido los estudiantes en
cuanto a la expresion de sus ideas. Gracias a las estrategias de evaluacion que se han
implementado y la actitud de los docentes investigadores en mantener una comunicacion fluida
con sus estudiantes, el trabajo con los nifios y nifias en este sentido fue muy fructifero. Como
primera medida; el darles confianza y animo cada vez que se equivocan ha sido de mucha ayuda
para una buena comunicacion durante la realizacion de esta investigacion. De esta forma fue que
los estudiantes, dejando a un lado la timidez y el temor para expresarse delante de sus

compaiieros, ha sido un avance muy significativo para la realizacion de este trabajo investigativo.
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Producto de este trabajo ha sido el desarrollo de la oralidad en ambas lenguas sin complejo
alguno. A diferencia de los afios anteriores, los nifios escribian sin objetar y no preguntaban.
Eran estudiantes receptores y muy pasivos. En cambio, ahora preguntan el porqué de algo, como
se escribe esto, como se escribe aquello; complementan lo que se les ensena con anécdotas
vividas ya sea personales o familiares. Es por eso, mas que presentar evidencias medibles, lo que
se presenta son resultados de las ideas de los nifios y nifias generadas en la clase y que, gracias al
uso de las herramientas como el diario de campo, las rutinas de pensamiento y otros, se pueden

evidenciar esos pensamientos exteriorizados por medio de la escritura.

En esta parte de la clase, los nifios si expresan su pensamiento de acuerdo al avance de la clase,
por lo tanto, lo que esta sombreado de verde es una muestra de la exteriorizacion del

pensamiento, relacionado con la vida cotidiana de ellos.

A través de una rutina de pensamiento:
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Rutina de pensamiento: Pienso, siento y dibujo, utilizada en el grado 5° 02 de la Sede Primero de
Octubre, de la Institucion Etnoeducativa Eusebio Septimio Mari, de Manaure, La Guajira, en el
area de Etica y valores. Vale aclarar que esta rutina de pensamiento es adaptada a “color,
simbolo, imagen” porque el docente considera que el color, el simbolo y la imagen aparecen en el

dibujo, por lo tanto, se piensa que los estudiantes puedan escribir lo que piensan y sienten.

“Cuando el maestro resalta el pensamiento del nifio plasmado en la escritura, el dibujo o
una escultura ayuda a todo el grupo a crear conciencia de su pensamiento. Esto es clave

para que los estudiantes aprendan a expresarse y razonar”

Teniendo en cuenta la afirmacion hecha por la autora, la rutina de pensamiento es una gran ayuda
para desarrollar el pensamiento de los estudiantes y a su vez contribuye a fortalecer la escritura,
puesto que sin darse cuenta esta plasmando de manera ordenada lo que piensa a través de la
escritura; ademads de esto, por medio de una rutina como la dada en el ejemplo, también
desarrolla la habilidad para el dibujo, permitiéndole explicarlo con sus propias palabras ya sea a

sus compaiieros o al docente, y es alli donde se desarrolla la oralidad como aprendizaje.

A partir de los resultados de las actividades del libro “Entre textos 5°”” suministrados por el PTA
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Actividad de comprension lectora Entre textos 5°, pagina

Las actividades de comprension lectora que ofrecen los diferentes textos de lenguaje y de otras
areas, al igual que las rutinas de pensamiento fomentan el desarrollo de aprendizaje de los
estudiantes; también hace que ellos respondan a sus saberes previos. En algunas ocasiones las
respuestas que dan son contextualizadas, de acuerdo con el entorno donde se encuentran y en
otras no. Por dar un ejemplo de acuerdo con la actividad, las nifias respondieron: “es un hombre
raro” como significado de la palabra “fendémeno”. Y en el caso de la palabra obispo,
respondieron: “es una persona que peca”, la relacion que dieron sobre lo que es un obispo es
porque esta persona habla de pecado y la razéon de que no conozcan o no sepan con precision

sobre que es un obispo es por la sencilla razon por lo que en el pueblo no hay obispo y si llega
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una vez al afio es para un grupo determinado de personas. Por otro lado, la asimilacién de un
concepto a veces viene de la television. En este sentido el aprendizaje de los nifios depende en
gran medida de su contexto. Esto es de capital importancia. Su microsistema o contexto local, el
cual esta compuesto por el nucleo familiar inciden en su desarrollo cognitivo. Cuando la
educacion solamente se limita en ese contexto no tienen un suficiente desarrollo en su

exosistema. De ahi que la escuela complementa el desarrollo cognitivo de los nifios y nifias.

Una de las herramientas que hace visible el pensamiento de los estudiantes, es el diario de campo,
claro que no lo explicita tanto como en la rutina de pensamiento; esta herramienta evidencia el
pensamiento de los nifios si el docente a través de la observacion logra escribir los pormenores de
la clase; como por ejemplo las curiosidades, los rechazos, el entusiasmo o la admiracién que

presentan los nifos y nifias durante la clase.

A continuacion, se presentan algunos datos importantes, tomados de diferentes diarios de campo

del grado 5° 02 de la sede Primero de Octubre.

1. La clase fue mas oral que escrita, hablaron de los ingredientes, como Se prepara hasta
como consumirlos.
Esto evidencia claramente sobre lo que se dijo al principio con respecto al pensamiento. En la
mayor parte se desarrolla la oralidad, es por eso por lo que los resultados se estan presentando a
través de algunos apartes, ya sea por medio de la rutina de pensamiento o como en este caso,
donde se esté utilizando lo escritos del diario de campo donde se refleje el pensamiento de los

nifios.
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Cada uno del grupo con su curiosidad de nifio se acercaba y me recordaba como, por
ejemplo, con el libro PESANDO Y MIDIENDQO, y me decia, profe, esto lo vimos en
matemadtica, esto lo vimos en naturales y asi sucesivamente de acuerdo con el libroy el
tema que relacionaban con cada clase vista con anterioridad. Los estudiantes que les
tocé Animales de la selva me comentaron que estos animales no se encontraban en
Manaure pero que si los conocian a través de la television. Y también algunos dijeron
que cuando grandes irian a un zooldgico para conocer de cerca a uno de estos
animales. (Tomado del diario de campo, observacion de clase, grado tercero de la sede
Primero de Octubre, profesor Octavio Ponce, Manaure, La Guajira 15 de noviembre de
2016)

En este diario de campo el pensamiento de los nifios se refleja a partir de sus curiosidades,

luego relacionan los diferentes temas con las clases vistas con anterioridad en las otras 4reas.

Luego de hacerle la explicacion sobre el tema se les preguntaba lo siguiente, ; Cudntas
células creen ustedes, que hay en nuestro cuerpo?, la mayoria respondio uno, otros
cien, algunos diez.

Entonces todos se sorprendieron cuando se les dijo que en el cuerpo humano habia
millones de células. De paso se aprovecho para explicarles, que las células se
reproducian velozmente y que también algunos se mueren. Ante esto una estudiante,
pregunto: ¥ ja donde van cuando se mueren? Que siendo honesto me demoré un ratico

en responderle porgue no me esperaba la pregunta.
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(Tomado del diario de campo, observacion de clase de naturales, grado cuarto, de la Sede

Primero de Octubre, Manaure, La Guajira 15 de febrero de 2017)

Este tipo de situaciones se presentan muchas veces en una clase, si un estudiante pregunta es
porque esta atento a la clase, esa atencion le permite entender Yy tener claridad sobre el tema dado,
y cuando no entiende le permite entonces preguntar, ante lo cual el docente debe estar preparado.
La coherencia de sus ideas para después manifestarla en forma de pregunta permite ver como la

oralidad se hace presente a través del pensamiento.

5.6 Analisis cualitativo de Aprendizaje

(Qué explica el aprendizaje de un alumno? Para los enfoques mediacionales, un alumno aprende
porque es capaz de hacer, ¢l mismo, algo con el material proporcionado por la ensefianza. El

factor que explica el aprendizaje es cierta actividad del propio alumno.

Una de las estrategias de lectura la aportd el PTA, que la llamaron “Categorizacion de Lenguaje”
en esta categorizacion se evaluaron tres aspectos: la velocidad, la calidad (fluidez) y la
comprension que es el principal objetivo. Conforme a la anterior cita, en el aula 5° 02 de la Sede
Primero de Octubre, se les brind6 a los estudiantes una especie de preparatoria con el fin de que
al momento de realizar la actividad de la categorizacion el estudiante fuese capaz de aprovechar
lo que se le proporcioné en dicha preparatoria, al realizar la categorizacion. Lo que si se aclara es
que desde un principio los estudiantes en velocidad lectora estuvieron en la categoria “muy lento”
pero igual lo que se le dedico mas tiempo fue a la comprension lectora en los tres niveles (literal,
inferencial y critico) Los resultados del nimero de palabras leidos por los estudiantes en un
minuto, en tres seguimientos que se les hizo fueron las siguientes:
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Compren
R Comprensio
sién Comprensién Comprensién Comprensién Comprensién
NOMBRE DEL ESTUDIANTE A n
Pregunta Pregunta 3 Pregunta 4 Pregunta 5 Pregunta 6
a
<
D g 2 Pregunta 2
o
s | 5|
o w <
> o
IPUANA EPIEYU SAMUEL 5B
PALACIO EPIEYU ARIANA DANIELA 5B CORRECTA
PERALTA URIANA KEINER ANDRES 5B CORRECTA CORRECTA CORRECTA
BARROS EPIEYU VICKELIS ALEJANDRA 5B CORRECTA CORRECTA
GUZMAN PADILLA ALEXANDER 58 CORRECTA
EPIEYU URIANA NAYITH CANDELARIA 58 CORRECTA CORRECTA CORRECTA CORRECTA
BARROS PUSHAINA MELISA ROCIO 5B CORRECTA CORRECTA CORRECTA CORRECTA
HERRERA URIANA LUIS ALEJANDRO 58 CORRECTA CORRECTA
PUSHAINA DANIELA 58 CORRECTA | CORRECTA CORRECTA CORRECTA CORRECTA
ALVAREZ ARENAS JEISLEN DAVID 58 CORRECTA CORRECTA
ATENCIA PUSHAINA ROSIRIS MILENA 58 CORRECTA CORRECTA
EPIEYU EPIEYU ALEXANDER 58 CORRECTA
GOMEZ TELLEZ DUVAN ANDRES 5B CORRECTA | CORRECTA CORRECTA CORRECTA
COTES EPIEYU JOSE MANUEL 58 CORRECTA
VELAZQUEZ ARDILA JAIR JOSE 58 - CORRECTA CORRECTA CORRECTA
DE LA HOZ MANJARREZ JOSUE DAVID 5B CORRECTA
CORDOBA RAMIREZ LUIS JOSE 58 CORRECTA CORRECTA CORRECTA
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Capitulo VI

6.1 Conclusion

Al finalizar la presente investigacion, los autores dividen las conclusiones en tres partes; la
primera tiene que ver con la comprension lectora del wayuunaiki. La segunda la comprension

lectora del espafiol. La tercera parte se trata de la practica de aula.

Para entrar a la conclusion de la comprension lectora del wayuunaiki se hace primero el
reconocimiento de las luchas indigenas en toda la América Latina que, sin estas gestas, no
hubiese posible hablar de lenguas indigenas en las instituciones educativas. Gonzales (s.f) lo

expresa de la siguiente manera:

La demanda de uso de dos lenguas de los pueblos originarios en las instituciones
educativas y en otros contextos de la vida nacional en los paises latinoamericanos, donde
actualmente funciona la EIB8, se debe gracias a la constante lucha que han tenido las

organizaciones indigenas. (p. 30)

A su vez, el mismo autor, manifiesta sobre el uso del wayuunaiki en los contextos escolares, lo

siguiente: (Gonzalez, O. s.f)

Por otro lado, podemos decir también que a la escuela le preocupa que los nifios wayuu
tengan un buen nivel de desarrollo y competencia lingiiistica reto que me parece
necesario. No obstante, desde mi punto de vista, parece que lo hacen enfatizando mas la

ensefianza del castellano en detrimento del wayuunaiki. . (p. 31)

8 Educacién Intercultural Bilinglie
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La afirmacion anterior es el resumen de lo que los autores comentan en el inicio del presente

trabajo.

Por otra parte, como continuacion de la primera conclusion, se debe mencionar los aspectos
legales que existen en Colombia, tal es el caso de los articulos de la constitucién Nacional y de la
Ley 115 que velan por los derechos de los pueblos indigenas del pais. De igual manera, el aporte

valioso que hace la Ley 1381 de 2010 (Ley de lenguas)

En relacion con la practica de aula, en cuanto a la comprension lectora, se concluye que:

1. En un principio los docentes de la institucion Etnoeducativa Técnica Eusebio Septimio

Mari, al igual que los estudiantes mostraban una apatia por el uso de la lengua madre.

2. No se contaba con la capacitacion sobre la lectoescritura del wayuunaiki lo cual traia esa
apatia.
3. Gracias a la intervencion de la empresa privada (Promigas) se brindaron las

capacitaciones que tiene que ver con la gramatica del wayuunaiki.

4, La misma empresa privada facilité materiales de apoyo para la realizacion de una clase

de wayuunaiki.

5. Actualmente los profesores, asi como los estudiantes, se interesan y se motivan por

hablar, leer y escribir en wayuunaiki.

6. Lo mas importante que a través de las lecturas en lengua madre, ademas de leerlo lo

comprenden.
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7. El wayuunaiki como area de aprendizaje al igual que el espaiiol se le debe dar la
importancia y el debido uso respetando sus componentes y reglas gramaticales para

mejorar su comprension.

8. La planeacion de la clase de wayuunaiki teniendo en cuenta el nivel de aprendizaje de
los estudiantes wayuu y no wayuu ha sido de gran importancia, sobre todo en la
implementacion de estrategias que el profesor o profesora utiliza en su practica de aula y
que estas no deben ser estaticas, antes, por el contrario, deben ser dinamicas y acordes a

los intereses de los estudiantes.

En relacion con la comprension lectora de espafiol, los investigadores concluyen:

Que antes del ingreso a la maestria en Pedagogia, los docentes investigadores tenian la
idea errénea que aun conservan muchos profesores, de que la lectura y su posterior
comprension solo era para la clase de lenguaje. Al respecto, Sanchez (2014) afirma: “Sin
embargo esta idea estd cambiando, pues los docentes de areas diferentes a lenguaje se
han dado cuenta de las dificultades que los estudiantes presentan en sus materias, tienen

mucho que ver con las competencias de lectura” (p. 18)

1. Que en un principio los docentes investigadores, no tenian claridad sobre lo que es una

practica de aula y de qué manera influia en la motivacion del estudiantado.

2. Que las rutinas de pensamiento mas que una herramienta de trabajo se convirti6é en un

apoyo para el logro de los objetivos propuestos.
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Que las estrategias metacognitivas que se implementaron en las practicas de aula
llevaron a los estudiantes a mejorar cada dia en la comprension lectora y aun en las

demas areas del saber.

Que la lectura no es solo reconocimiento y pronunciacion de letras y palabras, implica
otros aspectos, Guzman (2014) al respecto afirma: “La lectura es una actividad compleja
en la que intervienen varios procesos que interactian de manera sincronizada: proceso
de decodificacion, reconocimiento de palabra, comprension, interpretacion y procesos
emocionales” (p. 15) El ultimo aspecto, es decir, el de los procesos emocionales, quizas
es el mas complejo. El profesor, antes de escoger una lectura para una clase determinada
debe conocer bien los intereses de sus estudiantes. En el aspecto emocional se puede
trabajar con lecturas que despierte en el estudiante sentimientos positivos o negativos;
por ejemplo: cartas de amor de una madre a un hijo. Dialogos que causan emociones

positivas como las que aparecen en caricaturas etc.

Acerca de la tercera conclusion del que se hablo al inicio de este capitulo, se concluye

que:

La comprension lectora del wayuunaiki, no debe ser planeada o tratada tal como en
espanol, por lo que lo diferencia el componente pragmatico y a veces en el componente
sintactico es totalmente diferente y por ultimo hay palabras del espafiol que no tienen
traduccion al wayuunaiki, por lo tanto, cuando se hace el ejercicio de la comprension de
wayuunaiki se debe hacer teniendo en cuenta todos los aspectos culturales del pueblo

wayuu.
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o En los dos grados que fueron base para hacer la investigacion, disminuy6 el fendmeno
de la diglosia, que anteriormente cohibia a los nifios wayuu a expresarse en lengua
madre y en espaiiol, por el temor de ser objetos de burla por parte de sus compafieros

alijuna

o La practica de aula del docente influye en el logro y éxito de la clase y sobre todo que la
comprension lectora del estudiante depende en gran medida del entusiasmo que el

profesor le agregue al texto que ha de leerse.

o Que la investigacion de la practica de aula no debe enfocarse exclusivamente sobre los

nifnos, debe ser tenida en cuenta todos los aspectos relacionados con el profesor.

6.2 Recomendaciones finales
Al terminar la presente investigacion los autores hacen las siguientes recomendaciones:

Seria de mucha importancia que alguna persona con afinidades a la investigacion se trazara como
objetivo ampliar las estrategias relacionadas con una lengua originaria, y seria de mayor

relevancia hacerlo con el wayuunaiki.

Es conveniente que sea de estricto cumplimiento darles aplicabilidad a todas las normas

educativas vigentes dirigidas a los pueblos indigenas del pais.

Las instituciones educativas que atiende poblacion diversa tienen el deber de capacitar a sus
docentes en la adquisicion de estrategias para la ensefianza de la lengua madre del grupo étnico

presente en la regién donde se encuentre.
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A la vez los autores recomiendan a sus lectores darles respuesta a los siguientes interrogantes:

[ Sera posible cambiar el estilo de vida de estudiantes provenientes de una poblacion vulnerable a
través de estrategias que los motiven a interesarse por la lectura y en especial su comprension?
(De qué manera pueden los grupos aborigenes fomentar la lectura a través de la lectoescritura de
su lengua? ;Qué ventajas y desventajas trae la enseflanza de la lectura y escritura de una lengua

aborigen dentro del aula de clases?
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ANEXO

PREPARADOR DE CLASES

Docente: Area: Grado: Periodo: Fechay/o sesionde

OCTAVIO PONCE LENGUAJE ~ 4°02 111 trabajo

30y 31082017

Tema y/o subtemas:

LA IMAGEN POETICA

Estandar: DBA asociado:

PRODUCCION TEXTUAL Construye textos poéticos, empleando
algunas figuras literarias.

Produzco un texto oral, teniendo en

cuenta la entonacién, la articulacién

y la organizacion de ideas que requiere

la situacidn comunicativa
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Objetivo de aprendizaje:
Declamar una poesia cumpliendo con los aspectos estéticos del lenguaje.

Identificar la imagen poética en una poesia.

Competencias por trabajar durante la sesion de clases:

Proceso de comunicacion lectora.

Componente:

Pragmatico

Aprendizaje por trabajar:
Reconoce elementos implicitos de la situacién comunicativa del texto.

Reconoce informacién explicita de la situacién de comunicacién

Evidencias:

Identifica intenciones, propdsitos y perspectivas.

Identifica la funcidn social de algunos textos de circulacion cotidiana.
Relaciona un enunciado con marcas de enunciacidn.
Microhabilidades relacionadas.

Escritura:

Oralidad:

1. Realiza exposiciones orales en las que presenta las ideas de forma ordenada y las
fundamenta con datos, ejemplos y fuentes de consulta.
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2. Reconoce el registro apropiado para contextos comunicativos formales e
informales.

3. Expresa sus opiniones utilizando una entonaciéon adecuada y moderando sus
movimientos corporales y gestuales producto del nerviosismo.

Conocimientos basicos y/o saberes previos (exploracion)

1. Momento para explorar (conocimiento inicial, saberes previos, recordar
estructura inicial y relacionar con el entorno)

El docente inicia la clase haciendo las siguientes preguntas:
¢;Cuales son los recursos que se utilizan en la poesia para embellecerla?

;Cudl es la palabra que se utiliza para comparar?

A partir de este momento, se conecta el tema de la clase, que es hallar la imagen poética en
las poesias que el docente ha preparado para que los estudiantes primeramente la lean y
luego la declamen.

2. Ideas clave sobre el tema (Practica docente)

Con una poesia que estara pegada en la pared, los nifios podran explorar y comprender el
tema.

Explicacion de tema y enlace con otros cercanos-concepciones-teorias-ideas-
expresiones sobre el tema.

La poesia utiliza una serie de recursos o figuras para desarrollar su lenguaje. Uno de ellos es
el e simil, cuyo objetivo es comparar rasgos fisicos o de caracter con elementos que los
destaquen y los embellezcan; “blanco como la nieve”, “dulce como la miel”, son dos similes
que muestran una imagen de blancura mas blanca y de dulzura mas dulce.

Otro recurso o imagen poética es la metafora, que consiste en comparar dos elementos,
pero sin que aparezca uno de ellos, para que el lector la descubra. Por ejemplo, cuando se
dice: “que riega el sol con su ropa de oro”, esta comparando los rayos del sol con un ropaje
de oro, pero no menciona la palabra rayos. Piensa como el sol nos “arropa” con calientitos
“hilos de oro” Tomado del libro “Competencias comunicativas, 4°, pag. 77"

Ejercicios y /o actividades de profundizacion (Transferencias)
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3. Momento para comprender, trabajo individual y de forma cooperativa
(reflexion, analisis, comprension, propuesta):

Los nifios ya organizados en grupo por medio de colores que encontraran debajo del
pupitre, escogeran la poesia que les corresponde de acuerdo al color. Deben encontrar la
imagen poética en la poesia. Un integrante del grupo explicara la imagen poética que
encontraron. Al final de la clase leeran la poesia.
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Tus ojos, ventana al mundo;

Usa ropa
de madera.
Cuello fuerte parpadear de imagi/nprios

e lxtéin, ; .J! suefios, realidades y locura.

mar en el que duerme la luna

Y sombrerito
do goma, 3%
Mi Mipiz { }
con borrador.

Lleva bajo ) ) g - -
L o i del color verde esperanza

t "\ ojos flgidos

su vestido
Ia punta negra [
de un pie,
Cuando yo ‘ ’
dibujo ripido
i Mipix

que cantan aforanza.

Baila ballet. Tus ojos, llama encendida
Si hogo Contienen la chispa de la vida
las lﬂ_ﬂ!" ’ ’ Espejos confesores de amore
muy teas 0 3
invierte | | y didfanas alegnas.|
su posicién, /-'\ MINOSKAV

Baila entonces |
do cabeza |

mi Mpiz |
con borrador,

Eres ta, amigo libro,
ventana del mundo

¥ en tus paginas admiro
lo que mi vista no pudo.

Eres ti, amigo libro,

la aventura que he soiiado,

el poema que recito,

el cuento que me ha calmado.

Eres ti, amigo libro,

comp aiiia en mi soledad,
silencio para salir del ruido
que rodea mi caminar.

Eres ti, amigo libro,

quien nos muestra nuevas sendas,
¥ nos abre nuevos caminos,
amigo que alivia las penas.

Tres de las cinco poesias que leeran los nifios.
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Evaluacion formativa:

4, Momento para evaluar proceso (trabajo individual, aportes, trabajo
cooperativo, participacion, pertinencia, apropiacion...)

Se les pide que escriban una poesia de una sola estrofa, teniendo en cuenta el tema visto. Lo
entregaran en una hoja por grupo.

Observaciones:

Las competencias por trabajar, los componentes, las evidencias y las Microhabilidades
fueron tomadas de los documentos de apoyo suministradas por el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) a través del Programa Todos a Aprender (PTA)

FIRMA DEL DOCENTE FIRMA DEL
COORDINADOR

Anexo 2 Momento de lectura en la biblioteca
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Anexo 3 Diario de campo

PREPARADOR DE CLASES

Docente: OCTAVIO Area: Grado: 5° Periodo:1 Fechay/o sesion de
PONCE LENGUAJE 02 trabajo
6y702-2018

Tema y/o subtemas: COMPRENSION LECTORA.
ESCUCHO, COMPRENDO ESCRIBO Y LEO.

Estandar: PRODUCCION TEXTUAL. Produzco DBA asociado: Comprende el sentido
textos escritos que responden a diversas  global de los mensajes, a partir de la
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necesidades comunicativas y que siguen un relacion entre la informacion explicita e
procedimiento estratégico para su implicita.
elaboracion.

Para lo cual:

Produzco la primera version de un texto
informativo, atendiendo a requerimientos
(formales y conceptuales) de la producciéon
escrita en lengua castellana, con énfasis en
algunos aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos verbales, nombres,
pronombres, entre otros) y ortograficos.

COMPRENSION E INTERPRETACION
TEXTUAL: Comprendo diversos tipos de
texto, utilizando algunas estrategias de
busqueda, organizacion y almacenamiento
de la informacion.

Para lo cual:

Leo diversos tipos de texto: descriptivo,
informativo, narrativo, explicativo y
argumentativo.

Objetivo de aprendizaje:
Escuchar una narracion a través de un audio.

Comprender y reflexionar acerca de la historia tratada para relacionarlo con su
medio.

Escribir lo que se ha reflexionado y leerlo a sus compaiieros.

Competencias por trabajar durante la sesion de clases: LECTORAY ESCRITORA

Componente: Pragmatico.

168



Aprendizaje por trabajar: Da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y
adecuadas al propdsito de produccion de un texto, en una situacion de comunicacion
particular.

Evidencias: Identifica la correspondencia entre el 1éxico empleado y el auditorio al
que se dirige un texto.

Microhabilidades relacionadas.

Escritura:

Oralidad:

Conocimientos basicos y/o saberes previos (exploracion)

5. Momento para explorar (conocimiento inicial, saberes previos, recordar
estructura inicial y relacionar con el entorno)

El profesor inicia la clase invitando a los nifios y nifias a escuchar con atencién un
audio. Dicho audio trata sobre la historia del tigre y el conejo (personificados)

Ideas clave sobre el tema (Practica docente) Explicacion de tema y enlace con otros
cercanos-concepciones-teorias-ideas-expresiones sobre el tema.

El profesor le pregunta a los estudiantes si les gusto o no les gustoé el tema y a partir
de alli continua las explicaciones de la actividad a seguir utilizando como estrategia
de guia de la clase “El protocolo” cada respuesta a la actividad tenia un tiempo de
cinco minutos y dos para que participen dos o tres estudiantes.

Ejercicios y /o actividades de profundizacion (Transferencias):

6. Momento para comprender, trabajo individual y de forma cooperativa
(reflexion, analisis, comprension, propuesta):

Comienza la actividad de los nifios y es la de responder en sus cuadernos las siguientes
preguntas que van desde el nivel inferencia y propositiva de una lectura.

Evaluacion formativa:

7. Momento para evaluar proceso (trabajo individual, aportes, trabajo
cooperativo, participacion, pertinencia, apropiacion...)

La evaluacién se hara al dia siguiente bajo los siguientes parametros.

Primero deben escribir lo que escucharon del audio, es decir lo que se acuerden de la
historia. Seguidamente deben responder la siguiente pregunta: ;A qué tipo de texto
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pertenece la historia que escucharon? Y como tercero deben dibujar lo que se imaginan
del entorno donde sucedieron los hechos mas los personajes.

Observaciones: Al preguntarle al grupo si les gusto la clase uno de los nifios
respondid que no argumentando sonriente por lo que no lo dejaron participar dos
veces y eso obedecio al factor tiempo. De igual manera aclararon que como podian
dibujar al juez si en la narracion no se especifica. Para el profesor es algo positivo
puesto que en afios anteriores no tenian esa capacidad de reflexionar sobre lo leido
o lo que se les narra.

FIRMA DEL DOCENTE FIRMA DEL
COORDINADOR

Anexo 4
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Programacion del eje
segun los lineamientos del
ANAA KUAIPA

Competencia

Ciclo Suttia Ekirajawaa

Temas del Nucleo tematicos

Pensamiento numérico NiUmeros Naturales

Resolver y formular 1.

problemas cuyas
estrategias de solucion
requieran de relaciones
propias de los nimeros
Yy sus operaciones

Pensamiento
geométrico

Identificar y justificar
relaciones semejanzas y
figuras

Descomposicion y
escritura de nUmeros
naturales

Comparacion y orden
numeérico

Adiciény
propiedades de los
numeros naturales
Sustraccion
Multiplicacién y
division de los
numeros naturales

Rectas y dngulos

Poligonos y tridngulos

171

Eje: Matematica

Logros

Realizar operaciones
de numeros naturales

Identificar y construir
angulo y segun sus
medidas

Comparar y clasificar
poligonos y tridngulos
segun sus angulos 'y
lados

Afio escolar Grado
Quinto periodo 1

Indicadores de logro

SW: Comprende que los
numeros tienen formas
diferentes de
representacidn segun
SUS USO0S

CW: Identifica los
numeros naturales

PW: Resuelve
operaciones con los
numeros naturales

SW: Se interesa por
identificar las clases de
angulo

CW: Diferencia los
diferentes tipos de
angulos y rectas

PW: Construye angulo
segln sus medidas

SW: Se interesa por la
construccion de
poligonos y triangulos

CW: Reconoce las clases
de poligonos y tridngulos

PW: Construye
poligonos y triangulos



Programacion del eje

Ciclo Suttia Ekirajawaa

segun los lineamientos del

ANAA KUAIPA

Competencia
Pensamiento numérico

Resolver y formular
ejercicios de nimeros
compuestos y
descomposicion en
factores primos

Pensamiento
geométrico

Desarrollar la capacidad
de conocer aplicar
procesos matematicos,
identificar la relacion
semejante entre
circunferencia y circulo

Eje: Matemdtica

Temas del Nucleo tematicos Logros

Teoria de numeros
>Factores primos

M.C.M M.C.D

> Radicacion potenciaciény

logaritmacion

La circunferencia
1. Circulo

Longitud de la
circunferencia

3. Area del circulo

172

Hallar cuadrado de

Afio escolar Grado
Quinto periodo 2

Indicadores de logro

SW: Se esfuerza por

numeros en potencias yaprender las

la base de un cuadrado
en logaritmacion

Identificar la longitud y
el area del circuloy la
circunferencia

operaciones de
potenciacion
logaritmaciony
radicacion

CW: Diferencia numeros
primos de compuesto

PW: Realiza la
descomposicion de
nameros

SW: Se esfuerza por
aprender a trazar la
longitud de la
circunferencia

CW: Diferencia el circulo
de la circunferencia

PW: Identifica el area del
circulo



Programacion del eje
segun los lineamientos del
ANAA KUAIPA

Competencia
Pensamiento numérico

Desarrollar la capacidad
de conocer y aplicar
procesos matematicos y
analizar las distintas
representaciones de un
numero matematicos

Ciclo Suttia Ekirajawaa

Temas del Nucleo tematicos

Numeros Fraccionarios

Fracciones

Comparacion de
fracciones

Adiciény
sustraccion de
fracciones
homogéneas

Multiplicacién y
division de
fracciones

Fracciones
equivalentes

Pensamiento geométrico Plano cartesiano

Desarrolla la capacidad
de conocer aplicar
procesos matematicos y
justificar relaciones de
semejanzas y figuras

Movimiento
traslacion

Rotacion y reflexion

173

Eje: Matematica

Logros

Hay que reconocer

gue un nimero se

puede representar de
Clase de fracciones manera distinta como

fracciéon

Realizar movimiento

de traslacion de

poligono en el plano

Afio escolar Grado
Quinto periodo 3

Indicadores de logro

SW: Comprende que los
numeros tienen formas
diferentes de
representacion

CW: Diferencias
fracciones de decimales

PW: Resuelve
problemas utilizando
fracciones

SW: Se interesa por
realizar movimiento de
traslacién de poligono
en el plano

CW: identifica las
informaciones en el
poligono cartesiano

PW: Realiza ejercicios en
el plano cartesiano



Programacion del eje Ciclo Suttia Ekirajawaa
segun los lineamientos del

ANAA KUAIPA
Competencia Temas del Nucleo tematicos
Pensamiento numérico NuUmeros Decimales

Representaciény
orden de los
numeros decimales

Desarrollar la capacidad 1.
de conocer y aplicar
procesos matematicos y
analizar las distintas
representaciones de un

. de decimales
numero decimal

3. Multiplicacion y
division de
decimales

Pensamiento Métrico Volumen
Diferenciar atributos 1. Unidades de
mensurables de los volumen
objetos y unidades de )
2. Unidad de masa y
volumeny masay .
capacidad

capacidad
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2. Adicidn y sustraccidn

Eje: Matematica

Logros

Reconocer que un
numero se puede
representar de

manera distinta como
decimal

Reconocer las
unidades de volumen

Afio escolar Grado
Quinto periodo 4

Indicadores de logro

SW: Comprende que los
numeros tienen formas
diferentes de
representacion

CW: Diferencia
decimales de fracciones

PW: Resuelve
problemas utilizando
decimales

SW: Se interesa por la
mediacién exacta de
longitudes de volumen

CW: Calculalamasayla
capacidad de volumen

PW: Identifica las
unidades de volumen



Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa Eje: espanol Afio Escolar Grado

los lineamientos del ANAA Quinto Periodo 1

KUAIPA

Competencia Temas del Nucleo Temdatico Logros Indicadores de Logros

Produccidn textual La oracion Identificar una idea SW: Desarrolla el

organiza sus ideas para .. reconociendo el sujeto yhabito de la lectura 'y
. . . Parte de la oracion . L

producir un texto escrito el predicado en una comprension

teniendo en cuenta su 2. Clase de oracién oracién resaltando las

realidad y los elementos oraciones

de la lengua castellana .
CW: Ubica en una

oracion el nucleo del
sujeto y el nucleo del
predicado

PW: Identifica una idea
reconociendo el nucleo
del predicado en una

oracion
Etica de la comunicacién La comunicacién Reconocer las SW: Se interesa por la
. o caracteristicas de lectura de los medios
Identifica los principales 1. Elemento de la . L
L algunos medios de de comunicacién
elementos y roles de la comunicacion C
. comunicacion -
comunicacién para ) CW: Identifica los
. . Medio de .
enriquecer los procesos o medios de la
o comunicacion L
comunicativos comunicacion
PW: Reconozco las
caracteristicas de
algunos medios de
comunicacion
Interpretaciones Signo de puntuacién Enriquecer su SW: Comprende la
textuales vocabulario y escritura importancia de los
1. Uso de la - . . L
) . ] utilizando los signos de signos de puntuacion
Revisar corregir sus mayuscula .
; ) puntuaciény la .
escritos teniendo en . CW: Formula oraciones
mayuscula . )
cuente algunos aspectos utilizando mayuscula
correctamente

gramaticales de la lengua .
PW: Identifico los

signos de puntuacion
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Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa
los lineamientos del ANAA
KUAIPA

Competencia Temas del Nucleo Tematico

Produccidn textual Estructura de la palabra
organiza sus ideas para
producir un texto escrito
teniendo en cuenta su
realidad y los elementos Nombres — Sustantivo

de la lengua castellana

1. Palabra que
designan a

Cualidades — Adjetivo
Acciones — Verbo

Sufijo, prefijo, articuloy
preposiciones

La narracién

Eje: espafiol

Logros

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 2

Indicadores de Logros

Identificar la estructura SW: Disfruta de la
de la palabra teniendo explicacion de los temas

en cuenta nombre,
cualidades y acciones

Reconoce los
diferentes tipos de

CW: Formula oraciones
utilizando verbo,
sustantivo, sufijo,
prefijos

PW: Maneja al
expresarse verbos y
tiempo verbales

SW: Desarrolla el habito
de la lecturay

textos literarios fabula, composicidn activa de
leyenda, mito, cuento ylos textos que lee

novela

1. Parte de la narracién

2. Caracteristica de la
narracion

3. Clase de la narracié

fabula, leyenda,
mito, novelay
cuento
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n

CW: Identifica la
estructura de un texto
narrativo

PW: Reconoce la
caracteristica de la
narracion



Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa
los lineamientos del ANAA
KUAIPA

Competencia Temas del Nucleo Tematico

Produccidn textual El parrafo
produce texto escrito L
. 1. Caracteristica del
teniendo los )
parrafo

requerimientos de
algunos aspectos
gramaticales de la lengua
castellana

Comprension de texto  El Dialogo

Elabora hipétesis de la 1.
lectura acerca de las
relaciones entre los
elementos constitutivos

de un texto literario

Clase de dialogo

Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa
los lineamientos del ANAA
KUAIPA

177

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 3

Eje: Espaiiol

Logros Indicadores de Logros

Escribir parrafo
teniendo en cuenta la
idea principal

SW: Se interesa por
escribir parrafo

CW: Explica las
caracteristicas del
parrafo

PW: Identifica la idea
principal de un parrafo

Identificar las clases
de dialogo

SW: Comprende la
importancia del dialogo

CW: Identifica las clases
de dialogo

PW: Realiza dialogo
literario

Ano Escolar Grado
Quinto Periodo 4

Eje: Espafiol



Competencia

Competencia
comunicativa

Compresion de diversos
tipos de texto mediante
algunas estrategias de
busqueda.

Organizaciony
almacenamiento de la
informacidn

Interpretacién y
produccidn de texto

Identifica texto con
distintos propdsitos

Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa
los lineamientos del ANAA

KUAIPA

Competencia

Temas del Nucleo
Tematico

La Biblioteca

2. El libro

Trabajo escrito

Temas del Nucleo Tematico

178

Logros

Identificar las
diferentes clases de
libro y las secciones de
la biblioteca

Identificar los pasos
para realizar un trabajo
escrito

Eje:

Ciencias Sociales

Logros

Indicadores de Logros

SW: Se interesa por visitar
la biblioteca

CW: Identifica las
secciones de la biblioteca

PW: Reconoce las clases
de libro que encuentran
en la biblioteca

SW: Se interesa por
realizar trabajo escrito

CW: Identifico los pasos
para presentar un trabajo
escrito

PW: Presenta trabajo
escrito correctamente

Afio Escolar Grado
Quinto periodo 1

Indicadores de Logros



El planeta con relacidn
espacial y ancestral.

Reconozco algunas
caracteristicas, fisicas y
culturales de mi entorno
su interaccién y las
consecuencias sociales,
politicas y econdmicas
que resultan en ella.

Programacion del eje segun Ciclo Suttia Ekirajawa

La cartografia

Sitio
Posicion
5. Territorio
Mapa
7. Coordenadas
8. Convenciones

Formas del relieve

colombiano

9. Relieve montafioso

10. Cordillera de los
andes

11. Llaneras del pacifico
y amazonas

12. Las costas

13. Climas de Colombia

los lineamientos del ANAA

KUAIPA

Competencia

Identificar en un plano
la latitud de un punto
determinado.

Identificar algunas
caracteristicas
geograficas del relieve
colombiano.

Eje:

Ciencias Sociales

Temas del Nucleo Tematico
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Logros

SW: Me motivo por
utilizar los mapas como
herramientas de
informacién

CW: Diferencia entre
coordenadas latitud y
longitud

PW: Localizo
informacién en un
mapa

SW: Comprende la
importancia de las
formas del relieve
colombiana

CW: Reconozco la
caracteristica del
relieve colombiano

PW: Elabora maqueta
del relieve colombiano

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 2

Indicadores de Logros



El planeta como
relacidn espacial y
ancestral.

Reconozco alguna
caracteristica fisica y
cultural de mi entorno
su interaccién y las
consecuencias sociales,
politicas y econémicas
gue resultan en ella.

Las personas como
guardianes y
beneficiarios de la
tierra.

Reconozco algunas
caracteristicas fisicas
culturales del entorno

Organizacién politica de

Colombia

14.

15.
16.
17.
18.

19.

Departamento y
capital

Fronteras
Hidrografia
Geoformas costeras
Regiones

Parques naturales

Paisaje de Colombia

20.

Clase de paisaje

Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa
los lineamientos del ANAA

KUAIPA

180

Identificar

organizaciones sociales,

politicas y las regiones
naturales y geogréficas
de Colombia

Identificar y reconocer
las caracteristicas
naturales y sociales de
los paisajes colombiano

Eje:

Ciencias Sociales

SW: Ubicar la posicién
geografica de las
regiones naturales

CW: Identificar las
organizaciones politicas,
sociales y regiones
naturales de Colombia.

PW: Elabora un mapa
de la organizacién
politica de Colombia

SW: Se interese por
conocer los paisajes de
Colombia

CW: Identifica las
caracteristicas de los
paisajes de Colombia

PW: Clasifico los
diferentes tipos de
paisajes

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 3



Competencia

Defensa y programacion Los derechos de las

de los derechos
humanos para constituir
la paz

Temas del Nucleo

Tematico

personas

22.

23.

24,

25.

26.

Respeto a la diferencia

27.

28.

Logros

de los derechos
fundamentales de las
Derecho humano
personas
Derecho a la

igualdad
Derecho a la vida

Derecho a la
libertad

Derecho de los
ninos

Derecho de la
mujer

Rechazar toda forma de
abuso y des criminacién

Maltrato y de rasgos individuales

rechazo de la
mujer

La mujer wayuu

181

Indicadores de Logros

Reconocer la importancia SW: Valora la

importancia de los
derechos de las personas

CW: Reconoce sus
derechos y deberes en la
sociedad

PW: Seiala algunos
derechos fundamentales.

SW: Valora la
importancia de la mujer
wayuu

CW: Reconoce sus
derechos como miembro
de una comunidad

PW: Reconozco las
caracteristicas de algunos
medios de comunicacién



Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa

los lineamientos del ANAA

Eje: Afo Escolar Grado

o . Quinto Periodo 4
Ciencias Sociales

KUAIPA

Competencia Temas del Nucleo Tematico Logros

Reconocer que tanto los Periodo histérico en
individuos como las Colombia
organizaciones se
transforman con el
tiempo construyendo un 30, Periodo colonial
legado y deja huella que
permanece en la socieda

29. Periodo indigena

d 31. Periodo
republicano

Ramas del poder publico
32. Rama ejecutiva
33. Rama Judicial

34. Rama legislativa

Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa
los lineamientos del ANAA
KUAIPA

182

Indicadores de Logros

Identificar los periodos SW: Se interesa por
histéricos en América y aprender sobre el

Colombia

Reconocer las ramas
del poder publico

Eje:

Ciencias Naturales

periodo histdrico en
Colombia

CW: Identifica los
periodos histéricos en
América y Colombia

PW: Reconoce los
periodos indigenas en
Colombia

SW: valora la
importancia de las
ramas del poder publico

CW: Identifica las ramas
del poder publico

PW: Establece relacion
sobre las ramas del
poder publico

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 1



Competencia

Unidad basica de los
seres Vvivos

Identificar las
estructuras de los seres
vivos que le permitan
desarrollarse

La célula

35.

37.

38.

Temas del Nucleo Temdtico Logros

Comprender que los
seres vivos estan

Estructura celular

formados por células

Forma y tamafio de

la célula
Tipo de célula

Célula animal y
vegetal

Division celular

Reproduccion

39.

40.

41.

Aparato
reproductor
femenino

Aparato
reproductor
masculino

Fecundacidén

Identificar las fases o
division celular

Reconocer que la
reproduccion es la
unidad basica de la
generacién de un
individuo

183

Indicadores de Logros

SW: Se intereso por
aprender sobre los seres
vivos

CW: Identifico las partes
gue componen una
célula que indica su
funcién

PW: Diferencia los tipos
de células de acuerdo
con su estructura

SW: Muestra interés por
aprender mas sobre las
fases celular

CW: Identifica la divisidon
celular

PW: comprende que los
seres vivos estan
formados por células

SW: Se interesa por
estudiar la importancia
de la reproduccién en el
ser humano

CW: Identifico las partes
del aparato reproductor
masculino y femenino

PW: Reconoce las fases
de la fecundacidén



Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa Eje: Ao Escolar Grado

los lineamientos del ANAA o Quinto Periodo 2
Ciencias Naturales

KUAIPA

Competencia Temas del Nucleo Temdtico  Logros Indicadores de Logros

Representa los diversos Sistema nervioso Identificar y diferenciar SW: Se interese por

sistemas de érganos que los sistemas de los estudiar la importancia
42. Las neuronas . . .

componen el ser érganos del ser del sistema nervioso

humano 43, Organizacion del humanos humano

sistema nervioso e
CW: Identifica los

érganos que componen
el sistema nervioso

PW: Relaciona los
organos y las funciones
del sistema nervioso

Sistema muscular Identificar el sistema  SW: Se interesa por
) o muscular del urinarioy aprender mas sobre los
44, Sistema urinario , .
dseo sistemas muscular,
45, Sistema 6seo urinario y 0seo

CW: Reconozco las
partes del sistema
muscular

PW: Identifico las partes
del sistema urinario y
dseo
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Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa

los lineamientos del ANAA

KUAIPA

Competencia

Describir los principales El sistema solar

elementos del sistema
solar

46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.

54.

La luna

55.

Eje:

Ciencias Naturales

Temas del Nucleo Temdtico Logros

Reconocer los
principales elementos

Origen del sistema .
del sistema solar

Solar
Estrella
Planetas
Asteroides
Meteorito
Cometas
Tierra

Movimiento de la
tierra

Establecer diferencia
entre los cuerpos

Fase de laluna .
luminosos

185

Ao Escolar Grado
Quinto Periodo 3

Indicadores de Logros

SW: Muestra interés por
conocer las
caracteristicas del
sistema solar

CW: Identifica los
planetas del sistema
solar

PW: Reconoce los
movimientos de la tierra.

SW: Valora la
importancia de la luna
como un satélite natural

CW: Identifica las fases
de laluna

PW: Elabora una
magqueta con las fases de
laluna



Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa

los lineamientos del ANAA
KUAIPA

Competencia

Reconocer sustancia
puray mezcla
verificando diferentes
métodos de separacion
de mezclas 57.

56.

58.

La Luz

59.

Programacion del eje
segun los lineamientos del
ANAA KUAIPA

Temas del Nucleo Tematico

La materia

Clasificacion de la
materia

Sustancia

Clasificacion de los

Eje:

Ciencias Naturales

Logros

Identificar y describir
algunas propiedades
generales de la
sustancia pura

elementos quimicos

Propiedades de la
luz

Ciclo Sutta Ekirajawa

Establecer diferencia
entre los cuerpos
luminosos y los
luminosos

Eje:

Educacion Artistica

186

Ao Escolar Grado
Quinto Periodo 4

Indicadores de Logros

SW: Verifica la
posibilidad de mezclar
diversos liquidos sdlidos
y gases.

CW: Clasifica objeto o
sustancia segun los
estados de la materia.

PW: Verifica diferentes
métodos de separacion
de mezcla.

SW: Se interesa por
conservar la luz.

CW: Identifica las
propiedades de la luz.

PW: Diferenciar un
cuerpo luminoso de uno
no luminoso.

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 1



Competencia

Pensamiento

contemplativo y simbdlico.

Emplear los simbolo y
representaciones de la
cultura e interpreta los
conocimientos de la
simbologia artistica

Programacion del eje

segun los lineamientos del

ANAA KUAIPA

Dibujo
60.
61.

62.

Punto
Linea

Curvas

Los colores

63.
64.
65.

66.

Ciclo Sutta Ekirajawa

Colores primarios
Colores frio

Colores calidos

Temas del Nucleo Temdtico Logros

Elaborar dibujos en
papel utilizando lineas
y puntos

Identificar los
diferentes tipos de
colores

Circulo Cromatico

Eje: Arte

Educacion Artistica

187

Indicadores de Logros

SW: Se motivaenla
elaboracidn de figuras
en papel y otros
recursos.

CW: Reconozco la
importancia de la regla
para realizar dibujos en
lineas.

PW: Realiza dibujos con
punto y curvas.

SW: Muestra
entusiasmoy
satisfaccién en la
aplicacion de colores.

CW: Clasifico Objetos
teniendo en cuenta las
diferentes clases de
colores.

PW: Realizo dibujos y
aplico las diferentes
clases de colores.

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 2



Competencia Temas del Nucleo Tematico Logros Indicadores de Logros

Transformacion simbdlica Tejido Identificar las SW: Valora y respeta los
) ) . diferentes clases de  tejidos como una
Emplear los simbolos y 67. Origen del tejido .. . T
) tejido su origeny representacién simbdlica
representaciones de la
, 68. Implemento como se elabora de la cultura.
cultura simbolos claneales

69. Clase de tejido CW: Elabora mochila
siguiendo instrucciones.

70. Simetria en los

tejidos PW: Explica la
importancia de la figura
en tejido.
La elaboracién de: Desarrollar la SW: Valora y respeta las
. creatividad con diferentes elaboraciones

71. Mochilas L .. .

experiencia en la de tejido y accesorio

72. Manillas elaboracion de tejido, wayuu.

accesorios wayuu.

73. Borlas CW: Reconoce la
importancia de seguir
indicaciones para
realizar tejido.

PW: Realiza mochilas
con aplicaciones de los
kanaas.
Programacion del eje Ciclo Sutta Ekirajawa Eje: Arte Ao Escolar Grado
segun los lineamientos del Ed 5 Artisti Quinto Periodo 3
ANAA KUAIPA ucacion Artistica
Competencia Temas del Nucleo Tematico Logros Indicadores de Logros
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Transformacion simbdlica Instrumentos musicales

, musicales
Emplear los simbolos y 74. Kashaa tambor
representaciones de la

, 75. Wontoroyoi
cultura simbolos y

claneales. 76. Turompa
77. Massi
78. Jirawai

Elaborar diferentes
manualidades

Pensamiento Manualidades

contemplativo
79. Icopor

Sentir interés admiracién
y respeto por las
creaciones artisticas del
pueblo wayuu

80. Fomi

Programacion del eje Ciclo Sutta Ekirajawa
segun los lineamientos del

ANAA KUAIPA

Eje: Arte

Educacion Artistica

Competencia Temas del Nucleo Temdatico Logros

Crear cenefas
utilizando colores y
crayolas

Pensamiento Cenefas

contemplativo
81. Clase de cenefas

Sentir interés admiracion
y respeto por las
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Elaborar instrumentos SW: Valora y disfruta la

elaboracion de
instrumentos musicales

CW: Identifico los
diferentes instrumentos
musicales

PW: Elabora
instrumentos musicales
utilizando los recursos
del medio

SW: Se motiva por
elaborar manualidades.

CW: Conozco las
técnicas para elaborar
manualidades.

PW: Elaboro cartelera
con fomi.

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 4

Indicadores de Logros

SW: Se motiva por
elaborar manualidades.



creaciones artisticas del
pueblo wayuu

Manualidades

Elaborar adornos
navidefios en fomi,

82. Adorno navidefios

Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa
los lineamientos del ANAA
KUAIPA

Temas del Nucleo
Tematico

Competencia

Afianzar los conocimientos L a iglesia
sobre la comunidad
cristiana llamada iglesia

carton.

Eje:

Religion

Logros

Identificar la manera

CW: Conoce las técnicas
para realizar
manualidades.

PW: Realizar adornos
navidefios.

SW: Se motiva por
elaborar manualidades.

CW: Conoce las técnicas
para realizar
manualidades.

PW: Realiza adornos
navidefios.

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 1

Indicadores de Logros

SW: Respeta la iglesia

como la iglesia celebra el como la casa de Dios

amor de Jesucristo
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nuestro sefior.

CW: Reconoce que la
iglesia celebra el amor de
Jesucristo.



La eucaristia

Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa
los lineamientos del ANAA

KUAIPA

Competencia

Afianzar los
conocimientos sobre la
comunidad cristiana
llamada iglesia

Temas del Nucleo
Tematico

La semana santa

Reconocer que la
eucaristia es la
celebracidn cristiana de
la liberacién que Cristo
nos ofrece

Eje:

Religion

Logros

Reconocer que le
domingo de ramo es el
comienzo de la semana
santa.
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PW: Valora la iglesia
como el lugar sagrado
donde se celebra la
eucaristia.

SW: Valora la importancia
de la eucaristia.

CW: Reconoce que la
eucaristia es la
celebracidn que ofrece
Jesus.

PW: Identifica que la
iglesia es el lugar donde
se reunen los cristianos
para celebrar la
eucaristia.

Afo Escolar Grado
Quinto Periodo 2

Indicadores de Logros

SW: Respeta el domingo
de ramo como el
conocimiento de la
semana santa.



Comprender que los
signos sacramentales son
signos de la accion de
Cristo en nosotros.

Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa
los lineamientos del ANAA
KUAIPA

Competencia Temas del Nucleo

Tematico

Comprender que los Los sacramentos
signos sacramentales son
signos de la accion de

Cristo en nosotros.

Los signos sacramentales Identificar Los principales

signos sacramentales

Eje:

Religién

Logros

Reconocer que los
sacramentos son signos
sensibles atra vez de los
cuales la iglesia hace
presenta la salvacion de
los cristianos
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CW: Reconocer el jueves
santo como el dia en se
celebra la Ultima cena

PW: Comprende que el
viernes santo es el dia
que murid el sefior en la
cruz.

SW: valora la importancia
de los signos
sacramentales.

CW: Identifica los
diferentes signos
sacramentales.

PW: Reconoce la
importancia de los signos
sacramentales para los
cristianos.

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 3

Indicadores de Logros

SW: Valora la importancia
de los signos
sacramentales



CW: Identifica los
diferentes signos
sacramentales

PW: Reconoce la
importancia de los signos
sacramentales para los

cristianos
Los mandamientos Reconocer la importancia SW: Respeta la
de los mandamientos de importancia de los
la ley de Dios mandamientos de la ley
de Dios

CW: Identifica los
mandamientos de la ley

de Dios
PW: Valora la
importancia de la ley de
Dios
Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa Eje: Afo Escolar Grado
los lineamientos del ANAA Religid Quinto Periodo4
KUAIPA eligton
Competencia Temas del Nucleo Logros Indicadores de Logros

Tematico

Tomar conciencia de la La virgen Maria celebra Analizar la manera como SW: Valora la importancia
necesidad de participar de la accién de Dios en ella la virgen Maria celebra la de la virgen Maria para
manera consciente y accion de Dios en ella al los cristianaos CW:
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activa en las celebraciones
cristianas

La biblia

Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa
los lineamientos del ANAA
KUAIPA

Temas del Nucleo
Tematico

Competencia

Identificar el estudio de la L a Etica

ética en el ser humano.

Definir concepto de la
sociedad familiar mediante
algunas consideraciones.

designarla la madre
salvadora

Reconocer la biblia como
el libro mas importante
de laiglesia

Eje:

Eticay Valores

Logros

Reconoce a la virgen
Maria como madre de
Dios

PW: Explica la
importancia de la virgen
Maria en la accién de Dios
en ella

SW: Respeta valora la
importancia de la biblia

CW: Interpreta con
claridad la sagrada
escritura

PW: Identifica los libros
de la sagrada escritura

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 1

Indicadores de Logros

Reconocer la importancia SW: Respeta y valora la

de la ética en el ser
humano
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importancia de la ética
en el ser humano

CW: Interpreta con
claridad la importancia
de la ética



Elaborar una definiciéon del Los valores
valor que posee el ser
humano

Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa
los lineamientos del ANAA

KUAIPA

Competencia Temas del Nucleo
Tematico

Comparar y distinguir L avida

hechos responsables en el
desarrollo de la
personalidad en la vida
del ser humano

PW: Identifica los
modelos de |la ética

Reconocer los valores de SW: Siento interés por
las personas partiendo deaprender los valores y su
si mismo significado

CW: Identifico las clases
de valores

PW: Reconozco la
importancia de los
valores en la sociedad

Eje: Afio Escolar Grado

.. Quinto Periodo 2
Etica y Valores

Logros Indicadores de Logros

Reconocer la importancia SW: Valora la
de la vida en el ser importancia de la vida

humano o
CW: Identifica las etapas

de la vida

PW: Aprendo a valorar la
vida como algo
maravilloso que Dios nos
da
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Analizar partiendo dela  Autoestima
propia experiencia los

concepto del autoestima

Programacion del eje
segun los lineamientos del
ANAA KUAIPA

Ciclo Sutta Ekirajawa

Temas del Nucleo
Tematico

Competencia

Definir concepto de la L a familia
sociedad familiar mediante

algunas consideraciones

SW: Valora la
importancia de la
autoestima en el ser
humano

Reconocer que la auto
estima es un elemento
principal para un
proyecto de vida

CW: Profundizar en los
elementos que
conforman un proyecto
de vida

PW: Reconocer la
importancia de la
autoestima en el ser
humano

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 3

Eje: Cosmovision

Eticay Valores

Logros Indicadores de Logros

Identificar los miembros SW: Respeta a los

de la familia miembros de mi familia.

CW: Reconocer la
importancia de la familia
en la sociedad
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Elaborar una definicién de
la consecuencia que posee
el ser humano

Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa

los lineamientos del ANAA
KUAIPA

Competencia

Distinguir hechos
responsables en el
desarrollo de la
personalidad en el ser
humano

La conciencia Identificar los pasos
hacia la conciencia a
través del andlisis de

hecho

Eje:

Etica y Valores

Temas del Nucleo
Tematico

Logros

L a personalidad
de lavida en el ser
humano
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PW: Identifica a los
miembros de la familia

SW: Siente interés por
aprender el significado de
conciencia

CW: Comprende la
relacién entre conciencia
y valores éticos y
morales.

PW: Identifica las etapas
de la conciencia

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 4

Indicadores de Logros

Reconocer la importancia SW: Valora la

importancia de la vida en
el ser humano

CW: Identifica las etapas
de la vida

PW: Aprende a valorar la
vida como algo
maravilloso que Dios nos
da



Asumir los conceptos de Las virtudes

hechos y virtudes
humanas

Programacion del eje
segun los lineamientos del
ANAA KUAIPA

Competencia

Ciclo Sutta Ekirajawa

Temas del Nucleo

Tematico

Comprender las nuevas
manifestaciones y
creaciones artisticas,
deportivas y recreativas.

Ajustes posturales e
interaccion

Esparcimiento

Lateralidad

Propiciar la apropiacion
constructiva.

Comportamiento en
desplazamientos manejo

de talla

Dominio de espacio,
teniendo en cuenta el
respeto

Comportamiento en
lugares publicos

Identificar los conceptos SW: Respetar el concepto

de virtudes

Eje:

Educacion fisica

Logros

Usar las cualidades fisicas
con base a la motricidad
en los comportamientos
éticos y socioculturales
teniendo en cuenta el
respeto
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de virtudes

CW: Reconoce la
importancia de las
virtudes

PW: Identifica las clases
de virtudes

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 1

Indicadores de Logros

SW: Valoro la importancia
del esparcimiento,
lateralidad, manejo de
talla y dominio del
espacio

CW: Clasifico las
cualidades fisicas y aplica
en los comportamientos
en los espacios y el
manejo de la talla

PW: Utilizo los
movimientos de
motricidad y los de
desplazamiento teniendo
en cuenta el respeto



Programacion del eje

Motricidad

Coordinacion é6culo —
manual

Oculo — pedica

Calentamientos
corporales (ejercicios
corporales)

de

Ciclo Sutta Ekirajawa

segun los lineamientos del

ANAA KUAIPA

Competencia

Comprender las nuevas
manifestaciones y
creaciones artisticas,
deportivas y recreativas

Propiciar la apropiacion
constructiva.

Temas del Nucleo
Tematico

Carrera de relevos y
obstaculos

Tipos de carreras
Carreras de relevo

Carreras de obstaculos

Manejar la motricidad
fina y gruesa de mi
cuerpo conociendo su
funcionamiento general y
teniendo en cuenta la
resistenciay el
comportamiento en
lugares publicos.

Eje: Juegos

Educacion fisica

Logros

Identificar que los tipos
de carrera tienen que
ver con atletismo
ayoujirawa
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SW: Disfruta de las
diferentes destrezas las
técnicas deportivas y lo
ritmico teniendo en cuenta
la interculturalidad.
Demuestro interés por mi
ajuste de postura
calentamiento corporales,

desplazamientos

CW: Identifica con facilidad
las destrezas las técnicas
deportivas y lo ritmico
teniendo en cuenta la
interculturalidad.

PW: Interpreta los
diferentes ajustes de
postura, calentamientos
corporales, desplazamientos
y comportamiento en
publico dentro y fuera del
contexto.

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 2

Indicadores de Logros

SW: Me motivo por
experimentar diferentes
formas de pasar
obstdaculos y diferentes
alturas y efectuar relevos
durante la carrera

CW: Identifico los errores
mas notorios y frecuentes
durante la ejecucion de



Programacion del eje
segln los lineamientos del
ANAA KUAIPA

Competencia

Comprenderlas nuevas
manifestaciones y
creaciones artisticas,
deportivas y recreativas.

Propiciar la apropiacion
constructiva

Uso de cuerdas y pelotas Ejercitar su cuerpo con

Carreras en bicicleta,
patines, sacos

Ciclo Sutta Ekirajawa

Temas del Nucleo
Tematico

Carreras de velocidad
larga

500 metros
600 metros
800 metros

100 metros

el uso de cuerdas,
patines y bicicletas

Eje:

Educacion fisica

Logros

Realizar carreras de
velocidad larga
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las carreras de relevos y
obstaculo.

PW: Realizo diversas
formas de pasar
obstdaculos

SW: Valoro los juegos
competitivos

CW: Ejercito la
coordinacion motoray
corporal a través de
juegos tipicos

PW: Me agrada participar
en juegos dirigidos

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 3

Indicadores de Logros

SW: Me motivo por
aprender carreras de
velocidad largas.

CW: Realizo carreras de
velocidad largas.



Programacion del eje

segun los lineamientos del

ANAA KUAIPA

Competencia

Comprenderlas nuevas
manifestaciones y
creaciones artisticas,

deportivas y recreativas.

Propiciar la apropiacion
constructiva.

Calentamiento, manejo PW: Domina las
del cuerpo y respiracion diferentes carreras de

Derivados del futbol
Pases

Conducir

Elidir

Remate

Ciclo Sutta Ekirajawa

Temas del Nucleo
Tematico

Juegos

Futbol

Triatlon

Microfutbol

Fuerza de los dedos

velocidad larga.

Identificar y practicar  SW: Establezco la
derivados del futbol importancia de los
derivados del futbol.

CW: Reconozco la
importancia de los
derivados del futbol.

PW: Conozco los
derivados del futbol

Eje: Afo Escolar Grado

cr prs Quinto Periodo 4
Educacion fisica

Logros Indicadores de Logros

Desarrollar habilidades SW: Valora los juegos

para practica grupal con teniendo en cuenta el

juego de pelota desarrollo de Is
cualidades fisicas, control
de motricidad finay
gruesa.

CW: Conozco y practica
normas para el
desarrollo de los juegos.

201



Carreras de velocidad
largas

500 metros
600 metros
800 metros

100 metros

PW: Aplico ejercicios de
coordinacidon como
fuerza, agilidad,
equilibrio, flexibilidad y
ritmo en los juegos.

Realizar carreras de
velocidad larga

SW: Me motivo por
aprender carreras de
velocidad largas.

CW: Realizo carreras de
velocidad largas.

PW: Domina las
diferentes carreras de
velocidad larga.

Calentamiento manejo del

cuerpo y respiracion

Manejo del cronometro

resistencia 1.200 mts Salt

Manejo de la cinta
métrica

Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa
los lineamientos del ANAA
KUAIPA

Competencia Temas del Nucleo

Tematico
Uso adecuadamente The vowels
estructura y patrones

Las vocales

gramaticales.

Eje: Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 1
Ingles
Logros Indicadores de Logros

Identificar las vocales en SW: Se interesa por

ingles aprender las
pronunciaciones de las
vocales en inglés.

CW: Reconocer las vocales
en inglés.
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PW: Realiza ejercicios de la
escritura de las vocales en

inglés.
The aiphabet Reconocer las letras del SW: Se motiva por
alfabeto aprender el alfabeto en
El alfabeto L
inglés.
CW: Identifica el alfabeto
en inglés.
PW: Realiza escritura del
alfabeto en inglés.
Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa Eje: Afio Escolar Grado
los lineamientos del ANAA nel Quinto Periodo 2
KUAIPA neles
Competencia Temas del Nucleo Logros Indicadores de Logros
Tematico
Comprender informacién Personal informacidn Reconocer su SW: Se esfuerza por
personal » identificacion personal en aprender a pronunciar sus
Informacidn personal . .
ingles datos personales en ingles

Responde preguntas
personales CW: Identifica los datos

personales en inglés.
Nombres, edad

nacionalidad y direccidn PW: Realiza la escritura
de los datos personales.
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saludos

Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa
los lineamientos del ANAA
KUAIPA

Competencia Temas del Nucleo
Tematico

Usa adecuadamente de las The numbers

secuencias de las acciones ;
Los numeros

Reconocer los diferentes SW: Disfruta

saludos en ingles

Eje:

Ingles

Logros

Reconoce los numeros
en ingles
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pronunciando los saludos
en inglés.

CW: Identifica los saludos
en inglés.

PW: enriquece su
vocabulario pronunciando
los saludos en inglés.

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 3

Indicadores de Logros

SW: Se interesa por
aprender las
pronunciaciones de la
escritura de los niUmeros en
inglés.

CW: Reconocer los
nameros en inglés.

PW: Realiza ejercicios de la
escritura de los niumeros en
inglés.



Programacion del eje segun Ciclo Sutta Ekirajawa
los lineamientos del ANAA

KUAIPA

Competencia

Identifico la secuencia de The day of the weck

las acciones y momentos
del dia

The colors

Los colores

Temas del Nucleo
Tematico

Los dias de la semana

The months of the year Reconocer los meses del

Los meses del afio

Identificar los colores en SW: Se interesa por

ingles

Eje:

Ingles

Logros

Identificar los dias de la
semana en ingles

afio en ingles
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aprender la pronunciacion
y escritura de los colores.

CW: Reconoce los colores
en inglés.

PW: Realiza la escritura de
los colores en inglés.

Afio Escolar Grado
Quinto Periodo 4

Indicadores de Logros

SW: Se esfuerza por
aprender a pronunciar los
dias de la semana

CW: Reconoce las vocales
en inglés.

PW: Realiza la escritura de
los dias de la semana en
inglés.

SW: Se motiva por
aprender la pronunciacion
de los meses del afo en
inglés.



Anexo 5

UNIVERSIDAD DE LA SABANA

FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA. EXTENCION DE LA GUAJIRA
DIARIO DE CAMPO

FECHA: 18 de octubre del 2016

CW: Reconoce los meses
del afio en inglés.

PW: Realiza la escritura de
los meses del afio en
inglés.

LUGAR: Institucion Etnoeducativa técnica Eusebio Septimio Mari sede urbana mixta Primero de octubre

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: Los insectos

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 8: 15 am

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 9:00 am
TIEMPO (Duracién de la observacion en minutos): 45 minutos
NOMBRE DEL OBSERVADOR: pre-escolar 02

REGISTRO N°: 01

NOTAS DESCRIPTIVAS PRE-CATEGORIAS
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Entrar a la sala de informatica para observar y conocer cada
uno de los insectos, esta observacion se hace por medio del
televisor. Con la orientacién y explicacion de la docente de
transicion. https://www.youtube.com/watch?v=WQZn40-EFGM
La comunidad de los insectos.

Los insectos mas comunes
Ocupaciones de los insectos

Beneficios que ofrecen algunos insectos

Salir alrededor de la institucion para buscar algunos de los
insectos que observamos en la sala de informatica.
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https://www.youtube.com/watch?v=WQZn40-EFGM

NOTAS INTERPRETATIVAS NOTAS METODOLOGICAS

Que algunos de los insectos los encontramos facilmente, que  Observacion por medio de un televisor e internet.
algunos hacen dafios, que otros nos dan algin beneficio y que
algunos se trasforman en algo mas hermoso como la oruga que
se transforma en mariposa.

Observacidn directa de algunos insectos.

Contacto con algunos insectos.

PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES TRANSCRIPCION

¢(Por qué donde habitan las hormigas hay muchos agujeros? ¢Porque la casa de las hormigas tiene muchos joyos?

208



NOTAS DE INTERES PREGUNTAS QUE ME SURGIERON
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Anexo 6

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA. EXTENCION DE LA GUAJIRA

DIARIO DE CAMPO

FECHA: 24 de octubre del 2016

LUGAR: Institucion Etnoeducativa técnica Eusebio Septimio Mari sede urbana mixta Primero de octubre
GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: Los medios de transporte

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION 8: 15am

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 9:15 am

TIEMPO (Duracion de la observacion en minutos): 60 minutos

NOMBRE DEL OBSERVADOR: pre-escolar 02

REGISTRO N°:02

NOTAS DESCRIPTIVAS: salimos con los nifios del preescolar a PRE-CATEGORIAS
realizar una observacién alrededor de la sede primero de

octubre, en la cual detallamos algunos medios de transporte y

la utilidad que le damos.

Desplazamiento

la necesidad de utilizarlo

(I WITTITY: (TS
LTI uy MTTESS

Utilizamos algunos de los transportes que encontramos durante
el trayecto de la observacion
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De esta manera terminamos nuestra conservacion y cada nifio
tuvo un interés y un aporte sobre el tema desarrollado.

Luego pasamos al salon de clases a desarrollar el tema sobre los
medios de transporte y hacemos la explicacion clara y detallada
sobre el tema y realizamos actividades para la
retroalimentacién
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Finalmente desarrolladas las actividades nos damos cuenta si
los nifios comprendieron el tema con el resultado de cada
actividad. Y podemos observar que los nifios reconocen
claramente que son los medios de transporte que la utilidad
que le damos a cada uno y que clases de transporte hay en
nuestro municipio.

NOTAS INTERPRETATIVAS NOTAS METODOLOGICAS

Podemos notar que los medios de transporte son importante en Se realiza una observacion directa de los
todo momento y especial mente para los estudiantes de la transportes mas utilizados en el municipio.
institucion, ya que ellos necesitan utilizar algunos de estos
medios para poder desplazarse a la escuela y notamos que ellos
en su mayoria utilizan motos y busetas de transporte escolar y

algunos que viven muy retirados no cuentan con estos medios y Y le explicamos cuales son los medios de transporte
les toca llegar en bicicleta o muchas veces caminando, ya que

Se le hacen preguntas a los nifios sobre ;cual es el
medio que utilizan para llegar a la escuela?.

mas comunes y los que nos brindan mejor beneficio.
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por la distancia y ubicacién de sus hogares los transportes no
transitan hasta alla.

PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES TRANSCRIPCION

Los nifos en realidad no hicieron

NOTAS DE INTERES PREGUNTAS QUE ME SURGIERON

Preguntas ellos aclaran y explicaban cuales eran los medios de

transporte que utilizaban en la escuela y en sus hogares. Que el

agua era transportada por medio de carretas o carro tanques, y EN CADA TRANSPORTE QUE VEIAMOS PASAR

que el medio que mas veian pasar eran los carros grandes DURANTE LA OBSERVACION, le iba haciendo

transportando sal para Uribia y Maicao. preguntas, ;Qué llevan? ;Para dénde van?,
(podemos utilizarlo?, ;quién tiene uno en su casa?,
¢de qué color? ;Para qué lo utilizan? ;Quién lo utiliza
mas?

Anexo 7

Nombre: 'Yesenia Rodriguez Uriana
Fecha: marzo 2018

Asignatura / Grado Matematicas/ primero 02
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IDuraci()n de la unidad

| 1 semana

Hilo(s) Conductor(es): ¢En nuestro diario vivir para que utilizamos los nimeros?

Tépico Generativo

¢Qué beneficio obtengo de los nimeros y para que

me sirven?

Metas de Comprension

1.Los estudiantes
comprenderdn que:

Los numeros son
necesarios en nuestro
diario vivir.
Conocimiento

Pregunta:

¢Por qué es necesario
conocer los nimeros?

2.Los estudiantes
comprenderdn que:

Los numeros son
utilizados en todas las
labores en las cuales nos
desempefiamos.

conocimiento
Pregunta:
¢En qué actividades de

las que realizamos
utilizamos los nimeros?

3.Los estudiantes
comprenderdn que:

Los numeros sirven para
contar los elementos de
los conjuntos.

Conocimiento
Pregunta:
¢ Como realizamos un

conteo de elementos de
un conjunto?

4.Los estudiantes
comprenderdn que:

Los numeros llevan a
identificar la cantidad de|
objetos en un conjunto.

conocimiento
Pregunta:

¢De qué manera es mds
fdcil identificar la

cantidad de objetos en
un conjunto?

MC9 DESEMPENO DE COMPRENSION

TD10 VALORACION CONTINUA

9En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.

10En este lugar se escribe el tipo de desempeiio: E: exploracidn. IG: Investigacidon Guiada. PF: proyecto

final de sintesis
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1

1

Los nifios se aprenderan la cancion titulada “UN

ELEFANTE SE BALANCEABA”, se hace la
ejemplificacién con 9 nifios voluntarios para

hacer mds dindmica y clara el desempefio que se

requiere que el nifio comprenda.

Les damos los numeros a los nueve nifios que
participaron en la dindmica anterior y a otros
nueve mas les entregamos los nombres de los

numeros, y se les resalta que no se les olvide el
numero y el nombre que le toco, se le pega en el
pecho el nimero correspondiente a cada unoy

volvemos a cantar todos y a medida que se va

cantando y se llama a un elefante cada uno debe

saber en qué momento le toca entrar a la
telarafa.

Se muestran a los nifios imagenes con los

numeros del 0 al 9, los pegamos en el tableroy a

un lado colocamos los nombres, el estudiante

que desee participar debe buscar el nombre que
el corresponde al numero y pegarlo en la parte

de abajo del numero.

Cada nifio prepara sus manos y especialmente

sus dedos para realizar una actividad guiada por
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Criterios:

*Se tendra en cuenta la opinién de cada nifio
frente al tema y sus conocimientos previos.

*Se observaran individualmente las
actividades desarrollados por los nifios para
ver si lo estan haciendo bien e ir corrigiendo
si estan haciendo lo contrario.

*Se evaluara si los nifios participantes no se
equivocan en el momento de realizar lo que
le corresponde.

Retroalimentacion: se realizara una breve
explicacion y se haran ciertas preguntas
puntuales sobre los nimeros y sus
respectivos nombres en caso que hayan
nifios que no hayan comprendido el tema.

Informal: a medida que se realicen las
actividades sobre el tema y si alguien no a
entendido lo que le corresponde hacer, se le
pide a algin compafiero que haga una breve
explicacion de lo que se debe hacer.

Evaluacion: los nifios seran evaluados de
forma continua desde el inicio de la clase
durante el desarrollo de las actividades y su
participacidén en clases.

Criterios:

Observacion de los numeros.

Relacionar cada nimero con su nombre.

No fomentar desorden durante la actividad.
Hacerlo lo mas rapido posible.

No mirar a los demds compafieros.

Concentrarse en lo que se le pide.



la maestra, en la cual ella va nombrando uno por
uno los numeros y ellos van sacando y mostrando
la cantidad de dedos que le corresponde al
numero mencionado, lo hacemos varias veces
lentamente y vamos aumentando la velocidad de
la actividad.

1Utilizar hilos de diferentes colores para hacer  PF
los numeros y sus nombres pegarlas en

cartulinas, al lado colocamos la cantidad de
elementos que le corresponden a cada numero y
con ellas hacemos un libro que nos ayudara a
aprenderlos. Los materiales los traerdn para la
proxima clase y lo realizaran en clase con la guia y
supervisiéon de la maestra.

217

Retroalimentacion: se les explica claray
detalladamente como se va a realizar la
actividad y se le hace 3 demostraciones para
que tengan mas claridad de lo que se va a
hacer

Evaluacion: se tiene en cuenta la
participacién de los muchachos al momento
del desarrollo de las actividades.

Criterios:

Cumplir con los materiales sugeridos para el
desarrollo de la clase.

Utilizar los materiales adecuadamente sin
salirse de las reglas planteadas.

Cumplir con los compromisos pactados para
el desarrollo de la actividad.

Participacidon de los nifios en las actividades
desarrolladas.

Retroalimentacion.

Si algun nifio se llega a confundirse en las
actividades propuestas se le volverd a
explicar el tema, pero esta vez la hard un
estudiante que se sienta con la capacidad y la
disposicidn de hacerlo.

Evaluaciodn: los nifios haran una breve
explicacion de como fue elaborado el libro y
del contenido que tiene. Y por ultimo
realizara una breve reflexion sobre el
beneficio que nos trae los nimeros y lo
necesario que son en nuestro diario vivir.



Anexo 8

Nombre:

Yesenia Rodriguez Uriana

Fecha:

marzo 2018

Asignatura / Grado

ciencias naturales/primero 02

Duracion de la unidad

2 semanas

Hilo(s) Conductor(es): éCémo es la mejor forma de convivir con todo lo que me rodea?

¢Qué beneficio obtengo de todo lo que estd a mi
alrededor?

Metas de Comprension

Toépico Generativo

¢Kasapulajat tu kasakat tautpaskat?

~

1.Los estudiantes
comprenderdn que:

Los seres vivos nacen,

mueren.

conocimiento

Pregunta:

¢ Cudles son las
caracteristicas de los

crecen, se reproducen y

2.Los estudiantes
comprenderdn que:

Los seres vivos pueden
tener movimientos por si
mismo, mientras que los
no vivos necesitan ayuda
lpara moverse.
conocimiento

Pregunta:
¢ Qué diferencias

encuentro entre un ser
vivo y uno no vivo?

3.Los estudiantes
comprenderdn que:

Los seres vivos pueden
brindarme muchos
beneficios para poder
vivir.

Conocimiento

Pregunta:

¢ Qué beneficio me
brinda cada uno de los

4.Los estudiantes
comprenderdn que:

De alguna manera los
seres no vivos pueden
ser de mucha ayuda
lbara nuestra vida.
conocimiento

Pregunta:

¢ Puede un ser no vivo
brindar algun beneficio?
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alrededor?

seres vivos que seres vivos con los cuales
encuentro a mi mds me relaciono?

MC11 DESMPENO DE COMPRENSION

1 Los nifos escucharan una cancién que servira de
mucha ayuda para comprender que es un ser
vivo, la cancidn se titula “Dios creo”.
https://www.youtube.com/watch?v=vrovldGbPU
Y

Se le entregara una hoja en blanco a cada nifio
para que pueda dibujar algunas cosas que
recuerde en la cancién.

Se colocan imagenes de seres vivos y seres no
vivos en el tablero y al lado se pega un cartel con
un paisaje, el cual los nifios deberan utilizar para
colocar los seres donde corresponda segun las
indicaciones del maestro.

TD12 VALORACION CONTINUA

E

Criterios:

Se tendrd en cuenta la opinién de cada nifio
frente al tema y sus conocimientos previos.

Se observaran individualmente las
actividades desarrollados por los nifios para
ver si lo estan haciendo bien e ir corrigiendo
si estan haciendo lo contrario.

Se muestran imagenes de seres vivos y los
nifios a medida que la van observando van
describiendo a cada uno.

Retroalimentacion: se hara siempre y
cuando se vea la necesidad de traducir en
wayuunaiki los contenidos si algun nifio de la
etnia wayuu no haya comprendido el tema.

Informal: Los nifios a medida que van
pasando al tablero a colocar las imagenes y
se observan que alguno se equivoca o
comete algun error ellos mismo le explicaran
al compafiero porque razén no puede pegar
la imagen donde no corresponde, le
explicaran la forma correcta de hacerlo y sera
de mucha facilidad para el compafiero
entender, ya que lo lleva a la practica de una
vez.

11En este lugar se escribe el nUmero de la meta a la cual se dirige este desempefio.

12En este lugar se escribe el tipo de desempeiio: E: exploracion. IG: Investigacidon Guiada. PF: proyecto

final de sintesis
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Se muestran a los nifios diapositivas de la
evolucion y desarrollo de los seres vivos, por
medio de la cual los nifios podran comprender
con mucha facilidad y entusiasmo el proceso de
la evolucién de los seres vivos.

Se les pide a los nifios que hagan una breve
descripcién de las mascotas que tienen en sus
casas.

Salir al patio de la escuela a observar algunos
seres vivos en el suelo y en el aire e ir nombrando
uno por uno para que los comparieros que aun
no lo conozcan mds adelante los puedan
distinguir.

Cuando los nifios ya hayan conocido varios seres
vivos se le escribe una pregunta en el tablero que
diga: ien qué te ayuda o te beneficia esos seres?
Cada uno podra responder conforme a la
situacion o experiencia vivida en casa.

Los nifios traerdn de sus casas algunas figuras e
imagenes que puedan explicar claramente que
son los seres vivos y los no vivos.

Entregar una copia con un paisaje en el cual los
nifios coloreardn solo los seres vivos y asi podran
identificarlos por si solos teniendo en cuenta la
explicacion del maestro.
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Evaluacion: los nifios seran evaluados de
forma continua desde el inicio de la clase
durante el desarrollo de las actividades y su
participacion en clases.

Criterios:
Observacion de las diapositivas.

Descripciones de animales domésticos
encontrados en las casas.

Buen comportamiento durante La salida de
campo.

Exposicion de lo observado con ejemplos
claros.

Cada uno comentara como sobreviven y de
gue se alimenta cada ser vivo.

Retroalimentacion: se les hace comentarios
a los nifos mientras estan en la salida de

campo, ya que se pueden presentar pregunta
frente a lo que estan observando.

También se hace la traduccion en wayuunaiki
de la explicacidon de las actividades para que
ninguno presente dificultad al momento de
desarrollarlas.

Evaluacion: se tiene en cuenta la
participacion activa de los muchachos al
momento del desarrollo de las actividades.



1Utilizar plastilinas para hacer las figuras de
algunos seres vivos y seres no vivos.

2 hacer un collage con varios materiales
demostrando cuanto entendieron del contenido
y demostrarlo por medio del trabajo
desarrollado, hacer la exposicion de todos los
trabajos y escoger los tres mejores para ser
premiados por su creatividad.

Dentro del salén de clases hacer dos murales
grandes, uno con el titulo de seres vivos y otro
con el titulo de seres no vivos, luego le pedimos a
los nifios que se identifique con el uno o con el
dos teniendo en cuenta la posicién del asiento en
el saldn, ; luego que todos hayan dicho sus
numeros le explicamos que para el dia siguiente
los numeros 1 traeran la imagen de dos seres
vivos y los nimeros 2 traeran la imagen de dos
seres no vivos y luego que las traigan cada uno lo
va pegando con cinta en su respectivos lugares.

Anexo 9
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Criterios:

Cumplir con los materiales sugeridos para el
desarrollo de la clase.

Utilizar los materiales adecuadamente sin
salirse de las reglas planteadas.

Cumplir con los compromisos pactados para
el desarrollo de la actividad.

Participacién de los nifios en las actividades
desarrolladas.

Retroalimentacion.

Si algun nifio se llega a confundirse en las
actividades propuestas se le volverd a
explicar el tema, pero esta vez la hard un
estudiante que se sienta con la capacidad y la
disposicion de hacerlo.

Luego de realizar el proyecto final cada nifo
puede hacer una breve explicaciéon de las
caracteristicas que tiene cada ser vivo o no
vivo que lo toco y asi mismo los compafieros
comprenderan el tema tratado, por medio de
sus propias explicaciones.



Anexo 10
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Evidencias a partir de una trascripcion del video de una clase
TRANSCRIPCION CLASE DE CIENCIAS NATURALES.
PROFE: Bien, pues hoy vamos a continuar la clase que dejamos por la mitad el dia martes, el de

Ciencias naturales, por lo tanto vamos a continuar con la clase, pero antes quiero que

recordemos ciertas partes de la clase que vimos ese dia.

NINO 1: Sobre las partes del cuerpo, estomago, boca...

PROFE: Bien

NINA 1: Estabamos hablando del bolo alimenticio

PROFE: ;Qué mas?

NINA 1: Que también exhalamos, que botamos el aire, dioxido de carbono...
PROFE: ;Qué dice Samuel? (Samuel no responde)

POFE: Duvan (sefialando al nifio)

DUVAN: Hablamos sobre el sistema circulatorio y el sistema respiratorio
PROFE: Muy bien. Jhair (Sefiala al nifio)

JHAIR: Nosotros hablamos sobre el sistema digestivo, el bolo alimenticio, la eliminacion de

desechos y la formacion del quimo.

PROFE: Bien, quien me amplia mas sobre lo que vimos el dia martes, porque lo que dijo Jhair

ese capitulo lo cerramos.
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Si bien es cierto lo expresado por los nifios (sombreados de amarillo) en esta parte de la clase no
refleja el pensamiento propiamente de ellos, lo que si es seguro que estan desarrollando la

oralidad por medio de la memoria puesto que estan retomando la clase del dia anterior.
La clase continua de la siguiente manera. Del 2:03 a 2:30

NINA 2: Sobre como respiramos

PROFE: Aja, y ;lo hacemos por medio de qué? La mayoria de los nifios levantan la mano
PROFE: Arianna

ARIANNA: Por los pulmones (tono de voz bajo)

PROFE: ;Por los?

ARIANNA: Por los pulmones (Aumento el tono de voz)

PROFE: Los pulmones. /Y los pulmones son el organo mds importante del sistema?
JHAIR: Respiratorio.

NINO 1I: El eséfago.

En esta parte no hay nada novedoso, ahora contintia:

5:02- En el dia de hoy le voy a hablar sobre como APRENDER A RESPIRAR

“La respiracion es un acto normal, basico e inevitable para vivir y pocas son las personas que

aprenden a respirar... es importante el hacerlo correctamente” 5:23
Ante esta afirmacion uno de los estudiantes pregunto:

Estudiante: Profe, /la respiracion se aprende?
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PROFE: No, lo que el video trata de decir es que hay que aprender a respirar lo mejor que se

pueda para mantener una salud mucho mejor que cuando no se cuida la respiracion.
Ante esto la nifia Nayith comento:

Nayith:... parano provocar otros problemas en nuestra vida

PROFE. ;Como por ejemplo cudl problema?

Transcripcion de clase de Ciencias Naturales, grado 5° 02 de La Sede Primero de Octubre,

Institucion Etnoeducativa Eusebio Septimio Mari de Manaure, La Guajira.
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