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Resumen

El presente informe plasma las transformaciones de las practicas de ensefianza
en torno a sus acciones constitutivas (planeacion, implementacion y evaluacion) como
docente de Lengua Castellana; haciendo intervencion con estudiantes de dos grados de
cuarto (403, afio 2019) (404, afio 2020) de jornada tarde del Colegio Ciudadela Educativa
de Bosa.

El proceso investigativo se da por medio de la Investigacion accion educativa,
segun Stenhouse (1998). Este modelo permite que los docentes se formen como
investigadores desde su propio laboratorio que es el aula, y por medio de ésta, posibilitar
una accion reflexiva de la practica con el fin de perfeccionar su ensefianza.

Esta investigacion cualitativa facilitd nuevas comprensiones que se hicieron por
medio de ciclos de reflexion, apoyados en la metodologia Lesson Study, la cual propone
una serie de etapas que orientan el trabajo colaborativo entre pares: definicién de foco o
problema, disefio de leccién, implementacion, recoleccién de evidencias, reflexion y
discusion de lo ocurrido, y andlisis de hallazgos para hacer una nueva implementacion.

El proceso de investigacion se realizo a partir de cuatro ciclos que dan cuenta de
las transformaciones en la practica de ensefianza de la docente, por medio de las cuales
evoluciona el proceso escritural de los estudiantes. En cada ciclo se logra analizar
hallazgos como: importancia de encaminar las tres acciones constitutivas bajo el enfoque
de la Ensefianza para la Comprension (EpC), dando mayor énfasis a los desempefios
de comprension, teniendo en cuenta los intereses de los estudiantes en el proceso, la
visibilizacion del pensamiento y la retroalimentacion como practicas constantes. Se llega
a la conclusion de que la escritura de los estudiantes se desarrolla facilmente por medio
del enfoque de la EpC, haciéndolo de manera rigurosa en las tres acciones constitutivas
de la practica y reflexionado sobre cada una de estas acciones, permitiendo tomar
decisiones para el mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Palabras clave: practica de ensefianza, desempefio, escritura, comprension.



Abstract

This report reflects the transformations of teaching practices around constitutive
actions (planning, implementation and evaluation) as a teacher of Lengua Castellana;
intervention with two-grade fourth grade students (403, year 2019) (404, year 2020) of
the Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.

The research process is carried out through educational action research, according
to Stenhouse (1998) this model allows teachers to train as researchers from their own
laboratory that is the classroom, and through it, to enable a thoughtful action of the
practice in order to perfect their teaching.

This qualitative research facilitated new understandings that were made through
reflection cycles, supported by the Lesson Study methodology, which proposes a series
of stages that guide collaborative work between peers: definition of focus or problem,
lesson design, implementation, evidence collection, reflection and discussion of what
happened, and analysis of findings to make a new implementation.

The research process was carried out from four cycles that account for the
transformations in the teaching practice of the teacher, through which the writing process
of the students evolves.

In each cycle it is possible to analyse findings such as: importance of directing the
three constituent actions under the approach of the Teaching for Understanding (EpC),
giving greater importance to comprehension performances, taking into account the
interests of students in the process, make your thinking and feedback visible as constant
practices; concluding that student writing is best developed through the EpC approach,
doing so rigorously in the three actions constituting the practice and reflecting on each of
these actions, allowing decisions to be made for the improvement of teaching and
learning processes.

Keywords: teaching practice, performance, writing, comprehension.



1. Antecedentes de la Practica de Ensefianza Estudiada

Mi trayectoria profesional como maestra inicia a los catorce afios, en un colegio
con modalidad de Bachiller pedagogico llamado Instituto Politécnico Nacional Femenino,
en donde, al estar cursando grado octavo, iba dos tardes a la semana a Instituciones
publicas a realizar mi practica. En el grado octavo, cumplia la funcion de ser “ayudante’;
mi responsabilidad en ese entonces era la de controlar la disciplina en el grupo por medio
de juegos disciplinarios. Al cursar noveno inicié mis practicas como docente; debia
realizar una planeacion acorde a los temas que me asignara el docente titular del curso;
dicha planeacion contaba con una estructura de: actividad de motivacion, actividad de
explicacion y al final una actividad de evaluacion. Al terminar cada sesion, el desarrollo
de esta era evaluado por el director de curso, con una lista de chequeo que tenia algunos
items referentes al manejo del grupo, la organizacion en el desarrollo de la clase y el
producto final de los estudiantes. Considero que el ser bachiller pedagdgico es mi
primer hito como docente, pues tengo una formacion desde el grado octavo de
bachillerato, en donde se aprendi nociones de didactica y pedagogia. La metodologia
gue me ensefiaban, y que aln aplico en algunas de mis clases, aunque en distinto orden,
era llevar una secuencia al ensefiar; dicho orden es: juego de la motivacion al tema,
explicacion de contenidos, toma de notas del tema por parte los estudiantes, actividad
en clase y evaluacion.

Al culminar mis estudios como bachiller pedagdgico, inicié mi vida laboral, siendo menor
de edad, en el Nuevo Liceo Le6n de Greiff, lo que caus6 un poco de impacto en los
padres de familia del grado tercero, por cierta desconfianza de ellos, al pensar que no
estaba preparada para asumir la direccion de grupo de ese grado. Sin embargo, a medida
gue paso el afio escolar, pude demostrar que ya tenia experiencia desde el bachillerato
y por consiguiente estaba preparada para asumir los retos que se me presentaran. A
partir de ahi, desde 1997, estuve ensefiando por aproximadamente veintitrés afios en
catorce instituciones de caracter privado y cuatro en el sector oficial, algunos Colegios
privados fueron: Celestin Freinet, Nuevo Liceo Ledn de Greiff, Instituto Marsella, Liceo
Cultural Mosquera, Federico Balart, otras Instituciones también privadas, pero de
caracter religioso o catdlico fueron: Colegio Parroquial Jesus Maria, Colegio Nazaret,
Colegio Parroquial Confraternidad de la Doctrina Cristiana, Colegio Parroquial San Juan
de la Cruz. Considero que el segundo hito como docente es el haber trabajado en
algunos colegios catolicos, pues aparte de cumplir con los requerimientos de ley al
planear y ensefiar a los nifios, la formacion en valores era mas profunda: se asistia a
misa semanalmente y se celebraban fechas religiosas importantes. Desde alli cobro
mayor importancia, afinidad y tranquilidad ensefar en este tipo de Colegios, ya que se
adaptaba con la religion que profesaba desde pequefia; estas practicas hicieron que a lo
largo de mi trayectoria como docente y aln en la actualidad le dé mayor importancia a la
vivencia de valores que promulga el catolicismo, relacionandolos en la cotidianidad de la
vida escolar.

Siempre tuve a mi cargo grados de primaria y ensefaba las areas fundamentales
(lenguaje, matematicas, sociales, ciencias naturales). Cabe mencionar que mis practicas
de ensefianza se ajustaban dependiendo de los requerimientos de cada institucion: en
unas se trabajaba por proyectos, en otras con un alto grado de rigurosidad en el diario
de campo y en otras haciendo pruebas preparatorias a las del estado (pruebas saber).



Un tercer hito que considero importante en mi vida como docente es haber pasado de
ensefiar en Colegios privados a ensefiar en Colegio publico. Aunque en ambos tipos
de Colegios se cumple con lineamientos de ley, considero que como maestra me he
sentido mejor en el colegio distrital y mis practicas de ensefianza se fueron
transformando por varios factores: empecé a tener mas libertad de cétedra, pude tener
mas flexibilidad en cuanto a metodologia y adaptaciéon al curriculo. Por otra parte, el
haber trabajado en varios colegios privados me dejo un gran conocimiento en cuanto a
metodologias de trabajo: en algunos trabajé alrededor de proyectos de aula, en otros por
binas de trabajo (con un docente colega) para planear e implementar las sesiones de
clase, y en la mayoria, aunque tenian un método tradicional, el nivel de exigencia y de
requerimientos en la entrega de diarios de campo, evaluaciones y proyectos trasversales
fue bastante alto.

Inicié mis estudios de Licenciatura en Lengua Castellana en el afio 2005 en la
Universidad del Tolima a distancia, luego de graduarme en el 2010, algunos colegios
tuvieron en cuenta mi énfasis para que ensefara Lenguaje. Desde la titulacion mis
practicas de ensefianza empezaron a cambiar poco a poco, pues empece a preocuparme
mucho mas por afianzar en los nifios procesos de lectura y escritura. En algunos colegios
usaba la metodologia de Aprendizaje cooperativo, en otros Aprendizaje por Proyectos, y
en otros, haciendo algunas aproximaciones de aprendizaje significativo. Desde agosto
del 2015 trabajo en el Colegio Distrital Ciudadela Educativa de Bosa, en la jornada tarde,
y siento que el haber manejado las metodologias mencionadas anteriormente ha
permeado mi manera de ensefiar y las estrategias a implementar en cada grado que he
tenido. Actualmente ensefio el area de Lengua Castellana en cinco cuartos de la jornada
tarde. La siguiente es una linea de tiempo que ilustra mi trayectoria como docente.

Inicio de vida Terminacion
Practicante laboral H Inicio CCEB
privados © (distrital)

licenciatura

— @ — -
Titulacion: Inicio de . .

Ayudante Bachiller licenciatura en :;T;T:CI:: Inicio de

pedagégico lengua castellana 8 Maestria

privados.

Figura 1. Linea de Tiempo de trayectoria docente. Fuente: Elaboracion Propia.



2. Contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza estudiada

Se entiende por contexto: el “entorno en el que transcurre cualquier hecho o
acontecimiento, que generalmente influye en la educacion del individuo” (Del Valle,
2003, p. 31). La presentacién del contexto en el que se desarrollé este trabajo de
investigacion se hara desde el local, el institucional y el de aula, puesto que los tres
influyen de forma determinante en el proceso de enseflianza y aprendizaje.

2.1 Contexto Local

El Colegio Ciudadela Educativa de Bosa esta ubicado en la Localidad séptima de
Bosa, UPZ 86 del Porvenir, la cual se encuentra en la parte occidental de la localidad
séptima de Bosa. La UPZ Porvenir “es un sector en desarrollo, conformado por
asentamientos humanos de origen ilegal que presenta serias deficiencias de
infraestructura, accesibilidad, equipamientos y espacio publico, con uso residencial
predominante, de estratos 1y 2”. Este territorio tiene un total de 24.058 habitantes; de
las personas en edad productiva, el 23% son empleados, el 25% son subempleados y el
52% estan desempleados. (Agenda Escolar, 2020 CEB)

En la UPZ Porvenir, como en toda la localidad, se presentan dificultades que
afectan la salud y la convivencia, generando un detrimento de la calidad de vida de
guienes viven alli; aspectos como: problemas de contaminacion ambiental representada
en malos olores del rio Bogotda, proliferaciébn de basuras, vectores de transmision de
enfermedades, etc. Por otra parte, hay consumo y expendio de sustancias psicoactivas,
presencia de grupos armados al margen de la ley, consumo de bebidas alcohdlicas,
maltrato fisico hacia los nifios y nifias, abuso sexual y presencia de pandillas con
conductas delictivas en los alrededores de los centros educativos

2.2 Contexto Institucional

Los estudiantes pasan gran parte de su tiempo en la Institucién, de ahi la
importancia de éste como un lugar de aprendizaje y desarrollo de los mismos, sin
embargo desde su casa ya vienen con un cumulo de aprendizajes; es decir “el
aprendizaje no inicia en la escuela, pues el nifio ya tiene nociones de conceptos antes
de llegar a ella, cuando el pequefio va asimilando los nombres de los determinados
objetos de su entorno no hace otra cosa que aprender”’(Vygotsky, 1978).Asi pues para
la Institucidbn es importante tener en cuenta los distintos contextos en los que se
desarrollan los nifios y los pre conceptos que traen desde el hogar antes de iniciar su
vida escolar.

Asi mismo, Villar (2003), citando a Bronfenbrenner, afirma que para comprender
completamente el desarrollo hemos de tener en cuenta el contexto en el que se produce
y como las caracteristicas Unicas de la persona interactian con ese entorno. Es por eso
gue para la descripcién del contexto institucional tendremos en cuenta: la ubicacion
geografica del Colegio, la caracterizacion de los aspectos relevantes de la poblacién, los
aspectos sociales relacionados con el contexto, el andlisis del PEI y modelo pedagdgico,
la descripcion de la concepcion de aprendizaje y del ser humano, para finalmente



realizar, desde la practica de ensefianza, una propuesta con el fin de aportar al proceso
de desarrollo y aprendizaje de los estudiantes.

El Colegio Ciudadela Educativa de Bosa es de caracter mixto, modalidad
académica (Electricidad, Biotecnologia, Comunicacion, Administrativa y programacion).
La poblacién estudiantil se caracteriza por tener un rango de edades entre tres y veinte
afos; el colegio logra tener una cobertura de 6.989 estudiantes en dos jornadas
académicas. En su mision “ El colegio ciudadela Educativa de Bosa, es una institucion
de caracter oficial ubicada en la localidad séptima de la ciudad de Bogota que ofrece los
niveles de formacion integral, inclusiva y transformadora de la problematica social,
econdmica, politica y ambiental que contribuye al plan de desarrollo de la nacién”
(Agenda Escolar, 2020 CEB) y en su vision “ El Colegio Ciudadela Educativa de Bosa,
al 2025, ser& reconocido como una institucion comprometida con la formacioén integral
de la comunidad, orientando sus esfuerzos hacia el crecimiento personal de los
estudiantes, con un alto sentido humanista y competente en el adecuado uso e
innovacion de las tecnologias; que permita afrontar los retos y compromisos en la
sociedad actual” (Agenda Escolar, 2020 CEB)

Gran parte de la comunidad Institucional es migrante de otras zonas de la ciudad
y del pais, esto debido a que alrededor del Colegio se han ido construyendo viviendas
de interés social y viviendas de interés prioritario, en las cuales viven poblaciones de
estratos uno y dos, donde el 75% de los habitantes pertenece a estrato dos.

Dentro de la poblacion atendida se encuentran aproximadamente 0.56 % de
estudiantes que tienen una necesidad educativa especial permanente, siendo el
diagndstico mas frecuente, déficit cognitivo, por lo cual se cuenta con el apoyo de un
profesional en educacion especial por jornada. Por otra parte, se evidencia que el 50%
de la poblacién pertenece a familias nucleares y el 40% conviven con su madre
unicamente, el 10% de la poblacion pertenece a familias recompuestas o conviven con
familias extensas y otros cuidadores. El 55% de la poblacion cuenta con hermanos dentro
de la Institucién, mas del 50% de la poblacién cuenta con padres bachilleres, sin
embargo, la mayoria no son profesionales. (Agenda Escolar 2020, CEB).

El PEI de la Institucion es “Desarrollo de las habilidades comunicativas
fundamentadas en la ética del cuidado como un camino para la excelencia”, énfasis en
tecnologias de la Informacion y la comunicacion, modelo constructivista, el cual se
concibe desde un cambio conceptual en comparaciéon con la forma tradicional de
enseflanza, pues éste se caracterizaba por: el docente era el centro del proceso de
ensefanza, el estudiante tenia poca participacion en la construccion de conocimientos
(memorizacién) y habia una transmision verbal con gran volumen de informacion; para
ser cambiada por el modelo constructivista donde las acciones de alumnos, profesores,
contenido y contexto, se van transformando en la cotidianidad con miras a construir el
conocimiento, teniendo en cuenta aspectos cognitivos, emocionales y sociales en el
contexto en que se actta

Por otra parte, la Institucion concibe al estudiante como una persona critica,
auténoma, responsable y comprometida con la construccién de su proyecto de vida y
gue procura el desarrollo de una sociedad mas justa, desde la perspectiva de una ética
consciente de los cambios en su entorno cercano y el contexto global.



La concepcion de aprendizaje de la Institucion es el resultado del proceso historico
y social donde el lenguaje desempefia un papel fundamental, pues el conocimiento surge
del proceso de interaccion entre el estudiante y su entorno social, donde tiene la
posibilidad de asimilar, comparar, ensamblar, interpretar y encontrar significados a lo
largo de su vida, ajustando su nivel de desarrollo cognitivo. Este proceso de construccion
es activo intrapersonal, colaborativo y social, en donde el estudiante incorpora, asimila y
modifica experiencias previas de su realidad concreta a sus propias estructuras mentales
para recrear redes de experiencias y conocimientos.

En concordancia con lo anterior, cabe mencionar el interés de la Instituciéon por
mejorar la educacion dentro y fuera del aula, por medio del marco de la Ensefianza para
la Comprensiéon (EpC), que permite reflexionar acerca de la practica docente y para los
estudiantes la posibilidad de despertar un interés reflexivo hacia las materias que estan
aprendiendo y comprendiendo. También la institucion maneja mallas curriculares de
acuerdo a los estandares basicos de Lengua Castellana y a los lineamientos de
Lenguaje, unidades didacticas disefiadas por los docentes, las cuales son guias
estructuradas con objetivos, actividades de comprension, evaluacion y contenidos de
acuerdo al grado de los estudiantes.

La actividad académica del colegio esta estructurada por areas. Los profesores
del area de Lengua Castellana, asi como las demas areas, se relinen semanalmente
para evaluar y reprogramar el cronograma de actividades planeadas desde el inicio del
afo (dia del Idioma, izadas de bandera, concursos, plan lector), a la vez que se hacen
los ajustes necesarios a las mallas curriculares, silo consideran necesario. El trabajo con
los comparieros es bastante enriqguecedor en primaria, pues los proyectos y actividades
se hacen de manera conjunta con los docentes de cada nivel. En los niveles de cuarto y
guinto los docentes ensefian el area de su énfasis profesional, lo que permite que cada
uno ensefie de su area de especialidad.

2.3 Contexto de Aula

El aula donde se desarroll6 la investigacion es amplia, cuenta con televisor, un
tablero acrilico y cuarenta pupitres. Presenta ventanales amplios, lo que mejora la luz
natural, y aunque tiene electricidad, algunas tomas estan sin funcionamiento. Tiene un
stand, el cual se adapté como biblioteca con el fin de que la lectura sea de facil acceso
y pueda ser utilizada en los momentos en los que el estudiante lo requiera.

El aula se organiza para que los estudiantes tengan ambientes de aprendizaje
motivantes, con diversidad de recursos, y poderles facilitar el desarrollo de los
desempeiios de comprension que se plantean en las planeaciones, contribuyendo a
mejorar las practicas de ensefianza y los procesos de aprendizaje.

La relacion con los estudiantes es buena, hay empatia con ellos y la mayoria de
ellos manifiestan sus puntos de vista frente al proceso de clase, asi sean comentarios
positivos 0 negativos, lo cual lleva a pensar que hay un grado de confianza de parte de
los estudiantes. Los niveles donde se desarrolla la practica de ensefianza son los grados
cuartos. Estos grados estan conformados por 175 estudiantes distribuidos en 5 cursos,
asi: 401 con 35 estudiantes: 1 con NEE (Necesidad Educativa Especial), 402 con 35
estudiantes: 1 con NEE, 404 con 35 estudiantes, 1 con NEE, 405 con 35 estudiantes y



406 con 35 estudiantes, 1 con NEE. Todos oscilan entre los 9 y losl2 afos,
predominando los nifios de 10 afios.

Finalmente un aspecto que se evidencia dentro del contexto de aula es la falta de
interés de la mayoria de estudiantes en torno a la lectura y la escritura debido a varios
factores tales como: el 40% de la poblacion convive con su madre Unicamente, lo que
hace que la responsabilidad de hogar recaiga sobre una sola persona, ocasionando que
los nifios, por estar solos en sus casas, no cumplan con las tareas que se les asignan
en el colegio o no tengan acompanamiento de un adulto, dificultando un seguimiento en
procesos académicos, incluida la lectura y escritura; el 55% de la poblacion cuenta con
hermanos dentro de la Institucion, deben ser cuidadores de sus hermanos menores, por
ende las habilidades de lectura pasan a un segundo plano; ademas de lo anterior se
evidencia este bajo nivel de lectura y escritura en los resultados de pruebas externas, ya
gue arrojan dificultades en la comprension lectora y diferenciacion de tipologia textual.

3. Practica de Ensefianza al Inicio de la Investigacién

En el inicio de la maestria se tenia la intencion de poder mejorar la oralidad en los
estudiantes, apoyada en el gusto de la mayoria de ellos por el arte. Después de unos
meses y gracias a los seminarios que iniciaron, comprendo que el objeto de estudio debe
estar enfocado a la transformacién de las propias practicas de ensefianza, que en
consecuencia podian mejorar dichas habilidades en los nifios, mediante la investigacion
accion. Mas adelante la asesora orienta el ejercicio investigativo hacia una investigacion
rigurosa, con una planeacién metddica, que debe ser registrada para evidenciar los
avances que van resultando de dicha rigurosidad. Asi mismo, enfatiza en la necesidad
de abordar los elementos constitutivos de la practica de ensefianza como son
planeacidn, intervencion, reflexion y evaluacion, apoyados en algunos elementos de la
lesson study, elementos que antes no eran tenidos en cuenta y que ahora, no solo forman
parte de la cotidianidad del aula sino del proceso de investigacion permanente que debe
darse dentro del aula.

3.1 Acciones de Planeacién Realizadas

Al inicio de la maestria, la planeacion se restringia a la elaboraciéon de unidades
didacticas, textos hechos por los docentes de la Institucion desde el inicio del afio en
los que se especifican logros, objetivos, relacion con otras asignaturas, utilizacion de
TIC; y aunque para realizarlas se debia tener en cuenta los lineamientos propios del
area, los Derechos Basicos de Aprendizaje y las mallas curriculares, éstas se
desarrollaban de una manera mecanica. Dicho texto lo compran los padres de familia,
guienes presionan para que sea completado en su totalidad, por lo cual se comienza
una reflexion permanente sobre los pros y contras de desarrollar unidades didacticas; y
aunque es algo institucional que no se puede cambiar autbnomamente, lo que se
puede cambiar es la manera y el método como se desarrollan, dando mayor
importancia a lo que realmente es necesario que los nifios comprendan. A



continuacion, se relacionan en las siguientes imagenes ejemplo de una Unidad
Didactica de grado cuarto, lengua Castellana.

GUIA DE APRENDIZAJE No. 03
AREA DE LENGUA CASTELLANA
GRADO CUARTO
COLEGIO CIUDADELA EDUCATIVA DE BOSA
INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL

Asignatura: Lengua Castellana Curzo oo | MM | AA
40 2018

Trimestre: Primero. ADMINISTRADOR DE PROGRAMA:
*  Ana Poola Canaval Alvarez

Tema: Ortografia. Hay - ohf - iay!

TIEMPO ESTIMADO (TIME): 2 Unidades de Formacin
RECURSOS (RESOURCES): Guia de aprendizaje, cartuchera, cuaderno, diccionario, revis-
tas, textos literarios, entre otros.
APRENDIZAJES ESPERADOS (TARGET LEARNING):

« Aplicar la ortografia en la elaboracion de textos.

«  Aplicar una escritura y lectura apropiada de textos.
ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE - LEARNING STRATEGIES: Aplicacion en usos €o-
tidianos.

DUCCION (INDUCTION)
7.2 AMBIENTACION (WARMING UP):

LA escricura es
1a pintura de 1a voz.
2C6mo es tu obra de aree?

L EE W

Figura 2. Primera péagina de la Unidad Didactica de Lenguaje. Fuente: elaboracion propia.

1.2 ACTIVACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS (PRIOR KNOWLEDGE)

Coloca |a frase segun corresponda a la imagen.

1. iAyl me duele mucho.

2. Ahi, colocalo con cuidade

3. Hay que hacer el bien, sin
mirar a quién

1.3 INFORMACION (INFORMATION)

[\f —— avversio ve wear
[lay —— veeso tasee

BE\YE === wherJecewn exeeesiva

oA cAMs] no exisfen

Figura 3. Segunda péagina de la Unidad Didactica de Lenguaje. Fuente: elaboracién propia.



2. APRENDIZAJE INDVIDUAL _(INDIVIDUAL LEARNING)
1. Lee el siquiente texto'y en fu cuaderno transcribelo corrigiendo los errores ortogrdficos que halles en él.

2.2. Lee las oraciones y colorea el elemento que falta en la oracién (Hay, ahi, iay!)

[T N

La maestra de Mateo, pide colaboracién para
organizar el salén, para ello da algunas
indicaciones:

A Luisa le pide colocar ahy -en la biblioteca- los
libros, a Ana le solicita ver si ay papeles para
recoger, a Lucas por estar jugando le llama la
atencién y le atiende, ya que ha golpeado su dedo
contra un puesto jhay que dolor!.

z 1]
Asi finalizo la jornada de organizacion. PBUIOS 4 CoOM

m — demasiados nifios. H. TAY!| ___mucha gente en el teatro.
W. AYl —— estd tu cuaderno. M - - —— Olvidé la reunién con Ana.

][]

—— Me apreté el dedo. - enlamesa.

'—me duele la cabeza E- pan.

Es fodo lo que Me voy por __ unrato.
2.3. Completa aplicando la norma:

1. Martin lo dejé 3. venden las mds ricas empanadas.
a. hay a.iay!
b. iay! b. hay
c. ahi c. ahi
2. cDénde, mds tarjetas? 4. me duele mucho la cabezq

a. hay a. hay
b. ahi b. ahi
c.iay! c.iay!

3. APRENDIZAJEDEGRUPO (GROUP LEARNING)

3.1. Reunirse en grupo y escribir oraciones donde se aplique la norma ortogrdfica vista.

3.2. Socializar las diferentes oraciones y plasmarlas en los globos o bocadillos.

Yoq

g, 3

Figura 5. Cuarta pagina de la Unidad Didactica de Lenguaje. Fuente: elaboracion propia.
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4. SECCION EN INGLES (ENGLISH SEGTION))

Vocabulary:

(€D (there is- there are)
7
éQ 7% /% Vo

zﬂlﬂi\L

{'5.EVALUACION (EVALUATION)
3.1 Completa las siguientes oraciones con hay. ahi, iayl

I Selecciona la correcta.

1- me ducle la mucla. 3 muchas zapatillaz blancas.
a. hay a. hay
b. iay! b. ohf
¢ ahf c. iyl
2- estén miz abuclos.
o oy
b. Hay
¢. ahf
20102118 |

Figura 6. Quinta pagina de la Unidad Didéactica de Lenguaje. Fuente: elaboracion propia.

EaboradporiMabel CadenaCastore  vizo/meonr 20| Pdgina

5.1. AUTOEVALUACION [SELF -EVALUATION)

Colorear el cuadro o los cuadros que consideres acordes con fu desempefio durante el

desar [OTETEESE r ? - ~
L L r :
8 a0 |88 & 1808
i > | U] e | R [ostaeo
LA PRE -
1 | MIS PADRES Jeroy ATeNT) INTERRUMPO | SENTACIGH
PARTICIPO EN- | NO TRABAJO EN | HACENMI I o a5 |TRABRIOAL ey o ige | o
CLASE GRUPO 480k fepucaciones] "EMPO Jirasaio
5.3. HETEROEVALUACION (HETERO-EVALUATION) SL | NO | CON DIFLCULTAD
Representa sus ideas sobre un tema escogido.
Es creative (o) en I representacidn de sus escrifos.
Marejs adecucdamente Hempss de trabaj indlidual v/ grual
Evidencia orden y pulcritud en I presentacidn de sus frabajos
‘ 6.APRENDIZAJEENCASA (HOME LEARNING)
Elabara tu propio bocadils o globo con Is oracin donds spiques &luss

gz (kay, ahi, 3y} tamafo octavo oz cartuiing

propizdo

Ia norma ort

Ortografia: httr ntenidos. educarex es/mci/2006 /08/confusas/hav/

Desarrollar las 7 estaciones del uso de (hay, ahi, ay)

{BELIOGRAPHY ANDWE3 REFFRENCE)

3. BIBLIOGRAFIA YWEBGRAF
1T 2 Bpchaciapom: S0P

Figura 7. Sexta pagina de la Unidad Didactica de Lenguaje. Fuente: elaboracién propia.
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Asi mismo, se comienza a tener en cuenta el enfoque de la Ensefianza para la
Comprension de la institucion, en el cual lo importante es lograr las comprensiones de
los nifios en el area a través de diferentes desempenfios, cada uno con un propdésito.

3.2 Acciones de Implementacion

El tipo de actividades predominantes eran lecturas de acuerdo con el tema,
organizadores graficos, algunos ejercicios para realizar en pareja, extraccion de ideas y
conceptos de las lecturas, analisis y comprensién de estas y ejercicios de clasificacion,
organizacion de informacion y diversas actividades establecidas de acuerdo a la
temética.

La implementacion de una clase iniciaba con un juego de motivacion o cancion
referida al concepto a trabajar, luego se explicaba a los estudiantes el tema, el objetivo
de la clase y lo que debian realizar y entregar para ser evaluado. Después se procedia
a explicar la tematica por medio de una lectura, un mapa conceptual y nombrando
diversos ejemplos; se hacia la consignacion correspondiente, algunas veces debian
transcribir la informacion del tablero y otras se dictaba para aprovechar mejor el tiempo;
y finalmente copiaban la actividad, la cual desarrollaban para ser evaluada. En ocasiones
se manejaba la unidad did4ctica para ser evaluada y a veces se dejaba tarea para
reforzar el tema en casa. La implementacion nombrada anteriormente corresponde a la
mayoria de las clases, sin embargo, en otras variaba el orden y las actividades, de
acuerdo con la tematica, el grupo y el tiempo con el que se contaba.

La interaccion presentada en el aula era por pares y muy poco por grupos, pues
al hacerlo en grupos se consideraba que generaba mas indisciplina y los estudiantes se
demoraban mas en la realizacion de las guias. Los nifios siempre estaban organizados
en filas, de manera individual, y esto permitia mayor concentracion y atencion en el
momento de desarrollar actividades. El aula no contaba con televisor ni otro medio
audiovisual, sin embargo, habia dos cajas con textos de diversas clases, que los nifios
utilizaban en sus ratos de tiempo libre.

3.3 Acciones De Evaluacion Del Aprendizaje De Los Estudiantes

Al inicio lo que evaluaba era la finalizacion de cada unidad didactica por medio de
talleres y evaluaciones escritas. Poco a poco, al estar en la maestria, se comienzan a
tener en cuenta otros factores como el aporte de cada estudiante, la parte oral, sus
participaciones, los esfuerzos individuales de cada uno por avanzar en cada propésito,
surge entonces una reflexiébn importante, y es comprender que el proceso de evaluacién
es permanente, continuo, y debe tener en cuenta el proceso de aprendizaje de cada nifio.
Asi mismo, al hacer el andlisis inicial, se puede decir que el cambiar las formas de evaluar
teniendo en cuenta los procesos de metacognicion de los nifios y haciendo que ellos
sean conscientes de sus fortaleces y debilidades, hace que los procesos de escritura
comiencen a mejorar.
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4. Descripcion Metodologia de la Investigacion

El presente trabajo de investigacion tiene como objeto de estudio, reflexionar
sobre las practicas de ensefianza de una docente de Lengua Castellana, con el animo
de fortalecer la escritura de sus estudiantes; sin desligar esta habilidad comunicativa de
las demas: leer, escuchar y hablar. A partir de las reflexiones iniciales hechas, se
evidencia que las estrategias implementadas hasta el momento no permitian el avance
de las habilidades escriturales de los estudiantes, sino mas bien generaban un
estancamiento en las mismas, pues la escritura se abordaba como un ejercicio al que no
se le hacia seguimiento; lo que dio lugar a comprender cuél era el problema a abordar
desde el andlisis del objeto de estudio.

La metodologia que se utilizé para desarrollar esta investigacion fue el disefio de
Investigacion accién, con un enfoque cualitativo y un alcance descriptivo.

4.1 Disefio de la investigacion:

La investigacion accién es un disefio que permite comprender la ensefianza como
un proceso de investigacion donde es el mismo docente quien reflexiona sobre su
guehacer, incluyendo relaciones con sus estudiantes, metodologias, repercusion de sus
practicas, procesos de evaluacion, pero lo fundamental en la investigacion — accion es

la exploracion reflexiva que el profesional hace de su practica, no tanto por su
contribucion a la resolucion de problemas, como por su capacidad para que cada
profesional reflexione sobre su propia practica, la planifique y sea capaz de
introducir mejoras progresivas” (Bausela, 2004,p.1)

La misma autora identificé que algunas caracteristicas de la Investigacion accién
son:

mejorar la practica a través de su transformacién tratando de comprenderla,
participacion de los sujetos en la mejora de sus propias practicas, aportes
grupales de otros compafieros en las fases del proceso de investigacion,
realizacion de andlisis critico de la situaciones, desarrollo de ciclos de
planificacion, accion, evaluacion y reflexién; no es reducible al aula, ya que la
ensefianza se puede dar en otros espacios, hay reconstruccién del conocimiento
a medida que se realiza la investigacion, y debe haber un trabajo cooperativo,
nunca puede ser trabajo individual. (Bausela, 2004, p.2 y 3).

Teniendo en cuenta la anterior, el disefio de Investigacion accidn se constituye en
el disefio adecuado para esta investigacion, pues a medida que se desarrollaron los
ciclos de reflexion, se hacia una reflexion constante y permanente en torno a las propias
practicas de ensefianza, modificando en cada ciclo lo que era necesario y teniendo en
cuenta los hallazgos del ciclo inmediatamente anterior, con ayuda de los pares
académicos, quienes hacian aportes, a partir de un ejercicio reflexivo, sobre las
fortalezas y debilidades de las planeaciones hechas e implementadas. Hubo una
reconstruccion de conocimiento que se evidencia a medida que avanzaba el ciclo, a
través de planeaciones mas estructuradas y rigurosas.
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Del mismo modo cada ciclo de reflexion se desarroll6 de acuerdo con la
metodologia “Lesson study”, o leccién de Estudio, cuya funcidn principal es hacer una
reflexion de las précticas de ensefianza de manera conjunta, teniendo objetivos para las
sesiones que se deseen implementar. Asi mismo: “ promueve el conocimiento sobre la
materia que se imparte, asi como sobre su ensefianza y aprendizaje; se fomenta el
desarrollo de relaciones interpersonales entre docentes y de cualidades y disposiciones
personales como la curiosidad, motivacion, deseo de mejora” (Braga 2018, p. 4).

Esta metodologia para mejorar las practicas de ensefianza se realiza a traves de
siete etapas entre ellas encontramos, definicion de un problema, disefio cooperativo de
una leccion experimental, ensefiar y observar la leccion, recoger evidencias y discultir,
analizar y revisar la leccion, desarrollar la leccion revisada en otra clase y observar de
nuevo, discutir, evaluar y reflexionar sobre las nuevas evidencias para terminar con
diseminar la experiencia. (Pérez Ay Soto E, 2015, p. 5).

4.2 Enfoque de la Investigacion

Para esta investigacion el enfoque tenido en cuenta es el cualitativo, pues a
medida que desarroll cada ciclo, se inicié una recoleccion de datos (videos, informes,
trabajos de estudiantes, formatos de planeacién, audios de los estudiantes) los cuales
utilizé para analizar a la luz de diversos textos y junto con la reflexién conjunta, inicié un
proceso de sistematizacion, el cual gener6 nuevos hallazgos para ser tenidos en cuenta
en su siguiente ciclo. Por consiguiente, la investigacion no se limita a producir nuevas
teorias. y la vez integra la accion social. El recorrido que se lleva a cabo se puede ver
reflejado en la figura 9, que recoge lo planteado por Osses, Sanchez & lbafiez (2006)
acerca de una investigacion con enfoque cualitativo:

Esta orientada al estudio en profundidad de la compleja realidad social, por lo cual
el investigador en el proceso de recoleccion de datos va acumulando numerosos
textos, que luego sistematiza tratando de generar comprensiones y relaciones
entre la informacion, para registrarla, llegando finalmente a la teorizacion, la cual
puede ser modificada a lo largo del proceso de Investigacion. (p.7)
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INVESTIGACION CUALITATIVA

orientada a

Estudiar de manera
profunda la compleja
realidad social

mediante

Recoleccion de datos Acumulacién de textos

a través de

SISTEMATIZACION
Apunta a encontrar el significado y la comprension a
través de ordenary relacionar la informacion que la
practica nos suministra y que hemos registrado

TEORIZACION

Figura 8. Mapa conceptual de Recopilacién del texto: Investigacion cualitativa en Educacion: Hacia la Generacién de
Teoria a través del proceso analitico. Elaboracion Propia

4.3 Justificacion.

La presente investigacion surge de la necesidad de reflexionar sobre las acciones
constitutivas de la practica docente; si el docente como pedagogo no reflexiona sobre su
guehacer, seguramente va a repetir las mismas practicas, sin tener en cuenta aspectos
del contexto y del desarrollo de sus estudiantes, que son cambiantes y por lo mismo,
necesitan un cambio permanente que demanda mantenerse actualizado.

El tener la ventaja de utilizar el aula como espacio de investigacion, hace que la
observacion en torno a lo que sucede en el cotidiano, lleve a ser mas consciente de saber
como aprenden los estudiantes, y por ende poder incorporar escenarios donde se
generen comprensiones. Las reflexiones que surgen de este proceso investigativo llevan
a entender que es necesario la transformacion de la forma como se planea, los métodos
y estrategias utilizadas de manera tal vez estatica, formas de evaluar inadecuadas o
fuera de contexto. Con lo anterior no se quiere decir que la manera de estar realizando
estas practicas estuviese mal, simplemente que las ventajas de la reflexion hacen que
se le dé otra mirada a la educacion.

La reflexibn de la practica se hace necesaria para comprender nuestras
limitaciones e identificar nuestras falencias. Como docentes, necesitamos asumir que,
para ser un buen docente, se requiere reflexionar sobre la practica educativa porque esta
implica tener en cuenta la diversidad de intereses, actitudes, inquietudes de los
estudiantes y las formas de aprendizaje con el objeto de potencializar las capacidades y
habilidades del ser humano.
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Es nuestra responsabilidad como docentes cuestionarnos permanentemente
sobre nuestro quehacer, para mejorar el desempefio en el aula, ya que finalmente, la
falta de reflexion contribuiria invariablemente a repetir nuestros errores sin darnos cuenta
y limitando nuestra aula a un espacio en la institucién y no como la posibilidad de hacer
un ejercicio de investigacion reflexivo, siendo esta un laboratorio permanente para
hacerlo. Herreras (2004) al respecto plantea que:

No se puede reducir al aula, porque la practica docente tampoco esta limitada ni
reducida a ella. Investigar nos lleva a cambiar la forma de entender la practica:
gué damos por sentado, qué cuestionamos, qué nos parece natural o inevitable
(o por encima de nuestras posibilidades o responsabilidades), y qué nos parece
discutible y necesario transformar, y en lo que nos sentimos comprometidos. (p.3)

El siguiente cuadro (tabla 1) muestra los elementos que se tuvieron en cuenta para
hacer dicha Investigacion.

Tabla 1. Categorias de analisis.

Objeto
de
estudio

Practica
de
enseia
nza

Problema
de
investigacio
n

Las
estrategias
implement
adas hasta
el
momento
no
permitian
el avance
de las
habilidades
escriturales
de los
estudiantes
sino mas
bien
generaban
un
estancamie
nto en las
mismas

Formulacio
n pregunta
de
Investigaci
on

¢Como la
transforma
ciondela
practica de
ensefianza
de una
docente de
Lengua
Castellana
fortalece el
desarrollo
de las
habilidades
de
escritura
en
estudiantes
de grado
cuarto?

Objetivo
general

Analizar
como la
transforma
cion de la
practica de
ensefianza
de una
docente en
Lengua
Castellana
fortalece
las
habilidades
de
escritura
en los
estudiantes
de grado
cuarto

Objetivo

s Categor Subcategorias Instrume
especific  ias ntos

0s

Analizar

el desempeiios

ejercicio

de

planeaci Formatos
én con Planeaci | Planeacién de | de

el finde | 6nbajo | evaluacion. planeacié
mejorar | la EpC n

las

practica

sde

ensefian

za

Identific

ar las Propiedades Unidad
estrategi textuales didactica
as Escritur | (coherenciay

didactic | a cohesion) Trabajos
as para de
desarroll estudiant
ar en los es
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estudian

tes la

producci

on

textual

Evaluar

el nivel Retroaliment Trabajos

de acién de clase.

avance

de Evaluaci Unidad

escritura | ondela didactica.

en los escritur | Visibilizacion | Evaluacio

estudian | a del n de

tes pensamiento | unidad
didactica
Rdbricas
de
evaluacid
n
Evaluacié
n de
rutinas de
pensamie
nto

Categoria emergente: planeacidn conceptual. Instrumentos: Videos que has hecho parala
virtualidad.

4.4 Preguntay objetivos de investigacion:

¢ Como la transformacion de la practica de ensefianza de una docente de Lengua
Castellana fortalece el desarrollo de las habilidades de escritura en estudiantes de grado
cuarto?

4.3.1 Objetivo general

Analizar como la transformacion de la practica de ensefianza de una docente en
Lengua Castellana fortalece las habilidades de escritura en los estudiantes de grado
cuarto.

4.3.2 Objetivos especificos

e Analizar el ejercicio de planeacion con el fin de mejorar las practicas de
ensefianza.
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e I|dentificar las estrategias didacticas para desarrollar en los estudiantes la
produccién textual.
e Evaluar el nivel de avance de escritura los estudiantes.

4.4 Categorias de analisis:

En el proceso de investigacion se establecieron tres categorias de analisis en la
practica de ensefianza de la docente a saber:

4.4.1 La planeacion bajo la EpC:

Dicha planeacién esta enmarcada por los elementos de la Ensefianza para la
Comprensién, segun Flérez (2.015) la definicion de la EpC y sus elementos son:

“Indagacion dirigida a una meta y propuesta a los estudiantes por medio de una
pregunta generadora que les llame la atencion para la exploracion, con base en la
cual se disefian actividades, metas de comprension y desempefios esperados del
estudiante en la exploracién que realizan. En ella cobra especial importancia la
visibilizacion del pensamiento o expresion de lo que se esta razonando para
avanzar colectivamente en el tema entre los estudiantes y el profesor “(p. 41)

Lo interesante de este marco es que no pretende copiar modelos, sino que
permite pensar en nuestros propios contextos, con las necesidades propias de nuestros
estudiantes e ir solucionando las dificultades que se vayan presentando. Como
subcategorias se proponen planeacién de desempefios y planeacion de evaluacion. El
instrumento que se recogid durante la Investigacion para dichas categorias fue el
formato de planeacién de cada ciclo.

Planeacion de desempefios de comprension: los desempefios de comprension
son actividades que requieren que el estudiante use lo que sabe en una situacion
determinada; segin Barrera (2000) “Los Desempefios de comprension son el corazén
del aprendizaje pues son acciones que necesitan ir acompanadas de mucha reflexién”
(p.30), consecuencia de ello la presente categoria surge de la importancia que tienen
los desempefios de comprension dentro de la planeacion de la EpC, pues son
actividades acomparadas de habilidades de pensamiento que permiten a los estudiantes
demostrar y desarrollar su comprension; lo que reconoce entender que no todas las
actividades pueden considerarse como desempefios.

Planeacion de evaluacion: la evaluacién es un proceso mediante el cual se
conoce el avance de un estudiante frente a los desempefios propuestos de un contenido.
Segun Casanova (1998) la evaluacion aplicada a la ensefianza y el aprendizaje consiste
en:

“Un proceso sistematico y riguroso de obtencion de datos, incorporado al proceso
educativo desde su comienzo, de manera que sea posible disponer de informacion
continua y significativa para conocer la situacion, formar juicios de valor con
respecto a ella y tomar las decisiones adecuadas para proseguir la actividad
educativa mejorandola progresivamente” (p.4)
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En relacién a lo anterior, esta categoria surge con el fin de cambiar la manera
como se adquiere dicho conocimiento, la cual consistia en colocar una valoracion al final
de cada sesion; y en concordancia con el enfoque de la EpC, iniciar con una valoracion
continua; proceso mediante el cual se le ofrece al estudiante una respuesta permanente
y clara frente a sus desempefios de comprension de tal manera que le ayuden a mejorar
sus desempefios posteriores. Para planear la evaluacion bajo este enfoque se deben
tener en cuenta las metas y los desempefios de comprension pensados desde el inicio
de cada ciclo.

La importancia de haber escogido el formato de planeacion como instrumento
de recoleccion de la informacion radica en las siguientes caracteristicas: es flexible y esta
sujeto a cambios y posee los elementos de la ensefianza para la comprension.

4.4.2 La escritura:

Escribir es plasmar las ideas, utilizando cédigos y lenguaje apropiado para ser
entendible un mensaje. Respecto al concepto de escritura, existen diversas
concepciones. Un docente puede pensar que escribir es transcribir informacion, cuando
en realidad es un proceso mucho mas complejo en el que se estructuran reglas
gramaticales, teniendo en cuenta intencion y contexto al que va dirigido el texto. Pérez
(2003) afirma:

Escribir significa producir ideas genuinas y configurarlas en un texto que como tal
obedece a unas reglas sociales de circulacion: se escribe para alguien, con un
propésito, en una situacion particular en atencién de la cual se selecciona un tipo
de texto pertinente. (p. 10)

Se puede decir que la escritura se desarrolla de manera gradual, de acuerdo con
la etapa de escolarizacién, yendo desde un nivel de principiantes hasta un nivel de
expertos y requiere de un entrenamiento que pasa por varios procesos: planear, escribir,
revisar y reescribir. Como subcategoria se propone propiedades textuales.

Los instrumentos que se tuvieron en cuenta para esta categoria son: la Unidad
didactica, trabajos de los estudiantes, rabricas de evaluacién y rutinas de pensamiento,
pues mediante ellas se observan los avances en torno a la escritura (repeticiones,
coherencia, cohesién, redaccién, adecuacion, separacién correcta de palabras,
ortografia, caligrafia)

Propiedades textuales: son aquellas condiciones que debe tener un texto
para ser entendido, logrando asi cumplir una funcién comunicativa. Segun Pérez (2006)
las propiedades textuales son “las reglas que ha de cumplir cualquier manifestacion
verbal para poder considerarse un texto. Las propiedades textuales son adecuacion,
coherencia, cohesidon”. (p.57) Asi pues, éstas fueron las propiedades escogidas para
analizar en los estudiantes de grado cuarto. La adecuacion es la propiedad donde el
escritor tiene presente la intencion comunicativa y el lector quien va a leer su texto; la
coherencia y cohesion hacen referencia a que las ideas del texto deben ir entrelazadas
de manera légica y ordenada mediante conectores y signos de puntuacion apropiados,
para permitir la comprension del texto.
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4.4.3 La evaluacion de la escritura:

Dicha categoria se escoge con el fin de dar un mayor seguimiento y rigurosidad al
evaluar las producciones escritas de los estudiantes, permitiendo generar un resultado
cuantitativo y cualitativo de los propésitos esperados en cada desempefio, asi como para
el ejercicio de ensefianza de la docente, el cual debe ser permanente e inacabado.
Teniendo en cuenta lo anterior Lopez (2014) define la evaluacién como “Un proceso
sistematico para recopilar informacion acerca de los estudiantes, esta informacion es
interpretada y utilizada para tomar decisiones y emitir juicios sobre el proceso de
ensefanza y aprendizaje” (p.2) Asi mismo, de acuerdo con el enfoque de la EpC, la
evaluacion debe ser una valoracion continua y sus componentes principales en dicho
proceso son establecer criterios y brindar retroalimentacion. Es por ello que surgen dos
sub categorias a partir de la presente categoria: retroalimentacion y visualizacion del
pensamiento. Los instrumentos que se tuvieron en cuenta durante la Investigacion para
dichas categorias fueron: la Unidad didactica y los trabajos de los estudiantes;
herramientas indispensables para conocer, evidenciar y comprobar el avance escritor en
cuanto a propiedades textuales como cohesion, coherencia, redaccién y adecuacion.

Visibilizacion del pensamiento: hacer visible el pensamiento de los estudiantes
es lograr que tengan la oportunidad de expresar sus ideas y sentimientos, teniendo en
cuenta sus presaberes. Morales & Restrepo (2015) afirman:

“El proceso de pensamiento implica un ejercicio juicioso que conduzca a la
construccion de nuevos saberes, de enlazarlos con saberes previos;
fundamentalmente implica el compromiso del docente por hacer que su clase sea
un espacio propicio para que esto sea una realidad en el aula. (p. 92)

De alli la importancia de planear desempefios que alcancen dicha visibilizacién.
Para lograrlo existen las rutinas de pensamiento; actividades que se aplican repetidas
veces en el aula, jugando un papel importante en la organizacién y forma de pensar,
convirtiéndose en parte integral del proceso de aprendizaje.

Retroalimentaciéon: proceso mediante el cual el docente permite al estudiante
tener una idea clara sobre lo que esta haciendo bien o mal, abriendo varios espacios y
brindando diversas oportunidades de mejora, permitiendo que construya su propia
comprensiéon. Segun Morales & Restrepo (2015):

“La retroalimentacion es fundamental para que los estudiantes tengan claro
donde se ubican en su proceso; se constituye en una excelente alternativa de
aprendizaje ya que asi se fortalecen los aspectos positivos y se reconocen en
situaciones dificiles una oportunidad de mejoramiento” (p.91)

Por ello se constituye un elemento esencial dentro del proceso de evaluacion del
estudiante.

4.4.4 Categoria emergente: planeacion contextualizada

La planeacion conceptual surge como categoria emergente entre el ciclo tres y el cuatro,
por el cambio de la presencialidad a la virtualidad. La planeacion conceptual surge como
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categoria emergente entre el ciclo tres y el cuatro, por el cambio de la presencialidad a
la virtualidad; ya que, en la primera, a medida que surgian las dudas de los estudiantes
en cuanto a contenidos, se iban solucionando; pero en la segunda es complicada por no
tener a los estudiantes de manera simultanea. A partir de la experiencia se puede definir
planeacion conceptual como la manera en que se dan a conocer los contenidos a los
estudiantes

. Segun Chevallard (1998) la transposicion didactica “es un contenido de saber
gue ha sido designado como saber a ensefar, sufre a partir de entonces un conjunto de
transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un lugar entre los
objetos de ensefanza” (p. 45) a propdsito, ésta transposicién en la presencialidad se
daba a través de la implementacion de desempefios, pues a medida que se iban
desarrollando se podia hacer una explicacion y ejemplificacién constante sobre las dudas
gue fueran surgiendo, se hacia con clases magistrales, explicacion por medio de mapas
conceptuales y ejemplos vivenciales. Ahora en la virtualidad, que los momentos
sincronicos son escasos por factores ajenos a los estudiantes, esos momentos de
explicacion son insuficientes y asi la informacion esté en el blog virtual, las dudas que
surgen a estudiantes y padres de familia frente a metas de comprension, desempefios
de comprension y proceso de evaluacion son enormes; es por eso que la transposicion
didactica en la situacion actual de virtualidad, toma mucho mas fuerza, con el fin de
garantizar que el saber a ensefiar se vuelva ensefable y comprensible.

5. Ciclos de Reflexion

Para el desarrollo de los ciclos se tuvo en cuenta dos aspectos: el primero los
componentes de la EpC: metas de comprension, desempefios de comprension y
valoracion continua; el segundo, la planeacion colaborativa, pues en reunién de triada se
hicieron aportes a las planeaciones que cada una habia elaborado previamente, para
luego hacer los respectivos ajustes, teniendo en cuenta los lineamientos curriculares de
Lengua Castellana y los Derechos Béasicos de Aprendizaje de acuerdo al grado en el que
cada una ensefa.

5.1 Ciclo de Reflexiéon 1

5.1.1 Planeacidén

En el primer ciclo de reflexion se realiz6 la primera planeacion con un formato bajo
el enfoque de la EpC, con desempefos exploratorios, de Investigacién guiada y de
proyecto final. En éste los estudiantes tuvieron como pretexto un juguete favorito para
describirlo, utilizando una rutina de pensamiento, gue conectd sus conocimientos previos
a través de la descripcion con el tema de categorias gramaticales, hicieron clasificacion
de palabras, formacion de oraciones, produccion de texto literario de manera grupal y
puesta en escena de dicho escrito. La recoleccion de datos se hizo mediante guia, rejilla
evaluativa, y videos cortos de los nifios. La tabla 2 muestra de manera detallada la
planeacién del primer ciclo de reflexion.
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Tabla 2. Planeacion Ciclo 1.

CON MIS JUEGOS, DESCUBRO PALABRAS, CONSTRUYO TEXTOS Y ME COMUNICO
Tema general: Categorias gramaticales.
Foco: Produccién textual
Metas de comprensién:

1. Los estudiantes desarrollaran comprension construyendo oraciones con sentido y
textos coherentes, reconociendo la funcién del sustantivo, adjetivo y verbo dentro
de la misma.

2. ¢Cudl es laintencién comunicativa al escribir textos narrativos, liricos y
draméticos?

3. ¢Qué palabras son necesarias para la construccion de una oracion?

DESEMPENO PROPOSITO
EXPLORATORIO: Conectar los conocimientos previos de los
1. Descripcién del juguete favorito. estudiantes a través de la descripcion, y el
Utilizacién de rutina: veo pienso y desarrollo de una rutina de pensamiento.
me pregunto
INVESTIGACION GUIADA: Clasificar las palabras del ejercicio anterior, de
2. Clasificacion de palabras acuerdo con su funcion
3. Formacién de oraciones Utilizar las palabras del ejercicio anterior para
formar oraciones de acuerdo con las reglas
gramaticales

PROYECTO FINAL:
4. Creacion de texto Escribir un texto narrativo, lirico o dramatico de
acuerdo con sus caracteristicas

5. Puesta en escena Dar a conocer de manera oral su texto a los
demés comparnieros.
EVIDENCIAS A RECOLECTAR:
e Foto detablero con larutina veo, pienso y me pregunto (recopilacion de
participacion oral de los estudiantes)
Foto de mapa conceptual
Fotografias de formato de guia de los estudiantes
Fotografias de formato de evaluacion de los estudiantes
Fotografias de textos hechos por los estudiantes

AJUSTES LUEGO DE LA PLANEACION COLABORATIVA:
Clasificar mejor las metas de comprension, ya que la primera abarca propésito, método y
contenido; la tercera abarca contenido y propdsito.

e Incluir unarutina de pensamiento en el primer desempefio exploratorio.

5.1.2 Implementacion y Evaluacion del aprendizaje

En la implementacion se desarroll6 un desempefio exploratorio en el que los
estudiantes describieron su juguete favorito mediante la rutina de pensamiento: veo,
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pienso y me pregunto, luego en el desempefio de Investigacion guiada tuvieron en cuenta
las palabras utilizadas en la descripcion para clasificarlas en sustantivos, adjetivos y
verbos con el acompanamiento de la docente. Finalmente, en los desempefios de
proyecto final, construyeron textos liricos, narrativos y dramaticos, dandolos a conocer
de manera oral a través de una puesta en escena. El proceso de evaluacién fue
permanente con criterios para evaluar la oralidad y la escritura de los estudiantes. La
tabla 3 muestra de manera detallada procesos de implementacion y evaluacion por cada

desempeiio.

Tabla 3. Implementacion y Evaluacion Ciclo 1.

DESEMPENOS

EXPLORATORIO

INVESTIGACION
GUIADA

DESCRIPCION DEL
DESEMPENO
1. Descripcion del
juguete favorito
Cada estudiante llevo
con antelacion la
imagen de su juguete
favorito. Para conectar
conocimientos previos
con nuevos, se les
pidi6 que describieran
de manera individual su
personaje por medio de
algunas preguntas:
¢ Quién es tu juguete?
¢Como es? ;Qué
hace? Posteriormente
realizaron una rutina de
pensamiento veo —
pienso — me pregunto.
(Figura 10) donde a
partir de la descripcion
de su personaje
favorito se pudieron
visibilizar los
interrogantes
relacionados a la
tematica (sustantivos,
adjetivos y verbos)
sintetizando las ideas
en un mapa
conceptual.
2. Clasificacién de
palabras
Teniendo en cuenta la
explicacion de la
docente, los estudiantes
procedieron a clasificar
las palabras de la
descripcion de su
personaje favorito en un
cuadro donde clasifican

EVALUACION DEL
APRENDIZAJE

La valoracion se hizo
a partir de la
descripcion del
juguete de cada nifio,
la cual se hizo de
manera oral.

Los criterios que se
tuvieron en cuenta
para dicho proceso
fueron:
-Participacién
espontanea sobre la
descripcion de su
personaje.

-Atencién durante la
explicacion
-Participacion en la
creacion del mapa
conceptual grupal.
(Figura 11)

Clasificacion de
palabras de manera
individual. Valoracién
formal escrita

Los criterios que se
tuvieron en cuenta
para dicho proceso
fueron:

-Utilizacion de todas
las palabras del
ejercicio anterior.

CUMPLIMIENTO DEL
PROPOSITO

Al preguntarle a los
estudiantes quién era su
juguete favorito, cémo
eray que acciones podia
hacer, se pudo activar
los conocimientos que
los nifios traen acerca de
sustantivos ( quién era el
juguete) adjetivos  (
cdmo era) y verbos (qué
acciones puede hacer tu
juguete) ya que los
estudiantes haciendo la
descripcion de las
preguntas  formuladas
anteriormente se daban
cuenta de que vya
conocian los conceptos,
sélo que no
relacionaban que fueran
de la cotidianidad; es
decir si se cumplio el
propdésito.

La mayoria de las
estudiantes lograron
clasificar las palabras
gue habian usado en el
ejercicio de descripcion
anterior, en sustantivos,
si eran cosas, adjetivos
si eran cualidades y en
verbos si eran acciones.
Esto lo lograron gracias



PROYECTO
FINAL

sustantivos, adjetivos y
verbos.

3. Formacion de
oraciones

Con ayuda de las
palabras del ejercicio
anterior (caracteristicas
de su personaje
favorito) los estudiantes
elaboraron oraciones de
este.

4. Creacion de texto
Formacion de grupos de
cuatro nifios, donde
escribieron un texto
narrativo, lirico o
dramatico, ayudandose
de las oraciones que
hicieron de manera
individual en el ejercicio
anterior, y siguiendo los
parametros establecidos
para la escritura de
cada texto. (contenidos
que se habian
desarrollado
anteriormente)

5. Puesta en escena
Cada grupo pasé al
frente para dar a
conocer su cuento,
poesia u obra de teatro
a los demas.

-Correcta
clasificacion de
palabras
(sustantivos,
adjetivos y verbos)
en el cuadro

(Figura 12)
Produccién escrita
de manera individual.
Valoracién formal
escrita. Criterios que
se tienen en cuenta:
-Oraciones
coherentes.
-Utilizacion de
sustantivos, adjetivos
y verbos del ejercicio
anterior

Produccion escrita
de manera grupal
Valoracion formal
escrita por medio de
rubrica. (Figura 13)

Oralidad de manera
grupal.

Valoracion informal
verbal

Criterios que se
tienen en cuenta:
Obra de teatro:
espontaneidad,
entonacion,
expresion corporal,
gesticulacion,
aprender parlamento,
escenografia.
Cuento:

Entonacion y tono de
voz al leer

Poesia:

Expresion corporal y
gestual al recitar.

a la relacion que
hicieron en el
desemperio anterior.

Se observa el
cumplimiento del
propésito al notar la
habilidad de los
estudiantes al escribir
oraciones de manera
coherente utilizando las

palabras del ejercicio
anterior,

Se observa el
cumplimiento del

propésito al observar los
textos creados por los
estudiantes de manera
grupal, tuvieron en
cuenta las
caracteristicas propias
de cada texto, las cuales
habian sido aprendidas
en meses anteriores.

En este desempefio se
observé fluidez verbal
en algunos estudiantes,
asi como gestualidad,
entonacién y seguridad,
en otros por el contrario
se demostré inseguridad
y titubeo al leer vy
declamar; sin embargo,
la mayoria cumplio el
propdsito inicial.
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Figura 9. Rutina de Pensamiento: Veo, Pienso y me Pregunto. Fuente: Elaboracién con aportes de los estudiantes.

Figura 10. Mapa conceptual explicativo de categorias gramaticales. Fuente: Elaboracién propia.



Figura 11. Trabajo Categorias Gramaticales, formacion de oraciones. Fuente: Archivo Fotografico

EVALUACION
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Formacién de oracones coherentes

TEXTO NARRATIVO
Sresentacién ga i edruclurs [Incio,
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TEXTO URICO

Escritura en vensos, utlizacién de fimas.

TEXTO DRAMATICO
Escritura de penonojes. escenano y
podomentos con coherencia

Figura 12. Rabrica evaluativa. Fuente: Elaboracion Propia.
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5.1.3 Reflexiones

Reflexionando acerca del foco propuesto para la clase de desarrollar la produccién
textual, con utilizacién de categorias gramaticales y valiéndose del juguete favorito de
los estudiantes se puede llegar a las siguientes conclusiones, para ser tenidas en cuenta
en proximas sesiones:

Hay mayor motivacion para escribir, participar y hacer creaciones de tipo oral,
cuando se tienen en cuenta los gustos e intereses de los estudiantes, en este caso
el juguete favorito de los nifios fue el pretexto para desarrollar todos los
desempenos. Segun Tesouro (2006) “el auténtico protagonismo de la escuela
tiene que dirigirse a ayudar a pensar a la persona; a ensefar a aprender. Tiene
que ir fomentando en el alumno su potencial para el aprendizaje permanente” (p.
7) y el juego es determinante en este sentido; cuando el estudiante se ve inmerso
en situaciones de un juego educativo se promueve el pensamiento, la
negociacion, la creatividad, la concentracion, la comunicacién verbal y no verbal,
la espontaneidad, entre otras acciones; cuando se le pide a un estudiante que
exprese todas esas realidades vividas de forma oral o escrita se le facilita y lo
hace con agrado.

El trabajo grupal, aparte de que promueve el respeto por las ideas de los demas,
favorece la colaboracién y competencia sana para llegar a un objetivo, en este
caso la formacion correcta de oraciones con sentido completo

El proceso de escritura debe tener mas sesiones atendiendo a las correcciones
de fondo y forma que se van presentando a medida que los nifios van escribiendo.
De acuerdo con Torres (2004):

“No se trata solamente de ver si se escribe con buena letra y si son legibles
los trazos, es decir, de como se escribe, sino mas bien qué se escribe:
poesias, cuentos, fabulas, adivinanzas, otros, y para qué se escribe: para
distraerse, para alimentar la imaginacion, para autor realizarse, para auto
trascender u otras intencionalidades” (p.5)

Es necesario repensar mas estrategias que motiven a los nifios a leer y escribir
otro tipo de textos diferentes a los narrativos. Explicar la relacion entre texto
narrativo y descripcion.

La accién de describir puede ser utilizada facilmente para narrar, pues al decir
cdmo es su juguete y qué hace, se amplia en el nifio la posibilidad de incluir dentro
de su narracion caracteristicas y detalles importantes en la elaboracion de un texto
gue supone fantasia como lo es el cuento.

Cuando se les da a los estudiantes la posibilidad de escoger un tipo de texto, a la
vez gue su juguete, los resultados en todo el proceso de creacién oral y escrita
son muy satisfactorios ya que al escoger el texto tiene libertad y se siente mas a
gusto de escribir lo que desea; y al escoger su juguete lo hace motivado por ser
un elemento de su interés y cotidianidad
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Es posible visibilizar el pensamiento a través de rutinas de pensamiento, donde
los estudiantes relacionen un objeto que pertenece a su contexto familiar con el
nuevo contenido a desarrollar. Morales & Restrepo (2015) nombra al respecto:
‘las rutinas de pensamiento hacen que la comprension no sea cuestion de
memorizacion, pues no es lo mismo repetir una serie de conceptos que llevarlos
a un contexto que se puede explicar’ (p.94).

5.2 Ciclo de Reflexién 2

5.2.1 Planeacion
En el segundo ciclo se tienen presentes las fortalezas del ciclo anterior en la

planeacién para seguirlas implementando: la utilizacion de una rutina de pensamiento, el
trabajo en grupo, incluir el juego como elemento divertido y pretexto para la produccion
textual; sin embargo se desarrollan mas desempefios de comprension con propositos
claros e hilados entre uno y otro con el fin de que el contenido, que ésta vez es prefijos
y sufijos, quede mejor interiorizado y pueda ser utilizado en la produccién de cuentos y
poesias. La planeacion colaborativa y recoleccion de instrumentos se hace mas rigurosa.
La tabla 4 muestra de manera detallada la planeacién del segundo ciclo de reflexion.

Tabla 4.

Planeacién Ciclo 2.

Tema general: Prefijos y sufijos

Foco: Produccién textual

Metas de comprension

Propdsito: los estudiantes desarrollardn comprension por medio de la produccién textual
de cuentos y poesias.

Contenido: los estudiantes desarrollaran comprensién utilizando prefijos y sufijos en sus
escritos.

Método: los estudiantes desarrollaran comprensién por medio de la observacién,
busqueda de informacidn, y construcciéon de oraciones y textos.

Comunicacién: los estudiantes desarrollaran comprensién manifestando de manera oral y
escrita sus producciones textuales.

DESEMPENO PROPOSITO
EXPLORATORIO: Que los estudiantes activen los conocimientos

1. Rutina de pensamiento observar, gue traen acerca del tema: prefijos y sufijos.
pensar, preguntarse. (parte escrita e
individual)

2. Rutina de pensamiento observar, Que los estudiantes socialicen sus ideas en
pensar, preguntarse. (parte oral y torno al tema de sufijos y prefijos.
grupal)

INVESTIGACION GUIADA: Que los estudiantes comprendan los

3. Presentacién de video sobre el conceptos de prefijo y sufijo a partir de
contenido. ejemplos.

4. Formacion de palabras nuevas Los estudiantes formaran palabras nuevas

teniendo en cuenta el sufijo y el prefijo

5. Construccion de oraciones Los estudiantes formaran oraciones completas

con palabras que presentan prefijos y sufijos,
conociendo de antemano su significado.



6. Jugando con prefijos y sufijos

PROYECTO FINAL:
7. Produccién textual

8. Centro literario

EVIDENCIAS A RECOLECTAR:

Rutina de pensamiento

Los estudiantes ampliaran el vocabulario de
prefijos y sufijos a través de diversos juegos
(parqués, domino, escalera, ruletas)

Que los estudiantes desarrollen la habilidad de
producir textos narrativos o liricos recordando
la estructura de cada uno y utilizando los
prefijos y sufijos extraidos en la actividad
anterior

Que los estudiantes comprendan que el tema
sufijo y prefijo no es aislado de los procesos de
lectura y escritura.

Que los estudiantes desarrollen habilidades de
oralidad al narrar la historia que habian escrito
de manera oral y con sus propias palabras.

Fotos del tablero y la consignacion de los nifios en el cuaderno.
Fotografias de palabras formadas en grupo

Fotografias de juegos

Grabaciones de estudiantes jugando juegos de prefijos y sufijos

Fotografias de cuentos y poesias

AJUSTES LUEGO DE LA PLANEACION COLABORATIVA
e Hacer dos rutinas de pensamiento, una escrita e individual y otra oral y grupal.
e Redactar de nuevo la meta de método por ser muy abarcadora.

5.2.2 Implementacién y Evaluacion
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La docente realizé desemperfios de exploracion como: rutina de pensamiento: veo,
pienso y me pregunto a partir de palabras con prefijos y sufijos, de manera individual, y
luego de manera grupal; desempefios de Investigacién guiada como: observacion de
video sobre el tema, formacion e palabras nuevas de manera grupal, construccién de
oraciones con utilizacion de palabras del ejercicio anterior, participacion en juegos
elaborados (tema de prefijos y sufijos) y desempefios de proyecto final como produccion
escrita de texto narrativo o lirico y centro literario donde da a conocer su escrito a través
de la oralidad. El proceso de evaluacion fue continuo de manera individual en algunos
desempefios y en otras ocasiones de manera oral al valorar sus participaciones y
narraciones. La tabla 5 muestra de manera detallada procesos de implementacion y

evaluacion

por cada desempefio.

Tabla 5. Implementacion y Evaluacién Ciclo 2.

DESEMPE
NOS

EXPLORA
TORIOS

DESCRIPCION DEL DESEMPENO EVALUACION DEL CUMPLIMIENTO DEL
APRENDIZAJE PROPOSITO

1. Rutina de pensamiento: La valoracion del Se pudo evidenciar en el

La docente pegé en el tablero las aprendizaje se hizo a momento de la rutina de

palabras (tres con prefijos y tres través de la evaluacion de pensamiento, que

con sufijos) repartio la rutina de la rutina de pensamiento estudiantes  escribieron



INVESTIG
A_
CION
GUIADA

pensamiento donde los nifios
debian contestar de manera
individual y escrita: ¢ Qué ven?
¢ Qué piensan? Y ¢Qué se
preguntan?; a lo que los nifios
respondieron:

palabras, letras, cosas y acciones.

2. Rutina de pensamiento:

La docente animé a que
participaran de manera grupal y
oral para resolver las tres
preguntas. A la primera pregunta

¢ Qué ven? Los niflos
respondieron: palabras, letras,
papeles pegados en el tablero,
palabras con colores. A la segunda
pregunta: ¢ Qué piensan?
respondieron: que son palabras
que nombran cosas y acciones, y a
la pregunta: ¢ Qué se preguntan?
Respondieron: el significado de
cada palabra.

3.Presentacioén de video

La docente pidi6 a los estudiantes
observar un video sobre prefijos y
sufijos; en dicho video se explica la
definicién de prefijos y sufijos,
después se dan algunos ejemplos,
momento en el cual la docente lo
detenia para que los estudiantes
participaran anticipando las
palabras a las cuales se hacia
referencia. (Ejemplo: orden; para
que los nifios dijeran el prefijo des,
generando la nueva palabra
desorden) de esta manera los
estudiantes pudieron interactuar
con el video y posteriormente
consignaron en el cuaderno, tanto
la definicion como los ejemplos.

4. Formacion de palabras nuevas
La docente formé los grupos de
cuatro nifios cada uno, nombré un
lider de cada unoy les reparti6 tres
palabras separadas (algunas con
prefijo y otras con sufijo). La
indicacién que se dio a los nifios
fue formar las tres palabras en el
menor tiempo posible e indicar
cuando terminen para ganar un
punto positivo, lo cual hicieron sin

que realiz6 cada
estudiante de manera
individual.

(Figura 14)

La valoracion del
aprendizaje se hizo a
través de la participacion
en la rutina de
pensamiento de manera
oral. Se puede evidenciar
en los primeros quince
minutos de la grabacion
de la clase.

La valoracion del
aprendizaje se hizo a
través de la participacion
en la interaccion con el
video de manera oral. Se
puede evidenciar en la
grabacion de la clase.

La valoracion del
aprendizaje se hizo a
través de la participacion
en la interaccion con los
integrantes del grupo de
manera oral y la
formacién de las nuevas
palabras de manera
escrita. Lo anterior se
puede evidenciar en la
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las respuestas de las tres

preguntas hechas, sin
embargo, no se
evidencio una
activacion de

conocimiento que se
acercara al concepto,
para ellos los conceptos
prefijos y sufijos fueron
completamente  nuevos;
por lo tanto, el propésito
no se cumplié

El propdsito del
desemperfio no se
cumplié ya que se pudo
evidenciar en el momento
de la socializacion los
estudiantes no sabian
sobre los conceptos de
prefijos y sufijos; es decir
utilizaban palabras con
prefijos y sufijos (bicicleta,
submarino)
desconociendo el
concepto técnico.

La observacion del video
ayudo no solo a mantener
la atencién de todos los
estudiantes; también
ayudé a comprender el
concepto de pre fijo y
sufijo a partir de ejemplos,
cumpliendo el propésito
del desempefio

El propésito del
desempefio se cumplio
ya que los estudiantes
lograron formar nuevas
palabras con pre fijo y
sufijo.



PROYECT
0]
FINAL

dificultad. Transcurrido el tiempo
destinado para la actividad, se
observo si las nuevas palabras
estaban bien o necesitaban algin
ajuste.

Construccion de oraciones
Seguido de la actividad anterior, la
docente pregunt6 de manera oral
las palabras formadas y al azar
algunos de ellos mencionaron una
oracion con cada palabra. Se indica
que se pueden ayudar del
diccionario, si no saben el
significado de alguna palabra.

6.Jugando con prefijos y sufijos
En casa, los estudiantes disefiaron
juegos (parqués, domind, escalera,
ruletas) sobre el tema central
prefijos y sufijos. Luego en el salén
se formaron grupos para que los
estudiantes fueran rotando y
jugando a la vez que reforzaban el
tema. De igual manera a medida
que rotaron, los estudiantes
anotaron una lista de prefijos y
sufijos que les sirvié para hacer su
produccion textual del proyecto
final

Produccién textual

En este desempefio los estudiantes
escribieron su texto narrativo
(cuento) o texto lirico (poesia). La
docente dio la libertad de escribir
cualquiera de los dos, pues se han
trabajado en meses anteriores, y
los estudiantes conocen tanto su
estructura, como sus
caracteristicas. El escrito lo
hicieron teniendo en cuenta la lista
de palabras (prefijos y sufijos) que

formacién de palabras
(Figura 15)

La valoracion del
aprendizaje se hizo a
través de la participacion
al decir la oracion
formada, con la palabra
dada de manera oral; se
puede evidenciar en la
grabacion de la clase. Se
tuvieron en cuenta
criterios como:
-Formacién de oracién
con una palabra dada por
la docente

-Colaboracién del grupo
-Coherencia y redaccién
de la oracion.

La valoracion del
aprendizaje se hizo de
dos formas:

A través de la
participacion en los
diferentes juegos, de
manera oral y escrita.
(Figura 16)

A través de la lista de
palabras (prefijos y
sufijos) que realizaron a
medida que jugaban. Los
criterios que se tuvieron
en cuenta fueron:

-Juego acorde al tema de
prefijos y sufijos
-Abstraccion de palabras
con prefijos y sufijos a
medida que jugaban.
-Atencién y participacion
en cada juego

(Figura 17)

Para el presente
desempenio se valoro la
produccion textual
(escrito) que hicieron los
estudiantes, teniendo en
cuenta los siguientes
criterios:
e Estructura de
acuerdo con el
tipo de texto

31

En todos los grupos
formados se logré el
propésito, pues al pedir
que inventaran una
oracion de manera oral
con una de las palabras
gue habian formado, lo
hicieron con facilidad y se
ayudaban los unos con
otros.

El propdsito se cumplié en
la  mayoria de los
estudiantes, vya que
ampliaron el vocabulario
de palabras con prefijos y
sufijos, al participar en los

diferentes juegos que
habian hecho
previamente sobre el
tema.

Se pudo observar
bastante  habilidad vy
avance en la escritura,
pues utilizan conectores,
siguen una secuencia

teniendo en cuenta tiempo
y espacio, hay bastante

creatividad en la
utilizacién de diversos
personajes y sus

situaciones; a la vez los
estudiantes que realizaron



habian extraido al jugar los juegos
de la actividad anterior. Al hacerlo
subrayaron de un color los prefijos
y de otro los sufijos.

7. Centro literario

A manera de centro literario los
nifios narraran sus cuentos o
recitaran sus poemas. La
indicacién fue que no lo hicieran
leido, sino que se prepararan para
dar a conocer su narracion con sus
propias palabras.

e Coherencia,

cohesiony
redaccion
e Letray ortografia.
(Figura 18)

La valoracion del
aprendizaje se hizo a
través de la narracion o
recitaciéon de los textos
hechos. Para ello se
tuvieron en cuenta los
siguientes criterios:

o Expresion

corporal

e Entonacion

e Gestualidad
Observacion: se aclara a
los estudiantes que no
deben leer, si no lo deben
contar con sus palabras.
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OBSERVAR, PENSAR, PREGUNTARSE
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poesia muestran  un
manejo de rimas y versos
que antes no se percibia.
Lo anterior demuestra que
se cumplié el propdsito
de produccién de texto
narrativo 0 lirico,
siguiendo las pautas para
realizar cada uno de ellos.
La docente observa un
avance de la mayoria de
los estudiantes, pues en
la oralidad ya manejan la
gestualidad, entonacién,
expresion corporal,
aungue existen en una
cantidad muy inferior,
algunos nifios manejan
un tono bajo y se enredan
un poco al querer dar a
conocer su historia. Por lo
anterior se puede
observar que el
propésito se cumplié.

Figura 13. Rutina de Pensamiento Ciclo 2 Observar, pensar, preguntarse. Fuente: Archivo Fotografico



Figura 14. Formacion de palabras (grupal) con prefijos y sufijos. Fuente: Archivo Fotografico

| HIPOTERMIA | SRR
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Figura 15. Juego gfupal con prefijos y sufijos. . Fuente: Archivo Fotogréfico

33



34

Figura 16. Lista de palabras (con prefijos y sufijos) extraidas al jugar. Fuente: Archivo Fotografico

Figura 17. Produccion textual de cuento (con prefijos y sufijos. Fuente: Archivo Fotografico

5.2.3 Reflexiones:

Reflexionando acerca del foco propuesto para la clase de desarrollar la
produccion textual (textos liricos o narrativos) con utilizacién de prefijos y sufijos, se
puede llegar a las siguientes conclusiones, para ser tenidas en cuenta en préximas
sesiones:
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e El hacer desempefios exploratorios y de investigacion guiada, donde se amplie el
vocabulario alrededor de la temética, facilita la produccion textual.

e Las actividades grupales son motivantes para los estudiantes, a través de ellas
aprenden a escuchar otros puntos de vista, perder el miedo o timidez, desarrollar
la entonacion y gestualidad, a la vez hacen un constructo de conocimiento, si el
trabajo es guiado por el docente.

e Se observa igualmente un avance en la oralidad de los estudiantes, pues esta vez
no debian leer, si no contar con sus palabras su narracion, o recitar su poesia; es
decir, lo que antes generaba miedo y frustracion, ahora la mayoria lo hace con
seguridad, entonacion y claridad. A la vez los estudiantes que en ese momento
estan de locutores, aprendieron el respeto por la palabra del otro ya sea oral o
escrita.

e Através del juego los estudiantes realizan comprensiones de clasificar, unir, crear,
producir, relacionar palabras, es alli donde las motivaciones del estudiante juegan
un papel fundamental para el aprendizaje de nuevos conocimientos; ademas
porgue la motivacion intrinseca cambi6é cuando su motivacion exterior hacia los
juegos fue mayor, facilitando los nuevos aprendizajes. Carrillo, Padilla, Rosero &
Villagébmez, (2009) afirman que: “La motivacion es aquella actitud interna vy
positiva frente al nuevo aprendizaje, es lo que mueve al sujeto a aprender, es por
tanto un proceso endogeno. Es indudable que en este proceso en que el cerebro
humano adquiere nuevos aprendizajes”. (p. 24)

e El hacer diferentes desempefios previos a la produccién textual como: activacion
de conocimientos previos por medio de rutina de pensamiento, formaciéon de
palabras de manera grupal, utilizacion de juegos de mesa sobre el tema; motiva
al estudiante a escribir de una manera fluida y con utilizacién de vocabulario nuevo
para él.

e Elproceso de escritura se observa mas avanzado gracias a que se ha dado mayor
tiempo y énfasis en la produccion textual en ciclos anteriores, lo que hace que
cada vez se logre una mayor habilidad al escribir atendiendo a indicaciones
particulares de cada texto.

5.3 Ciclo de Reflexiéon 3

5.3.1 Planeacién

En el tercer ciclo de reflexibn, aunque se cambia de grupo, ya se nota una
intencidn de la docente de planear desempefios mejor estructurados para el grupo nuevo
gue recibe, empezando por hacer una evaluacion diagnostica que arroja algunas
debilidades escriturales de los estudiantes para ser tenidas en cuenta en la planeacion
de desempenfios. La tabla 6 muestra de manera detallada la planeacion del tercer ciclo
de reflexion.



Tabla 6. Planeacion Ciclo3.

Temas: sustantivo- clases de textos narrativos (cuento, mito, leyenda, fabula)

Foco: produccién textual

Resultados previstos de Aprendizaje

Meta de propésito: los estudiantes desarrollaran comprensién por medio de la produccion
textual de textos narrativos.

Meta de contenido: los estudiantes desarrollardn comprensién diferenciando las clases de
textos narrativos, reconociendo la funcion del sustantivo en los mismos.

Meta de método: los estudiantes desarrollaran comprension por medio de analisis de textos
narrativos y sus elementos.

Meta de comunicacién: los estudiantes desarrollaran comprensién manifestando de manera
oral y escrita sus producciones textuales.

DESEMPENO PROPOSITO
EXPLORATORIO: Identificar los conocimientos que los estudiantes
1. Realizacién de prueba de entrada. traen acerca de la tematica a desarrollar, con el fin

de que sirva de punto de partida para el desarrollo
de los demas desempefios.

INVESTIGACION GUIADA: Llevar a los estudiantes a deducir las diferencias de

2. Observacioén de videos. los textos narrativos (cuento, mito, leyenda y
fabula) en cuanto a caracteristicas especificas de
cada uno.

Relacionar palabras abstraidas de cada video
(lugares, personas, cosas) con el tema de los
sustantivos.

3.Lectura de textos Identificar estructura, elementos, tema y clase de
texto narrativo.
Reconocer los sustantivos en cualquier tipo de
lectura y clasificarlos

PROYECTO FINAL: Que los estudiantes desarrollen la habilidad de

4.Produccién textual producir cualquier clase de textos narrativo visto e
identifique en él los sustantivos y los clasifique

5.Oralidad Que los estudiantes comprendan que el tema
sustantivo no es aislado de los procesos de lectura
y escritura.

Que los estudiantes desarrollen habilidades de
oralidad al narrar la historia que habian escrito de
manera oral y con sus propias palabras.

6. prueba de salida Comprobar las comprensiones de los estudiantes
sobre las diferencias de los textos narrativos vistos
(mito, cuento, leyenda, fabula)
EVIDENCIAS A RECOLECTAR:
e Prueba diagnéstica y prueba de salida Formato de elementos de los videos
(desempefio dos)
e Fotografias de cuadernos de los estudiantes (ejercicio del desempefio tres)
e Fotografias de produccion textual (desempefio cuatro)
e Grabaciones de estudiantes (desempefio cinco)

INSTRUMENTOS DISENADOS Y UTILIZADOS PARA EL DESARROLLO DEL CICLO:
Formato de Prueba diagnéstica, formato de prueba de salida, formato de clases de textos
narrativos, texto “La llorona”, texto: “El nacimiento del sol”, texto: “La liebre y la tortuga”, texto:
“Hansel y Gretel”

Enlaces de videos utilizados:
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https://youtu.be/IKSONXkNVB4 Mito el Sol y la Luna
https://youtu.be/e5qQ6aj3e2q Leyenda: “El Hombre caiman”
https://youtu.be/V60zA7N6gCQ Fabula: La paloma y la hormiga”
https://lyoutu.be/kwkN4uQPLW4  Cuento: “Pinocho”

AJUSTES LUEGO DE LA PLANEACION COLABORATIVA:

La meta de comprension de método fue modificada por los pares, por abarcar tres habilidades,
es decir lograr a partir de la observacion la clasificaciéon, produccién y analisis de textos
narrativos y sus elementos, son habilidades que requieren de mas desempefios de
comprension para para ser desarrolladas y no se logran en un solo ciclo.

5.3.2 Implementacién y Evaluacion

En este ciclo se propone la produccién textual de una clase de texto narrativo por
medio de desempefios hilados como son: realizacion de una prueba diagnoéstica, la
observacion de videos de narraciones diversas y extraccion de elementos del mismo,
para ser utilizados en la ensefianza del concepto “sustantivo y clases”, lectura grupal de
diversos textos narrativos y redaccion de texto narrativo con utilizacion de su peluche
favorito.

De los seis desempefios que se planearon, solo se pudieron implementar
cuatro, debido al cambio de clases presenciales a virtuales, pues al estar en la virtualidad
se hizo obligatoria una adaptacion en metodologia, planeacion, implementacion y
evaluacion; por tanto se detuvo el presente ciclo con el fin de dar tiempo a los padres de
familia de asimilar la nueva situacion, y lo que ello acarreaba (conectividad, cantidad de
celulares en el hogar, computadores en casa, conocimiento de herramientas
tecnoldgicas, numero de personas que necesitan dispositivos) y a los docentes generar
una nueva estrategia para ensefiar desde sus casas, teniendo en cuenta mdultiples
factores propios y de los estudiantes y sus familias. La tabla 7 muestra de manera
detallada procesos de implementacion y evaluacion por cada desempenio.

Tabla 7. Implementacion y Evaluacion Ciclo 3

1.Realizacion de En el primer Los estudiantes en su
prueba de entrada desempefio se evalu6 gran mayoria escriben
La docente repartio  la prueba U(nicamente lo que saben

el formato de la diagnéstica, formato acerca  del cuento,
prueba diagnéstica, individual, donde los dejando los demas

EXPLORATORIO e indic6 a los nifios plasmaron por espacios en blanco; asi
estudiantes escribir escrito lo que sabian mismo, al final, el texto
qué sabian acerca de los textos que prefieren escribir es
del cuento, mito, narrativos. (Figura un cuento; sin embargo,
leyenda y fabula, 19) el proposito inicial de
pidiendo a su vez conocer los
escribir al final, el de conocimientos  previos
su preferencia. sobre el contenido se

cumplié.
2.0bservacion de En el segundo El propésito se cumplio

INVESTIGACION videos desemperio la claramente, pues los

GUIADA docente entrega un estudiantes lograron


https://youtu.be/lKs9NXkNVB4
https://youtu.be/e5qQ6aj3e2g
https://youtu.be/V60zA7N6gCQ
https://youtu.be/kwkN4uQPLW4

La docente llevo
videos del cuento de
“Pinocho”, el mito
del “El Sol y la
Luna”, la leyenda
del Hombre Caiman
y la fabula: “La
Hormiga y la
Paloma”; Los cuales
observaron 'y al
tiempo completaron
de un formato
donde escribieron
lugares, personajes,
espacios, tema,
caracteristicas
generales.

Luego realizd el
mismo formato en el
tablero y los nifios
tuvieron la
oportunidad de dar

a conocer sus
respuestas de
manera oral. La

docente registr6 las
respuestas en el
tablero, ampliando
la informacion vy
relacionando

lugares, personas y
cosas que
observaron en los
videos con el tema
de sustantivos; asi

mismo valiéndose
de los videos
observados para
explicar las
diferencias entre
cuento, mito,

leyenda y fabula.
3.Lectura de
textos

La docente formé
subgrupos y a cada
uno le entregd un

texto narrativo
diferente  (cuento,
mito, leyenda,

fabula), luego en el
cuaderno
consignaron
algunas preguntas
de comprension

cuadro que fue
evaluado de manera
individual y escrita,
donde los  nifios
clasificaron lo que
observaban en los
videos presentados de
mito, leyenda, cuento
y fabula.

Los criterios que se

tuvieron en cuenta
fueron:
-Observacion y

atencion durante la
reproduccion del
video.

-Correcta clasificacion
de palabras: (lugares,
personajes, tema)
-Participacion
completar el
del tablero.

para
cuadro

Observar (Figura 20)

En el tercer
desempefio se logro
una evaluacién
escrita e individual,
plasmada en los
cuadernos.

Los criterios de
evaluacion que se
tuvieron en cuenta
fueron:

identificar nombres de
personas, animales,
cosas Yy lugares de los
cuatro videos

presentados, y luego con
la explicaciébn de Ia
docente, comprendieron
la relaciébn de éstas
palabras con los

sustantivos. A la vez
diferenciaron los textos
narrativos con la

observacion del video y
la explicacion docente.

Al evaluar noté que una

gran mayoria de
estudiantes no habian
terminado la actividad
que se solicito
terminaran en casa, por
consiguiente, los
propésitos de  este
desempefio, no se
cumplieron.
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PROYECTO FINAL

lectora y otras de
estructura del texto
y las respondieron
en el grupo. La idea
inicial era que de
cada grupo pasara
un estudiante a
responder las
preguntas; pero por
falta de tiempo, la
docente dio la
instruccion de que
respondieran dichas
preguntas en casa,
y en la préxima
sesion, se retomaria
la actividad.
4.Produccién
textual:

Se solicito llevar un
peluche o animal de
juguete que tuvieran
en casa Yy fuera de
su preferencia, los
nifios  observaron
los juguetes de sus
compafieros y
escogieron uno que
les gusté para hacer
una fusion
imaginaria del
propio con el de su
compariero. A partir

de éste nuevo
personaje

escribieron el texto
solicitado de
manera aleatoria
(cuento, mito,
leyenda, fabula)

teniendo en cuenta
la estructura y las
particularidades del
que le correspondié

-Comprension de

lectura  del texto
asignado.
-Responsabilidad
-Puntualidad

-Orden

En el cuarto
desempefo se logro
una evaluacion
escrita e individual,

plasmada en una hoja.
Las figuras son
ejemplos de
correccion de escritos,
en donde se tienen en
cuenta aspectos
como: coherencia,
secuencialidad,

caracteristicas del

texto pedido y
ortografia. Una vez
corregidos, los

estudiantes deben
pasarlo sin errores.
(Figura 21)

En este desempefio el
propdsito se cumplié
parcialmente, pues sélo
la mitad de los
estudiantes terminaron
su escrito, razén por la
cual se decidié en la
proxima sesién seguir
completando su historia.



Figura 18. prueba diagndstica sobre clases de textos narrativos. Fuente: Archivo Fotogréafico

Figura 19. Cuadro: clasificacion de lo que observan en videos. Fuente: Archivo Fotogréafico
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Figura 20. Cuadro:Produccion textual de texto narrativo. Fuente: Archivo Fotogréafico

5.3.3 Reflexiones:

Fue importante haber realizado una prueba de entrada como una estrategia
cognitiva, pues los estudiantes recordaron lo que sabian acerca de los textos
narrativos; con relacion a lo anterior vale la pena mencionar: “Es a través de
estrategias cognitivas como se establece lazo entre sus conocimientos
anteriores y las informaciones suministradas por el texto para su comprension”
(Santiago, Castillo, & Morales, 2007. p. 30)

El acompafiamiento familiar en casa es minimo y las actividades que no se
terminen en el aula dificilmente se terminan en el hogar. En éste sentido podemos
concluir que “ si los padres no muestran un interés activo por sus hijos y no les
proporcionan los mejores recursos que el hogar les pueda ofrecer, el objetivo
primordial de las actividades de lectoescritura puede fracasar” (Flores & Moreno,
2019, p. 17).

Permitir que los estudiantes participen de manera oral, fomenta no sélo la escucha
y el respeto por las ideas de los demas; también puede ser un punto a favor para
completar los conceptos.

La produccion escrita de los estudiantes presenta diversidad, cada uno presenta
un interés particular y destina un tiempo determinado para su escritura. La
afirmacién anterior se apoya en Pérez (2010) cuando plantea:

Frente a esa diversidad no hay manual de ensefianza que funcione, pues se esta
frente a seres singulares, que sienten de modo distinto, que se enganchan con la
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escuela de modo diferente, que recorren las rutas del aprendizaje y de la cultura
de maneras particulares, que resisten de modo distinto. (p. 23).

5.4 De la presencialidad a la virtualidad

La pandemia que actualmente estamos viviendo, sin duda no pudo pasar
desapercibida en el campo de la Educacién, pasar de estar de manera permanente y
presencial con los estudiantes seis o0 mas horas diarias, a vernos a través de una
pantalla, y s6lo con algunos estudiantes, no fue ni ha sido un proceso facil de asimilar.
La adaptacion como docente ante la nueva situacion tampoco fue facil; y para lograr
dicha adaptacién, que aun no termina, se tuvieron en cuenta algunos factores como:
repensar coOmo ensefiar sin ver a los estudiantes de manera directa y sincronica, pensar
en la brecha que existe entre algunos estudiantes que tienen en su hogar dispositivos y
conectividad a otros que no poseen ninguna de las dos, y continuar con la
responsabilidad de poderles ofrecer una educacioén integral. Otro factor determinante al
iniciar con la virtualidad es el papel que cumplen los padres de familia, quienes en su
mayoria orientaban el proceso de sus hijos, pero como acompafantes secundarios;
ahora su responsabilidad es mayor, pues deben orientar de tiempo completo, y con
ayuda del docente, las dudas de sus hijos.

En consecuencia, la manera de planear, implementar, evaluar; al igual que la
metodologia y estrategias usadas de manera presencial, también cambiaron en la
virtualidad. En la Institucion, la cual tiene 6.989 estudiantes, y aproximadamente 3.495
en cada jornada, la estrategia de aprender en casa varia de acuerdo con el nivel y
jornada, por la cantidad de estudiantes y docentes que orientan el proceso de
ensefanza. En el nivel de cuarto de primaria, jornada tarde, hay siete docentes, cada
uno es director de grupo de un curso y ensefia el area de su formacién profesional en los
siete cuartos.

Para pasar a la virtualidad se crea un blog, en el cual se suben las actividades
semanalmente los lunes, a la vez también es necesario estar conectados via WhatsApp
para comunicar a los padres de familia informacién que cada uno considere importante
de su area, informes evaluativos y también aclarar dudas que surjan durante la jornada
en el direccionamiento de actividades y proceso de evaluacion. Los estudiantes deben
observar el blog, realizar las actividades y enviarlas al correo personal de cada docente;
cabe mencionar que existe un porcentaje del 20% de estudiantes que tienen conectividad
baja y envian via WhatsApp sus actividades. Esto implicé un cambié de manera
sustancial, en la manera de planear, implementar y evaluar.

La planeacion se adapta al nuevo escenario y al contexto; desde que se inici6
la virtualidad, se pensé de qué manera llegar a los estudiantes, sabiendo que todos no
cuentan con internet para ver la pagina del blog, ni conectarse a clases sincrénicas, pero
todos se pueden contactar a traves de WhatsApp; es por eso que se decide implementar
la grabacion de videos explicativos en los que se dan conocer el contenido general, las
metas de comprension, los desempefios de comprension y los aspectos que se tendran
en cuenta para evaluar cada desempefio, y se envian por WhatsApp; asi mismo la
planeacién se tuvo que ajustar a las directrices institucionales la flexibilizacion de tiempo.
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Ahora en la virtualidad la Unidad didactica (texto que poseen los nifios desde el inicio
del afio, con actividades de todas las areas) cobré mas fuerza, ya que es el recurso que
todos poseen.

La implementacién cambid en el sentido que ya no es posible garantizar tener
a los estudiantes al tiempo e ir solucionando las inquietudes a medida que se desarrolla
la clase, y como son los padres de familia quienes se conectan y orientan a sus hijos en
el proceso de ensefianza, una de las prioridades es poder explicar a los padres de familia
con claridad cada meta, contenido, desempefio y proceso de evaluacion, logrando que
transmitan de manera correcta a sus hijos lo nombrado anteriormente.

Por otra parte, en el trabajo virtual la evaluacion tomé mucha mas fuerza, pues
se destina mas tiempo para hacer una evaluacion personalizada y detallada en cuanto a
fortalezas y debilidades de cada desempefio a evaluar; esto también ha implicado un
proceso de flexibilizacién al evaluar, en cuento al ajuste de fechas de entrega, y poder
conceder mas plazos para hacer correcciones que vayan surgiendo; esto precisamente
entendiendo situaciones que se salen de las manos de los padres de familia.

Finalmente, surge una inquietud a partir del desarrollo de este ciclo: ¢ Hasta qué
punto los estudiantes estan siendo autbnomos y honestos a la hora de realizar sus
actividades y evaluaciones?

5.5 Ciclo de Reflexién 4

5.5.1 Planeacién

El presente ciclo se desarrolla desde la virtualidad, y por lo expuesto en el
apartado anterior, con una metodologia distinta a los anteriores. La presente planeacion
esta formada por tres micro ciclos; se nombran asi ya que son tres temas que se
enmarcan en un ciclo que gira en torno a la produccion textual de una historieta; cada
uno de estos temas, para su comprension, requirié destinar un espacio diferente, y a su
vez, se van enlazando entre si. Al inicio de cada semana se pone a disposicion de los
padres de familia las metas de comprension, los desempefos a desarrollar y lo que se
va a evaluar, a través del blog del nivel http://cebgradocuarto.blogspot.com. En el primero
se desarrolla el concepto de adjetivo y sus clases, en el segundo se maneja la regla
ortogréfica hay, ahi, ay; con utilizacion de la Unidad didactica (cartilla) y el tercero es una
recopilacion de los dos primeros con produccion textual de historieta.

La tabla numero 8 explica de manera mas detallada la planeacién del ciclo:

Tabla 8. Planeacion Ciclo 4.

LA HISTORIETA
Conceptos estructurantes: clases de adjetivos, regla ortogréafica (hay, ahi, ay) historieta.
Foco: produccién textual
Metas de comprensién:
Meta de propdsito: los estudiantes comprenderan la funcion del adjetivo y sus clases en
oraciones y textos.



http://cebgradocuarto.blogspot.com/

Meta de contenido: los estudiantes comprenderan que los adjetivos son cualidades que junto
con las reglas ortograficas pueden ser utilizadas en la produccién de textos.
Meta de método: los estudiantes comprenderan mediante la observacion, clasificacion,
descripcion y analisis de textos, la importancia de los adjetivos.
Meta de comunicacién: Desarrollar comprensién mediante la comunicacion oral y escrita de
los textos que produce (oraciones e historieta)

MINICICLO: ADJETIVOS Y CLASES

DESEMPENO PROPOSITO
INVESTIGACION GUIADA: Comprender el concepto de adjetivo,
Desarrollo de guia reconociendo su funcién dentro de la oracién,

mediante ejercicios de comparacion y
descripcion
INVESTIGACION GUIADA: Crear adjetivos a partir de la descripcién de
Creacion de super héroe. un super héroe inventado
INVESTIGACION GUIADA: Producir oraciones identificando el adjetivo
Creacién de oraciones dentro de las mismas
MINICICLO: REGLA ORTOGRAFICA. UTILIZACION UNIDAD DIDACTICA

DESEMPENO PROPOSITO
EXPLORATORIO: Verificar los conocimientos previos de los
Relacién de imagen con oracion estudiantes frente al tema hay, ahi, jay!
INVESTIGACION GUIADA: Identificar la funcién de las palabras hay, ahi,
Encontrando errores. jay! dentro de un texto
INVESTIGACION GUIADA: Completar las oraciones con las palabras hay,
Oraciones con sentido ahi, jay! dandole sentido a cada oracion
PROYECTO FINAL: Escribir oraciones con la regla ortogréfica vista
Aplicando la regla ortografica hay, ahi, jay! teniendo en cuenta la funcién

de cada una
EVALUACION Ser conscientes de las fortalezas y
Autoevaluacion, heteroevaluacion. debilidades que se han tenido en el desarrollo

de la guia por medio de la autoevaluacién y
heteroevaluacion
MINICICLO: HISTORIETA

DESEMPENO PROPOSITO
PROYECTO FINAL: Producir el texto narrativo de la historieta con
Produccion de historieta utilizacion de las clases de adjetivos y el uso

adecuado de las palabras hay, ahi, jay!

EVIDENCIAS A RECOLECTAR:
Guia de adjetivos
Guia N° 3 de la Unidad did4ctica
Produccion textual de historieta
INSTRUMENTOS DISENADOS Y UTILIZADOS PARA EL DESARROLLO DEL CICLO:
Videos explicativos editados por la docente:
https://youtu.be/eUMy7mmuNBU (adjetivos) Elaboracidn propia
https://youtu.be/bHStNCv_H64) (regla ortogréafica hay, ahi, ay) Elaboracidn propia
(https://youtu.be/mDgg768pHdU (historieta) Elaboracion propia
Videos para la ampliacién de los temas:
https://youtu.be/xTyldCAB7A4. (adjetivos)
https://youtu.be/pD-6BAjgVzs (regla ortogréafica hay, ahi, ay)
https://youtu.be/lgGg8JJagBE (regla ortografica hay, ahi, ay)
https://youtu.be/kcrOiT_bmzc (historieta)
https://youtu.be/eKnQOsfHeDU (historieta)

e Guia de adjetivos

e Unidad didactica (guia N° 3)
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https://youtu.be/eUMy7mmuNBU
https://youtu.be/bHStNCv_H64
https://youtu.be/mDgg768pHdU
https://youtu.be/xTyIdCAB7A4
https://youtu.be/pD-6BAjqVzs
https://youtu.be/lqGq8JJagBE
https://youtu.be/kcrOiT_bmzc
https://youtu.be/eKnQOsfHeDU

AJUSTES LUEGO DE LA PLANEACION COLABORATIVA:
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El resultado previsto de aprendizaje de método se debe volver a redactar para que abarque los

tres contenidos estructurantes que se quieren ensefiar en el ciclo.

5.5.2 Implementacion y Evaluacion

En el micro ciclo de adjetivos hay tres desempefios de investigacion guiada: en
el primero los estudiantes desarrollan una guia alrededor del tema, en el segundo crean
un super héroe y lo describen a partir de adjetivos; finalmente en el tercero realizan
producciéon de oraciones utilizando los adjetivos del desempefio anterior. La tabla 9
muestra de manera detallada procesos de implementacion y evaluacion por cada

desempefio.

Tabla 9. Implementacion y Evaluacion Mini ciclo Adjetivos y Clases

DESEMPENOS

INVESTIGACION
GUIADA

MICRO CICLO ADJETIVOS Y CLASES

DESCRIPCIOI\NI DEL
DESEMPENO

1. Desarrollo de Guia.

La docente edité un video
https://youtu.be/eUMy7mmuNBU
Elaboracién propia

Donde explica el tema de
adjetivos y sus clases y el
desarrollo de la guia donde el
estudiante debia inventar a cada
sustantivo dado, una cualidad
correspondiente completar una
sopa de letras buscando
adjetivos de un personaje, e
identificar adjetivos calificativos
en algunas oraciones. Puso a
disposicion un enlace para
reforzar el tema
https://youtu.be/xTyldCAB7A4.
Durante la semana los
estudiantes desarrollaron la
guia, ayudandose de los dos
videos sin ningln inconveniente.

2. Creacion de super héroe

En el mismo video
https://youtu.be/eUMy7mmuNBU
Elaboracién propia

La docente explica que deben
inventar un super héroe y escribir
alrededor quince  adjetivos

EVALUACION
DEL
APRENDIZAJE

Revision de la
guia enviada por
correo.

Criterios que se
tuvieron en
cuenta;

Comprensién de

cada punto de la

guia, orden, letra,
ortografia.

La guia puede ser
observada en las
figuras:

(Figura 22)

(Figura 23)

(Figura 24)

Revision de la
hoja con el dibujo
del stuper héroe y
los quince
adjetivos
alrededor.

CUMPLIMIENTO DEL
PROPOSITO

Se pudo evidenciar que
los estudiantes en el
primer punto
relacionaron facilmente
el concepto que
habiamos visto del
sustantivo con el nuevo
del adjetivo, escribiendo
al frente de cada uno,
su cualidad. En el dltimo
punto doénde debian
encerrar Unicamente los
adjetivos en cada
oracion, lo hicieron sin
mayor dificultad. En una
minoria de estudiantes
gue se equivocaron lo

hicieron en el tercer
punto, donde
encerraron  junto al

adjetivo, el sustantivo

gue lo acompafiaba.
Por lo anterior, el
propdsito si se
cumplié.

El propdésito se
cumplié, ya que se

evidencio en la mayoria
de los estudiantes la
utilizacion de adjetivos
alrededor del super
héroe inventado por


https://youtu.be/eUMy7mmuNBU
https://youtu.be/xTyIdCAB7A4
https://youtu.be/eUMy7mmuNBU

calificativos, respondiendo a la
pregunta: ¢Como es mi super
héroe? En el video se menciona
un ejemplo para que los
estudiantes tengan una idea de
cémo hacerlo.

3.Creacién de oraciones

En el mismo video
https://youtu.be/eUMy7mmuNBU
Elaboracién propia

se explica que deben realizar
produccion textual de oraciones
alrededor del personaje creado,
y luego encerrar los adjetivos de
cada oracion.

Criterios que se
tuvieron en
cuenta:
Creatividad en la
invencioén del
super héroe
Correcta escritura
de los adjetivos.

(Figura 25)

Revision de las
oraciones
inventadas a partir
del super héroe
inventado los
criterios a tener
en cuenta son:
redaccion,
ortografia, letra,
coherencia 'y
encerrando los
adjetivos.
(Figura 26)
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ellos mismos. El éxito
del desarrollo de esta
actividad se atribuye a
dos aspectos
fundamentales: cuando
se trata de un personaje
que motiva al estudiante

a escribir lo hace de
manera mas fluida y
comprensiva, el

segundo aspecto es
poder relacionar el
concepto de cualidades

con el concepto de
adjetivos.

Se evidencia en la
produccién de

oraciones de la mayoria
de los estudiantes una
muy buena coherencia,
utilizacion de adjetivos
en las mismas, sin
embargo, se presentan
errores de faltas de
ortografia. El proposito
si se cumplié.

Figura 21. Primera pagina de la Guia de Adjetivos. Fuente: Archivo Fotografico
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Figura 23. Tercera pagina de la Guia de Adjetivos. Fuente: Archivo Fotografico
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Figura 25. Formacion de oraciones con el stper héroe favorito.. Fuente: Archivo Fotogréafico

Microciclo: regla ortografica: hay, ahi, ay.

El presente micro ciclo se desarrolla con la utilizacion de la unidad didactica,
texto que maneja la Institucion de manera oficial con el cual cuentan todos los estudiantes
desde el inicio del afio, razon por la cual su manejo debe ser frecuente. El micro ciclo
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esta conformado por un desempefio de exploracion, tres desempefios de investigacion
guiada y un desempefio de proyecto final. En el de exploracion, los estudiantes
relacionan la imagen con la oracién correspondiente, en los de investigacién guiada
realizan ejercicios de observacion, clasificacion e identificacion de errores ortograficos
de acuerdo a la regla. En el desempefio de proyecto final los estudiantes escriben un
cartel con la utilizacion de la regla ortografica vista. La tabla 10 muestra de manera
detallada procesos de implementacion y evaluacion por cada desempenio.

Tabla 10. Implementacion y Evaluacion Mini ciclo: Regla Ortogréfica hay, ahi, ay.

MICRO CICLO REGLA ORTOGRAFICA: HAY, AHI, AY.

DESEMPENOS

EXPLORATORIO

INVESTIGACION
GUIADA

DESCRIPCIOI\J DEL
DESEMPENO

1. Relaciono imagen con
oracion

Se explico a través del video
(https://youtu.be/bHSINCv_H64)
Elaboracién propia. La actividad,
la cual consiste en relacionar los
dibujos con las oraciones, donde
estan las palabras hay, ahi, jay!.
Durante la semana los
estudiantes desarrollaron la guia
en su totalidad.

2. Encontrando errores

Se explicé a través del video
(https://youtu.be/bHStNCv_H64)
Elaboracién propia

La actividad consistié en leer un
texto corto e identificar los errores
en el mismo de la regla ortogréafica
que se estd manejando hay, ahi,
jay!. Luego debian pasarlo al
cuaderno, sin errores.

3. Oraciones con sentido

Se explico a través del video
(https://youtu.be/bHSINCv_H64)
_Elaboracion propia

La actividad consistié en
relacionar una de las palabras
dadas hay, ahi, jay! con la
oracion que esta al frente,
teniendo en cuenta las
explicaciones hechas en el video,
y dandole sentido completo a
cada frase

EVALUACION
DEL
APRENDIZAJE

Revision del punto
de la guia.

Criterios que se
tuvieron en cuenta:
Correcta relacién
de dibujos con
oraciones

(Figura 27)

Revisién del punto
de la guia.

Criterios que se
tuvieron en cuenta:
Correcta
identificacién de
errores
ortograficos en la
lectura, pasando el
texto al cuaderno
sin errores.
(Figura 28)

Revisién del punto
de la guia.

Criterios que se
tuvieron en cuenta:

Haber completado
de manera
correcta las
oraciones dando
sentido a las
mismas.

(Figura 29)

CUMPLIMIENTO
DEL PROPOSITO

El propésito se

cumplié, pues se
evidencia una
excelente  relacion

entre oraciones 'y
dibujos, al igual que
la activacion de
conocimientos
previos frente a la
regla ortografica

El propésito se

cumplié, pues se
observa que los
estudiantes
identificaron
facilmente los

errores que habia
dentro del texto, y los
corrigieron en su
cuaderno, lo que
supone que
comprendieron la
utilizacion de la regla
(hay, ahi, ay).

Se observa que en
una gran mayoria de
estudiantes lograron
ubicar de manera
correcta las palabras
hay, ahi, ay, dandole

sentido a cada
oracién, sélo una
cantidad de

estudiantes muy baja
se confundieron en
las oraciones: Ahi en
la mesa, hay pan. Se
puede decir que el


https://youtu.be/bHStNCv_H64
https://youtu.be/bHStNCv_H64
https://youtu.be/bHStNCv_H64

PROYECTO FINAL

EVALUACION

4.Construccién de oraciones
Se explicé a través del video
(https://lyoutu.be/bHStNCv _H64)
Elaboracién propia

La actividad, consistio en la
elaboracién de un cartel, donde
debian hacer oraciones con la
utilizacion de las palabras Hay,
ahi, jay! teniendo en cuenta el
uso apropiado de la norma.

5. Autoevaluacién.
Heteroevaluacion.

Se explicé a través del video
(https://youtu.be/bHSINCv_H64)
Elaboracién propia

La actividad consistié en
autoevaluarse de acuerdo al
desempefio que se haya tenido
durante el desarrollo de la guia 'y
a su vez realizar un proceso de
heteroevaluacion, el cual debi6
hacerse con la persona que

acompania al estudiante al realizar

la guia.

Revisiéon de
carteles con la
regla ortografica

Criterios que se

tuvieron en cuenta:

Oraciones
coherentes, con
utilizacion de la
regla ortografica.
Adecuacioén al
contexto.

(Figura 30)

Revisiéon de
formatos de
autoevaluacion y

heteroevaluacion.

(Figura31)
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proposito se
cumplio.

El propédsito se
cumplié ya que se
evidencia una
excelente produccién
textual de oraciones
con la utilizacion de
la regla ortografica
vista, en contextos
de la cotidianidad,
hay creatividad vy
apropiacion en las
frases, con sentido,

coherencia y
adecuacion en
situaciones
comunicativas
reales.

Se evidencia el
correcto
diligenciamiento de
los dos formatos de
evaluacion y
reflexion de sus
propios aciertos y
desaciertos.

El propésito se
cumplié.

Figura 26. Ejercicio de activacion de conocimientos previos.Unidad didactica de 4°. Fuente: Archivo Fotografico


https://youtu.be/bHStNCv_H64
https://youtu.be/bHStNCv_H64
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Figura 27. Ejercicio: Encontrando errores ortograficos. Unidad didactica de 4° Fuente: Archivo Fotografico

Figura 28. Ejercicio: Completando la oracién para darle sentido. Fuente: Unidad didactica de 4° Archivo Fotografico

Figura 29. Ejercicio: Produccion textual de oraciones con la regla ortogréafica hay, ahi, ay. Unidad didactica de 4°
Fuente: Archivo Fotografico
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Figura 30. Ejercicio de Autoevaluacion y Heteroevaluacion. Unidad didactica de 4°. Fuente: Archivo Fotogréafico

Micro ciclo: Produccion de historieta

En el presente micro ciclo conformado por un desempefio de proyecto final, los

estudiantes demuestran mediante la produccion textual de una historieta,

las

comprensiones de los anteriores microciclos. La tabla 11 muestra de manera detallada
proceso de implementacion y evaluacion del desempefio.

Tabla 11 Descripcion Micro ciclo produccion de historieta.

DESEMPENOS

PROYECTO
FINAL

MICROCICLO PRODUCCION DE HISTORIETA

DESCRIPCION DEL DESEMPENO

1.Produccion textual de
historieta (recopilacion de
contenidos anteriores)

Por medio del video
(https://youtu.be/mDgg768pHdU ),
_Elaboracion propia
la docente explic6 de manera
detallada y por medio de un
ejemplo, las caracteristicas que
debian tener en cuenta para realizar
correctamente la historieta:

-El personaje principal debia ser el
super héroe que habian inventado
en un desempefio anterior.
-Utilizacién en los dialogos las
clases de adjetivos vistas:
calificativos, demostrativos y
posesivos.

EVALUACION
DEL
APRENDIZAJE

Revision de la
historieta

Los criterios que
se tuvieron en
cuenta fueron los
mismos explicados
en el video:

-El personaje
principal debia ser
el stper héroe que
habian inventado
en un desempefio
anterior.
-Utilizacion en los
dialogos las clases
de adjetivos vistas:

CUMPLIMIENTO
DEL PROPOSITO

El propo6sito se
cumplié ya que se
evidencia en la
mayoria una
excelente produccion
textual de historietas
que  tuvieron en
cuenta los tres
criterios explicados en
el video; sin embargo,
hubo una minoria de
estudiantes que solo
tuvieron en cuenta
dos de los tres
criterios.


https://youtu.be/mDgg768pHdU
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-Utilizacién de la regla ortogréafica calificativos,

vista (hay, ahi, ay) demostrativos y
posesivos.
-Utilizacién de la
regla ortografica
vista (hay, ahi, ay)

(Figuras N 32, 33
y 34)

Figura 31. Produccién textual de historieta. Fuente: Archivo Fotografico

Figura 32. Produccién textual de historieta. Fuente: Archivo Fotografico
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Figura 33. Produccion textual de historieta. Fuente: Archivo Fotogréfico

5.5.3 Reflexiones.

Cuando se trata de un personaje que motiva al estudiante a escribir, lo hace de
manera mas fluida y comprensiva. Esto significa que en la produccion textual
escrita “ el nino empieza a expresar lo que siente, con un margen ilimitado de
espontaneidad y se hace necesario mantener esas ganas de escribir porque de
ella aprende a vencer dificultades que pueda tener al expresarse de manera oral”
(Torres, 2004, p. 9)

La posible causa de la correcta realizacion del desempefio de investigacion guiada
en la mayoria de los estudiantes se atribuye a la explicacién inicial de la docente
en el video explicativo, y al acompafiamiento de padres de familia.

La causa de la correcta relacion de las palabras que se debian escribir (hay, ahi,
ay) con las oraciones, se puede atribuir a que los niveles de comprensién lectora
en los estudiantes han mejorado; ya que la mayoria estan recibiendo el apoyo de
sus padres para desarrollar sus actividades escolares.

Que se lograra la comprension de la tematica desarrollada durante quince dias,
manifestada en este desempefio de proyecto final, se debié al grado de dificultad
en el desarrollo de los desempefios, esto los llevo a escribir mejor y cuestionar su
proceso para mejorarlo; en éste aspecto podemos mencionar a Torres (2004)
cuando afirma: “la escritura se convierte en un proceso de construccion de
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conocimiento donde se transforma el ser y el saber, por medio de la indagacion
personal, hacia la proyeccién social, estrechamente vinculados con el acto lector”
(p. 10)

e Es necesario continuar con la realizacion de desempefios exploratorios, de
investigacion guiada y proyecto final, cada uno con un propésito particular; pues
la sumatoria de varios logra en los estudiantes el desarrollo de habilidades
comunicativas (leer, escribir, escuchar); pues como se evidencia desde el primer
hasta el cuarto ciclo, los desempefios fueron variados, en unos debian jugar en
grupo, en otros debian escribir de manera individual, en otros debian contar con
sus palabras (desarrollando en unos la habilidad oral y en otros la capacidad de
escucha).

e Incentivar a los estudiantes en la produccion textual a través de algo que genere
gusto (en este caso fue la creacion de un super héroe), pues esto crea una
motivacion que hace que los nifios escriban de una manera mas fluida por tratarse
de un interés particular que le genera emocion.

e Continuar editando videos explicativos donde se dé a conocer la tematica, las
metas de comprension, los desempefios, el paso a paso en el desarrollo de una
guia y utilizacion de ejemplos de la cotidianidad, para lograr una comprension
alrededor de cada tematica.

e Se hace necesario continuar con ejercicios de produccion textual cada vez mas
complejos donde los estudiantes puedan relacionar la tematica vista con la nueva,
y asi mismo crear situaciones comunicativas reales.

e Es importante continuar en cada guia con un proceso de autoevaluacion y
heteroevaluacion, donde el estudiante haga una pausa y reflexione sobre
aspectos que él mismo debe mejorar, o por el contrario continuar reforzando.

6. Hallazgos, analisis e interpretacion de datos.

Partiendo del concepto de Investigacion accidn como un proceso en donde “es el
sujeto quien construye el disefio de investigacion, recopila la informacion, la organiza y
le da sentido, desde sus estructuras conceptuales previas, como los hallazgos que
surgen de la propia investigacion, que luego se colectiviza y discute en la comunidad
académica” ( Sancti,2015, p.2 ) Es necesario hacer un recorrido analitico de cada uno
de los ciclos de reflexion, desde el inicio de la maestria hasta el ciclo 1V, en donde se
observan transformaciones, a la luz de categorias y subcategorias. En la tabla se
observa la evolucién de la planeacion bajo en enfoque de la EpC.



6.1 Categoria planeacion bajo el enfoque de la EpC

Tabla 12. Evolucién de la Categoria Planeacion bajo el enfoque de la EpC.

CATEGORI
A

PLANEACI
ON

BAJO EL
ENFOQUE
DE

EPC

SUBCATEG
ORIAS

PLANEACIO
N DE
DESEMPEN
oS

PLANEACIO
N DE
EVALUACIO
N

EVOLUCION DE LAS PRACTICAS DE ENSENANZA

AL
INICIAR
LA
MAESTRIA

No se
tenian en
cuenta los
desempenio
S, se
planeaban
actividades
sueltas, sin
propoésito.

La
evaluacion
sumativa,
escrita.

CICLO
1

Introduccién
de
desempenfios
exploratorio,
de
investigacién
guiada y de
proyecto final

Valoracion
continua

La
evaluacion
se hace en
cada
desemperfio
Evaluacién
escrita y oral
€n un mismo
desemperfio

CICLO
2

Desempefios
con
propositos
claros e
hilados entre
uno y otro.
Mayor
namero de
desempenfios
de
investigacion
guiada
Valoracién
continua

Se
manifiesta a
los
estudiantes
criterios
claros de
evaluacion.
Separacion
de
desempenfios
para evaluar
looralylo
escrito

CICLO
3

Introduccién
de conceptos
estructurante
S.

Mayor
ndmero de
desempefios
de
investigacion
guiada

Valoracion
continua
Criterios
claros de
evaluacion
Introduccion
de prueba
diagnoéstica y
prueba de
salida, como
herramienta
de
evaluacion

> O wW=Zr0
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CICLO
4

Desempefios
adaptables a
la virtualidad,
con mayor
grado de
dificultad entre
uno y otro,
incluyendo
Conceptos
estructurantes

Valoraciéon
continua
Criterios claros
de evaluacioén
manifestados
a través de
videos
Utilizacién de
Unidad
didactica para
hacer auto y
hetero
evaluacion

En la planeacion bajo el enfoque de la Ensefianza para la Comprension, es notorio
el cambio presentado; al revisar la planeacion al inicio de la maestria, la concepcion era
gue la accion de planear no era necesaria, ya que la unidad didactica que se manejaba
tenia elementos como logros, objetivos, evaluacion y conceptualizacion; por consiguiente
ya estaba plasmado lo que se debia trabajar con los estudiantes cada semana, creyendo
de manera errébnea que la suma de actividades , acumulacion de contenidos y
memorizacion era el propoésito fundamental. Ahora bien, por medio de las reflexiones
realizadas, se empieza a observar un cambio en relacién con la idea que se tiene de la
planeacion. Segun Feldman (2010) “la propia idea de “ensefianza” carece de sentido
sin aceptar una tarea intencional y especifica de ordenamiento y regulacién del ambiente
y/o de la actividad con el fin de promover experiencias y aprendizajes” (p. 16). Por tanto,
se comprende gque la planeacion es parte fundamental del proceso de ensefianza y
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aprendizaje, ya que el docente organiza, proyecta, disefla instrumentos para
conceptualizar y evaluar el aprendizaje de sus estudiantes.

Al comprender la importancia de la planeacion, se analiza sobre los elementos,
pros y contras del enfoque de la EpC, se considera que este enfoque brinda los
elementos necesarios para abordar la ensefianza de manera contextualizada y acorde a
la filosofia institucional, a su vez, esta planeacion tiene en cuenta los intereses y pre
saberes de los estudiantes, llevandolos a tener un proceso hilado y de progreso, en
donde el objetivo primordial es que los estudiantes comprendan. Perkins (1998) afirma
“‘comprender es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno
sabe. Para decirlo de otra manera, la comprensién de un topico es la “capacidad de
desempeinio flexible” (p.70), bajo esta perspectiva es donde, a partir del analisis de lo que
estaba ocurriendo en las planeaciones iniciales y las nuevas concepciones, se toma la
decision de empezar a planear bajo dicho marco, ya que va orientado hacia las
comprensiones profundas que hacen los estudiantes.

6.1.1 Subcategoria planeacion de los desempefios.

Desde el primer ciclo se comienza a planear bajo este enfoque con los elementos
propios que lo caracterizan: desempefios de comprension, metas de comprension y
valoracién continua, dando mayor relevancia a la planeacion de desempefios. Para los
investigadores del Proyecto Zero de la Universidad de Harvard, la importancia de los
desempefios de comprension es:

La vision vinculada con el desempefio subraya la comprensién como la capacidad
e inclinacion al usar lo que uno sabe cuando acttia en el mundo, se deduce que la
comprension se desarrolla y se demuestra poniendo en practica la propia
comprension. (Stone, 1999, p.109)

En consecuencia, los desempefios comienzan a tener mas importancia y a
cambiar de ciclo a ciclo. En el primero se nota una intencién de desarrollarlos siguiendo
el orden del desempefio exploratorio, de investigacion guiada y el de proyecto final; sin
embargo, al finalizar el primer ciclo se observa cierta ruptura entre un desempefio y otro,
y el nimero de desempefios de investigacion guiada eran insuficientes para que el
estudiante lograra un proyecto final acorde a las metas de comprension. De acuerdo con
lo anterior, se decide implementar en el segundo ciclo mas desempefios de investigacion
guiada y con propdsitos mas claros e hilados. Posteriormente en los ciclos tres y cuatro,
se introduce a los desempefios los conceptos estructurantes con la intencién de
comprender que los contenidos no deben ir de manera separada tampoco, ademas ésta
fusion (contenidos estructurantes y desempefios) posibilita la escritura de los
estudiantes, ya que el campo de produccién textual es tan amplio que permite que se
unan conceptos como: categorias gramaticales y textos literarios (primer ciclo)
pronombres y textos literarios (segundo ciclo) sustantivos y textos narrativos ( tercer
ciclo) historieta, regla ortogréfica, adjetivos (cuarto ciclo). Con relacién a lo anterior, se
puede observar la relacibn que se hace entre categorias gramaticales y produccion
textual, al llevar a los estudiantes a comprender los conceptos, formar oraciones con
dichos conceptos y finalmente hacer produccién textual.
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Asi mismo, se observa una evolucion en la concepcién que el maestro tiene sobre
Su propia practica de ensefianza al tener en cuenta los conocimientos previos que traen
sus estudiantes y tenerlos en cuenta para la elaboracion de desemperfios de comprension
gue ayudan al avance en la produccion textual.

En la tabla se especifican algunos ejemplos de los desempefios que se
implementaron y lo que implico el progreso escritor de los estudiantes:

Tabla 13. Analisis de desempefios de Comprensién

C
Creacion de texto = Produccion Produccidn A" Produccién textual de
Formacion de textual textual: M " historieta (recopilacién de
grupos de cuatro = En este Se solicité llevar un = B ' contenidos anteriores)
nifos, donde desemperio los peluche o animalde | = Por medio del video
escribieron un estudiantes juguete que O ' (https://youtu.be/mDgg768pHdU )
texto narrativo, escribieron su tuvieran en casay La docente explic6 de manera
lirico o dramético, texto narrativo fuera de su A detallada y por medio de un
ayudandose de (cuento) o texto preferencia, los ejemplo las caracteristicas que
las oraciones que lirico (poesia). La nifios observaron L ' debian tener en cuenta para
hicieron de docente dio la los juguetes de sus A realizar correctamente la
manera individual = libertad de escribir = comparieros y historieta:
en el ejercicio cualquiera de los escogieron uno que vV -El personaje principal debia ser
anterior, y dos, pues se han les gusto para | el super héroe que habian
siguiendo los trabajado en hacer una fusién R inventado en un desempefio
parametros meses anteriores, = imaginaria del T anterior.
establecidos para vy los estudiantes propioconeldesu YU  -Utilizacién en los dialogos las
la escritura de conocen tanto su compafiero. A partir = A clases de adjetivos vistas:
cada texto. estructura, como de éste nuevo L calificativos, demostrativos y
(contenidos que sus personaje I posesivos.
se habian caracteristicas. EI ~ escribieron el texto = D -Utilizacién de la regla ortogréfica
desarrollado escrito lo hicieron solicitado de A vista (hay, ahi, ay)
anteriormente) teniendo en cuenta = manera aleatoria D

Existe ilacion
entre el
desempefio
anterior con el
nuevo, se da la
opcién a los
estudiantes de
escoger el texto
gue van a

la lista de palabras
(que habian
extraido al jugar
los juegos de la
actividad anterior.
Al hacerlo
subrayaron de un
color los prefijos y
de otro los sufijos.

Existe ilacién entre
el desempefio
anterior y el nuevo,
se da la opcion de
escoger el texto
gue van a escribir,
pero en este ciclo
se toma la
decision de hacer

(cuento, mito,
leyenda, fabula) y
teniendo en cuenta
el cuadro que
habian completado
en el desempefio
anterior.

Existe ilacion entre
el desempefio
anterior y el nuevo,
la escogencia de
texto que escriben
es de manera
aleatoria, la
escritura es
individual, y se

Existe ilacién con varios
desemperios anteriores y el
nuevo. Los estudiantes no tienen
la opcién de escoger el texto que
se va a escribir, la escritura es
individual, se manejan tres
contenidos estructurantes
(adjetivos, regla ortogréfica: hay,
ahi, ay) e historieta.


https://youtu.be/mDgg768pHdU
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escribir, sin el ejercicio de manejan dos Se utiliza un ejemplo para que
embargo, lo escritura individual = contenidos: los estudiantes comprendan
hacen de manera para poder (sustantivos y mejor el desemperio.

grupal. establecer clases de textos) Se dan a conocer de manera
Se manejan seis  debilidades y Se utiliza un clara los criterios que se van a
contenidos: fortalezas de cada  juguete como tener en cuenta para valorar la
categorias nifio, y asi avanzar pretexto para la produccion textual.

gramaticales en su proceso escritura. Se utiliza un personaje llamativo
(sustantivos, escritor. de la creacién del propio
adjetivos, verbos) estudiante como pretexto para la
y clases de escritura.

textos (narrativo,

liricoy

dramatico)

Teniendo en cuenta el cuadro anterior, se evidencia una evolucion en los
desempefios, representado en la claridad del propdsito que se tiene, por ende, se fue
explicando de manera mas detallada los criterios que se debian tener en cuenta en la
produccion textual. En el primer ciclo se observa una idea ambiciosa de querer abarcar
seis contenidos, los contenidos no fueron claros por dos razones: los desempefios
anteriores al de produccion textual no fueron suficientes para manejar tres contenidos
(sustantivo, adjetivo y verbo). La segunda razon es que la escritura fue grupal, es decir
cada uno debia escribir una parte del texto, lo que hizo que perdieran el hilo de lo que
escribia su compariero e influyeran aspectos como indisciplina y falta de concentracion.
En el segundo ciclo se toma la decision de tener en cuenta caracteristicas como ilacion
entre desempefios y seguir dejando a los estudiantes escoger el tipo de texto que van a
manejar, pero esta vez la escritura es individual, lo que permite valorar de manera mas
precisa la produccion textual de cada nifio. En el tercer ciclo se continla con la misma
dinamica del anterior, afiadiendo el hecho de utilizar un peluche para motivar la escritura.
En el cuarto ciclo el desempefio abarca todos los aspectos nombrados anteriormente:
ilacion entre desempenfios, escritura individual, manejo de contenidos estructurantes,
utilizacién de un personaje como pretexto para motivar la escritura; cambia la forma de
dar a conocer los criterios, pues se hace a través de un video, por haber cambiado de la
presencialidad a la virtualidad.

El desarrollo de la escritura de los estudiantes se da por la evolucion de las
decisiones que se toman al pensar los desempefios a medida que se cambia de ciclo,
dichas decisiones fueron:

e Pasar de una escritura grupal a una escritura individual, donde se hace un mejor
seguimiento a cada estudiante, pues el acercamiento de ésta forma se puede
hacer mas preciso y con un mejor estimulo; Torres (2004) afirma al respecto:
“Toda actividad relacionada con la escritura debe hacerse dandole al alumno un
margen de confianza y de seguridad en el trabajo que realiza, estimulandolo
cuando haga bien el trabajo y cuando cometa errores, porque si se orienta
oportunamente también del error obtiene aprendizaje” (p.10).

e Hacer mas desempefios de investigacion guiada previos a la escritura, hace que
haya mas seguridad y menos errores al hacer la produccién. Barrera (2006) afirma
que “Los desempefios de Investigacion guiada delimitan el objetivo de las Metas
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de comprension de la unidad y se enfocan en aquellas experiencias de
aprendizaje que ayudardn a los estudiantes a construir conocimiento y
experimentar procesos”, de alli la importancia de que al realizar varios
desempefiios de éste tipo garantizara un proyecto final 6ptimo en la produccién
textual.

e Presentar de forma més detallada los criterios que se van a tener en cuenta para
evaluar la produccion textual.

e Manejar varios contenidos en el ultimo ciclo (uno de regla ortogréfica, uno de
categoria gramatical y uno de tipo de texto) permitio la asimilacién de un todo, que
se vio reflejado en excelentes producciones textuales; es decir, a pesar del cambio
de la presencialidad a la virtualidad, el haber tenido en cuenta los hallazgos en los
tres primeros ciclos, garantizé un mejor desempefio en el Gltimo. De acuerdo con
lo expuesto anteriormente se cumple una afirmacion hecha por Stone (1999) quien
dice que “los nuevos desempefios de comprension se construyen a partir de
conocimientos previos y de la nueva informacion ofrecida por el entorno
institucional” (p.87)

6.1.2 Subcategoria Planeacion de la evaluacion.

Inicialmente el proceso de evaluacion se daba a partir de la Unidad didactica que
manejaban los estudiantes, corrigiendo punto a punto y asignando una nota final; por lo
tanto, no habia retroalimentacion, y el estudiante no se enteraba en cuéles habian sido
sus fortalezas y debilidades que le permitiera mejorar en sus procesos, lo que hacia
gue la evaluacioén fuera solo algo meramente sumativa. Al respecto Lopez (2014) plantea
que:

Algunos profesores suelen recoger informacion al final de proceso y por tanto la
evaluacion no puede ser utilizada para mejorar el aprendizaje, por otra parte, lo
que les falta a los profesores, lo cual es de suma importancia, es la capacidad de
usar e interpretar esa informacion para guiar el proceso de toma de decisiones en
el aula de clase. (p.12)

Por otra parte, el proceso de evaluacion se hacia de manera unidireccional, y sélo
se tenian en cuenta los conocimientos de tipo escrito, dejando a un lado su participacion
oral; en este sentido cabe destacar que asi la investigacion se enfoque en el proceso
escritural, no se puede desligar la oralidad, pues los estudiantes pueden expresar de
manera distinta lo que escriben. Desde el ciclo uno se inicia una transformacién de la
evaluacion dando importancia a la valoracion continua, como la forma de evaluar bajo el
marco de la EpC, es decir como un proceso en el que los estudiantes van recibiendo
retroalimentacién de acuerdo con unos criterios previamente establecidos. Al respecto
Stone (1999) “el aprendizaje avanza por medio de la valoracion del desempefio propio y
de los otros en relacion con criterios claros” (p. 115)

Por consiguiente en el primer ciclo se elabora una rejilla para ser implementada
en el proceso de evaluacion, pero al revisar las producciones textuales que hicieron en
grupo, (cuatro estudiantes realizaron el texto), fue complicado de evaluar, lo anterior se
evidencia en el ejercicio de escritura que hicieron en el desempefo cuatro del primer
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ciclo (ver figura 35 ), pues no se sabia de manera individual las falencias y aciertos de
cada estudiante; en consecuencia de ello para el segundo ciclo se comienza a evaluar
de manera individual la escritura, con la misma rejilla enfocada a la produccién textual
de textos literarios utilizada en el primero, pero ésta vez aplicada de manera individual.

Figura 34. Produccién textual de texto narrativo (cuento) elaborada en grupo.

Con el trabajo de la utilizacion de rejillas se analiza que es pertinente usarla,
siempre y cuando se dé a conocer al estudiante desde el inicio del proceso con el fin de
hacerlo mas consciente y reflexivo de los criterios que se van a tener en cuenta para su
produccion. Morales & Restrepo (2015) afirman al respecto: “Las matrices de evaluacion
se pueden considerar como una herramienta que dan paso a la visibilizacion del
pensamiento de los estudiantes, pues ellos deben reflexionar sobre su propio
desempeiio, el del docente y el de sus comparfieros” (p.97).

Un segundo aspecto que se analiza es que cuando se va a evaluar un texto que
construyen varios estudiantes, los criterios de evaluacién y las reglas de este deben ser
muy claros, con el fin de que haya participacion de todos. En el ciclo tres se utiliza otro
instrumento de evaluacién: prueba diagnéstica y prueba de salida, que consiste en
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utilizar las mismas preguntas al inicio y al final del ciclo para hacer visible las
comprensiones que se tuvieron a lo largo del proceso. (Ver figura 36)

Figura 35. Prueba diagndstica sobre clases de textos narrativos, utilizado en el Ciclo 3

En el cuarto ciclo se utiliza la Unidad didactica para hacer el proceso de
evaluacion, la cual cuenta con un punto de activacién de conocimientos previos y otro
punto de autoevaluacion y heteroevaluacion. El Ultimo aspecto que se tiene en cuenta
es la manera de evaluar al inicio: de forma unidireccional, para ser cambiado por una
evaluacion bidireccional, donde el estudiante puede participar de manera activa siendo
el protagonista de su propio aprendizaje.

5.2. AUTOEVALUACION [SELF - EVALUATION)

NO TRABAJO EN | HACEN Mi LAS M envcuase Joem
GRUPO LABOR

5.3. HETEROEVALUACION (HETERO-EVALUATION) SI | NO | CON DIFICULTAD

Representa sus ideas sebre un tema escogido.

4 couati (o) an o represantociin de sus ascritos.

Mae o adscuadamente tiempos de trabajs individusl y/e grupal

Evidencia arden y puleritue an ks prasentacién de sus trobajos

Figura 36. Rejilla utilizada para el proceso de auto evaluacion y heteroevaluacion en el ciclo 4.

Para concluir la presente categoria de planeacion de la evaluacion, se puede
analizar que a medida que se obtienen los resultados, evaluando los trabajos de los nifios
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de cada ciclo, la manera de planear la evaluacion puede ir cambiando. De igual forma se
demuestra que existen varios instrumentos (rejilla, prueba diagndstica y prueba de salida,
unidad didactica) para visibilizar el pensamiento de los nifios en términos de
comprensiones.

6.2 Categoria escritura.

Tabla 14 Categoria escritura.

CATEGORIA | SUBCAT

ESCRITURA

EGORIAS

PROPIED
ADES

TEXTUAL
ES

AL INICIAR
LA
MAESTRIA

No se
tenian en
cuenta,
Unicamente
aspectos
de forma
como
ortografia 'y
letra

CICLO
1

Produccio
n escrita
grupal,
que
atiende a
ortografia

y
redaccion

CICLO
2

Produccion
escrita
individual,
gue atiende
a
redaccion,
cohesion y
coherencia.

CICLO
3

Produccién
escrita
individual,
que atiende
a
redaccion,
adecuacion
, cohesion

y
coherencia

— <

O»0—rr>»C—H=XD

Produccion
es textuales
con tres
contenidos

que
atienden a
la
redaccion,
adecuacion,
cohesion y
coherencia.

Una de las ideas mas comunes en los procesos escritos en la escuela es el
considerar a la escritura como un proceso de transcripcion palabras, sin embargo, en el
analisis de la practica de ensefia se cambia esta idea y se comprende que:

Escribir significa producir ideas genuinas y configurarlas en un texto que como tal
obedece a unas reglas sociales de circulacion: se escribe para alguien, con un
propésito, en una situacion particular en atencién de la cual se selecciona un tipo

de texto pertinente. (Pérez, 2003, p. 10)

Se entiende que escribir va mas alla de grafias en una hoja y que es un proceso
mucho mas amplio, en el que se construyen situaciones, con propdsitos claros a la vez
gue se tiene en cuenta la audiencia a la que va dirigido. Se toma como subcategoria de
analisis las propiedades textuales, ya que es transversal a cualquier tipo de texto.
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6.2.1 Subcategoria propiedades textuales.

Al inicio de la maestria al revisar los escritos de los nifios, en cuanto a propiedades
textuales; el mayor énfasis que se hacia era sobre aspectos era Unicamente de forma en
aspectos como la letra y la ortografia; a partir del primer ciclo se incluye tener en cuenta
también la redaccion de los nifios; sin embargo al desarrollar dicho ciclo, uno de los
hallazgos encontrados fue que para poder desarrollar la habilidad escritora con todas las
propiedades textuales (redaccion, cohesion, coherencia, adecuacion), es necesario
brindar a los estudiantes mas tiempo de revisar sus escritos, para alcanzar a ser
retroalimentados por la docente y haya una nueva version del escrito; en consecuencia
de ello, se afirma que la escritura como proceso debe ejercitarse y durante ese ejercicio
ha de realizarse un trabajo guiado, pausado en el que se dé el tiempo a los estudiantes
para escribir, leer, interiorizar, evaluar, confrontar, re evaluar, replantear y finalmente
volver a escribir, todo ello toma en efecto mucho mas que una hora de clase. Asi mismo,
en el ejercicio de reflexion de las practicas en torno a la variedad en la tipologia textual,
se analiza que es el docente quien debe proporcionar variedad de tipos de textos,
permitiendo que las propiedades textuales no se desarrollen alrededor del texto narrativo
Unicamente.

En los ciclos posteriores se observa un avance de las propiedades incluyendo la
cohesion y coherencia, y aunque algunos nifios en sus producciones tienden a repetir
palabras y perder el hilo de su escrito, se observa que son mas conscientes de sus
propios errores, lo que hace que cada vez se equivoquen menos. Es gratificante observar
gue en el cuarto ciclo los estudiantes en su escritura atienden, ademas de las
propiedades mencionadas con anterioridad a la adecuacion, es decir son capaces de
adaptar su produccién al contexto y a una situacion comunicativa real. Lo anterior gracias
a la nueva concepcibn de la docente de planear e implementar desempefios
estructurados a pesar de tener cursos distintos, pues su pensamiento ahora va enfocado
a fortalecer procesos de escritura, los cuales pueden tener un avance de un ciclo a otro.

Figura 37. Texto narrativo del primer ciclo escrito en grupo ( manejo de cohesion y coherencia)



Figura 38. Texto narrativo (cuento) del segundo ciclo escrito (manejo de coherencia y redaccién )

Figura 39. Texto narrativo (mito) del tercer ciclo (manejo de cohesién, coherencia y redaccion)
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Figura 40. Texto narrativo (historieta) del cuarto ciclo (manejo de adecuacion, coherencia, cohesion y redaccion)

6.3 Categoria evaluacién de la escritura

Tabla 15. Evolucién de la Categoria Escritura

AL INICIAR
i LA
CATEGORI | SUBCATE | \AESTRIA
A GORIAS
No se
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rutina de la
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didactica,
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El proceso de evaluaciéon de la escritura a lo largo de los ciclos tuvo un avance

reflejado en los instrumentos de evaluacion que se implementaron en cada uno de ellos.
Un hallazgo mencionado anteriormente y que vale la pena recordar para analizar esta
categoria, es afirmar que la evaluacion de la escritura es un proceso complejo que
requiere varios factores como: creacion de ambientes motivantes que incentiven al
estudiante a escribir, dar tiempo necesario para poder hacer una retroalimentacion
oportunay pertinente que atienda a las propiedades textuales; es por eso que se propone
nuevas acciones de mejora, tal y como lo sugiere Guzman (2014) cuando dice:

Todo esto nos lleva a replantear la manera de evaluar las producciones escritas
por los nifios, no solo en el &mbito de la Investigacion si no en el escolar, pues la
evaluacion tradicional atiende solamente a los aspectos mas superficiales de la
escritura, como la presentacion y la ortografia; aquellos docentes que han
avanzado en crear situaciones en sus aulas de clase que estimulan la produccion
escrita, pasar del estimulo general “esta bien” a la mirada particular sobre los
diferentes criterios de calidad para intervenir intencional y efectivamente en el
desarrollo del proceso de los nifios” (p 130)

En ese sentido se considera oportuno que antes del ejercicio de escritura del texto
se retome y evalle el plan escritural, teniendo en cuenta las subcategorias: visibilizacion
del pensamiento y retroalimentacion.

6.3.1 Subcategoria Visibilizacion del pensamiento

Muchas veces el pensamiento de nuestros estudiantes es invisible para nosotros,
pero como docentes necesitamos responder a sus necesidades de aprendizaje. Segun
Tipoldi (2008) las rutinas de pensamiento son:
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“Procedimientos o patrones para la reflexion, que se aplican repetidas veces en
las actividades de aula. Juegan un rol muy importante en la organizacion y
sistematizacion de la forma de pensar, pudiendo convertirse en parte integral del
proceso de aprendizaje en una determinada asignatura” (p. 2)

Por consiguiente, hacer visible el pensamiento nos da la informacion necesaria
para replantear nuevas estrategias que los lleven al siguiente nivel y les permita ser los
protagonistas en su proceso de aprendizaje. Segun Richhart (2014) “solo cuando
comprendemos qué estan pensando y sintiendo nuestros estudiantes, podemos utilizar
ese conocimiento para apoyarlos y mantenerlos involucrados en el proceso de
comprension” (p.3) por consiguiente hacer visible el pensamiento de los estudiantes se
convierte en un proceso continuo.

Al iniciar la maestria no se pensaba si las actividades de evaluacion que se
proponian visibilizaban el pensamiento, la preocupaciéon era cumplir con el desarrollo de
un curriculo a través de actividades diversas, que en ocasiones eran descontextualizadas
y no tenian en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes. A partir del primer
ciclo se implementa la rutina de pensamiento: veo, pienso y me pregunto alrededor del
juguete favorito del estudiante, esta rutina se hace de manera grupal y oral. (Ver figura
42)

Figura 41. Rutina veo, pienso y me pregunto, elaborada con aportes de estudiantes para visibilizar el pensamiento.

Se evidencia que efectivamente las rutinas son un punto de partida para saber los
contenidos con los que viene el estudiante, siendo éste un aspecto positivo para
profundizar cambiar o reformar los desempefios de comprension siguientes. Segun
Tishman y Palmer (2005) “al proporcionar un registro visible del pensamiento de los(as)
nifos(as), permite a los(as) docentes ver lo que los(as) estudiantes estan aprendiendo y
a donde necesitan ayuda” (p. 2). En consecuencia, en el segundo ciclo se vuelve a
implementar la misma rutina, pero se toma la decision de hacerla a manera individual
para visibilizar el pensamiento de cada nifio y sin que la participacién de uno incida en la
opinidn del otro. Esta vez la rutina estuvo enfocada hacia el tema de prefijos y sufijos,
con el objetivo de conocer los pre saberes de tal contenido. La siguiente es la rutina
implementada en el ciclo dos.
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11> RUTINA DE PENSAMIENTO
OBSERVAR, PENSAR, PREGUNTARSE

401
. 2Qué observas? ]
palabras - Ledsas ~co {C (G
‘:oa,oe.l

. 2Qué piensas sobre esto?

Figura 42. Rutina observar, pensar, preguntarse, elaborada para visibilizar el pesamiento.

En el tercer ciclo se utiliza un instrumento diferente para visibilizar el pensamiento de los
estudiantes, con el proposito de reactivar los conocimientos que traian acerca de las
clases de textos narrativos: el prueba diagndstica y prueba de salida. Esta herramienta
fue de gran utilidad para reforzar los desempefios posteriores, pues se analizé que la
mayoria de los estudiantes no tenian conocimiento de fabula, mito y leyenda, si no
solamente de cuento; tomando la decision de enfatizar mas en éstos tipos de
narraciones. El siguiente es la prueba diagndstica implementado en el ciclo tres.

Figura 43. Herramienta: prueba diagnéstica, elaborada para visibilizar el pesamiento.
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En el cuarto ciclo se replantea la utilizacion de la rutina de pensamiento, por ser
de manera virtual, es decir, a distancia no se garantiza que el estudiante esté reactivando
sSus conocimientos previos; por eso se toma la decision de utilizar un ejercicio similar de
la Unidad didactica donde se activan también los conocimientos previos que trae el
estudiante. En el siguiente ejemplo el estudiante debe relacionar el dibujo con la imagen,
y a partir de este ejercicio de relacidon se activa el tema que se desarrolla a lo largo de la
unidad: regla ortogréfica: hay, ahi, ay. (Ver figura 45)

Figura 44. Ejercicio de la Unidad didactica, elaborado para activacién de conocimientos previos

6.3.2 Subcategoria retroalimentacion:

Barrera (2006) define la retroalimentacion como: “La reflexion y la critica constructiva
acerca de lo que los estudiantes estan aprendiendo y como lo estan haciendo” (p.32) por
lo tanto, evidencia el proceso de ensefianza aprendizaje, permitiendo conocer el avance
en los desemperios de los estudiantes. Al retroalimentar se debe analizar, sistematizar y
comunicar los resultados de la evaluacion para que los estudiantes cuenten con la
informacion necesaria que les permita saber si han logrado las metas de comprension
propuestas desde el inicio; en consecuencia, se podria decir que la retroalimentacién
permanente es la misma valoracion continua. Segun Stone (1999) “la valoracion del
propio desempefio se vuelve casi automatica, uno esta constantemente comparando el
desempefio actual, con el anterior y con aquel al que quiere llegar” (p.115) por tanto el
propaésito de la retroalimentacion vista como una valoracién continua es estar informando
de manera permanente al estudiante su avance en términos de desempefos y metas de
comprension.

El proceso de retroalimentacion presenta una transformacién significativa en la
practica de ensefianza en el desarrollo de los ciclos, ya que antes de la maestria ésta no
se hacia, pues se limitaba a dar un concepto numérico de manera escrita y el estudiante
no sabia con certeza de forma cualitativa en qué habia fallado, y se interesaba
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Unicamente por la calificacion; luego de reflexionar sobre los bajos niveles de escritura
de los estudiantes y su poca participacion en su mismo proceso escritor, se toma la
decisién en el primer ciclo de cambiar la via unidireccional existente en la comunicacion
del docente al estudiante, por una bidireccional, donde el estudiante se debe mantener
motivado a preguntar sus avances, asi como a manifestar dudas que le vayan surgiendo,
sin embargo se analiza que la retroalimentacion se hizo Unicamente al final del ciclo, y
de manera escrita, nada mas. Consecuencia de ello se toma la decision desde el
segundo ciclo informar a los estudiantes las metas de comprension que se desarrollarian
durante el ciclo, esto con el fin de que al momento de ser retroalimentados fueran mas
conscientes de los aspectos que les estaban evaluando, y asi mismo procuraran
interesarse por sus avances.

Otro aspecto que cambié del primer al segundo ciclo fue el hacer la
retroalimentacion de manera escrita y oral, al parecer se tiende a pensar que lo escrito
tiene mas soporte, pero se analiza que al retroalimentar de manera oral hay un estimulo
emocional y mas cercano con el estudiante, lo que hace automaticamente que éste se
preocupe mas por lo que debe fortalecer en su proceso escritor; sin embargo se analiza
también que ésta retroalimentacion fue escalonada, es decir, se hizo en unos
desempefios y en otros no; razén por la cual en el tercer ciclo se toma la decision de
retroalimentar al estudiante en cada desempefio (unos de manera oral y otros de manera
escrita). La decision de retroalimentar de manera escrita y oral tuvo que ser cambiada
en el cuarto ciclo, por ser de manera virtual, ya que la mayoria de los estudiantes no
pueden asistir a los encuentros sincrénicos; se toma de nuevo la decision de
retroalimentar de manera escrita a través del correo, pero ya teniendo en cuenta los
siguientes factores como el proceso de reflexién personal a medida que se desarrollaron
los ciclos:

e Aliniciar cada ciclo se dan a conocer de manera publica las metas y desempefios
de comprension a través del blog

e Se hace énfasis en los avances y falencias a manera cualitativa, no sélo la
calificacion

e Se dan varias oportunidades con el fin de que los estudiantes comprendan que lo
importante es ir avanzando en el proceso escritor.

e Se editan videos para resarcir el hecho de no poder verlos de manera personal,
pero si que de alguna manera sientan la cercania con la docente, lo que hace que
se interesen en su proceso de aprendizaje.

6.4 Categoria emergente

La planeacion conceptual surge como categoria emergente entre el ciclo tres y el
cuatro, por el cambio de la presencialidad a la virtualidad. A partir del analisis de lo
ocurrido en las practicas de ensefanza, se puede definir planeacién conceptual como la
manera en que se da a conocer los conceptos a los estudiantes; sin embargo Leal (2014)
citando a (Barnet & Hodson,2001) ; afirma que “un mismo contenido puede ser ensefiado
de diferentes formas dependiendo de las condiciones de los alumnos y la escuela o
contexto” (p.101); es decir, en la presencialidad se daba a través de la implementacion
de desemperfios, pues a medida que se iban desarrollando se podia hacer una
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explicacion y ejemplificacién constante sobre las dudas que fueran surgiendo, se hacia
con clases magistrales, explicacion por medio de mapas conceptuales y ejemplos
vivenciales. Ahora en la virtualidad, que los momentos sincrénicos son escasos por
factores ajenos a los estudiantes, esos momentos de explicacién son insuficientes y las
dudas que surgen a estudiantes y padres de familia frente al proceso de ensefianza
aprendizaje, son enormes; es por eso, que la manera como se da a conocer dicho
proceso toma mucha mas fuerza.

Con el fin de garantizar que haya comprension en torno a la ensefianza del lenguaje,
teniendo en cuenta la situacion actual de pandemia, se toman las siguientes decisiones:

e Poner a disposicion de padres de familia metas de comprension, desempefios y
proceso de evaluacién a través del blog del nivel:
http://cebgradocuarto.blogspot.com

Edicion de videos explicativos:

https://youtu.be/eUMy7mmuNBU (adjetivos)

https://youtu.be/bHStNCv_H64) (regla ortografica hay, ahi, ay)
(https://youtu.be/mDgg768pHdU (historieta)

Refuerzo de conceptos estructurantes por medio de videos de Youtube, escogidos
previamente.

7. Comprensiones y Aportes al Conocimiento Pedagdgico

Al realizar el proceso investigativo durante la maestria es permanente, la intencion
por comprender la necesidad transformar las practicas de ensefianza. Esta es la premisa
principal y la que orienta la totalidad del proceso.

Analizando los cambios realizados en la practica de ensefianza se destacan los
siguientes elementos que fueron determinantes y se convierten en la base de las
transformaciones: el primero es la concepcion que se tiene frente a poder hacer cambios
en la practica de ensefianza, el segundo comprender la importancia del trabajo
colaborativo con la metodologia lesson study como un método conjunto que permite
observar y analizar desde otra perspectiva la propia practica de ensefianza vy el tercero
comprender la reflexion docente como una accion inacabada.

Teniendo en cuenta los aspectos mencionados y el analisis de los ciclos de
reflexion, se hacen los siguientes aportes:

e Toda accion de un docente, debe estar encaminada a visibilizar el pensamiento
de sus estudiantes. Con relacion a lo anterior Tipoldi (2016) afirma que: “Para que
los estudiantes aprendan, hay que asegurar que se desarrolle en el aula una
cultura del pensamiento, a través del trabajo con disposiciones del pensamiento
como: indagacion, curiosidad, juego de ideas y analisis de temas complejos.” (p
2) con esta afirmacion se puede concluir que es papel del docente proporcionar
dicha cultura de pensamiento a través de rutinas de pensamiento, dependiendo
de los conceptos estructurantes que maneje y las metas de comprension que
tenga establecidas, contexto en el que se desarrolle y particularidades de sus
estudiantes.


http://cebgradocuarto.blogspot.com/
https://youtu.be/eUMy7mmuNBU
https://youtu.be/bHStNCv_H64
https://youtu.be/mDgg768pHdU
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Hay mayor motivacion para escribir, participar y hacer creaciones de tipo oral,
cuando se tienen en cuenta los gustos e intereses y juegos de los estudiantes.
Para Minerva (2002) “es importante resaltar que al introducir estos juegos se
propicia la construccion del conocimiento y, de hecho, el aprendizaje adquirido asi
es mas significativo” (p. 25), este conocimiento se vuelve un motivo para
desarrollar habilidades comunicativas; el estudiante puede leer, escribir, escuchar
y hablar sobre sus juguetes y lo hace con agrado.

El proceso de escritura debe ir enfocado a crear situaciones comunicativas para
gue se comprenda verdaderamente lo que significa escribir; atendiendo a las
correcciones de fondo y forma que se van presentando a medida que los nifios
van escribiendo, este proceso debe ser valorado como una habilidad compleja,
que requiere preparacion y reescritura permanente. Con relaciéon a lo anterior
Arnaez (2009) afirma: “en la ensefanza de la escritura, los programas consideran
este proceso como complejo por cuanto exige de los usuarios una serie de
competencias y estrategias de elaboracion para adquirir el sistema de signos
convencionales y producir textos adecuados, coherentes y cohesivos” (p.294)

La proyeccion de videos sobre los temas propuestos favorece la comprension del
mismo, pues se genera mas participacion y motiva a los estudiantes a estar mas
atentos por tratarse de algo diferente al discurso magistral del docente, y los
motiva a desarrollar procesos de escritura; en este sentido Quitian (2016) afirma
que: “considerar las tecnologias de la informacion y la comunicacion como una
necesidad emergente y por tanto necesaria de ser considerada en la
reformulacion de la linea, particularmente desde su relacion con los procesos de
enseflanza y aprendizaje de la oralidad y la escritura en (p. 137)

Las actividades grupales, aunque generen un poco de desorden e indisciplina,
ayudan a la creacion de conocimiento colectivo, discusiones, respeto por los
puntos de vista de los demas, genera el tener que argumentar las respuestas y
finalmente tener la capacidad de ponerse de acuerdo para cumplir con el objetivo
de dicho desempefio, es por eso que se debe permitir que los estudiantes
participen de manera oral, pues fomenta no sélo la escucha y el respeto por las
ideas de los demas; también puede ser un punto a favor para comprender los
conceptos.

Los desempefios con mayor grado de dificultad llevan a una acumulacién de
habilidades y comprensiones que permiten visibilizar el pensamiento con
producciones escritas y orales.

La utilizacion de un instrumento establecido de manera Institucional como la
unidad didactica, no fue un impedimento para desarrollar las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza bajo el enfoque de la EpC, por el
contrario, se convirtio en una herramienta que posibilita el conocimiento; se puede
entonces concluir que es el docente quien apropia y utiliza las herramientas para
beneficio del aprendizaje de los estudiantes.

Motivar a escribir teniendo en cuenta las propiedades textuales se facilita en
cualquier tipo de texto y es el docente quien debe iniciar por trabajar diversos
textos literarios y no literarios, proporcionando ambientes de aprendizaje y
contextos de aula motivantes.
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El cambio que hubo de la presencialidad a la virtualidad generé tanto en padres
de familia como en docentes un choque; sin embargo, la virtualidad trae consigo
ventajas; entre estas, segun Moreira & Delgadillo (2015) las mas relevantes son:
“El rompimiento de la barrera de la distancia, la rigidez de los horarios y la facilidad
de la distribucion del tiempo de estudio sumado a la posibilidad de combinarla con
las multiples ocupaciones que conlleva el estilo de vida moderno” (p.122).

8. Conclusiones y Recomendaciones

Partiendo del objeto de estudio de poder demostrar las transformaciones en torno a
las practicas de ensefianza de una docente de Lengua Castellana con el fin de mejorar
en los estudiantes la escritura de diversos textos, se puede afirmar que dicha
transformacion se evidencié en el desarrollo de los ciclos; en consecuencia de ello se
explican los cambios en torno a replantear el ejercicio de planeacion, identificar las
estrategias que desarrollan la produccion textual y evaluar el nivel de avance de escritura
de los estudiantes.

El replantear el ejercicio de planeacién que se venia trabajando antes de la
maestria, con utilizacion de Unidades didacticas, para pasar al enfoque de la
EpC y mejorar las practicas de ensefianza, fue un total acierto por varias razones:
la primera el poder comprender que el propésito fundamental como docente es
gue los estudiantes comprendan lo que aprenden. Para Stone (1999) comprender
es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe (p.
70) Esta idea nos lleva a entender que muchas de las actividades que se hacian
antes no llevaban a la comprension por no ser flexibles; el segundo, poder analizar
gue los elementos de la EpC (metas de comprension, desempefios de
comprensién y valoracién continua) implementados de manera eficaz hace que
los estudiantes poco a poco vayan avanzando en su proceso escritural.

Las metas de comprension deben ser bien elaboradas por el docente pensando
en el proposito, el método, el contenido y la manera como el estudiante va a
comunicar las comprensiones; ademas deben ser explicadas desde el inicio por
el docente, con el fin de que el estudiante comprenda qué va a hacer y por qué,
estableciendo un mayor sentido para él.

Los desempefios de comprension son determinantes al momento de planearlos e
implementarlos para mejorar el proceso escritor de los estudiantes. Si se utilizan
desempefios exploratorios con miras a reactivar conocimientos previos,
desempefios de investigacion guiada para orientar al nifio en las comprensiones
y desaciertos que vayan surgiendo y desempefios de proyecto final donde se reta
al nifio a demostrar lo que comprendio a lo largo del proceso, se puede decir que
la mayoria de los estudiantes mejoran el proceso de escritura. Stone (1.999)
nombra al respecto que “Aprender un conjunto de conocimientos y habilidades
para la comprension, infaliblemente exige una cadena de desempefios de
comprensién de variedad y complejidad crecientes” (p.87).

Plantear desempefios con mayor grado de dificultad cada vez mejora la escritura,
es decir, empezar a estimular el conocimiento que trae frente a un contenido,
ampliar dicho contenido, hacer ejercicios de formacién de oraciones y luego
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produccién de cualquier tipo de texto funciona en la mayoria de los estudiantes,
ademas al relatar sus producciones textuales, mejora también la habilidad oral.

e Es posible evidenciar los avances de los estudiantes por medio de la valoracién
continua. Cuando el docente esta dispuesto a evaluar aportes de los estudiantes
con miras a visibilizar el pensamiento por medio de la retroalimentacion
permanente de sus escritos, esto lo debe hacer de manera oral y escrita, teniendo
en cuenta las formas particulares de aprender de algunos estudiantes.

e Las habilidades comunicativas de hablar, escuchar, leer y escribir estan
estrechamente unidas y es posible trabajarlas de manera simultanea en un mismo
ciclo, enfocandose en una de ellas; prueba de ello fue la consecucion de los cuatro
ciclos implementados donde los estudiantes tuvieron que leer, escuchar, y hablar
en determinados desempefios, pero nos centramos al finalizar cada ciclo en
entregar una produccion textual.

e La planeacion de desempefios es una estrategia didactica, definida por Mallart i
Navarra, (2000) (citando a Rodriguez, 1993), en la que afirma que es: “Proceso
reflexivo, discursivo y meditado que pretende determinar el conjunto de normasy
prescripciones necesarias para optimizar un proceso de ensefianza aprendizaje”
(p.426)

e La planeacion de desemperfios debe ir acorde a las metas de comprensiony a la
planeacién de la evaluacion, pero se considera que es en los desempefios donde
esta la clave para desarrollar la escritura; el hecho de que el docente planee
detenidamente éstos desempefios, teniendo en cuenta pardmetros de ley,
contexto Institucional, local y de aula y luego los implemente haciendo
retroalimentacion en cada uno, se considera una estrategia didactica potente en
el desarrollo de la escritura.

e El desarrollar la planeacion e implementacién bajo el enfoque de la EpC y utilizar
los desempefios como una estrategia didactica con mayor importancia, hace que
se cumpla el tercer objetivo de la Investigacion: poder evaluar el nivel de avance
de los estudiantes en su escritura. Esta premisa se fue cumpliendo con mas rigor
a medida que avanzaron los ciclos.

Mis recomendaciones finales luego de haber hecho durante dos afios la reflexiéon
de mi propia préactica de ensefianza, son:

e A pesar de los limitantes de tiempo, espacio, recursos y directrices de tipo
Institucional; es el mismo docente quien decide desarrollar su practica con
humanismo, ética, profesionalismo, pensando siempre en el desarrollo de
competencias y comprensiones de sus estudiantes que los puede preparar para
la vida.

e El docente debe ser flexible a los cambios de contexto que se puedan ir
presentando, sin perder su funcién primordial de lograr que sus estudiantes logren
comprensiones en su area de conocimiento.

e La reflexion permanente de su propia practica de ensefianza es la clave del
docente para mejorar las acciones constitutivas de planear, implementar y evaluar
en el aula.
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e El trabajo en equipo debe ser visto como un método de apoyo, pues al tener en
cuenta diversas miradas en procesos de planeacion, estrategias y evaluacion se
fortalece el aprendizaje de los estudiantes.

e Planear bajo la EpC demanda mas tiempo y esfuerzo, pero los resultados valen
la pena cuando nuestra profesion es nuestra pasion.

e Los procesos de evaluacion deben ser replanteados en las Instituciones, adn se
ven en la mayoria de los pensamientos de la Comunidad Educativa mayor
importancia a la calificacion y cuantificacion del conocimiento, restandole
importancia a la evaluacion cualitativa.
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