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RESUMEN

Este trabajo relata el desarrollo de un proyecto de intervencion pedagdgica, con un enfoque en
investigacion-accion en educacion. Se implemento en un colegio privado internacional de Bogota,
con estudiantes de sexto a octavo grado. Se llevd a cabo un taller de construccion de memoria
historica, de caracter voluntario, a lo largo de cinco sesiones en el cual se utilizaron narrativas y
testimonios de victimas y perpetradores de crimenes cometidos durante el conflicto armado que
han superado su condicién mediante el perddn y la reconciliacion. Se encontré que el sentido que
le podemos dar a la memoria histérica como docentes es el de herramienta pedagdgica para una
nueva comprension de la historia del conflicto armado nacional. El ejercicio contribuy6 a generar
sentimientos de empatia, reconocimiento por el otro y sensibilizacién de los educandos con su
pasado y con los actores que lo conforman; elementos constitutivos de la construccion de paz en
el aula. De esta experiencia se pudo concluir que el paradigma de la ensefianza de la historia de
Colombia se debe cambiar, pues si se pretende que la escuela sea un espacio de construccion de
paz, es necesario ensefiar la historia de la paz y no seguir perpetuando el relato de la violencia.

Palabras clave

Memoria historica, ensefianza de la memoria, historia de la paz, educacion para la paz, ensefianza
de las ciencias sociales.

ABSTRACT

This document presents the development of a pedagogical intervention project implemented in an
international private school in Bogota, with students from sixth to eighth grade, based on an action-
research approach in education. With a five sessions voluntary workshop of construction of
historical memory in which narratives and testimonies of victims and perpetrators of crimes during
the armed conflict, who overcome their condition by forgiveness and reconciliation processes of
were used. Due to this experience, the meaning that we as teachers can give to historical memory
was found, and it is that of a pedagogical tool for a new comprehension of the history of the
Colombian armed conflict. The exercise contributed to generate feelings of empathy, recognition
of others and sensitization of the students with their past and with the actors that were part of the
national armed conflict, constituent elements of the construction of peace in the classroom. As a
conclusion from this experience, it is found that the paradigm of teaching Colombian history must
be changed, because if the school is promoted as a space for peace building, it is necessary to teach
the history of peace whether than continuing with the perpetuation of the history of violence.

Key words

Historical memory, teaching of memory, History of peace, peace education, social studies teaching



INTRODUCCION

“El sentido de la memoria histérica en el aula: Una herramienta para la ensefianza de la
historia de la paz”, es un proyecto de investigacion para profundizar en las opciones de
construccion de memoria histérica en el aula de clase de los colegios privados internacionales de
Colombia. Como consecuencia de este ejercicio hemos podido articular las reflexiones de los
estudiantes con las de la educadora, en relacion con relatos e historias de perdon y reconciliacion
que visibilizan las experiencias de los diversos actores involucrados en el conflicto armado en

Colombia.

Historicamente, el proyecto se enmarca en la fase posterior a la firma de los acuerdos de
paz entre el gobierno de Colombia, dirigido por el entonces presidente Juan Manuel Santos, y el
grupo guerrillero Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia- Ejército del Pueblo (FARC-
EP). Enel marco de este contexto, el gobierno en mencion instituy6 una serie de reglamentaciones
desde el ambito educativo para la construccion de paz en el pais. Una de ellas fue el
restablecimiento de la Catedra de historia de Colombia en las instituciones de educacion basica y
media del pais con ley 1874 de 2017; el objetivo de esta ley era “restablecer la ensefianza
obligatoria de la Historia de Colombia como una disciplina integrada en los lineamientos
curriculares de las ciencias sociales” (Ley 1874, 2017, art. 1). Con ello se buscaba hacer énfasis
en “la memoria de las dinamicas de conflicto y paz que ha vivido la sociedad colombiana,
orientado a la formacion de la capacidad reflexiva sobre la convivencia, la reconciliacion y el

mantenimiento de una paz duradera.” (Ley 1874, 2017, art. 5).

Esta ley modificaba dos reglamentaciones anteriores, el decreto 1002 de 1984 en el cual se
cambiaba la catedra de historia por una de ciencias sociales que incluia las asignaturas de

geografia, historia y democracia como materias independientes. También modificaba la ley 115



de 1994, que definia que estas asignaturas se integrarian en una sola llamada Sociales que ademas
incluia nociones de Constitucion Politica, lo cual reducia la intensidad horaria para la ensefianza
de la historia y abarcaba gran variedad de tematicas en una sola materia. Con este nuevo marco
normativo, la ensefianza de la historia se decreta como materia obligatoria dentro de la asignatura
de Ciencias Sociales de los colegios en Colombia y significé una modificacion en los curriculos

de dichas instituciones.

En este sentido, el tema de esta investigacion surge como respuesta al escenario que se le
plantea a una de las investigadoras, que trabaja como docente de sociales en bachillerato para un
colegio privado bilingue e internacional de Bogota. En estos colegios las teméticas impartidas en

el bachillerato para la asignatura de historia corresponden a la historia universal,

Adicionalmente, como sabemos, este marco normativo se deriva de la situacion social y
politica colombiana, inmersa en mas de 50 afios de guerra interna, y en medio de una marcada
polarizacion entre quienes apoyaban el proceso de paz con las FARC y aquellos que lo rechazaban.
Muestra de ello fueron los resultados del plebiscito para refrendar dichos acuerdos donde el 50.2%
de los 13 millones de colombianos que salieron a las urnas rechazaron el acuerdo (CODHES,
2016). Sin embargo, los resultados del plebiscito no fueron el Unico indice de la marcada
polarizacion en el pais, puesto que, desde mediciones previas, de acuerdo con las cifras presentadas
por el Bardmetro de las Américas (2018), para el afio 2014, periodo en el cual se adelantaban las
negociaciones, el 53.5% de la poblacion colombiana apoyaba el proceso de paz y un 46.5% de los

encuestados lo rechazaba. (Bardmetro de las Américas-LAPOP, 2018, p.41)

Todas estas circunstancias llevan a una de las investigadoras a formularse preguntas como:
¢qué implicaciones tiene para estudiantes del perfil de dicha institucion la realizacidn de ejercicios

de memoria histérica como parte de la comprension del conflicto armado? ¢Qué tanto conocen los



estudiantes de bachillerato de este colegio las realidades e implicaciones del conflicto armado en
Colombia? ¢Qué significa, en definitiva, la memoria histérica? El trabajo refleja la mirada de dos
investigadoras: la primera, politéloga y profesora de sociales que, como se menciond, esta
directamente vinculada al colegio en el que se realizé la intervencién; la segunda, licenciada en
lenguas y profesora de preescolar, docente de un colegio diferente, pero de caracteristicas
similares. Consideramos que esta doble perspectiva es valiosa para reflejar la manera como se
entiende el problema en colegios semejantes, pero desde aproximaciones diferentes. Por esta
razén, en determinados apartados del documento, se desagrega el analisis de acuerdo con la

participacion de cada investigadora.

1. La mirada de una politologa, profesora de sociales.

Como docente de ciencias sociales y politdloga de formacion, me cuestioné si la ensefianza
de la memoria historica permitiria que mis estudiantes de bachillerato pudieran tener una postura
reflexiva frente a los diversos actores del conflicto armado colombiano, y me preguntaba de
manera constante cual seria el efecto que tendria en mis estudiantes la implementacion de

ejercicios de construccion de memoria histérica en el aula.

2. Lamirada de una profesora de preescolar.

Por mi parte, al iniciar este proyecto de investigacion y teniendo en cuenta mi labor como
docente de preescolar, aun cuando no hago parte de la comunidad educativa en la que se llevd a
cabo el ejercicio de intervencion pedagdgica de nuestro proyecto, senti la necesidad de indagar por
el efecto que tendria la implementacion de ejercicios de memoria historica en el aula y como

aportar a la construccion de paz en Colombia desde la escuela.



Las inquietudes expuestas lineas atras nos llevaron a realizar una revision bibliogréafica que
nos permitiera entender qué es la memoria histdrica y cuél es su sentido, a fin de definir criterios
para su eventual abordaje en el aula de clase. Iniciamos con una revision bibliogréafica preliminar
remitiéndonos al Centro Nacional de Memoria Histérica (CNMH), institucion que ha desarrollado
en Colombia una serie de material didactico para la construccion de memoria histérica en el aula

de clase.

Tomando en cuenta las apreciaciones del CNMH, creimos pertinente indagar por el origen
de la memoria histérica en Colombia y comprender qué significaba este concepto realizando una
revision bibliografica que nos permitiera definirlo. Adicionalmente, quisimos indagar por
experiencias educativas en materia de construccion de memoria histdrica en el aula que nos
posibilitara dar cuenta de los efectos que tiene un ejercicio de memoria historica en los estudiantes

y si era pertinente implementar un ejercicio de esta naturaleza en el aula de clase.

De esta revision, encontramos que existen pocas experiencias educativas documentadas en
materia de construccién de memoria historica en colegios privados de Bogota, motivo por el cual,
realizamos entrevistas de caracter exploratorio a docentes que implementaron ejercicios de
construccion de memoria con el fin de indagar por los resultados obtenidos de su experiencia en

sus contextos educativos en la capital del pais.

Con base en esta comprension, se disefio un taller titulado Jovenes, memoria y construccion
de paz con estudiantes de sexto a octavo grado pertenecientes a uno de los colegios para el cual
trabaja una de las investigadoras. De este ejercicio se logro establecer, gracias a las reflexiones de
las participantes en el taller, una propuesta para ser replicada en cualquier institucion educativa de
Colombia: considerar que el paradigma de la ensefianza de la historia de Colombia se debe

cambiar pues si se pretende que la escuela sea un espacio de construccion de paz, es necesario



incluir en la ensefianza de la historia del conflicto armado la historia de la paz asi como los hechos,
causas y consecuencias de los actos violentos ocurridos con el fin de no seguir perpetuando

Unicamente el relato de la violencia.

Consideramos pertinente aclarar, que la pedagogia no es una de nuestras categorias de
analisis en nuestra investigacion, pero tomando en consideracion que el ejercicio de ensefianza de
la memoria histérica en el aula realizado en el presente proyecto fue una practica pedagdgica, para
efectos de forma en la redaccion del documento, se empleardn como términos sinGnimos categorias
como pedagogia, educacion, intervencion o ensefianza. Puesto que nuestro propdsito no es
problematizar el ejercicio pedagogico como tal, sino la reflexion que se genera entre la interaccion
maestro y estudiante que subyace a nuestro ejercicio practico de ensefianza de la memoria histérica

en el aula.

Este documento estd organizado en seis capitulos. En el primer apartado, se expone el
marco historico y contextual de la memoria historica en Colombia y se realiza una breve
descripcion del contexto en el cual se desarrolla nuestro taller de intervencion pedagogica de
nuestra investigacion. Adicionalmente se presenta la justificacion y el planteamiento del problema
de investigacion, asi como las preguntas y objetivos que orientaron el desarrollo de nuestro
proyecto. En el segundo capitulo, en el cual se encuentra nuestro marco teorico, se realiza un
recuento bibliografico sobre las diversas formas de comprender la memoria y ejercicios de
implementacion pedagdgica relacionados con la construccion de memoria histérica tanto a nivel
internacional como nacional. Posteriormente, se presentaran las categorias y subcategorias de
analisis sobre las cuales se estructura este proyecto de investigacion: Memoria historica; ensefianza

de la historia y ensefianza de la memoria; y, construccion de paz.



En el tercer capitulo, se expondra el disefio metodolégico de nuestra investigacion y los
instrumentos implementados. En el cuarto apartado, se describe la metodologia propuesta para el
desarrollo del ejercicio de intervencion pedagdgica titulado Taller de jovenes, memoria y
construccion de paz disefiado e implementado con un enfoque en investigacion accion en
educacion. Adicionalmente, se relataran las cinco sesiones desarrolladas en el taller mencionado
en las cuales se exponen las dindmicas implementadas y las reflexiones de las participantes. En la
quinta seccidn se presentan los hallazgos que surgieron de la realizacion de este ejercicio y su
respectivo analisis. En el ultimo capitulo, se presentan las conclusiones de nuestro ejercicio y las

recomendaciones que creemos pertinentes para futuras investigaciones.

1. CAPITULO I. MARCO HISTORICO Y CONTEXTUAL, JUSTIFICACION Y
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

En el este apartado se presentara el marco histérico y contextual en el cual surge la presente
investigacion. En el cual se hace una breve descripcion de las causas, hechos y tipologia del
conflicto armado colombiano y se referencian una serie de leyes en materia de construccion de
memoria historica como propuesta tematica desde el gobierno nacional para la construccién de paz
en el aula. Adicionalmente se describe el contexto institucional en el cual se tiene lugar nuestro
proyecto y se prosigue con el desarrollo de la justificacion del mismo, donde se presentan las

preguntas y objetivos que condujeron a la realizacion de este trabajo.

1.1. Contexto historico del conflicto armado en Colombia.

Como se menciono en la introduccion del presente texto, este proyecto de investigacion se
enmarca en un contexto histérico en el cual se estaban refrendando las negociaciones de paz entre
el gobierno de Colombia y el grupo guerrillero de las FARC con el objetivo de poner fin a méas de

medio siglo de conflicto armado interno. Por tal motivo, consideramos pertinente realizar una



breve explicacion de las causas, hechos y tipificacion de este conflicto para comprenderlo. Para tal
fin, seleccionamos la relatoria de Eduardo Pizarro Leongdmez (2015) quien recopild las
perspectivas de 12 académicos colombianos, encargados de “contribuir a la comprensién de la
complejidad del contexto historico del conflicto interno” (p. 4) en el marco La Comision de

Historia del Conflicto y sus Victimas (CHCV), instalada en La Habana el 21 de agosto de 2014.

Creemos que la relatoria de Pizarro proporciona una mirada con multiples perspectivas de
las causas, hechos, consecuencias y naturaleza del conflicto armado interno en nuestro pais que
permiten un didlogo en la interpretacion de tres aspectos fundamentales: “(a) Los origenes y las
multiples causas del conflicto; (b) Principales factores y condiciones que han facilitado o
contribuido a la persistencia del conflicto y (c) Los efectos e impactos mas notorios del conflicto
sobre la poblacion.” (Pizarro, 2015, p. 4). Lo que consideramos que podria proporcionar una
comprension mas amplia del contexto nacional y podria facilitar nuestro entendimiento como
investigadoras en cémo construir paz desde la escuela, una de nuestras motivaciones para

emprender este proyecto de investigacion.

De acuerdo con la relatoria de Pizarro, el origen de la violencia en Colombia desde el fin
la Guerra de los Mil Dias en 1902, se puede agrupar en dos grandes periodos conforme al analisis
historico de los ensayistas: un primer periodo enmarcado desde 1946 a 1964 y de 1964 hasta la

actualidad. EIl primer periodo de violencia contiene tres fases:

Inicialmente, a partir de 1946 se desatd la violencia sectaria tras el cambio de hegemonia
politica, especialmente en las regiones que habian sufrido igualmente una violencia similar
tras el inicio de la Republica Liberal en 1930 (Boyacéa y los Santanderes). Una segunda
fase, tras el asesinato de Jorge Eliécer Gaitan el 9 de abril de 1948, en la cual se mezclaron

las confrontaciones sectarias y el bandidismo social y politico. Esta fase y la Gltima, cuyas



fechas intermedias son dificiles de establecer, se cierran durante la denominada “violencia
tardia” con el desmantelamiento de los remanentes descompuestos del bandolerismo a

mediados de los afios sesenta. (Pizarro, 2015, p. 20).

La segunda fase de la violencia en el pais comprendida desde 1964-65 a la actualidad,
denominada por Pizarro como periodo contemporaneo de la violencia en Colombia, comprende
dos fases: “Por una parte, una etapa germinal en la cual emergen, como en toda América Latina,
grupos guerrilleros animados por diversos proyectos revolucionarios de cambio social” (Pizarro,
2015, pp. 20-21). Por otra parte, la fase en la cual las guerrillas presentan un “escalonamiento” a
partir de la década de los afos 80 hasta la actualidad con “la lenta recomposicion de las FARC, el
ELN y el EPL, la emergencia de las guerrillas de “segunda generacion” (M-19, Quintin Lame y
PRT), la expansion del trafico de drogas y el nacimiento de los grupos paramilitares™ (Pizarro,

2015, p. 21)

Dentro de la descripcion del origen de la violencia en Colombia y sus fases posteriores
hasta la actualidad, pudimos evidenciar que los ensayistas de la Relatoria reconocen que el pais se
ha visto marcado por una constante polarizacion ideoldgica tanto religiosa como politica a lo largo
de la historia del conflicto lo cual se puede evidenciar en el presente cercano con los resultados
del plebiscito para refrendar los acuerdos de paz de La Habana como se hizo mencién en el

apartado introductorio de este documento.

1.2. Caracterizacion del conflicto armado en Colombia.

En la Mesa de Paz de las negociaciones de La Habana, de acuerdo con la relatoria de
Pizarro (2015), Una lectura multiple y pluralista de la historia, se cataloga el conflicto en

Colombia como un “conflicto armado interno” (p. 45) el cual presenta seis caracteristicas segun



Jorge Giraldo, uno de los ensayistas de la CHCV citados por Pizarro en su relatoria, quien establece
que el conflicto armado interno es un conflicto prolongado ya que el enfrentamiento armado en el
pais constituye uno de los mas antiguos del mundo. Es un conflicto complejo en primer lugar, por
el nmero de actores involucrados: Estado, guerrillas y grupos paramilitares. En segunda instancia
es un conflicto complejo no sélo por la diversidad de actores, sino a la presencia y articulacion de
diversos conflictos de distinta naturaleza, asi como a la fragmentacion de los actores enfrentados
y a la gran dispersion territorial de acuerdo con Vicente Torrijos y Daniel Pécaut, ensayistas que

conformaron la relatoria de Pizarro.

La tercera caracteristica del conflicto armado interno en Colombia es que es discontinuo
por el decaimiento de las guerrillas en un primer momento y su resurgimiento en los afios ochenta
junto con la aparicion de nuevos grupos armados. En cuarto lugar, es un conflicto con enormes
diferencias regionales por “las heterogéneas formas de poblamiento y ocupacion de la tierra, de
relacionamiento de la poblacién local con las autoridades nacionales, ademas de otros factores,
han generado una multiplicidad de dinamicas en el conflicto armado” (Pizarro, 2015, p. 46).
Adicionalmente, el conflicto ha sido atroz, por el nimero de victimas producto de la confrontacion
armada, en especial las victimas civiles.! La sexta caracteristica, es que es un conflicto con raices
politicas por la confrontacion ideoldgica y de intereses entre los diversos actores que conforman
el conflicto en cuanto a sus proyectos particulares y el debilitamiento que han generado en el

Estado.

1 “Segiin los calculos de Jorge Giraldo, la relacion entre las muertes como resultado de confrontaciones entre los
distintos grupos armados y las victimas civiles fue de alrededor de 80 victimas civiles por cada miembro de un
grupo armado muerto en combate entre 1985 y 2000, y de 380 victimas civiles por cada uno de los muertos en
combate en los afios siguientes”. (Pizarro, 2015, p. 47)
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En cuanto a la caracterizacion de los actores involucrados en el conflicto, Pizarro (2015)
establece que se pueden agrupar en dos grandes fases en la historia del mismo, en la primera fase,
comprendida entre 1964 y 1980, catalogada como un enfrentamiento “de dimensiones reducidas y
de baja intensidad”, los actores enfrentados fueron “por una parte, las “guerrillas de primera
generacion” y las Fuerzas Militares, sin dejar de mencionar el bandolerismo semi-social y semi-
politico que, como un rezago de la Violencia, afect6 la vida rural hasta mediados de los afios
sesenta” (p. 49). En la segunda fase, a partir de 1980 hasta el 2014, afio en el que se adelantaban
las negociaciones de La Habana, Pizarro afirma que en este periodo el conflicto se agravé debido
a la aparicion de un nuevo actor: el paramilitarismo y la financiacion del conflicto por el

narcotrafico, el secuestro y la extorsion.

Para la comprension de las causas del conflicto armado interno, Pizarro determina que se
deben tener en cuenta las causas tanto objetivas como subjetivas del mismo. En cuanto a la
comprension de las causas objetivas, referentes a las problematicas socio-politicas y
socioecondmicas, Pizarro establece son que son aquellos “factores que les generan oportunidades
a los actores armados para obtener apoyo Yy reclutar miembros” (p.51). En cuanto a las causas
subjetivas, referentes a las decisiones particulares de los actores sociales y politicos en como actuar
en el marco de las problematicas o factores objetivos, Pizarro sostiene que se deben tomar en
consideracion ambas causas, con el fin de hallar una explicacién de cémo, por qué y cuando
determinados factores se convierten en causas que generan violencia provocando la agudizacion

del conflicto armado interno y su prolongacion.

Entre las causas objetivas mencionadas por los ensayistas que conformaron la relatoria de
Pizarro, se mencionan tres fundamentales: La desigualdad social, en la cual Gustavo Duncan,

sostiene que la exclusion social puede sustentar la emergencia de grupos armados. El terrorismo
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de Estado, que de acuerdo con Daniel Pécaut, evidencia la prolongacion y recrudecimiento de la
violencia por la participacion del Estado en la perpetracion de crimenes durante el conflicto. Por
altimo, la cuestion agraria, aspecto en el que concuerdan los doce ensayistas que conformaron la
relatoria de Pizarro, como factor explicativo de la violencia social del pais, se contempla la pobreza
rural y la desigualdad en los ingresos del campesinado como factores para el reclutamiento por
parte de los actores armados en sus filas. En este sentido, Pécaut, (citado por Pizarro, 2015)
sostiene que se debe tomar en consideracion “la fragmentacion de la poblacion campesina en
multiples formas de apropiacion de la tierra y del trabajo, las numerosas modalidades de
canalizacion de sus intereses e, igualmente, la honda estratificacion socio-econémica” como

factores objetivos del conflicto armado.” (p. 54)

Sin duda alguna, contemplar las causas objetivas del conflicto armado interno en Colombia
propicia un entendimiento mas claro, sin embargo, Pizarro sostiene que esta comprension podria
ser reduccionista y analiza ocho factores y condiciones que han facilitado la persistencia del
conflicto armado en el pais como causas subjetivas complementarias a las objetivas: 1. El
narcotrafico 2. Patrones de violencia contra los civiles: el papel del secuestro y la extorsion 3.
Precariedad institucional 4. La provision privada de la coercion/seguridad 5. Armas y urnas 6.
Sistema politico clientelista-localista 7. Inequidad, derechos de propiedad y cuestion agraria 8. El
circulo vicioso de la violencia. Estos ocho factores han tenido serios impactos y han agudizado el
conflicto en Colombia. Su andlisis permiti6 a la CVHC proponer una serie de mecanismos para la
reparacion de las victimas del conflicto, una de ellas la construccion de memoria histérica, materia
de analisis en el presente proyecto de investigacion. Por tal razdn consideramos pertinente

establecer de dénde surge esta tematica en el contexto colombiano.
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1.3. ¢Por qué la memoria? Marco legal de la memoria histérica en Colombia.

El acuerdo de paz 2entre el gobierno colombiano y las FARC representa una intension de
cambio de postura para alcanzar la paz por medio del didlogo, evitando el uso de la fuerza. Luego
del acuerdo, el gobierno colombiano inicia la legitimacion del proceso con el plebiscito para que
la poblacion colombiana manifestara con su voto si aceptaba o no el acuerdo. El 2 de octubre del
2016 mas de trece millones de colombianos salieron a las urnas para votar, y el 50.2% de los
sufragantes rechazo el acuerdo (CODHES, 2016). Aun cuando la decision de los colombianos
desaprobo los acuerdos, el gobierno nacional decidié continuar con el proceso. En este contexto,
la sociedad colombiana enfrentd el reto de iniciar un proceso de convivencia con los

excombatientes de la guerrilla de las FARC.

Atendiendo a las necesidades que presentaba este contexto, durante el gobierno del
expresidente Juan Manuel Santos se desarrolla un proceso legislativo, con la expedicion de una
serie de leyes como la ley 1448 de 2011, Ley de Victimas y Restitucion de Tierras; la ley 1732 de
2014 y el decreto 1038 de 2015 en los cuales se crea la Catedra de la Paz como materia
independiente; y la ley 1874 de 2017, en la cual se restablece la ensefianza obligatoria de la historia
de Colombia, que como aspecto en comun proponen la construccién de memoria histérica como
instrumento para la reparacion de las victimas del conflicto armado y construccion de paz, asi

como tema de ensefianza en la educacién para la paz.

2 Luego de mas de cincuenta afios de conflicto armado con las FARC, el Acuerdo de Paz pone fin a la violencia con
esa guerrilla, la méas grande en Colombia. El Acuerdo busca impedir que haya més victimas y concentrar todos los
esfuerzos en construir una paz estable y duradera. EI Acuerdo Final incluye lo siguiente: 1. Poner fin a la guerra. 2
Verdad, justicia y reparacion para las victimas. 3.Contra el narcotrafico. 4 Mejores oportunidades para el campo. 5
Mas participacion y democracia. 6 La puesta en marcha del acuerdo final.
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Entre las legislaciones que vale la pena mencionar como ejemplos de esfuerzos para la
construccion de paz, se encuentra la ley 1448 de 2011 conocida como la Ley de Victimas y
Restitucion de Tierras, por la cual se establecen las medidas de atencion, asistencia y reparacion
integral a las victimas del conflicto armado y en donde se crea el Centro Nacional de Memoria
Historica. Esta institucion crea una serie de material didéactico para la construccién de memoria
histérica en el aula de clase entre los cuales mencionaremos dos: Recorridos de la memoria
historica en la escuela: Aportes de maestras y maestros en Colombia y La Caja de Herramientas:
Un viaje por la memoria historica, aprender la paz y desaprender la guerra en los cuales se
recopilaban las estrategias y experiencias de diversos docentes de todo el territorio colombiano
quienes implementaron ejercicios de construccion de memoria historica como herramienta

pedagdgica para la ensefianza de la historia del conflicto armado y la construccion de paz.

Las experiencias documentadas Y las estrategias didacticas propuestas en estos materiales
nos llevaron a considerar que utilizar la construccion de memoria historica en la escuela podria ser
atil para la ensefianza de la historia del conflicto armado en Colombia. Adicionalmente, generaron
la inquietud por comprender qué significaba la memoria historica, de ddnde provenia en el
contexto colombiano y cudl seria el efecto que tendria en los estudiantes su implementacion.
Aunque en este punto del proyecto desconociamos cuales serian dichos efectos, nuestra hipotesis
fue la de algun tipo de sensibilizacion frente a lo que ha sido el conflicto en nuestro pais. Esta
consideracion también surge a partir del planteamiento de la Red de Maestras y Maestros por la
Memoria y la Paz quienes argumentan que la ensefianza de la memoria histérica aporta a la

construccion de paz, puesto que:

Los proyectos tendientes al fortalecimiento de la memoria y la construccion de paz son una

oportunidad para aportar en la formacion de sujetos politicos, éticos, criticos y
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propositivos. Dichos sujetos son capaces de desarrollar sus propios criterios y de
comprender la importancia de debatir y emprender acciones sobre asuntos como el respeto
por la diferencia, el buen trato, la solidaridad, la responsabilidad individual y colectiva, la
democracia y la participacidn para la construccion de futuros diferentes y por tanto mejores

para todas las personas. (CNMH, 2018, p. 14).

Con base en las consideraciones del CNMH y en el marco de las negociaciones de paz con
la guerrilla de las FARC, el gobierno colombiano reconoce a la escuela como un escenario propicio
para tal fin. Por este motivo, expide la Ley 1732 del 2014 en la cual se crea la Cétedra de la Paz
como asignatura independiente para ser establecida en las instituciones educativas colombianas y
cuyo objetivo es “crear y consolidar un espacio para el aprendizaje, la reflexion y el dialogo sobre
la cultura de la paz y el desarrollo sostenible que contribuya al bienestar general y el mejoramiento

de la calidad de vida de la poblacion.” (Ley 1732, 2014, art. 1, par. 2).

Mediante la expedicion del decreto 1038 de 2015, el gobierno colombiano establece que la
Catedra de la Paz debe ser instaurada de manera obligatoria en todas las instituciones de educacion
preescolar, basica y media del territorio colombiano. Este decreto le brinda la oportunidad a los
docentes y a la educacion para tener un espacio formal de construccion de paz. Por otra parte, la
ley 1874 de 2017, en la cual se reestablece la ensefianza obligatoria de la historia de Colombia
dentro de la asignatura de Ciencias Sociales e indica en uno de sus tres objetivos “Promover la
formacion de una memoria histdrica que contribu-ya a la reconciliacion y la paz en nuestro pais”
(Ley 1784 de 2017. Art 1c.), también promueve la construccion de paz en el aula recurriendo a la

construccion de la memoria como mecanismo de reconciliacion.

Con la expedicion del decreto 1038 de 2015 y la ley 1874 de 2017, la institucion educativa

donde se desarrolla nuestro proyecto de investigacion, inicié la inclusion de los temas propuestos



15

por esta reglamentacion, entre los cuales se pueden mencionar la memoria historica y la historia
de los acuerdos de paz nacionales e internacionales. Dado que esta institucion se adscribe a un
curriculo internacional, en los grados de educacion media no se incluyen las tematicas propuestas
por el decreto en la asignatura de historia, de modo que se decidié incorporarlas en la asignatura
de democracia. Para el caso de basica primaria y undécimo grado, la historia de Colombia si es
una tematica dentro del curriculo de ciencias sociales. Por esta razon el area encargada de esta
asignatura decide incluir las tematicas propuestas en el decreto en mencién en estos grados. Se
menciona este contexto institucional, pues fue el marco en el cual surge la motivacion de este

proyecto de investigacion como se indico lineas atrés.

1.4. Contexto institucional en el que se desarrolla nuestra investigacion.

La institucion esta ubicada en la ciudad de Bogot4, es de caracter privado, bilingie y se rige
por un curriculo internacional. Los estudiantes pertenecen a estratos socioeconomicos altos y se
desconoce si han tenido una relacion directa con el conflicto armado colombiano. La poblacion
estudiantil con la cual trabajamos pertenece a los grados sexto, séptimo y octavo dado que, en estos
cursos el curriculo de la asignatura de historia no involucra el tema del conflicto armado nacional,
sino que se centra en los periodos histdricos desde el origen de la humanidad hasta la primera mitad
del siglo XX. Por la naturaleza internacional del curriculo, la historia de Colombia se dicta en basica
primaria y se retoma en undécimo grado. Debido a esta situacion, el desarrollo del taller de
ensefianza de la memoria histérica de nuestra investigacion tuvo lugar en un espacio extracurricular
de caracter voluntario, teniendo en cuenta que la malla curricular de la institucion no involucraba

las tematicas del conflicto armado colombiano en los cursos mencionados.

1.5. Justificacion y Planteamiento del Problema.
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Como se menciond al inicio de este documento, la motivacion de este proyecto de
investigacion surge en el marco de las refrendaciones de los acuerdos de paz de La Habana entre
el gobierno y la guerrilla de las FARC en donde se vivia una fuerte polarizacion entre quienes
aceptaban y aquellos que rechazaban los acuerdos. Lo anterior atiende a los resultados del
plebiscito el 2 de octubre de 2016. Con la implementacion de este mecanismo de participacion
ciudadana, se pretendia conocer la postura de los colombianos, ya fuera aceptando o rechazando
el acuerdo. A las urnas salieron un poco méas de 13 millones de ciudadanos. Los resultados
electorales establecieron que de un total de 13°066.047 de votos, 6’377.464 personas votaron por
el SI y 6°431.372 por el NO (CODHES, 2016), lo cual establecié que el pueblo colombiano

rechazaba los acuerdos de paz de La Habana con una diferencia de opiniones del 1%.

De acuerdo con el anlisis realizado por la ONG Consultoria para los Derechos Humanos
y el Desplazamiento (CODHES), en su documento Plebiscito 2016: Analisis territorializado de
los resultados electorales, es de importancia destacar que el ST gand en su mayoria en los territorios
que mas han sido golpeados por el conflicto armado en Colombia. Por el contrario, en las grandes
ciudades gano el NO. Razon por la cual, hacen una reflexion frente a la division de opiniones entre
los votantes, donde se muestra que quienes han vivido el conflicto armado buscan conciliar la paz,

mientras que quienes viven de lejos el conflicto, mantienen una postura opuesta.

Esta polarizacion politica y territorial, nos llevo a cuestionarnos qué tanto conocen los
estudiantes de la institucion en la cual se llevo a cabo nuestro taller de ensefianza de la memoria,
la cual pertenece a la capital del pais que no se ha visto permeada por la violencia en la misma
medida que en la periferia acerca del conflicto armado v si ellos eran conscientes de que, durante
una negociacion para la finalizacion de un conflicto armado, los mecanismos para hacer justicia

cambian y ameritan un “equilibrio entre las exigencias de justicia y paz, es decir, entre los derechos
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de las victimas del conflicto y las condiciones impuestas por los actores armados para
desmovilizarse.” (Uprimy, 2006, p. 20). Este mecanismo alternativo en la manera de hacer justicia
atiende a la jurisdiccion especial que se instaura en contextos de negociacion de acuerdos de paz
y/o posconflicto. Dicha justicia especial se conoce como justicia transicional que de acuerdo con
Rettberg (2005), Uprimy (2006) y Bolafios y Biel (2019), es un proceso que implica arreglos
extrajudiciales para pasar de una situacion de guerra a una de paz e implica cambios radicales en
el orden social y politico. Adicionalmente, estos autores coinciden en que la justicia transicional

es de gran importancia para la construccion de paz.

De acuerdo al contexto institucional y nacional, en el cual se enmarca la presente
investigacion, utilizar uno de los elementos de la justicia transicional, “la promocion de iniciativas
de busqueda de la verdad para esclarecer abusos pasados y construir la memoria historica
(comisiones de la verdad, entidades investigadoras)” (Duggan, citado en Rettberg, 2005, p. vii),
recurriendo a la escuela como espacio en el cual se le proporcione a los educandos un conocimiento
mas amplio de los acontecimientos del conflicto armado colombiano. Nuestra intencion es indagar
si recurrir a la busqueda de la verdad, elemento constitutivo de la justicia transicional, mediante la
construccion de memoria historica para ensefiar a los estudiantes la historia del conflicto armado

colombiano, tiene algun efecto en nuestros estudiantes.

Otro aspecto que justifica nuestra investigacion es la divisién de opiniones frente a la
consolidacion de la paz entre quienes vivieron de manera directa el conflicto y aquellos que no lo
han vivido de forma cercana, pues como lo mencionamos lineas atrds, desconocemos si los
estudiantes de la institucion del colegio en donde se llevé a cabo el taller ensefianza de la memoria,
han tenido alguna experiencia cercana al conflicto, entendiendo que en su gran mayoria son de

poblacion de estratos socioecondmicos altos y pertenecen a un sector urbano del pais. Dado que
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la motivacion para iniciar esta investigacion nace poco después de haberse realizado este
plebiscito, surge la inquietud de que quizés por el contexto en el que viven estos estudiantes, en la
capital del pais, donde el conflicto armado no ha golpeado en la misma proporcién que en el
territorio rural, en donde existe evidencia de la presencia de grupos armados ilegales, pueden
desconocer y ser ajenos a la historia del conflicto. Lo cual nos llevo a plantear otro interrogante,
¢la ensefianza de la historia del conflicto armado nacional, por medio de la construccién de
memoria histérica podria generar mayor cercania de los educandos con su pasado y los actores

involucrados en este?

Vale la pena mencionar que ademas de la polarizacion, el marco normativo disefiado por
el gobierno durante las negociaciones de paz y los acuerdos posteriores, en especial la Ley 1874
de 2014, es el segundo aspecto que justifica nuestra investigacion. Ya que como se presento lineas
atras, esta legislacion tiene como uno de sus objetivos promover la formacion de una memoria
historica que contribu-ya a la reconciliacion y construccion de paz en el aula. Lo cual nos remitio
a realizar una investigacion bibliografica para comprender qué significa la memoria histérica ya
gue como investigadoras desconociamos su significado. Adicionalmente, quisimos indagar si la

memoria histdrica es una herramienta pedagdgica para la ensefianza de la historia.

Durante esta revision bibliografica, encontramos una tercera razén por la cual emprender
este proyecto de investigacion dado que encontramos pocas experiencias documentadas sobre
ejercicios de construccion de memoria historica como herramienta pedagdgica, implementados en
colegios internacionales de Bogota de caracter privado. Asi mismo y de acuerdo con la revisién
bibliogréafica, existen varios referentes tedricos que establecen que la construccion de memoria
historica como herramienta pedagdgica, contribuye a la sensibilizacion de los educandos con su

pasado reciente y genera sentimientos de empatia y responsabilidad frente a la construccién de
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paz. Por tal motivo, quisimos indagar si este tipo de ejercicios tienen el mismo efecto mencionado

o tienen un resultado diferente en nuestros estudiantes.

El daltimo aspecto que justifica nuestra investigacion y propiamente el desarrollo del
ejercicio de ensefianza de la memoria, que se presentara mas adelante, es la ausencia de la
asignatura de historia de Colombia en bachillerato por la naturaleza internacional del curriculo que
se imparte. Por tal razén, encontramos la oportunidad, una vez comprendimos el significado de la
memoria historica, de disefiar un taller de ensefianza del conflicto armado colombiano por medio
de la construccion de memoria histérica con el fin de conocer los efectos que tiene en los

estudiantes de esta institucion educativa la implementacion de este tipo de ejercicios.

1.6. Preguntas de Investigacion.

De acuerdo al contexto mencionado lineas atras, nuestro proyecto de investigacion busca
responder las siguientes preguntas: ¢Qué tanto conocen los estudiantes de bachillerato de un colegio
privado internacional de Bogota las realidades e implicaciones del conflicto armado colombiano?
En esta media, ¢qué implicaciones tiene para estudiantes del perfil de dicha institucion la realizacion

de ejercicios de memoria histérica como parte de la comprension del conflicto armado?

1.7. Objetivo General.

Identificar las implicaciones que tiene un ejercicio de ensefianza de la historia del conflicto
armado por medio de la memoria historica en estudiantes de sexto, séptimo y octavo, de un colegio
internacional de caracter privado de Bogotd para la realizaciéon de un taller voluntario de

construccion de memoria historica.

1.8. Objetivos Especificos.
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1. Determinar el sentido que un docente debe darle a la ensefianza de la memoria histérica
para transmitirlo con estudiantes de educacion media de un colegio privado internacional

bilinglie de Bogota.

2. Establecer las implicaciones que un ejercicio de memoria histérica puede tener en los
estudiantes de los grados sexto a octavo de un colegio internacional de caracter privado de

Bogota con el desarrollo de un taller de construccién de memoria histérica.

3. Identificar si el taller de construccion de memoria historica lleva a los estudiantes a
reconocer algun tipo de vinculo con su propia historia y a responsabilizarlos sobre su

participacion en la construccion de paz.

2. CAPITULO Il. MARCO TEORICO

2.1. Estado del arte.

La tematica en la cual se enmarca el presente estado del arte hace referencia al uso de la
memoria histdrica en el aula como herramienta de ensefianza y las estrategias metodologicas
que se deben emplear para tal fin. Este tema surge a partir de la necesidad de construccion de paz
en Colombia desde el aula, en el marco del actual proceso transicional de posconflicto en el que
se encuentra el pais.

El rastreo bibliografico desarrollado en este texto busca indagar sobre los enfoques
existentes en materia de la ensefianza de la memoria histérica. Adicionalmente, se pretende
consultar si existen ejercicios previos de construccion de memoria historica desarrollados en
instituciones educativas colombianas de caracter privado, en donde se indique una metodologia
clara de como ensefiar y transmitir la memoria y se exponga la experiencia y los resultados

arrojados de la misma.
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La revision bibliogréafica que se presenta a continuacion se agrupa en dos ejes tematicos:
reflexiones conceptuales sobre el significado de memoria histérica y sus elementos constitutivos, y
un segundo grupo de documentos que presentan investigaciones sobre la ensefianza de la
memoria histdrica y sus propuestas metodoldgicas en el aula de clase, a nivel internacional y en el
contexto colombiano.

En la primera seccion se presentan una serie de articulos de reflexion teorica sobre los
conceptos de memoria historica, historicidad, ensefianza y/o pedagogia de
la memoria y conciencia historica 'y su necesidad de ser incluidos dentro de los curriculos de

ensefianza de la historia.

2.1.1. La pedagogia de la memoria histérica como necesidad en la ensefianza de la historia.

Para dar inicio con la forma como se ha conceptualizado la memoria e historia, es preciso
remitirse al trabajo de Gonzélez, M. P. y Pages, J., quienes presentan una serie de definiciones
sobre memoria y plantean su relacion con la historia. Los autores entienden la memoria en dos
vias:

Por un lado, la que pone el énfasis en lo que se recuerda y se conserva, y, por otro, la que

entiende a la memoria como proceso activo de recuperacidn o reconstruccion simbolica del

pasado. Para muchos autores, la memoria puede considerarse en una faz "habitual”

(comportamientos regulares, habitos y formas de expresién compartidos socialmente) y en

su dimension "narrativa”, es decir, como capacidad de elaborar sentidos sobre el pasado

donde operan la seleccién y el olvido. (Gonzélez & Pageés, 2014, p. 283)

A la luz de las definiciones de memoria, los autores plantean que existe una relacion entre

la ensefianza de la historia y la memoria. Hacer uso de la memoria puede ser un recurso de
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investigacion indicdndole a la historia qué “temas debe investigar, preservar y transmitir”
(Gonzélez & Pages, 2014, p. 282). Dado que la evocacion de la memoria sirve como recurso para
la ensefianza de la historia, Gonzalez y Pageés establecen que la memoria otorga sentido de
pertenencia e identidad de los estudiantes con su pasado reciente. Asi mismo, plantean que la
ensefianza de la historia no debe referirse al mero recuento de acontecimientos sino a la generacion
de posturas criticas por parte de los estudiantes frente a dichos sucesos.

Por su parte, Williams (2014), realiza un analisis de los textos de ensefianza de la historia
utilizados en escuelas de paises como Estados Unidos, Etiopia, Argentina, Singapur,
Turkmenistan, Guatemala, Camboya, entre otros. También establece que los textos educativos son
una herramienta del Estado para educar a su poblacidn y son fuertemente dirigidos a fines politicos.
Williams (2014) expone que el sentido de pertenencia y la identificacion del individuo con su
nacion no nace espontaneamente, sino que se cultiva e instruye desde la escuela. Asi mismo afirma
que el Estado es el que elige qué se ensefia y qué no, de cierto modo cuidandose de lo que se
incluye en los curriculos y libros de historia nacional, razon por la cual la escuela se atribuye una

funcion politica dentro de los paises.

Segun Williams (2014), la historia se da desde tres entornos. Inicialmente, los estudiantes
aprenden historia desde sus comunidades y las historias que a diario se construyen desde las
experiencias de los adultos, como lo son sus abuelos y sus vivencias del pasado. Seguidamente, el
estudiante empieza a construir una perspectiva de quién es, de donde viene y el porqué de su
presente, comprendiendo después que existe un “nosotros”. Por ultimo, empieza a aprender de su
historia y pasado en la escuela. A medida que el estudiante va aprendiendo, logra interiorizar y
hacer una interpretacién mas personal de su historia, logrando asi comprender que él es parte de

la construccidn de la historia, sobrepasando solo la memorizacién de ésta.
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Sin embargo, Williams (2014) no solo se centra en criticar los curriculos y los temas que
se ensefian desde la historia, sino que también cree que se puede empezar a ensefiar involucrando
a los estudiantes desde su propia historia, la de sus familias y su entorno, para asi sentirse parte de
la misma y a su vez responsables por construirla. En donde los docentes también juguemos un
papel importante en esta transmision de memoria e historia en el aula, puesto que, si nos enfocamos
en formar ciudadanos responsables con su historia, se podra dar cumplimiento al imperativo del
iNunca mas!, ya que, al conocer nuestra historia, se busca que no se repitan hechos que han
generado guerras o violencia en las sociedades.

Atendiendo a la importancia de la generacion de una postura critica del pasado, Miguel-
Revilla, D. y Sanchez-Agusti, M. ensu articulo Conciencia historicay memoria colectiva: marcos
de andlisis para la educacion histdrica, desarrollan una reflexion teorica sobre la relacion entre la
ensefianza de la historia y los aspectos interconectados entre los conceptos de historizacion,
memoria histdrica y conciencia histérica. Los autores defienden la idea que, para comprender
la relacion que tiene la sociedad con el pasado, presente y con el futuro, se debe tener como punto
de partida la experiencia personal para la formacion de identidades histérico-sociales. También
establecen que, “para que se produzca una percepcion del transcurso del tiempo como relevante, o
por lo menos como parcialmente determinante en la construccion identitaria del individuo o de la
sociedad, primero debe historiarse” (Miguel-Revilla & Sanchez-Agusti, 2018, p.114). Esta idea
hace referenciaa que el tiempo se debe comprender cuando se experimenta. Cuando se
interpreta por medio de la experimentacion se le da sentido y se convierte en historia.

En cuanto a la idea de la interpretacién del pasado, los autores acufian el concepto de
conciencia historica haciendo uso de las definiciones de dos autores. Segun Gadamer (1975, citado

por Miguel-Revilla & Sanchez-Agusti, 2018) la conciencia histérica es reflexionar sobre lo que se
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ha heredado de la tradicién. Complementando esta definicion, se refieren a Simon (2004, citado
por Miguel-Revilla &  Sanchez-Agusti, 2018), quien define  conciencia historica
como la interpretacion que las personas hacen sobre como el pasado adquiere significado para el
individuo. De esta  manera, Miguel-Revilla y  Sénchez-Agusti determinan que  los
estudiantes generan conciencia historica frente a un hecho social del presente cuando usan los
datos factuales para interpretarlos, contrastarlos y significarlos mediante herramientas
metodolégicas como, por ejemplo, el debate y anélisis de diferentes narrativas de un
acontecimiento. Al desarrollar estas habilidades se desarrolla un proceso de historizacion, que no
es otra cosa que la interpretacion subjetiva del pasado. Lo cual indica una apropiacion del
conocimiento y generacion de una postura frente al mismo.

Se encuentra una conexion con el analisis de narrativas para la generacion de conciencia
historica, con la propuesta pedagogica de Florez Orellano, J.C. y Valencia Ibarra, M.
(2018) quienes plantean hacer uso de la oralidad como herramienta didactica en la ensefianza de
la Céatedra de la Paz del curriculo de ciencias sociales en Colombia. Los autores dicen que la
memoria historica y la oralidad van de la mano y son elementos innovadores de la ensefianza de
la escuela.

Su postura establece que, a través de la oralidad, se posibilita que los estudiantes generen
empatia con los acontecimientos y los actores implicados en los hechos y los vean mas cercanos a
su realidad. Su propuesta va encaminada en dos lineas: la pedagogia de la memoria y la pedagogia
de la paz, desde la fundamentacidn tedrica del constructivismo social. Plantean que se debe hacer
uso de la pedagogia de la memoria a fin de conectar a los estudiantes con los sujetos participes de

la memoria, en lugar de dar tanta importancia al aspecto memoristico de la historia



25

tradicional. Concluyen que la pedagogia de la memoriano sélo genera que los alumnos se
vinculen, sino que sean agentes transformadores de la sociedad.

El planteamiento anterior sobre la pedagogia de la memoria se relaciona con la postura
de Vélez, quien considera la ensefianza de la memoria desde la pedagogia social, en donde la
ilustracién del pasado acude al recuerdo y perspectivas de los diversos actores del conflicto y se
va mas alla del recuento de hechos acontecidos como una reflexion critica por parte de los

estudiantes. Este autor concibe la pedagogia social de la memoria como:

Una apuesta por dialogar-reflexionar criticamente sobre la violencia politica (como un
hecho historico nacional) a partir de sus memorias sueltas en relacion con la vivencia y
vulneracion de los derechos humanos, para avanzar en la constitucion de una memoria
historica emblematica con usos ejemplares (reconstruccion—re significacion pedagdgica del
pasado) que trasciendan la descripcion testimonial “memoristica” (literal y veritativa) de

los hechos sucedidos en el pasado. (Vélez, 2012, p. 261)

La pedagogia de la memoria tiene relacion con la formacién de ciudadanos sensibles de
su pasado y conscientes de la responsabilidad que tienen en la construccion de paz. Esta idea se
sustenta con los planteamientos de Sanchez (2010) y Castillejo Cuellar (2016). Ambos autores
evidencian la importancia de la construccion de memoria en las aulas de clase y en la sociedad en
general, con el fin de formar ciudadanos capaces de transformar la sociedad siendo sensibles con

su pasado en el marco de un posconflicto.
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Por su parte, Sanchez desarrolla una reflexion tedrica sobre la necesidad de la ensefianza
de la memoria en la educacidon para la paz sosteniendo que la educacién “debe partir de un
reconocimiento explicito de la importancia de formar personas conscientes de su rol y
responsabilidad con el mundo, lo que implica el desarrollo de una ciudadania participativa en
la construccién de la convivencia social” (Sanchez, 2010, p. 143). La autora establece que la
construccion de paz esta a cargo del Estado, la familia y la escuela y que todos estos nucleos de
formacion deben propender por una educacion para la paz en la cual exista un reconocimiento y
respeto por el otro. Este reconocimiento y conciencia por el otro se logra apelando a los testimonios
y sensibilizacion de las narraciones de las experiencias de los participes del conflicto armado.

En relacion con lo anterior, Castillejo Cuéllar (2016), en su estudio de las narrativas de las
victimas de conflictos, establece que las voces de las victimas de la violencia deben ser entendidas
de acuerdo al contexto en el que se victimizaron y de acuerdo al contexto en el que se desea
escuchar el testimonio. No se deben hacer generalizaciones dentro del marco de transicion, pues
cada victima tiene un relato diferente y debe ser entendido desde su particularidad.

En cuanto a la comprension de los relatos y el entendimiento por “el otro”, en las dos
siguientes investigaciones se muestra la memoria histérica dentro de una perspectiva social,
utilizando experiencias de sucesos del conflicto armado en Colombia para dar a conocer las
diversas perspectivas de algunos acontecimientos ocurridos en el pasado enmarcados en la historia

del conflicto armado nacional.

Por su lado, Ortega, Merchan y Vélez (2014) se refieren a la ensefianza de la historia
reciente y la pedagogia de la memoria. Esta investigacion se basa en la intervencion psicosocial
como metodologia. Busca analizar lo que ha sido el conflicto armado en Colombia y las heridas

que ha dejado en quienes han sido parte de él, tanto en las victimas, como en los victimarios,
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tratando de explicar la responsabilidad del Estado en cuanto a la pedagogia se refiere y la educacion
que se imparte en la escuela acerca de memoria e historia. Los autores también explican como el
dolor y duelo que deja el pasado en quienes han sido parte del conflicto impacta y afecta desde lo
social, pues la mayoria de los que han sufrido la violencia en el pasado carecen de un presente

tranquilo, ya que cargan con el dolor, la rabia y el odio hacia ellos y hacia otros.

En la investigacion Ortega, Merchan y Vélez (2014), participaron las victimas del atentado
en el Oleoducto Central OCENSA, en Machuca, Antioquia, donde en 1998 el ELN provocé un
incendio con dinamita que dejé 84 muertos, entre ellos varios menores de edad, 46 viviendas
destruidas y 30 sobrevivientes con graves heridas. Posteriormente, en el 2001, escuadras de
paramilitares asesinaron a varias personas que creian simpatizantes de la guerrilla; esto hizo que
el desplazamiento forzoso redujera a la poblacion a menos de un 30% de su namero original. Se
inicidé asi un trabajo de caracterizacion psicosocial acudiendo al testimonio, con el fin de
reconstruir la memoria de la comunidad. Se diligencio una hoja de registro con 43 adultos, tanto
mujeres, como hombres, en donde se determind el bajo nivel de escolaridad de los participantes,
se indago acerca del tipo de desastre y tragedia que tuvieron que enfrentar. Luego de la recoleccion
de estos datos se determind el tipo de intervencion, para la cual se escogieron los talleres
psicosociales vivenciales. Igualmente, por medio de actos simbolicos se pudo representar el dolor,

reflexionar sobre la violencia y crear lazos entre la comunidad.

Asi mismo, explican que, en la busqueda por la paz en Colombia, se han generado leyes
que poco han incidido en el cambio de la disgregacion de nuestra sociedad. Dichas leyes tienen
como proposito fomentar la memoria histérica desde un enfoque de derechos que apele al
desarrollo de competencias ciudadanas y sociales en nuestros nifios y adolescentes, con el fin de

propender la reconciliacidn y que garanticen la no repeticién de este pasado.
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El articulo de Ortega, Merchan y Vélez (2014), menciona que estas leyes se inclinan hacia
la pedagogia social para producir los valores constitucionales en relacion con los hechos
acontecidos en la verdad historica. Por otro lado, explican que, debido a las reformas educativas
de 1970, la ensefianza de la historia en la escuela, se dejo a cargo de las ciencias sociales. Los
autores toman como referencia a Rodriguez y Sanchez (2008, citados por Ortega, Merchan &
Veélez 2014) quienes afirman que aun cuando el conocimiento y la memoria histérica frente al
conflicto armado en Colombia son importantes, los curriculos no lo incluyen y poco se habla de
esto en el aula en donde aln se ensefia la historia basandose en lugares, fechas y personalidades,
sin contextualizar a los estudiantes con lo que ha ocurrido en el pasado lo que imposibilita la
construccion de memoria compartida. En conclusion, el mencionado articulo interpreta a la
ensefianza de la memoria historica como el punto mas relevante para que sea posible el iNUNCA

MAS! y el jBASTA YA dentro de nuestra sociedad quebrantada.

Encontramos entonces que, el resultado de la investigacion de Ortega, Merchan y Vélez
(2014) permitio reconocer a la narrativa testimonial como un instrumento para la sanacion personal
y social, asi como para la visibilizacion de las victimas, elementos esenciales para fortalecer la
capacidad de perdonar y construir nacion. Por lo anterior, esta investigacion pretende desarrollar
el reconocimiento de la verdad, la construccion de la memoria histdrica, la basqueda de la justicia
y la reparacion, la promocion de los derechos humanos de las victimas y su dignificacion a traves

del reconociendo su voz y su testimonio.

Por su parte, Aguilar Forero (2017) muestra en su articulo, cdmo en las ultimas décadas se

ha desatado el “boom” de la difusion de los estudios de memoria en Colombia, los cuales han
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abordado sus dimension social, politica, emocional y afectiva entre otras. Estos estudios han tenido

como fin Gltimo la verdad, la justicia y la reparacion.

La investigacion de Aguilar Forero se desarrolla desde la nocion de lo que son las politicas
de memoria, tanto oficiales como no oficiales, por medio de las cuales se dan a conocer
interpretaciones sobre eventos del pasado por lo que el autor busca con su estudio es hacer un
recuento de las tensiones que causaron la Ley de Justicia y Paz (2005) y la Ley de Victimas y
Restitucion de Tierras y reconstruir también la historia de uno de los grupos que ha generado
diversas iniciativas de paz y memoria en Colombia: Hijos e Hijas por la Identidad y la Justicia

contra el Olvido y el Silencio (H.1.J.0.S.).

AUn con las diversas leyes que han nacido en nuestro pais para favorecer a las victimas y
garantizar reconciliacion y no repeticion en la sociedad, las victimas sienten poco respaldo y no
han podido corroborar el apoyo de dichas leyes. Por ejemplo, para el afio 2017, sélo se habia
dictado sentencia para catorce hechos confesados de un total de 40.000. Aguilar entonces, desde

un enfoque hermeneéutico, describe e interpreta las leyes que han surgido con el posconflicto.

Entendemos que colectivos como H.I.J.0.S., con sus movimientos y reconstruccion de
identidad, nos muestran que las nuevas generaciones, por medio de ejercicios de memoria
recuperan el pasado y siembran en el presente, otros futuros posibles al despertar la esperanza de
los miles de victimas que han sido parte del conflicto armado en Colombia. Estos ejercicios de
memoria resultan pertinentes en la presente investigacion para dar a conocer a nuestros estudiantes
lo que se ha trabajado en términos de memoria en el pais y para empezar a construir paz desde

nuestras aulas.

2.1.2. Propuestas metodoldgicas para la ensefianza de la memoria histérica en el aula.
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En este apartado se presentan una serie de investigaciones sobre propuestas metodolégicas

de la ensefianza de la memoria historica a nivel internacional y en Colombia.

La primera investigacion tiene lugar en Espafia en una institucion educativa de secundaria
con 14 estudiantes de grado 4 (noveno grado). El tema es: la educacion para la ciudadania a través
de la memoria histérica, a partir del analisis de las clases de un profesor de secundaria. Los
investigadores, Delgado-Algarra, y Estepa-Giménez plantean un modelo en el cual analizan la
actitud de los docentes frente a la inclusion de problemas sociales relevantes en el aula. Su pregunta
de investigacion fue “;Qué y como se enseia educacion para la ciudadania en Ciencias Sociales,
Geografia e Historia en Educacion Secundaria Obligatoria, y queé relacion guardan los contenidos
y la metodologia didactica con las dimensiones de la memoria?" (Delgado-Algarra & Estepa-
Giménez, 2016, p. 525). La metodologia empleada fue la observacion de clases y la aplicacion de
cuestionarios a los estudiantes para saber la percepcion de los aprendices frente a las clases. Los

temas ensefiados fueron la Guerra Civil Espafiola y la dictadura franquista.

Los hallazgos de las observaciones de clase evidenciaron que el docente permite el debate
abierto usando preguntas orientadoras, en ocasiones da su opinidon, pero alentando a los estudiantes
a participar. En cuanto a la metodologia, la ensefianza de la historia se hace conectando el pasado,
presente y futuro con el objetivo de minimizar estereotipos. En relacion con el material de clase,
el docente intenta conectar los temas proporcionados por el libro de texto y material de clase con

aquello que el estudiante conoce.

Se concluy6 que, en la vinculacién de la formacién ciudadana con la ensefianza de la

historia, predomina la conexion entre los hechos con la memoria personal pues: “fomentan la
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empatia y la caida de estereotipos, lo que desemboca en el desarrollo de conductas coherentes con
la justicia social y con respecto a aquellos que han sido silenciados u olvidados” (Delgado-Algarra
& Estepa-Giménez, 2016, p. 531). Los estudiantes encuestados concuerdan que hacer memoria
sirve para no cometer los mismos errores del pasado. Los autores concluyen que en el
pensamiento, praxis y reflexion del docente se refleja la importancia de los debates y la memoria
historica, estableciendo un vinculo intenso entre el recuerdo de terceras personas y la ensefianza
de la Historia. Adicionalmente, el docente juega un papel didactico y fomenta el pensamiento

critico para la ensefianza de la historia.

En relacién con la propuesta de Delgado-Algarra y Estepa-Giménez (2016) sobre la
generacion de un vinculo entre los actores de la historia y los acontecimientos, el proyecto de
investigacion de Bustos (2015) propone centrar a la memoria histérica como agente fundamental
para la construccion de respeto e igualdad por parte de los estudiantes hacia los actores de la
historia chilena. Su estudio se centrd en el enfoque cualitativo y como metodologia se aplicé un
analisis estructural, en donde se pretendia conocer las percepciones de los actores mas importantes
de una escuela. Ademas, se utilizo el estudio de casos como método. Los participantes que hicieron
parte de este proyecto pertenecen a la comunidad indigena Aymaras y son estudiantes de la Escuela
Internado Visviri, en donde comparten aula con el resto de la poblacidn chilena. Se desarrollé en

la zona de Visviri, localidad ubicada en el altiplano, en un area fronteriza con Bolivia y Perd.

Se utilizé la entrevista como herramienta de investigacion y se realizaron catorce
entrevistas en total, seleccionando solo once al final. El objetivo de estas entrevistas fue indagar si
la cultura e historia Aymara es respetada en la escuela e incluida dentro del curriculo escolar.
Como resultado de las entrevistas, se conocié que en la escuela se imparte un taller de lengua

Aymara, sin embargo, el aprendizaje de su historia y cultura viene fundamentalmente de sus
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familias y no de la escuela como tal. Por tanto, se concluye que esta reproduccion cultural suele

darse mucho més por fuera de las aulas de clases.

Igualmente, desde la dependencia colonial que se inicia con Espafia en Chile, se han
seguido modelos educativos centrados en la historia europea y por ende existe una falta de
identidad en varios grupos indigenas, razén por la cual se genera un problema de memoria e
historia en Chile, ya que lo que se trasmite en el aula se enfoca en la expansidén europea en América,
dejando de lado la historia nacional. Esto hace que se reflexione acerca de la importancia de los

programas de historia y ciencias sociales en Chile.

Se concluye que el respeto por las culturas y el conocimiento del otro genera igualdad en
los derechos, no solo individuales, sino colectivos. Razon por la cual Bustos (2015) sefala que la
historia y memoria de los distintos pueblos originarios de Chile es necesaria, para la construccion
del respeto y la igualdad. Por tal motivo, consideramos que la ensefianza de la memoria historica

en el aula puede resultar en una herramienta que posibilite la educacion para y hacia la paz.

En relacion con la preservacion, conocimiento y generacion de vinculos por parte de los
estudiantes con su historia nacional, el trabajo de Jevey y Leyva (2018) posicionan a la memoria
historica, como elemento fundamental para la proteccion y preservacion de la historia personal,
familiar, local y nacional en Cuba. Los autores pretenden exponer el rol de la escuela y la forma
en que la memoria histérica se puede abordar desde la asignatura: Historia de Cuba. Para estos
autores, la memoria histérica influye directamente en la relacion entre el pasado, presente y futuro.
Igualmente, explican como la memoria histérica reedifica el tiempo pasado, el reciente o el

inmediato.
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Para Jevey y Leyva (2018), la inclusion de la memoria historica en el aula, es necesaria en
la educacion de su pais, para la formacion de nifios y jovenes. Cabe destacar entre lo mencionado
por los autores, que ellos consideran que la memoria histérica no solo deberia adaptarse a las
politicas y sus realidades, sino que, al exponerse las experiencias de los individuos, se permite el
fortalecimiento de la democracia, como herramienta para mitigar la impunidad y como arma para

defender los derechos humanos, construyendo asi una sociedad mas justa.

Por ultimo, sugieren que algunas de las acciones que se pueden implementar en el aula y
la escuela podrian ser, realizar actividades patridticas en las que se conmemore la trascendencia
cultural; vincular al docente en la perpetuacion y enriquecimiento de las tradiciones, revalorizar
los juegos tradicionales asociados con los mas jovenes y vincular el contenido de los textos con

los oficios y experiencias reales de los ciudadanos y comunidades.

La ultima investigacion de caracter internacional que se abordara tiene por objeto la
generacion de una propuesta pedagdgica en la que, a partir de la revision del curriculo chileno de
historia, Rubio (2012) establece que la ensefianza de la historia debe tener un enfoque
hermenéutico que apele a la memoria. Su propuesta metodologica se encamina en la ensefianza del
juicio critico sobre el pasado reciente por medio de la narrativa, ya que esta permite la evocacion
del pasado por medio del relato y genera un vinculo entre quien narra y quien escucha el relato.
La autora establece que la ensefianza de la memoria debe permitir el reconocimiento del otro y
debe ser una negociacion entre la memoria historiografica, la memoria del docente y la de otros

sujetos narradores.

En cuanto a los estudios realizados en Colombia en los que se realice la aplicacion de
ejercicios de memoria historica en el aula, presentamos los alcances de una experiencia docente

sobre la ensefianza de la historia y la memoria, con estudiantes del grado quinto de basica primaria
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en la ciudad de Medellin. La investigadora problematiza tres aspectos de la ensefianza de las
ciencias sociales en el pais: 1) prevalencia de un enfoque mono disciplinar basado en temas; 2)
memorizacidn de hechos y fechas que deja de lado el desarrollo del pensamiento histérico mediado
por la comprension de las diversas versiones de la historia y 3) falta de profundidad de los
contenidos. La metodologia aplicada en esta investigacion fue la sistematizacién de experiencias
educativas, que buscaba generar un aprendizaje sobre el pasado, para asi compartirlo y producir
conocimiento. Dicho proceso se llevo a cabo en tres momentos: la exploracion de saberes previos
de los estudiantes, la préactica docente, y la interpretacion y estudio de la experiencia. Se registro
por medio del diario de campo el desarrollo de las clases, lo que en ellas sucedia, las dificultades

y los momentos mas relevantes, ademas de producciones escritas por parte de los estudiantes.

Durante este ejercicio, los estudiantes jugaron el rol de investigadores y entrevistaron a sus
abuelos acerca de los acontecimientos de El Bogotazo y la toma del Palacio de Justicia. De igual
manera, los alumnos tuvieron la oportunidad de asistir a una biblioteca publica, donde pudieron
observar periodicos y textos de la época a fin de ampliar la contextualizacién de los hechos, lo cual
hizo que la informacidn se hiciera tangible. Esto generd ademas de conocimiento, sentimientos de
empatia y conexion entre los relatos de los estudiantes, el docente, los adultos mayores y los

registros escritos.

Esta experiencia presenta una perspectiva de la memoria desde la escuela que apela al
testimonio y al legado de los antecesores (de los abuelos) como fuente de narrativas para conocer
el pasado reciente. Este ejercicio permitid una experiencia vivencial con dicho pasado y un
“didlogo de saberes entre historia y memoria” (Gomez, 2018, p.80). De igual forma, se evidencio
que la ensefianza de la historia puede ser didactica haciendo uso de diferentes recursos para generar

proximidad de los estudiantes con el tema de estudio. Por ultimo, se fomentd la perspectiva
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dialégica del saber, es decir, se comprob6 que no sélo el docente es el que tiene el conocimiento.
Este proyecto de investigacion aporta al presente para entender que la historia es fundamental en
la escuela para formar sujetos que reconozcan su realidad y participen de ella, creando conciencia,
solidaridad y reconocimiento de las narrativas de los diversos actores participantes de la historia

de Colombia.

Las siguientes dos investigaciones se enfocan en el analisis curricular de las asignaturas de
ciencias sociales y el papel que tiene la memoria en dicho curriculo. En la primera, Pagés y Marolla
(2018) analizan, con un estudio comparativo-cualitativo, el lugar de la memoria y de la historia
reciente en los curriculos de Argentina, Chile y Colombia. El objetivo de los autores fue indagar
la presencia y/o ausencia de la memoria historica sobre la historia reciente en los curriculos de los
tres paises mencionados. Sus hallazgos establecen que los tres paises coinciden en incluir el pasado
cercano Yy los acontecimientos, pero la vision y el tratamiento que se propone solo enfatiza la
descripcion sobre la reflexion y la critica. Para el caso colombiano, “no se consideran las
perspectivas de las victimas, ni de los sobrevivientes de los crimenes de las dictaduras ni de la

violencia y la guerra en Colombia™ (Pages & Marolla, 2018, p. 179).

Los autores proponen trabajar “una pedagogia de la memoria” comparando el pasado con
el presente con el objetivo de comprender el pasado y tomar correctivos para que no ocurra en el
futuro. “Por ello la ensefianza de la historia ha de ayudar a la ciudadania a cartografiar sus
memorias del pasado, pero también las que se tendran cuando el futuro deje de serlo.” (Pages, J &

Marolla, 2018, p. 180).

Lo anterior se puede corroborar con la investigacion de Del Pozo, Jiménez y Barrientos
(2018), quienes se centran en destacar a la Pedagogia Social y Educacion Social, como herramienta

fundamental para construir paz en un pais inmerso en la violencia, como es el caso de Colombia.
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Los autores disefiaron este proyecto como un estudio socioeducativo de tipo hermenéutico que se
basa metodoldgicamente en los estudios de paz y Pedagogia Social y que se enfoca en la
descripcion del fendmeno. Los autores explican lo que se conoce como pedagogia social y sus
inicios en Alemania después de la Il Guerra Mundial, y cémo logra su proposito de “educarse y
educarnos en, con y para la sociedad” (Del Pozo, et. al, p. 34). Por lo que, en ese orden de ideas,

la pedagogia social se convierte en una posibilidad enorme en la educacién para la paz.

Por otro lado, el articulo se enfoca en exaltar al didlogo como herramienta mediadora entre
las partes involucradas en un conflicto. Para los autores lo méas importante para generar un cambio
en el posconflicto y poder recurrir a herramientas que generen paz es formar a profesionales con
capacidad de dialogar. Por esta razon, los autores consideran urgente destinar mayor presupuesto
a las licenciaturas en educacion con un enfoque social enmarcado en la formacion de profesionales
capaces de dinamizar la participacion politica, social y cultural, generando rehabilitacion social y

fomentando espacios de didlogo y convivencia.

Estos dos trabajos nos permiten comprender la importancia de incluir la ensefianza de la
memoria historica como estrategia para conocer las diversas perspectivas de los actores
involucrados en el conflicto y comprender desde una perspectiva mas amplia los acontecimientos
del pasado en pro de la construccion de paz en el aula.

Otra investigacion que relaciona la ensefianza de la memoria histérica como instrumento
para la educacién para la paz, es el trabajo de Aponte (2017). La investigadora recurre al analisis
cualitativo de estudios de caso a partir de los curriculos de ciencias sociales para grado décimo de
diez instituciones educativas de caracter oficial en Bogota. Utiliza como insumo estos planes de
estudio dado que la memoria histdrica se encuentra como eje tematico para la ensefianza del

conflicto armado colombiano y se plantea como herramienta fundamental para la construccion de
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paz. La autora empled como instrumentos de investigacion entrevistas realizadas a docentes y
estudiantes sobre su conocimiento de la historia del conflicto armado y su comprension de ésta
como método para la construccion de paz. Adicionalmente, realizé grupos focales y observacion

de clases.

Para Aponte, la educacién para la paz es una necesidad apremiante, puesto que permite que
haya una formacion de individuos que se comprometan con su pais, su historia, y a la vez consigo
mismos. Sus hallazgos mostraron que, si bien el enfoque de estos curriculos es el fortalecimiento
de las competencias de analisis en los estudiantes, por medio de la ensefianza de los
acontecimientos del conflicto armado colombiano, estos estudiantes se muestran muy poco
conocedores del tema y manifiestan que han sido informados solo a través de una que otra clase o

por medios de comunicacion (noticieros, etc.).

Su investigacion también sefiala que, en el aula el tema del conflicto armado se presenta
con una gran variedad de hechos descontextualizados de la historia del pais. Segun esta autora, el
propdsito de la ensefianza de la memoria histérica en el aula debe ser el desarrollo del pensamiento
critico mediado por el conocimiento de los distintos puntos de vista de los actores del conflicto lo
gue generaria una comprension profunda de la realidad del pais por parte de los estudiantes y la
capacidad para tomar una postura frente al proceso de paz y el sentirse participes y responsables

de la construccion de paz en Colombia.

Algunas conclusiones después del desarrollo de dicha investigacion fueron: que la
ensefianza de la memoria histérica abre la puerta a la reflexion de: ¢qué tan conocedores son los
docentes y qué tanto aportan a la formacion de personas que sean capaces de conocer su pasado y

construir su futuro? Igualmente, sefiala que son los mismos docentes los que deben crear
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conciencia de la necesidad de mejorar sus practicas y concepciones acerca de la memoria histérica

para construir paz.

De igual forma, nos muestra la importancia de exponer la historia del conflicto armado,
dando a conocer las diferentes versiones de los actores implicados y asi dar la opcion a los
estudiantes de construir una postura critica y responsable frente a la construccion de paz en el pais.
Por ultimo, se concluye que la memoria historica en relacion con la ensefianza del conflicto
armado, puede ser utilizada como una herramienta que posibilita la visibilizacion de las victimas
y de los protagonistas del conflicto y su reconocimiento como actores importantes dentro de la

ensefianza y la transmision de la memoria historica.

En linea con Aponte, Charria (2016) desarrolla un ejercicio de memoria historica en un
colegio privado de Bogota que busca la generacion de posturas criticas frente a la construccion de
paz con sus estudiantes. Charria busca indagar si la memoria historica sirve como una estrategia

didactica para la ensefianza de las ciencias sociales y se plantea los siguientes cuestionamientos:

¢Como contribuir a la educacion para la paz en el postconflicto a través de la memoria
historica? ;Como facilitar el aprendizaje significativo y superar la acumulacion de
informacion en la ensefianza de las Ciencias Sociales? ;Como lograr que los estudiantes
desarrollen un pensamiento critico y reflexivo que les permita reconocerse como sujetos

historicos? (Charria, 2016, p. 3)

Estos cuestionamientos buscan hacer del aprendizaje de la historia colombiana algo

significativo, superando la acumulacién de conocimientos a través de la memoria historica.

El autor establece que la motivacion de su estrategia pedagdgica radico en identificar que sus

estudiantes veian el conflicto armado como algo ajeno a ellos y que los acontecimientos eran de
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hechos pasados. De igual manera, este docente identificd cierta indiferencia en sus educandos
sobre los resultados que podria tener alcanzar la paz o continuar con la guerra en el marco del

proceso de paz que se adelanta Colombia.

Para acercar a los educandos a la historia nacional colombiana, Charria crea los “Museos
Escolares de la Memoria (MEMO)”. Con esta actividad, fomenta el analisis de fuentes, el multi-
perspectivismo y la corresponsabilidad que tienen los estudiantes hacia el conflicto. Recurre al
analisis de los testimonios de las victimas que participaron en las negociaciones entre las FARC y
el Gobierno, como insumo de su ejercicio pedagogico. Este docente pretendié demostrar que la
historia “oficial” como ¢l la cataloga, puede ser nutrida desde la perspectiva de la victima y no
solo desde la del victimario y esto genera mayor cercania de los estudiantes con los hechos

historicos.

La metodologia empleada por este profesor se resume en 4 pasos: el primero de ellos es el
andlisis de fuentes historicas utilizando testimonios de las victimas y posteriormente generando
una discusion con preguntas guiadas a los estudiantes. Estas preguntas buscan reconocer la razon
por la cual las personas en los testimonios fueron victimizadas y la relacion de estos

acontecimientos con el territorio y la historia nacional.

El segundo paso, el autor lo denomina “multiperspectivismo (sensibilizacion en el
reconocimiento por el otro)”. en este ejercicio los estudiantes visitan dos grupos de victimas:
H.1.J.0.S y Victimas Visibles. Estas visitas permiten que los estudiantes reconozcan a las victimas
e indaguen sobre la importancia de la memoria y la reconstruccién de los testimonios. Estas
victimas aportaron algunos objetos para el museo que posteriormente reconstruyeron los

educandos.
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El tercer paso, Charria lo denomina: “Haciendo historia (Recoleccion y clasificacion de
informacion)”, En este ejercicio los estudiantes tienen un rol cientifico pues deben indagar sobre
testimonios de victimas cercanas a su entorno y clasificar esa informacion para luego plasmarla en
un documento de corte testimonial. El cuarto y ultimo paso, se denomina “Bienvenidos al Museo
(fase de argumentacion de su ejercicio)” en este punto los estudiantes hacen un recorrido guiado a
los visitantes al museo y exponen los diferentes objetos y testimonios de las victimas. Les solicitan

a los visitantes escribir cartas a las victimas que prestaron los objetos para la exposicion.

El impacto del ejercicio de aula fue la posibilidad de generar espacios de construccién de
paz por medio de la comprension del conflicto armado no sélo desde la recapitulacion de los
acontecimientos sino desde la comprension de las victimas y el rol que tiene la educacion en el

posconflicto. Segun argumenta el autor:

Con esta propuesta se intenta reflexionar desde la innovacion metodolégica de las Ciencias
Sociales, sobre cual es el rol de la educacion en esta coyuntura actual de proceso de paz y
posconflicto. Donde no basta con que el estudiante asimile una cantidad de contenidos,
sino que construya los mismos, dando el paso durante este proceso de agente pasivo ante
la realidad del pais, a agente de cambio de transformacién social y constructor de paz.

(Charria, 2016, p. 10)

De acuerdo a su experiencia pedagogica, Charria establece tres resultados de su ejercicio:
Mejoria en los resultados de las Pruebas Saber 11, desarrollo de habilidades en ciencias sociales y
posicionamiento de la memoria histérica como herramienta didactica para su desarrollo.
Adicionalmente, recomienda realizar una revision a los Estandares Basicos de Competencias en
Ciencias Sociales (EBCCS) en los cuales se propone incluir conceptos como victima, memoria y

conflicto y no sélo la postura del victimario.
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Con la revision bibliografica realizada, encontramos pocas fuentes que nos permitieran
indagar sobre ejercicios de memoria historica realizados en el aula de clases en colegios de Bogota,
especialmente en colegios de caréacter privado. Por este motivo, buscamos proyectos cuya
naturaleza fuera similar a las investigaciones previas consultadas, pero que permitieran un
acercamiento més detallado de como abordar la ensefianza de la memoria historica en el aula de
clase. Por tal motivo, consideramos realizar entrevistas exploratorias semiestructuradas a

profundidad las cuales se describiran en el apartado metodoldgico de este documento.

Finalizada esta revision bibliografica concluimos que, aunque hay diversos autores e
investigaciones que definen la memoria historica como parte importante para la reconstruccion de
una sociedad, o como una herramienta que se usa para darle significacion al pasado, generar
empatia y visibilizar las voces de las victimas, aun existe una gran carencia en la aplicacion de
ejercicios de transmision y construccion de memoria historica en el aula, especialmente en colegios
privados de Colombia de estratos socioecondémicos altos. Creemos que nuestro proyecto puede
contribuir no solo con los resultados que arroje la investigacion, sino también podria motivar a
futuros investigadores y docentes a hacer uso de esta herramienta, la cual creemos importante para

la construccidn de paz y reconciliacion en nuestro pais.

Autores como Gonzalez & Pages (2014) y Williams (2014) nos muestran como la
ensefianza de la memoria historica no ha sido incluida de manera explicita dentro de los curriculos.
Asi mismo, establecen cémo la ensefianza de la historia se centra en fechas y eventos
descontextualizados que no reconstruyen del todo nuestro pasado. Consideramos que como
docentes tenemos la posibilidad de incluir ejercicios de memoria historica en el aula integrando
diferentes disciplinas de conocimiento, en los que se desarrollen actividades que involucren un

recuento historiografico y narrativas que sensibilicen a los estudiantes con su historia. De tal forma
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que en la ensefianza de la historia se utilicen ejercicios de construccion de memoria que permitan
responsabilizar y sensibilizar a los educandos con el conocimiento de su pasado y los conviertan
en agentes de construccion de cambio, lo cual permite formar ciudadanos mas criticos, mas

conscientes y mas comprometidos con la construccion de paz en nuestras comunidades.

Adicionalmente, creemos pertinente documentar el impacto institucional que tiene un
ejercicio de construccién de memoria histérica en el aula. De acuerdo al recuento bibliografico
desarrollado, se pudo encontrar una serie de sugerencias metodoldgicas, conceptualizaciones y
recapitulacion de experiencias, pero no se encontré documentacién sobre la postura de las
instituciones educativas frente a la implementacion de ejercicios de esta naturaleza, lo cual nos
lleva a concluir que nuestro tema de investigacion es pertinente y se enriqueceria con una
experiencia en una institucion educativa preferiblemente de caracter privado, contribuyendo al
desarrollo e implementacion de ejercicios de construccion de memoria en instituciones educativas
de esta indole.

Luego de realizar la revision bibliografica, se pudo observar que, aunque ha habido
ejercicios de memoria historica en el aula en colegios privados de Bogota, no se encontré un
trabajo o un abordaje sistematico en la implementacion de ejercicios que busquen darle un sentido
a la memoria historica. Ademas, ninguna de las intervenciones en el aula con ejercicios de memoria
historica se expone desde la perspectiva de la investigacion accion en el contexto colombiano. Por
esta razon en el marco conceptual a continuacién, se da cuenta de las categorias que se
identificaron como mas pertinentes para abordar un ejercicio de reflexion o de ensefianza de la

memoria Yy de la historia, asi como de la construccion de paz con los estudiantes.



43

2.2. Marco Conceptual.

Luego de nuestra revision bibliografica se puede apreciar que entre los diversos enfoques
tanto de memoria histérica, ensefianza de la memoria y ensefianza de la historia, la historia puede
tener multiples perspectivas y la memoria es un concepto polisémico. Por esta razon, en buena
medida nuestro marco conceptual se apropia de las categorias que se consideran méas adecuadas
para abordar el tema con los estudiantes en funcion de las caracteristicas especificas del grupo de
poblacién al que nos dirigimos.

Por otro lado, se pudo establecer que tanto la ensefianza de la historia, como la ensefianza
de la memoria no son suficientemente ilustrativas o explicativas del propdsito que nos atarie, el
cual es contribuir a la construccion de paz, razén por la cual también en el marco teorico se incluye

la categoria de construccion de paz, como se expondra a continuacion.

2.2.1 Memoria histoérica.

Para definir memoria historica, se toman cuatro referentes conceptuales: Todorov (1995),
Sanchez (2017), Jevey y Leyva (2018) y Gonzalez y Pages (2014). Nos remitimos a estos autores
porque sus definiciones de memoria se ajustan al propdsito de nuestra investigacion. De acuerdo
con Todorov (1995), la memoria es una interaccion entre la supresion y conservacion del olvido.
Al mismo tiempo, este autor establece que la memoria es una “seleccion” entre lo que se recuerda
y se olvida.

Se selecciona a este autor como referente para definir memoria, puesto que él afirma que
la construccion de memoria es un recuento de las narrativas de diversos actores de un
acontecimiento que no se deben olvidar y que los relatos deben darse a conocer para construir una

historia de los acontecimientos que visibilice maltiples historias, incluido el relato oficial. Aunque
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lo ideal seria lograr una recopilacién de todas las narrativas, se coincide con Todorov en la
seleccidn de los relatos, no porque unas narrativas sean mas importantes que otras, sino porque se
debe realizar una seleccién de las mismas que permita construir una historia del conflicto armado

que involucre diversas perspectivas.

Teniendo en cuenta que uno de los propositos centrales de esta investigacion es encontrar
el sentido de la memoria histérica que un docente debe darle en el aula de clase, consideramos que
la seleccion de los relatos involucrando diversas perspectivas de un acontecimiento proporciona
un sentido mas amplio al conocimiento del pasado. Por este motivo, es pertinente la concepcion
que tiene Mauller, (citado por Sanchez, 2017) quien establece que “la memoria no es un vehiculo
de la verdad ni un simple espejo de intereses, sino un proceso complejo de construccion de sentido”
(Sanchez, 2017, p. 35). De acuerdo con este planteamiento, es posible establecer que la memoria
es un concepto polisémico, no un constructo que define la verdad de un acontecimiento. Es mas
bien un proceso de reconstruccion de recuerdos que buscan dar un sentido mas amplio a un

determinado suceso.

En este punto, empieza la confrontacion de un aspecto que no se puede catalogar como un
obstaculo sino mas bien como un hallazgo. Encontramos que existe una diversidad de definiciones
de memoria y que todas ellas se refieren al sentido que cada individuo le proporcione a su
construccion. De tal manera que, como docentes que desean darle un sentido a este concepto para
ser trabajado en el aula de clase, es necesario considerar la multiplicidad de sus concepciones como
una oportunidad para poder implementar la construcciébn de memoria en el aula de clase,
considerando que este sentido de la construccion de memoria que se le da siendo docente, puede

diferir del sentido que le proporcionan los estudiantes. Por este motivo, la postura de Sanchez (2017)
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brinda claridad frente a como abordar la memoria historica en el aula, aun cuando este concepto es

polisémico.

Para Sanchez, la polisemia de la memoria es lo que la hace efectiva, en sus palabras, “lo que
hace a la memoria efectiva, politica y simbo6licamente, es justamente su ambigledad, su capacidad
de poder apelar a una variedad de audiencias y evocar diversos entendimientos.” (Sanchez, 2017, p.
36). De esta manera, es posible establecer que exponer las voces y experiencias de los diversos
actores involucrados en el conflicto armado, recurriendo a la memoria histérica para la ensefianza
del pasado, permite darle un mayor sentido a la historia y a los sucesos que la conforman. Por tal
razén, consideramos pertinente incluir en la ensefianza de la historia del conflicto armado
colombiano los diversos relatos y las posturas de los actores involucrados en este, con el fin de
proporcionar a los estudiantes un conocimiento mas amplio de la historia de los acontecimientos

que se ensefien.

Esta idea se justifica con el planteamiento de Jevey y Leyva quienes establecen que “La
memoria histdrica es la reconstruccion del tiempo pasado, reciente o inmediato. Se expresa en la
experiencia vivida directa o indirectamente a traves de los grupos sociales de pertenencia ..." (Jevey
& Leyva, 2018, p. 94). Adicionalmente, estos autores catalogan a la memoria como un bien
“intangible” que se manifiesta por los recuerdos de los individuos y sus colectivos sociales y es una
forma de construccidn cultural. Lo cual nos permite determinar que un elemento que le da sentido
a la memoria historica en el aula de clase es la construccion cultural de conocimiento que los
estudiantes pueden desarrollar mediante los recuerdos relatados por los individuos y colectivos que

hicieron parte de la historia del conflicto armado en Colombia.
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Gonzalez y Pageés recopilan las definiciones de los autores mencionados lineas atrés, y

establecen que la memoria puede ser entendida en dos vias:

Por un lado, la que pone el énfasis en lo que se recuerda y se conserva, Yy, por otro, la que
entiende a la memoria como proceso activo de recuperacion o re-construccion simbolica del
pasado. Para muchos autores, la memoria puede considerarse en una faz "habitual”
(comportamientos regulares, habitos y formas de expresion compartidos socialmente) y en
su dimension "narrativa", es decir, como capacidad de elaborar sentidos sobre el pasado

donde operan la seleccién y el olvido. (Gonzélez & Pagés, 2014, p. 283)

Por lo anterior, es posible establecer que los elementos fundamentales de la memoria son
el recuerdo, la narrativa, la seleccion de lo que se recuerda y se olvida, y la construccion de un
relato que involucra maltiples perspectivas y recuerdos del pasado. Se entiende que dada la
diversidad de posturas, perspectivas y voces que constituyen a la memoria, ésta es un concepto
polisemico que puede ser una herramienta que proporciona un sentido mas amplio al conocimiento
y ensefianza del pasado. Lo cual da paso al establecimiento de la segunda categoria de analisis: la

ensefianza de la memoria y la ensefianza de la historia.
2.2.2. Ensefianza de la memoria y ensefianza de la historia.

Con la consideracion expuesta previamente, en la cual establecimos que la memoria
histdrica es una herramienta que proporciona un sentido mas amplio a la ensefianza del pasado. Es
preciso establecer la relacion existente entre la ensefianza de la memoria y la ensefianza de la
historia encontrada en el rastreo bibliografico. De acuerdo con Gonzéalez y Pagés, la memoria y la
historia se relacionan entre si. Ambas hacen un recuento y elaboran el pasado. Estos autores

exponen que la memoria es la evocacion o el recuerdo de lo vivido, y a su vez “se afana en
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recuperar celosamente las experiencias de los testigos, en las historias minimas, proximas y vitales,
en reconocer su caracter unico e irremplazable” (Gonzalez & Pagés, 2014, p. 281). Por su parte,
la historia muestra los relatos, narra los recuerdos, buscando siempre la verdad de los hechos.
Entendemos entonces que, segun lo expuesto por estos autores, tanto la memoria como la historia
si se relacionan, pero es la memoria la que tiene el poder de mantener vivo el recuerdo y el relato
claro de lo sucedido. Esto es el punto de partida fundamental para planear y disefiar los ejercicios

a desarrollar en el taller de intervencion pedagogica.

Continuando con los postulados de Gonzalez y Pages (2014), los autores establecen que la
ensefianza de la historia permite la generacion de posturas criticas en los estudiantes. En otras
palabras, desarrolla el pensamiento critico y reflexivo. A su vez, Acevedo (2011) explica la
importancia de hacer una revision del pasado con los estudiantes, para entender los problemas
actuales a los que se enfrentan. La autora reflexiona acerca de codmo generar la necesidad en los

estudiantes de conocer su pasado para entender su presente. En sus palabras,

“Uno de los desafios de la historia en el mundo globalizado es lograr la comprension del
presente; es decir, los problemas del presente pueden ser un punto de partida para
incursionar en el pasado, pues toda sociedad, comunidad o individuo necesita conocer
quién es y, de acuerdo con sus circunstancias actuales, qué posibilidades de desarrollo

tiene.” (Acevedo, 2011, p. 158)

Esta idea de comprender los problemas de la actualidad como punto de partida para estudiar
el pasado, atiende a nuestra motivacion para emprender el presente proyecto de investigacion.
Segun se plantea en el primer capitulo de este documento, la motivacion de este proyecto surge
por las posturas que tenian los estudiantes del colegio en el cual se desarrolla la investigacion en

relacion con el conflicto, donde manifestaban que los victimarios del conflicto armado debian ser
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juzgados aplicandoles todo el peso de la ley. La discusion que se genero, llevé a la docente de esta
clase a preguntarse acerca de cudles estrategias educativas podrian ser implementadas para que los
estudiantes pudieran adquirir un conocimiento mas amplio de los acontecimientos del conflicto
colombiano, teniendo en cuenta los relatos, posturas, experiencias y motivaciones de todos los

actores involucrados en dicho conflicto.

En este sentido tanto Acevedo (2011) como Gonzélez y Pagées (2014), aclaran que el
conocimiento de los acontecimientos del pasado, es decir la historia, posibilita en los educandos
la comprension de su presente y por ende probablemente, la generacion de una postura critica
frente a lo ocurrido. De igual manera el hecho de utilizar la memoria como herramienta para la
ensefianza del pasado permite tener un conocimiento mas amplio y brinda la posibilidad a los
estudiantes de construir su propia postura, basandose en el conocimiento de los hechos y no en la

adopcidn de posturas ajenas a su entendimiento.

De esta forma se establece que sin la ensefianza de la historia no es posible la
reconstruccion del pasado, aspecto central de la transmision y construccion de la memoria
historica. En este punto surgio el cuestionamiento de como ensefiar los acontecimientos del pasado
para que los estudiantes generen una postura critica sobre este. Se considera que, para lograr una
postura critica, los estudiantes deben sentir la historia como cercana y no como hechos ajenos a su
realidad. Al respecto Miguel-Revilla y Sanchez-Agusti (2018) defienden la idea de que para
comprender la relacion que tiene la sociedad con el pasado, presente y futuro, se debe tener como
punto de partida la experiencia personal para la formacidn de identidades historico-sociales. Los
autores establecen que “para que se produzca una percepcion del transcurso del tiempo como

relevante, o por lo menos como parcialmente determinante en la construccién identitaria del
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individuo o de la sociedad, primero debe historiarse” (Miguel-Revilla, & Sanchez-Agusti, 2018,

p.114).

El planteamiento de estos autores refuerza la idea de que para que los estudiantes se sientan
parte de la historia, primero se deben ensefiar los acontecimientos del pasado, lo cual podria
generar una comprension no sélo de lo ocurrido sino del por qué. Los autores hacen referencia al
concepto de conciencia histérica como el producto del entendimiento del pasado citando a
Gadamer (1975), quien explica que la conciencia historica consiste en reflexionar sobre lo que se
ha heredado de la tradicion. Complementando esta definicion, se refieren a Simon (2004) quien
define conciencia historica como la interpretacion que las personas hacen de como el pasado

adquiere significado para el individuo.

La ensefianza de la historia de los acontecimientos del conflicto armado genera conciencia
historica en los educandos, lo cual se considera pertinente para esta investigacion, ya que el hecho
de entender lo que ocurrié podria tener un efecto en la postura que tienen los alumnos en el
entendimiento de su presente. Ahora bien, la cuestion radica en como ensefiar dicho pasado. Nace
la pregunta de si la memoria histérica puede ser una herramienta de ensefianza de la historia. De
acuerdo con Jiménez, Infante y Cortés la memoria es un “dispositivo de intervencion pedagdgico”
que facilita la comprension de los acontecimientos del pasado y acerca a los estudiantes con su

historia y que cumple al menos dos funciones en la ensefianza:

Como dispositivo de trabajo escolar y como sistema simbdlico no reconocido de manera
formal en el curriculo, propicia el desarrollo de una serie de habilidades cognitivas e
intersubjetivas que nos permiten comprender de una manera significativa, entre otros
temas, el conflicto social y politico por el cual han atravesado los colombianos. (Jiménez,

Infante & Cortés, 2012, p. 290)
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Ahora bien, dado que uno de los objetivos planteados es el de identificar si un ejercicio de
memoria historica lleva a los estudiantes a reconocer algun tipo de vinculo con su propia historia
y a responsabilizarlos sobre su participacion en la construccion de paz, es preciso remitirse a
Acevedo quien establece que los docentes tienen a su cargo la ensefianza de la historia de una
sociedad y también deben generar la formacion del pensamiento critico en sus estudiantes por
medio de los contenidos que imparten. Adicionalmente, refiere que se debe fomentar la
investigacion en los educandos, el cuestionamiento y el sentido de responsabilidad. La autora
menciona que “ensefiar historia es motivar la discusion sobre los problemas planteados, es brindar
la oportunidad de confrontar diferentes puntos de vista o interpretaciones, es orientar hacia la
resolucién cooperativa de las situaciones problematicas.” (Acevedo, 2011, p. 164.). Por tanto, el
planteamiento de esta autora es relevante para nuestra investigacion puesto que uno de nuestros
propoésitos es indagar si recurrir a la construccion de memoria como herramienta pedagdgica,

genera 0 no en los estudiantes responsabilidad y sentido de pertenencia por la historia de Colombia.

Con las definiciones expuestas es posible establecer que tanto la ensefianza de la historia
como la ensefianza de la memoria histdrica propenden por el desarrollo del pensamiento critico de
los estudiantes y recurren al analisis y establecimiento de posturas por parte de los educandos
frente a un determinado acontecimiento. Asi mismo, se logra definir la ensefianza de la historia
como el recuento historiografico de datos y hechos acontecidos en el pasado. Por su parte, la
ensefianza de la memoria historica recurre a las narrativas de diversos actores, quienes nutren el

relato oficial de un determinado suceso ocurrido en el pasado.
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2.2.3. Construccion de paz.

De acuerdo con los ejercicios de construccion de memoria histérica propuestos por Gémez
(2018), Durén (2018), Charria (2016), Rojas, V., Arteaga, D.E y Prieto, D.F. (2018) y las
experiencias pedagogicas contenidas en el documento Recorridos de la memoria histdrica en la
escuela: Aportes de maestras y maestros en Colombia, del Centro Nacional de Memoria Historica
(2018), encontramos que, como resultado en comin de las experiencias pedagogicas, los docentes
identificaron la generacion de empatia por parte de los estudiantes frente a los acontecimientos y
actores involucrados en los hechos histdricos estudiados. Adicionalmente la empatia que se
produjo en los estudiantes fomentd espacios para la construccion de paz en sus contextos
inmediatos. Por esta razon, se establece que la construccion de paz seria la tercera categoria de
analisis, dado que es preciso indagar si por medio de la ensefianza de la historia, recurriendo a la
memoria histérica, se fomenta la construccion de paz como lo exponen las experiencias

pedagdgicas mencionadas.

Dentro de esta categoria se considera necesario establecer qué se entiende por paz,

generacion de empatia y su relacion con la construccion de memoria, y la educacion para la paz.

2.2.4. La empatia y su relacién con la construccion de memoria.

La razon por la cual establecimos la generacion de empatia y su relacion con la
construccion de memoria histérica como subcategoria de andlisis, obedece a la revision
bibliogréafica realizada de ejercicios pedagogicos de memoria histérica implementados en colegios
privados de Bogotéa en los cuales se observo una semejanza en los resultados en relacion con la
empatia que los estudiantes manifestaron con los relatos de las victimas en relacion con el conflicto

armado colombiano.
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Teniendo en cuenta que las instituciones educativas en las que se desarrollaron estos
ejercicios tienen un perfil similar al colegio en el cual surge la motivacion de nuestro proyecto de
investigacion, consideramos pertinente tomar estas experiencias pedagogicas como referentes
metodoldgicos y conceptuales. Los ejercicios en mencién fueron desarrollados por los docentes
Arturo Charria en el colegio Los Nogales junto con el Colegio La Giralda (2016) y Ana Maria
Durén en el colegio Campoalegre (2018). Estos docentes se enfrentaron al hecho de que sus
estudiantes veian el conflicto armado colombiano como algo ajeno a ellos y que los

acontecimientos eran parte del pasado y no parte de su realidad.

Tanto Charria como Duran recurrieron a la utilizacion de los testimonios de las victimas
del conflicto armado como herramienta para sus ejercicios pedagdgicos. Por su parte, Charria
recurrié al testimonio de las victimas que hicieron parte de las negociaciones de paz entre el
gobierno colombiano y las FARC y Duran trabajo con los testimonios de las victimas de la masacre
perpetrada por las AUC en el corregimiento de El Salado. Ambos profesores desarrollaron
ejercicios de construccion de memoria histdrica utilizando la indagacion y la oralidad como

herramientas pedagdgicas.

Tanto Charria como Duréan le dieron el rol de investigadores a sus estudiantes por medio
de entrevistas a las victimas y el acercamiento directo con la historia del conflicto armado
colombiano con el propésito de que se sensibilizaran con dicha historia por medio de los relatos y
testimonios de las victimas. Adicionalmente, estos docentes encontraron que sus estudiantes se
tornaron mas empaticos frente a la historia y la reconocieron como parte de su contexto. Esta
empatia movilizo a los estudiantes a tomar un rol activo frente a la construccion de paz ya que se

generaron sentimientos de indignacion, cuestionamientos sobre “por qué paso lo que pasd” en
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palabras de Duran, lo cual movilizé a los estudiantes a ser agentes de cambio para evitar que se

repitan los hechos que los alumnos estudiaron y conocieron.

La metodologia implementada por Charria y Duran de utilizar los testimonios de las
victimas como herramienta de ensefianza del pasado y construccion de memoria, se relacionan con
el planteamiento de Florez y Valencia quienes establecen que los ejercicios de construccion de
memoria historica son una herramienta didactica que sirve para abordar un tiempo histérico mas
cercano al presente con el cual los estudiantes conocen y comprenden su realidad social de manera
mas cercana y directa. Estos autores utilizan la oralidad como herramienta didactica para la
construccion de memoria historica en el aula de clase puesto que las “historias relatadas en primera
persona, con descripciones ricas y vividas, resultan "puertas de entrada” a los contenidos mas
significativas para los alumnos que las generalizaciones” (Florez & Valencia, 2018, p. 904). Estos
autores establecen que utilizar la oralidad como herramienta pedagogica genera un vinculo entre
los estudiantes con su historia y los convierte en sujetos mas empaticos con su pasado y con su

responsabilidad en la construccion de paz.

Estas experiencias pedagogicas nos permitieron determinar que la generacion de empatia
y sensibilizacion de los educandos con su pasado, por medio de la utilizacién de relatos de diversos
actores del conflicto armado colombiano, es un aspecto constitutivo del sentido que como docentes

le debemos dar a la construccién de memoria historica en el aula.

Entendemos la empatia como “la capacidad de comprender los sentimientos y emociones
de los demas, basada en el reconocimiento del otro como similar. Es una habilidad indispensable
para los seres humanos” (Lopez, M., Aran, V. y Richaud, M., 2014, p. 38). De modo que,
probablemente por medio de las narrativas y relatos de otros que se transmiten cuando se ensefia

la memoria historia en el aula, se puede llegar a reconocer el dolor ajeno y “ponerse en sus zapatos”
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para asi lograr una mayor comprension de los hechos y de este modo sentirse parte de la

construccién de paz en Colombia.

Por su lado, Mufioz, A & Chaves, L., (2013), citan a Eisenberg & Strayer (1987), quienes
conciben la empatia como “motivadora del altruismo, favorecedora de conductas prosociales y la
cognicion social, e inhibidora de la agresividad”. Igualmente, refieren que la empatia “incluye la
capacidad para comprender al otro y ponerse en su lugar, a partir de lo que se observa, de la
informacion verbal o de informacion accesible desde la memoria” (Mufioz, A & Chaves, L., 2013
p. 125). Razon por la que consideramos que, siendo la construccion de paz una motivacion para
dar inicio a nuestra investigacion, vemos que, al lograr la empatia, se puede generar un sentido de
responsabilidad frente a esta construccion y a su vez incentivar una participacion mas activa de los

estudiantes desde sus contextos inmediatos.

Asi mismo, en el libro “Los caminos de la memoria historica” del CNMH encontramos
como la ensefianza de la memoria histérica en el aula y las narrativas de memorias personales y
colectivas pueden generar empatia en las personas, pues permite que nos podamos poner en la
posicion del otro (CNMH, 2018). A su vez, la propuesta pedagdgica de memoria historica en el
aula, busca generar un espacio en donde desde las narrativas de otros, comprendamos nuestro rol
de responsabilidad dentro de esta sociedad y nos apropiemos de las acciones que pueden llevar a

la construccién de paz en Colombia.

Del mismo modo, en el escrito del CNMH se sefiala que es necesario conocer la historia
del conflicto armado a través de la memoria colectiva e individual para tener claridad del porqué
de los hechos, evitando que solo se den a conocer datos y sucesos que no se conecten con el

presente y con la situacion actual del pais. Para el CNMH la revision del pasado por medio de la
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ensefianza de la historia logra en gran medida generar empatia y solidaridad por las victimas y a

su vez responsabilidad frente al presente y futuro (CNMH, 2018).

Teniendo en cuenta que también existen ejercicios de memoria historica en el aula,
similares a lo expuestos anteriormente, observamos como en su ejercicio de intervencion
pedagogica Londofio, J. & Carvajal, J. (2015) usando la memoria historica como herramienta para
la ensefianza de la historia del conflicto armado en Colombia, concluyen que se lograron evocar
sentimientos como la empatia con los estudiantes participantes, puesto que se mostro la realidad y
la humanizacion de las victimas, ademas de su dolor y experiencia frente al conflicto armado en
Colombia. A su vez, luego del ejercicio los estudiantes generaron sentimientos de dolor, rabia,
entre otros, que evidencian empatia frente a este tipo de intervenciones pedagdgicas, en donde
incluso llegaron a sentirse responsables y a cuestionarse como se pudo haber evitado lo ocurrido.
Por altimo Londofio, J. & Carvajal, J. (2015) concluyen que este tipo de ejercicios aportan
significativamente a la construccion de paz desde las aulas, generando mas consciencia entre los
estudiantes frente a la historia de lo que ha sido el conflicto armado en su Colombia y a su vez
generando empatia en pro de una sociedad mas responsabilizada frente a la construccion de paz en

su pais.
2.2.5. Consideraciones sobre la paz y la construccion de paz.

Para definir paz, tomamos como referentes a los autores Harto de Vera (2016) y Mufioz y
Martinez (2004) quienes realizan un analisis teorico del concepto “paz”. Harto de Vera refiere que
no es facil comprender la definicién de paz, teniendo en cuenta que ésta ha ido cambiando y
transformandose durante el tiempo. El autor realiza un recuento bibliografico de las diferentes
nociones de paz y concluye que “la definicion de paz se construye en estrecha relacion con la

conceptualizacion de la guerra. Paz/guerra funcionan como un par conceptual donde el término
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fuerte es «guerra» y el débil «paz».” (Harto de Vera, 2016, p. 124). Después de esta conclusion
preliminar, el autor establece que tanto guerra como paz tienen un enfoque diferente, pero tienen
una relacion en dos vias: “a) guerra y paz como los extremos de un continuum b) guerra y paz
como fenémenos entre los que se establece una relacion de oposicion excluyente.” (Harto de Vera,

2016, p. 125)

Entendiendo esta relacion entre guerra y paz, Harto de Vera seguidamente se refiere a la
paz como un constructo que se divide en dos aspectos opuestos, como lo son la paz positiva y la
paz negativa, sustentando que, “Puede afirmarse sin temor a caer en una hipérbole que las
tipologias de la paz alcanzan una variedad tal, que préacticamente cada autor formula la suya propia.
Pero a pesar de la diversidad, es posible encontrar con mas 0 menos variantes, una dicotomia que
apunta hacia dos tipos basicos de paz.” Los tipos de paz a los cuales se refiere son: “a) La «paz
negativa» se definiria como simple ausencia de guerra y violencia directa. b) La «paz positiva» se
definiria como ausencia de guerra y violencia directa junto con la presencia de la justicia social.”
(Harto de Vera, 2016, p. 129-130). Analizando estos conceptos y sus definiciones, concluimos que
la paz positiva se distingue como aquella en la que se evidencia armonia y equidad. Mientras que
en la paz negativa simplemente no se encuentra la guerra, es decir, existe una “ausencia de guerra”,
como lo menciona el autor, aceptando la posibilidad de que exista la violencia o conflicto entre

dos partes.

A partir de estos dos conceptos podemos establecer que la paz se puede considerar como
ausencia de conflicto donde exista justicia social en un determinado conglomerado. Estos dos
tipos de paz son los que cominmente se conocen 'y es la tipologia de paz a la cual se ha querido
llegar en el marco del actual pos acuerdo entre la guerrilla de las FARC y el gobierno nacional.

Sin embargo, no se puede desconocer que Colombia aun presenta conflicto y violencia, y en el
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marco de nuestro proyecto de investigacion es necesario tomar esta situacion en consideracion.
Aunque el ideal al que se desee llegar es la paz positiva, consideramos que el tipo de paz que mas
se adapta a nuestro proyecto de investigacion es el de paz imperfecta dado que esta tipologia de
paz esta concebida como una serie de acciones pacificas en entornos donde aun existe conflicto.
Consideramos pertinente proporcionar la definicion que Mufoz y Martinez establecen de paz

imperfecta:

No se trata de paces absolutas y perfectas, sino mas bien de actos regulativos,
transformadores y cotidianos de los conflictos. Son, mas bien, formas de paz imperfecta
porque no es una paz total, ni esta absolutamente presente en todos los espacios sociales,
sino que convive con la violencia interpretando y tratando de regular el conflicto por la via

pacifica. (Mufioz & Martinez, 2004, p. 51)

Se considera que la definicion de los autores de paz imperfecta es la mas apropiada para
nuestro proyecto, pues como se menciond lineas atras, se adapta a las condiciones y al contexto
nacional en el cual se enmarca esta investigacion. La paz imperfecta entonces propende por generar
espacios de dialogo, comprension y reconocimiento por el otro que resultan en escenarios de
convivencia pacifica, aspectos que consideramos relevantes para nuestros propésitos
investigativos. Sin embargo, el concepto de paz positiva no se excluye de la presente investigacion

puesto que es el tipo de paz que se pretende alcanzar en el contexto de la actualidad nacional.

Teniendo en cuenta que los conceptos de paz que mas se ajustan a esta investigacion son
el de paz imperfecta y el de paz positiva, encontramos una relacion con el concepto de construccion
de paz definido por la Organizacién de Naciones Unidas. En el 2007, el Comité de Politicas del

Secretario General de este ente internacional describi6 la construccion de la paz como:
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Las estrategias de construccion de la paz deben ser coherentes y ajustadas a las necesidades
especificas del pais en cuestion, basadas en la apropiacién nacional, y deben comprender
un conjunto de actividades detalladamente priorizadas, secuenciadas y relativamente
estrechas que apunten al objetivo de alcanzar las metas mencionadas anteriormente.

(Organizacion de las Naciones Unidas, 2010)

Dado que la construccion de paz, segun la definicion expuesta, apunta a un conjunto de
esfuerzos por parte de los actores de determinada sociedad, es necesario considerar tanto la
responsabilidad gubernamental como la de las instituciones educativas, asi como la obligatoriedad

de una mediacion a través de la educacion para la paz.

2.2.6. Educacion para la paz.

La educacion para la paz se considera como una subcategoria de la construccion de paz
dado que la escuela tiene un rol activo y determinante en dicha construccion. Lo anterior se
sustenta con las experiencias pedagogicas consultadas en la revision bibliografica en las cuales se
recurrio a la ensefianza de la historia utilizando la memoria histérica como herramienta pedagogica
para el conocimiento de los acontecimientos del conflicto armado colombiano. En dichas
experiencias, se encontrd que los ejercicios de construcciobn de memoria fomentaron la
construccion de paz por parte de los estudiantes. Por tal razon, evidenciamos que la escuela, por
medio de la educacidn, sirve como espacio para la construccion de paz y consideramos necesario

definir qué se entiende por educacion para la paz.

Sanchez, expone que la construccion de paz esté a cargo del Estado, la familia y la escuela
y que todos estos nucleos de formacidn deben propender por una educacion para la paz en la cual

exista un reconocimiento y respeto por el otro. De igual forma, desarrolla una reflexion teérica
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sobre la necesidad de la ensefianza de la memoria en la educacion para la paz, y sostiene que la
educacion “debe partir de un reconocimiento explicito de la importancia de formar personas
conscientes de su rol y responsabilidad con el mundo, lo que implica el desarrollo de una

ciudadania participativa en la construccion de la convivencia social.” (Sanchez, 2010, p. 143).

Con el postulado de esta autora, se entiende que la construccion de paz y la ensefianza de
la memoria histérica estan relacionados, dado que por medio de la construccion de memoria se
posibilita el reconocimiento y respeto por el otro. El hecho de fomentar espacios en la escuela
donde se genere dicho reconocimiento y respeto por los deméas construye escenarios de paz en una
comunidad. Mufioz (2017), refuerza esta idea, ya que establece que la escuela se puede reconocer
como un lugar en donde se construye tanto nacioén, como comunidad porque es alli donde se enlaza
el pasado con el presente, y con el futuro, en donde la memoria atraviesa varios campos, con el fin
de olvidar lo sufrido o recordar lo vivido. Para este autor, muchos de los nifios y jovenes que nacen
y crecen en contextos de violencia y en medios de conflicto no conocen el concepto de paz. Puesto
que la escuela se ha conocido siempre como un agente facilitador para la ensefianza de la paz, se
podria pretender que sea el lugar donde los nifios no solo aprendan de su historia, sino que también

formen parte de la construccion y cambio de la misma.

Este autor sugiere igualmente que la ensefianza de la historia para la construccion de paz
debe centrarse en la realidad de los entornos, teniendo en cuenta que muchas veces el aula se
muestra ajena a la realidad de los estudiantes. Ensefiar para la paz supone ensefiar la historia de las
comunidades, donde se tenga en cuenta “la historia de su gente, sus costumbres, su vestido, el
utillaje, el trabajo, la espiritualidad, los héroes cotidianos y simples, que a la postre son los méas
grandes e importantes cultivadores de la semilla de la paz” (Mufoz, 2017, p. 6) ya que la memoria

hace parte importante dentro de la ensefianza de la historia para la replicacién de la paz.



60

A la luz de las definiciones expuestas de paz imperfecta, construccion de paz y educacion

b

para la paz, es posible definir nuestra categoria de andlisis “construccion de paz” como la
formacion de ciudadanos empaticos que, por medio de la ensefianza de la historia y la memoria,
se sensibilicen con su pasado y con los actores que lo conforman, comprendiendo que el conflicto
puede ser regulado por vias pacificas siempre y cuando exista el dialogo y el entendimiento por

las diferencias.

2.2.7. Relacion entre las tres categorias de analisis: memoria, la ensefianza de la historia y
memoria histérica con la construccién de paz.

De acuerdo con las definiciones presentadas, entendemos que para educar una sociedad
para la paz buscando la reconciliacion y el perddn, es esencial la ensefianza de la historia utilizando
la memoria histérica como herramienta para el conocimiento del pasado lo que a su vez genera
espacios de construccion de paz en la escuela. Esta construccion de paz en el aula surge cuando
los estudiantes generan sentimientos de empatia con los acontecimientos y narrativas estudiados
lo que influye en la agencia de los estudiantes, responsabilizadndolos con sus acciones en el presente

y en el futuro.

2.2.8. El sentido de la memoria histérica.

De acuerdo con Gomez (2018), Duran (2018), Charria (2016), Rojas, V., Arteaga, D.E y
Prieto, D.F. (2018), en las experiencias en materia de construccion de memoria histérica en la
escuela, los autores establecen que la ensefianza del pasado se nutre de la construccion de la
memoria histérica por medio de la utilizacion de las narrativas y conocimiento de las voces de los
diversos actores implicados en el conflicto. Adicionalmente, los ejercicios de construccion de
memoria contribuyen desarrollar habilidades de pensamiento critico; sentimientos de empatia y

sensibilizacién de los educandos con su pasado y con los sujetos que lo conforman.
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Por su parte, Florez & Valencia (2018) establecen que los ejercicios de construccion de
memoria historica son una herramienta didactica que sirve para abordar un tiempo historico méas
cercano al presente con el cual los estudiantes conocen y comprenden su realidad social de manera
mas cercana y directa. En esta medida, proponen utilizar la oralidad como una herramienta
pedagogica que genera un vinculo entre los estudiantes con su historia y los convierte en sujetos

mas empaticos con su pasado y con su responsabilidad en la construccion de paz.

De tal manera que el sentido de la memoria historica en la escuela, es el de herramienta
pedagogica la cual recurre a la ensefianza de los acontecimientos histéricos por medio de la
oralidad y diversas narrativas para el conocimiento y sensibilizacion de los estudiantes con su
historia y permite el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y generacion de sentimientos

de empatia.

2.2.9. Posturas criticas sobre la memoria.

Asi como en la literatura existen posturas que establecen que la memoria histérica es una
herramienta que posibilita la construccion de paz, existen posturas criticas sobre la memoria que
consideramos tener en cuenta para el disefio de nuestro taller de intervencidn pedagdgica. Vallejo
y Hoyos (2018), Giglioli (2014) y Antequera (2011) comparten la idea de que la memoria historica
se ha enfocado en perpetuar la condicién de las victimas y en acumular recuentos de los
acontecimientos. Razon por la cual, creemos pertinente exponer un breve recuento de lo que estos
autores plantean con el fin de planear y construir los ejercicios que realizaremos en nuestra
intervencién pedagogica, evitando el mal uso de la memoria a la cual estos autores hacen

referencia.
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Vallejo y Hoyos (2018) plantean que la memoria historica en Colombia se ha convertido
en un proceso politico donde se presenta un “mal de archivo” en el cual se acumulan los
testimonios de las victimas en archivos y se perpetua la condicion de victima, argumento que
concuerda con la postura de Giglioli (2014) quien en su obra Critica a la Victima establece que
hacer memoria del pasado, pero no comprenderlo, perpetia la condicion de victima y evita su

superacion.

Por otro lado, Antequera (2011) expone que la memoria histdrica tiene como funcion dar
a conocer el pasado relacionandolo con el presente. Sin embargo, explica que muchas veces el mal
uso de la memoria deja de lado el panorama completo de los hechos. Este autor establece que en
los ultimos tiempos se ha desatado el boom de la memoria historica, que busca dar un recuento de
lo que ha sucedido en la historia del conflicto armado en Colombia. Sin embargo, narra que desde
el 2002 afio en el que inicié la desmovilizacion de grupos paramilitares, el Estado incluyé la
memoria como un deber en nuestra sociedad y a su vez durante este mismo periodo, el gobierno
hizo un llamado constante a “recordar”. No obstante, este ejercicio de memoria que se incluyd
como parte del proceso de paz en Colombia se limitd a hacer un recuento de los hechos, sin que
generara un cambio en nuestra sociedad. Igualmente, durante este periodo el gobierno encasill6 a
los grupos paramilitares con los de la guerrilla y los denominé: “grupos armados organizados al
margen de la ley”, cambiando el conflicto interno por terrorismo y desviando de alguna forma las
propuestas para solucionar el conflicto armado nacional. Con los argumentos expuestos, podemos
concluir que las politicas actuales de la memoria buscan las versiones de los hechos ocurridos sin

generar soluciones sociales que logren aportar a la construccion de paz en Colombia.



63

Las criticas a la memoria planteadas por Antequera, Vallejo y Guzman, asi como Giglioli,
nos permiten determinar que se debe tener especial cuidado en como se utilizan los relatos de los
diversos actores involucrados en un acontecimiento, con el fin de evitar que éstos se queden en
simples narrativas y a su vez prevenir la perpetuacion en la condicion de victima y/o victimario.
De esta manera, para la realizacion de nuestro taller de construccion de memoria historica,
debemos recurrir a narrativas en las cuales los diversos actores del conflicto armado hayan
superado su condicion con el fin de evitar la victimizacion de quienes han sufrido el conflicto y la
satanizacion de los perpetradores de los crimenes. La utilizacion de los relatos debe estar enfocada
en proporcionar un conocimiento mas amplio de la historia de los acontecimientos, utilizando
diversas perspectivas que inviten a la reflexion de lo ocurrido, a la comprension y entendimiento
de los acontecimientos y sus implicaciones enriqueciendo asi, la construccion de memoria historica

y la generacidn de espacios para la construccion de paz.

3. CAPITULO IIl. METODOLOGIA

3.1. Metodologia de la Investigacion.

El presente proyecto es un estudio cualitativo interpretativo basado en la teoria de
investigacion-accion educativa. En este apartado presentamos los instrumentos de investigacion,
el proceso metodologico desarrollado a lo largo de nuestro estudio, la caracterizacion del contexto
en el cual tuvo lugar nuestro ejercicio de intervencion pedagogica y finalmente, la descripcion de
las sesiones del taller de construccidon de memoria historica implementado con estudiantes de sexto
a octavo grado de una institucion educativa bilingle internacional de caracter privado ubicada en

Bogota.
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3.1.1. Tipo de estudio.

Nuestra investigacion se enmarca en una perspectiva cualitativa e interpretativa. De
acuerdo con McMillan & Schumacher (2005), en la investigacion cualitativa los investigadores
buscan compilar datos de escenarios y circunstancias reales de los participantes, teniendo en cuenta
su propio entorno. Del mismo modo, los autores exponen que la investigacion cualitativa “describe
y analiza las conductas sociales colectivas e individuales, las opiniones, los pensamientos y las
percepciones”. (McMillan & Schumacher, 2005, p. 400). A su vez, también plantean que el
investigador cualitativo entiende la realidad como una “construccion social” (McMillan &
Schumacher, 2005, p. 401). Dicho de otra manera, los grupos o individuos asignan significados a
procesos y sucesos. De tal forma que uno de nuestros propositos fue el de dar un sentido a la
memoria historica, por medio de relatos de algunos sucesos que han marcado el conflicto armado
nacional y la historia de este, permitiendo que los estudiantes pudieran significar sus posturas

mediante la ensefianza de la historia.

Hernandez, Fernandez, y Baptista (2010) exponen que “los estudios cualitativos pueden
desarrollar preguntas e hipotesis antes, durante o después de la recoleccion y el analisis de los
datos”. (p. 9). Estos autores también mencionan que un investigador cualitativo hace uso de
diferentes técnicas como lo son las entrevistas y la revisidbn de experiencias personales,
interactuando con grupos o comunidades por lo que utilizamos dichos métodos en la intervencion
con los estudiantes lo que nos permitié la aplicacion de los ejercicios que se desarrollaron en el
aula. En estos ejercicios, se valoraron las opiniones y posturas de los estudiantes participantes en

el proyecto.
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Teniendo en cuenta que la investigacion también se enmarca en un enfoque interpretativo,
Gutiérrez, Pozo, y Fernandez (2002) definen la investigacion interpretativa como “un campo joven
de indagacién interesado por explicar, describir, comprender, caracterizar e interpretar los
fendmenos sociales y los significados individuales en la profundidad y complejidad que los
caracteriza” (Gutiérrez, Pozo, & Fernandez, 2002, p. 534). A su vez, los autores describen esta
perspectiva como un proceso que se desarrolla entre el investigador y los participantes de manera
directa, en donde la interpretacion debe ser analizada cuidadosamente, y donde generalmente debe
tomarse el mismo tiempo en el andlisis que en la intervencion. Los autores también enuncian que
este analisis debe hacerse en cada uno de los momentos en que se presente el desarrollo del
ejercicio, es decir que es repetitivo a lo largo de la intervencion. En este enfoque se adscribe el
presente proyecto de investigacion, por lo que resulta determinante interpretar las intervenciones
de los participantes y los hallazgos en cada una de las sesiones del ejercicio del taller, puesto que
con su interpretacion se lograron hacer los ajustes necesarios en la planeacion y el desarrollo de
las actividades que compartimos con los estudiantes. De acuerdo a lo anterior, el ejercicio de
intervencién pedagogica ademas de tener un enfoque cualitativo e interpretativo también se

enmarca en la teoria de investigacion accién en educacion.

De acuerdo con Hernandez, Ferndndez, y Baptista (2014), la investigacion-accion se
emplea por medio de la observacién de una sociedad o comunidad, reconociendo sus problemas o
conflictos, con el fin de estudiarlos y tratar de dar solucion a estos. Comprendiendo esta
concepcion, partimos de la observacidn que se dio en el aula, que es desde donde surgié nuestra
inquietud; Eliott (2000) establece que en la investigacion-accion en educacion generalmente se
presentan problemas practicos que se muestran en la cotidianeidad y que surgen de la reflexién de

los docentes y de su busqueda por comprender mejor dichos problemas. A su vez, afirma que la
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investigacion-accion en la escuela se centra en la observacion de las acciones de las personas y/o
las situaciones que se van presentando y que pueden ser susceptibles al cambio, siendo el profesor

quien define y encuentra estas situaciones que se presentan en el aula.

Dado que los objetivos especificos de nuestro proyecto de investigacion son establecer
cémo cambia la comprension del conflicto armado colombiano entre los estudiantes de grados
sexto a octavo de un colegio internacional de caracter privado de Bogota por medio del desarrollo
de un taller de construccioén de memoria historica, e identificar si este ejercicio pedagogico lleva a
los estudiantes a reconocer algln tipo de vinculo con su propia historia, consideramos utilizar el
enfoque de investigacion-accion en educacion para el desarrollo de nuestro proyecto puesto que
los propositos de nuestra investigacion se ajustan al planteamiento de Elliott (2000) quien refiere
que en la investigacion-accion en educacion el rol del docente debe ser reflexivo frente a los
resultados o respuestas por parte del estudiante dentro de la intervencion y establece que una de
las caracteristicas de esta teoria es la del surgimiento de los objetivos de la investigacion, a medida

que avanza el proceso.

A partir de este enfoque, iniciamos la planeacion y disefio de la primera sesion del taller de
intervencidn que se describira en un proximo apartado. Sin embargo, es pertinente mencionar que,
desde la primera sesion de nuestro ejercicio, fueron surgiendo las actividades que se planearian en
la sesidn posterior, y asi sucesivamente después de cada una de las sesiones. Los lineamientos para
el disefio de estas sesiones fueron las posturas e intervenciones de los estudiantes que nos brindaron
mayor claridad de las metas que se iban trazando para los ejercicios. Esto se adscribe a la teoria de
Elliott (2000) quien afirma que a medida que se van cumpliendo las metas que se plantean, se logra
continuar con las acciones a seguir. En otras palabras, la planeacién de la intervencién se va dando

a medida que se va aplicando en el aula. Este autor lo describe como un "guion™ que se va
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escribiendo, en donde de un acontecimiento que se presente durante la investigacion puede nacer

la siguiente accion o paso a seguir.

Considerando que, en este modelo investigativo, Elliott (2000) expone que la
investigacion-accion analiza aquello que sucede, teniendo siempre en cuenta la postura de quienes
hacen parte de la situacion o problema, se disefiaron nuestros ejercicios de intervencién, con el fin
de que los estudiantes pudieran expresar sus ideas, opiniones y relatos dentro de un ambiente de

confianza y aprendizaje.

Por otro lado, Stenhouse citado por Elliott (2000) da cuenta de la importancia del diadlogo
que debe haber en la investigacion-accion en la escuela, en donde este debe ser el eje central en el
aula y no la instruccion o la ensefianza por parte del docente. Asi mismo expone que el docente
debe ser objetivo en su participacion e intervencidn, suponiendo que no debe implantar ideologias
en sus estudiantes o hacer uso de su autoridad en el aula. Por consiguiente, la planeacion de nuestro
taller junto con la participacion de los docentes se realiz6 tomando en cuenta lo expuesto lineas

atras.

3.1.2. Instrumentos.

Como instrumento para la recoleccion de datos en nuestra investigacion se emplearon
tres instrumentos de caracter cualitativo: la entrevista semiestructurada a profundidad, la
técnica cualitativa de observacion participante y el diario de campo. A continuacion,
explicaremos cada instrumento y su aplicacién en el desarrollo metodoldgico de nuestro

proyecto investigativo.
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3.1.2.1.Entrevistas semiestructuradas a profundidad.

Durante la indagacion y revision del barrido bibliogréafico y como parte de la fase inicial de
nuestra investigacion de recoleccion de informacion, se realizaron dos entrevistas
semiestructuradas a profundidad de caracter exploratorio a dos docentes que han desarrollado
ejercicios de memoria historica uno de ellos en el Colegio Campoalegre, una institucion educativa
de caracter privado de Bogota, y el otro docente en un contexto educativo de caracter informal con
jovenes estudiantes que vivieron de manera diferenciada el conflicto armado en Colombia. (VVéase
anexo 1). Estas entrevistas se realizaron con el objetivo de indagar por el sentido que estos docentes
le dieron a la memoria histdrica en sus ejercicios pedagogicos y conocer los resultados obtenidos
de su experiencia. Adicionalmente, consideramos necesario nutrir nuestra revision bibliografica
de fuentes secundarias con fuentes primarias ya que encontramos pocas fuentes durante esta fase
indagatoria que nos permitieran conocer a fondo el desarrollo de ejercicios de construccion de
memoria en entornos educativos, sobre todo de caracter privado. El segundo objetivo que
deseabamos alcanzar con la realizacion de estas entrevistas era obtener una orientacion e insumos

que pudiéramos adaptar para el disefio metodologico de nuestro taller de intervencion pedagdgica.

De acuerdo con McMillan & Schumacher (2005), la técnica de entrevista en profundidad “se
caracteriza por una conversacion con un objetivo. El investigador puede emplear una guia de
entrevista general o un protocolo, pero no un conjunto de preguntas especificas que el mismo ha
formulado para cada entrevista.” (p. 52). De acuerdo con este postulado, las entrevistas que
desarrollamos se centraron en preguntas que nos proporcionaron informacion para poder
comprender la motivacidn y las experiencias que estos docentes habian tenido con sus estudiantes

en sus ejercicios de construccion de memoria histérica. Se realizaron preguntas abiertas que
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propiciaron una conversacion con los docentes, de tal manera que ellos iban relatando su
experiencia y a medida que la entrevista transcurria, interveniamos con el fin de indagar en
determinados aspectos que nos permitieran aclarar dudas frente a nuestro tema de investigacion.

A continuacion, se exponen las entrevistas en mencion.

En la primera entrevista se realiz6 a una profesora, historiadora de la Universidad de Los
Andes con mas de 12 afios de experiencia docente en colegios que hacen parte de la Unién de
Colegios Internacionales- UNCOLI- quien se desempefia como profesora de ciencias sociales del
Colegio Campoalegre, ubicado en el municipio de Sop6 en el departamento de Cundinamarca. Nos
Ilamo la atencion su proyecto titulado El Salado Memorias de un Retorno implementado en el
colegio para el cual trabaja. De igual forma, los intereses de esta docente se encuentran
estrechamente ligados con los propoésitos de nuestra investigacion. Revisando informacion sobre
su perfil, encontramos que esta profesora se ha interesado durante sus afios de practica docente en
el desarrollo de material pedagogico que facilite la ensefianza de la memoria historica y que

contribuyan en la educacion para la paz.

Se realiz6 una entrevista semi-estructurada de caracter exploratorio a la docente, la cual
tuvo lugar el 15 de marzo de 2019. El objetivo de ésta fue indagar sobre las herramientas utilizadas
para la transmision de la memoria histdrica y el impacto o alcance que su experiencia pudo tener

con sus estudiantes, elementos relevantes para nuestra investigacion.

Sobre su experiencia con la ensefianza de la historia del conflicto armado con estudiantes
menciona que “su comprension estd completamente estratificada” y existe una “marginalizacion
de como se comprende”. Al igual, identifica una problematica de la memoria historica, pues
establece que ésta “se prostituyd” y se enfoco en dar datos sin generar un vinculo con las narrativas

de los actores que protagonizan las memorias. Por lo anterior, su practica ha buscado “traer las
p
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emociones al salon de clase” y relacionar tanto a docentes como a estudiantes con lo que esta
ocurriendo.

Para lograr lo anterior, la docente realiza un ejercicio de construccion de memoria historica
con estudiantes de grado decimo con el fin de construir memoria histérica en el aula de clase y
fortalecer la “agencia de los estudiantes”, es decir, generar una necesidad en los estudiantes que
los lleve a movilizarse en tomar un rol participativo en la construccion de paz y la no repeticion

de actos violentos.

Su proyecto se desarrollé en tres momentos, los cuales ella tituld “el antes”, “el viaje” y
“el después”. En el primer momento, “el antes”, realizé un contexto histérico en el aula de clase,
utilizando la metodologia de estudio de caso, con la masacre perpetrada por el grupo paramilitar
AUC- Autodefensas Unidas de Colombia- en el corregimiento Villa del Rosario-El Salado en el
afio 2000. Duran hizo que sus estudiantes tomaran el rol de investigadores para que indagaran

sobre lo acontecido y realizaran una busqueda detallada de los acontecimientos.

Durante el segundo momento de su proyecto, “el viaje”, la profesora lleva a sus estudiantes
a realizar un trabajo de campo en El Salado. Su pretension es la de hacer que los alumnos
convivieran con los pobladores del corregimiento y compartieran con ellos su diario vivir, con el
objetivo de crear una comprension del contexto en el cual se perpetrod la masacre y de la forma

como sus habitantes han logrado sobreponerse a este suceso.

Posterior al viaje, vino “el después”. Este tercer momento del proyecto se enfocd en
recopilar toda la informacidn recolectada en el aula de clase como en el trabajo de campo. La
docente establecié que la materializacion de su intervencién pedagdgica debia estar enmarcada

“en clave de perdon y con un cambio en la idea de justicia”.
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El resultado de este proyecto fue la realizacion de un libro titulado El Salado Memorias
del Retorno. En este libro, se plasmaron las percepciones de los estudiantes de décimo grado que
participaron en la visita realizada al corregimiento entre el 21 y el 24 de enero de 2015. El
documento es una recopilacion de fotografias, dibujos y relatos de las experiencias de los
estudiantes y maestros durante su visita, con el fin de rendir homenaje a los pobladores de El

Salado.

De acuerdo con la docente, esta experiencia mas alla de la publicacion de un libro gener6
sentimientos de empatia entre los estudiantes, dado que el trabajo investigativo los llevo a
preguntarse “;por qué pasé lo que pas6?”. El trabajo de campo, les permitio a los estudiantes de
esta institucion superar la indignacion que sintieron durante la investigacion que realizaron sobre
los acontecimientos ocurridos en El Salado. Adicionalmente, los llevo a reconocer y comprender
una idea diferente de justicia por la forma como los pobladores de EI Salado iniciaron su proceso

de reconstruccion, reconciliacion y perdon.

En la entrevista, se indagaron también los obstaculos para la realizacion del proyecto. Ella
relata como para los padres de familia no fue facil cambiar la representacién que presentaban
acerca del conflicto armado en Colombia, siendo este un tema de mucha sensibilidad para ellos.
Muchos se vieron confrontados con temores o dudas acerca de permitir o no que sus hijos hicieran
parte de la propuesta de intervencidn social, dado que los estudiantes debian desplazarse hasta el
corregimiento de El Salado para concluir con el proyecto que iniciaba en octavo grado. Entre estos
temores, el que mas les preocupaba era el tema de la seguridad para los menores. A su vez, un reto
al que se enfrentd la docente era poder transmitir la memoria histoérica, cuidandose de no politizar

ni de ideologizar el aula de clase.
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Por otra parte, ella consideraba como obstaculo la poca flexibilidad institucional de algunos
colegios en los que quiso intentar implementar su ejercicio. Sin embargo, manifiesta haber
encontrado apoyo institucional tanto de las directivas, como de los padres de familia del colegio
Campoalegre. La profesora también relata como la construccién de memoria podria convertirse en

un proyecto transversal, seguin su contexto.

Esta entrevista es un insumo importante para nuestro proyecto dado que nos permitio
reafirmar que existen pocos ejercicios de memoria histérica en colegios de caracter privado en
Bogota. De igual manera nos permiti6 comprender que si es posible desarrollar este tipo de
iniciativas dentro del aula y que de acuerdo a la metodologia que se implemente y el enfoque que

se establezca, se puede generar una sensibilizacion en los estudiantes para la construccion de paz.

Teniendo en cuenta la experiencia de la profesora en materia de construccion de memoria
historica en el aula de clase de un colegio privado, se considero pertinente indagar sobre otro tipo
de ejercicios de esta misma naturaleza desarrollados en Bogota. Por tal motivo, se realizdé una
segunda entrevista semi estructurada de caracter exploratorio a un profesor, Magister en Estudios
de Paz y Resolucion de Conflictos de la Pontificia Universidad Javeriana, quien para optar por su
titulo de maestria desarrollo el proyecto de construccion de memoria historica con jovenes en un
espacio diferente a un aula de clase, el cual se titula: PAZANDOLA: Mi mundo, nuestro universo.

Espacios de encuentro para jovenes que han vivido de manera diferenciada el conflicto armado.

La entrevista tuvo lugar el 1° de julio de 2019 y nuestra intencidn fue conocer mas a fondo
los hallazgos y las implicaciones que tuvo el haber realizado un ejercicio de memoria histérica con
participantes de diversos estratos y en un escenario diferente al del aula de clase. Este docente
culmind su Maestria en Estudios de Paz y Resolucion de Conflictos de la Pontifica Universidad

Javeriana con un proyecto.
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Uno de los objetivos de su investigacion fue el de “reducir la brecha que hace que los
jovenes tengan una distancia frente al problema de la construccion de paz”. Para €l y su grupo de
investigadores, existen factores geograficos como lo son la distancia que impide que los jovenes
conozcan el conflicto y asi mismo hagan parte de una solucién para erradicarlo, ya que es diferente

percibir el conflicto desde la cuidad a percibirlo desde un contexto o territorio rural.

En el proyecto participaron una seleccion de jovenes entre los 14 y los 18 afios de edad,
algunos estudiantes de secundaria y otros de educacién superior que se encontraban cursando sus
primeros semestres de pregrado. Esta seleccion se realiz6 bajo el criterio de conveniencia, debido
al acceso que tenian los investigadores a los jovenes. Dentro de la muestra buscaron participantes
que habian vivido de manera cercana el conflicto. Se enfocaron en seleccionar jovenes
excombatientes, reclutados de manera forzada tanto en la guerrilla de las FARC, como en grupos

paramilitares. El proceso de seleccion de la muestra tomo mas de dos meses.

Nuestro entrevistado relata que la motivacion para la realizacion de su proyecto de
investigacion radico en la pregunta de ;como hacer que los jovenes hicieran memoria? Dado que
existia un desconocimiento en la poblacion juvenil de la historia del conflicto armado colombiano
y los diversos relatos que la conforman. Los investigadores partieron del supuesto que el deber de
la memoria o el deber de recordar es un ejercicio de responsabilidad moral. De tal forma se
cuestionaron si jlos jovenes deben “cargar” con ese deber de recordar lo que no se ha vivido, o lo
gue no esta en su universo cercano o palpable? Estos cuestionamientos dieron paso al desarrollo

del proyecto PAZANDOLA.

Este proyecto se implementd en un escenario informal ajeno a una institucién educativa
dado que sus participantes no pertenecian a un mismo centro de educacion. Por tal motivo, la

intervencidn tuvo lugar en escenarios facilitados por las redes de apoyo de los investigadores como
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la Universidad Nacional y la Pontificia Universidad Javeriana. Los encuentros se realizaron los
fines de semana y los investigadores asumieron el costo del transporte y alimentacion de los

participantes.

El proyecto segun relata el docente, tuvo dos etapas. La primera de ellas se centré en la
seleccidn de la muestra de los participantes, la preparacion y disefio metodolégico de las sesiones
de los talleres y la creacion de los instrumentos y las cartillas para cada una de las sesiones. Esta

etapa tomd mas de un semestre académico.

La segunda etapa del proyecto fue la intervencion pedagdgica y desarrollo de los talleres.
Prieto establece que el uso de la narrativa fue el vehiculo que condujo todo el proceso. Esta etapa
consistia de tres fases. La primera de ellas se titula “Mi mundo”. Durante tres sesiones se realizo
una presentacion de los participantes con juegos ludicos y un compartir. Mediante una cartografia
social, cada joven establecid lo que recordaba de su propia historia para establecer quien era. Los
investigadores apelaron a la metafora del universo para que los participantes expusieran su propio
universo como individuos, es decir su historia. Este ejercicio sirvio como herramienta para que los
jovenes se identificasen a si mismos y quienes eran ellos frente al resto de miembros del grupo.
De acuerdo con el entrevistado, la intencidn de esta primera fase fue ampliar el universo simbdlico
de los participantes, por lo que el ejercicio de cartografia sirvié para que los jovenes asistentes se

dieran cuenta de las conexiones que tenian entre los universos de los otros.

La segunda fase, titulada “Trazando y transitando un universo” se enfoco en hacer
conscientes a los participantes de la conexion que existia entre el universo particular (individual)
con el universo de los demas. A partir de un juego de lanas, donde cada lana representaba un
universo, los investigadores solicitaban hacer conexiones con las lanas de los otros participantes a

medida que cada historia tenia puntos en comun con la de alguien mas. Con este juego, los
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investigadores empezaron a hablar del conflicto armado en Colombia relacionando las historias de
vida de los participantes con la historia del conflicto. El juego de las lanas y las narrativas de vida
representadas con los hilos hizo evidente la trazabilidad que tiene la memoria individual y la
posibilidad de transitar de un universo particular a uno grupal en el momento en que las “lanas” se

entrelazaban y se generaba un tejido.

Con el desarrollo de estos ejercicios los investigadores encontraron una nueva categoria
que llamaron “brecha de sentido”. Los jévenes fueron conscientes de que su historia personal esta
conectada con una historia comunitaria y lo que hagan o no hagan “su inaccidon” también tiene
efecto sobre otros. La brecha de sentido hace referencia a la distancia que se cree tener con el otro.
A través del juego se conforman redes de empatia que reducen esa distancia al crear empatia con

las historias de otros.

Un aspecto que el profesor resalto de su experiencia durante estas dos fases de su proyecto
fue la empatia generada en los jovenes participantes. Se refiere a la empatia dado que en el
momento en que los jovenes conocieron las experiencias de los otros, incluidas las de aquellos
muchachos que fueron reclutados de manera forzada en grupos al margen de la ley, se logro
reconocer que, sin importar las historias de vida, todos tenian puntos de encuentro y se reconocian
como iguales en muchos aspectos. En cuanto al conocimiento sobre el conflicto armado, mediante
este ejercicio se logro identificar que la percepcidn que tenian los participantes sobre este tema era
generacional, es decir, heredada por sus familias y sus contextos. No era una postura propia, era
infundida. Y con la experiencia que los jovenes vivieron a lo largo de las actividades, pudieron

establecer su propia postura al conocer las narrativas de los otros participantes.



76

Durante la tercera y Gltima fase, a la cual denominaron: ImaginARTE, Imaginémonos un
Universo Distinto, se pretendia que fueran los jovenes quienes propusieran otros tipos de universos
desde la agencia de los estudiantes, a lo cual Prieto le da una definicion de “accion o el actuar de
una persona” y asi mismo poder generar un cambio. Un objetivo claro era que desde las habilidades
propias de los participantes pudiesen hacer propuestas frente a como reducir la “brecha de sentido”.
Los ejercicios implementados durante esta fase se establecieron desde lo simbdlico, por ejemplo

“el estar tejidos con otros”.

Se pudo observar también como en ciertos casos la violencia que vivieron algunos
participantes, siendo incluso de grupos insurgentes opuestos, los unio. Por cuanto el relato, y en
este caso la memoria, juega un papel importante para la construccion de paz, construyendo

reconciliacion y perdon.

Nuestro entrevistado establece como hallazgos de su intervencion, que los investigadores
pudieron comprender “que la memoria es un ejercicio de sensibilizacion humana” y el proyecto
desarrollado estuvo mediado por la sensibilizacion para llegar a la construccion de memoria y paz.
También comenta que, al principio de su investigacion, €l y sus comparieros veian el conocimiento
del conflicto como un problema. Sin embargo, a lo largo del ejercicio el conocimiento de las
narrativas del conflicto armado se tornd en “una condicién de posibilidad” que les facilitd
escenarios de encuentro con el otro, escuchando sus narrativas. Los ejercicios de escucha
permitieron que los participantes vieran al otro como humano y evitaran “satanizarlo”. Al
comprender al otro, segun lo establece el docente, se abre una brecha donde la memoria se puede
“colar y construir paz al entrar en un didlogo con el otro, en comprender lo que es, lo que percibe

y lo que cree.
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Otro hallazgo fue la posibilidad del encuentro. Los investigadores descubrieron que la
forma de construir memoria histérica es posible mediante el encuentro. El profesor afirma que la
memoria historica es “un bien colectivo” y como tal se utilizé6 como herramienta para pasar de una
concepcion cerrada de “mi mundo” a un “universo mas amplio donde todos estamos conectados”

es decir, donde se encuentra el individuo con otros individuos y se entiende que estan entrelazados.

Por Gltimo, él menciona que en su proyecto la memoria y la construccion de paz estuvieron
mediadas por la sensibilidad de lo que la memoria es en si misma. Establece que cuando se
construye memoria no s6lo se tiene que recopilar el pasado olvidado sino preguntarse en cOmo

construir una memoria desde la empatia sensibilizandose con la memoria del otro.

Para culminar la entrevista, se le preguntd al entrevistado si tenia algin tipo de
recomendaciones para la implementacion de ejercicios como el que él y su equipo desarrollaron.
El docente comenta que mas que recomendaciones, debido a su experiencia, €l ve un reto
importante en cémo lograr que las instituciones educativas, en especial de caracter privado,
permitan la implementacion de ejercicios de construccion de memoria historica. El entrevistado
establece que un reto determinante es que el docente investigador pueda “vender” la idea que este
tipo de ejercicios se implementen en el aula de clase. A su vez, considera que entre tanto las
instituciones educativas no establezcan dentro de sus lineamientos institucionales la
implementacion de este tipo de ejercicios, serd muy dificil que se puedan llevar a cabo en el aula

de clase.

De igual forma, plantea que el reto de un investigador docente en una institucion educativa
radica en lograr generar una red de apoyo en la comunidad, dado que el impacto de los ejercicios
de construccion de memoria no s6lo se enmarca dentro de un aula de clase, sino que involucran

los entornos personales de los estudiantes. Por esta razon, considera que es importante incorporar
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diversas disciplinas en la ejecucion de ejercicios de memoria, puesto que el impacto de éstos
involucra al individuo y su entorno, motivo por el cual se debe superar la “creencia de que la

memoria es una tematica que le corresponde exclusivamente al area de las ciencias sociales”.

De tal forma, el reto esta en convencer a la institucion educativa de que los ejercicios de
memoria son una “responsabilidad” de muchas disciplinas y no un tema que se trabaja en el
curriculo de determinada asignatura. EIl docente argumenta que cuando se considera a la memoria
como un simple tema no sirve pues no involucra las sensibilidades de los estudiantes. Por esta
razon, establece se debe hacer comprender a los educandos que el conflicto, los jovenes y las
diversas narrativas de quienes estan construyendo una memoria estan unidos y que el conflicto y

su historia es cercano a todos.

Con las recomendaciones dadas por el entrevistado y los resultados de su ejercicio,
pudimos comprender que nuestro tema de investigacion de construccion de memoria histérica en
el aula, y méas aun el proyecto de intervencidn pedagdgica disefiado para ser implementado en una
institucion educativa de caracter privado, es pertinente y puede aportar un conocimiento nuevo

dadas las pocas experiencias de este tipo de ejercicios en dichas instituciones educativas.

3.1.2.2.La observacion participante.

Por la naturaleza de nuestro ejercicio, consideramos que la técnica de observacion
participante era la adecuada para registrar lo que ocurria en las sesiones de nuestro taller de
intervencidn pedagdgica. Esta técnica es definida como “una técnica interactiva de «participar»
hasta cierto punto en las situaciones que ocurren, de forma natural, durante un periodo de tiempo
y escribir extensas notas de campo que describen lo que ocurre” (McMillan & Schumacher, 2005,

p. 51). De acuerdo con esta técnica, definimos que nuestro rol como docentes dentro del taller de
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ensefianza de la memoria de nuestra investigacion seria el de observadores en referencia a las
reflexiones de las estudiantes y participariamos como facilitadores del material y guias para las
discusiones que se generaran en este espacio. Nuestras observaciones se registraron en un formato
de diario de campo en el cual consignamos las intervenciones que se presentaban a lo largo del

desarrollo del ejercicio.

3.1.2.3.El diario de Campo.

Utilizamos este instrumento con el fin de llevar un registro de lo que acontecia en el aula

durante nuestro taller. Este instrumento se define como

Un registro continuo de las decisiones tomadas durante el disefio inicial y la argumentacion
en aquel momento. De manera que, el investigador puede justificar, basandose en la
informacion disponible, las modificaciones y las reformulaciones del problema de la
investigacion y las estrategias. Estos registros constituyen la base para la presentacion de
los cambios en una seccion metodologica de un estudio terminado”. (McMillan &

Schumacher, 2005, p. 422)

De acuerdo con la funcion de este instrumento, se disefié un formato en el cual llevamos el
registro de la planeacién de cada una de las sesiones del taller y tomamos notas de las
intervenciones de las participantes como insumo para el disefio metodologico de las actividades
siguientes. Atendiendo a nuestro enfoque de investigacion-accion en educacion, el diario de campo
nos permitié organizar la informacién obtenida durante las sesiones para poder interpretar las
intervenciones de los participantes y de esta manera reflexionar acerca de los hallazgos para asi

proceder a los ajustes necesarios para el disefio de las siguientes sesiones.
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El formato disefiado contenia el nimero de la sesion, la fecha, la temética a trabajar, la
cantidad de participantes, los objetivos metodoldgicos y de aprendizaje, la o las categorias de
analisis de nuestra investigacion (memoria; ensefianza de la memoria y ensefianza de la historia; y
construccion de paz) sobre las cuales se fundamentaba cada sesion, la planeacion de la actividad
junto con los recursos y materiales a utilizar y un espacio para consignar las intervenciones de los
estudiantes, asi como las notas de los observadores. A continuacion, presentamos el formato

disefiado para cada una de las sesiones del taller como se muestra en la Tabla 1:

Tabla 1

Formato diario de campo

Diario de campo No.

Fecha

No. De Sesion- Nombre de la
sesion

Cantidad de participantes
(Descripcidn de la poblacién)

Tema de la sesion

Categorias de Analisis

Objetivo de la sesion

Objetivo (s) de Aprendizaje

Pregunta (s) orientadora (s)

Material/recursos utilizados

Secuencia metodoldgica de la
sesion (Planeacion de actividades)

Notas del investigador:

1. Intervenciones de los
estudiantes.

2. Observaciones

Fuente: Elaboracion propia.
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3.1.2.4.El estudio de caso

El cuarto instrumento empleado en nuestra investigacion, especificamente para el disefio y
realizacion del taller de ensefianza de la memoria fue el estudio de caso atendiendo a la propuesta
metodoldgica planteada por el CNMH (2015) en su material pedagdgico La Caja de Herramientas
para la ensefianza y construccion de paz en el aula. Esta institucién propone el uso de una serie de
“herramientas” las cuales no son actividades sino “un instrumento con el que se pueden realizar
trabajos de diversa naturaleza” y “Estan disefiadas para ayudar a maestras y a maestros, asi como
a estudiantes, a procesar los materiales didacticos, a analizar situaciones personales, colectivas e

historicas, y a crear nuevas preguntas y propuestas de actividades. (CNMH, 2015, p.14)

Una de esas herramientas, es el estudio de un caso en particular con el fin de generar mayor
cercania en los estudiantes con su historia. Esta metodologia “gira alrededor de la reconstruccion
de un evento concreto. Puede ser una masacre, una desaparicion forzada, un asesinato, un
secuestro, la voladura de una torre, la explosion de una mina antipersona, etc.” (CNMH, 2015, p
22). De acuerdo con el CNMH, la reconstruccion de un evento concreto debe iniciar “a partir de
la escucha empatica de los testimonios de las victimas” (p.23) e involucrar las causas y
consecuencias de determinado evento a fin de proporcionar al estudiante un contexto mas amplio

de lo ocurrido.

Para el desarrollo de nuestro taller de ensefianza de la memoria, tomamos como referencia
metodoldgica la Ruta sugerida para aproximarse al caso en el aula escolar en la cual se propone

seguir una serie de pasos para abordar un evento concreto: trabajar en la identidad del maestro y
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del estudiante; escuchar los testimonios de quienes han vivido el conflicto recurriendo a la
memoria individual y colectiva; comprender el contexto por medio de la indagacion de fuentes; v,

formulacion de hipotesis y debate de las mismas. (Ver figura)

LA RUTA SUGERIDA
PARA APROXIMARSE
AL CASO EN EL AULA ESCOLAR

Me ubico
Trabajo en mi identidad
y la de mis estudiantes

Escucho a otros
i(6mo han vivido
Memorias y testimonios el conflicto otros?
Memoria individual Memoria colectiva
Memoria desde el sentido Memoria como una fuente
Empatic | Mentidod de informacién
Ung de ks muchas Que
omparo y contrasio
Comprendo contextos
(onsulto, comparo y contrasto
diferentes fuentes

Aticulos de prensa, expedientes jdiciales,
plas, poemas, leyes, dsoursos, 3c1as poilticas....

Formulo
una hipdtesis

Debato democréticamente Comprendo
esta hipdtesis en la
esfera publica

Figura 1. Ruta sugerida para aproximarse al caso en el aula escolar

Fuente CNMH (2015). Ruta sugerida para aproximarse al caso en el aula escolar. P. 24

Elegimos esta recurrir al estudio de caso como un instrumento para el desarrollo de nuestro
taller ya que encontramos una relacion con una de nuestras subcategorias de andlisis: la generacion
de empatia. De acuerdo con el CNMH, “la reconstruccion del caso desde la memoria historica €S

una oportunidad para que los estudiantes comprendan mejor las dindmicas de la guerra y
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desarrollen aptitudes empaticas, discernimiento moral y competencias investigativas.” (CNMH,
2015, p. 24) Por tal motivo, consideramos pertinente hacer uso de la ruta metodologica propuesta
realizando, por supuesto una serie de adaptaciones a la misma conforme al desarrollo de cada una

de las sesiones de nuestro taller.

3.1.3. Aspectos éticos de la investigacion.

Durante la planeacién y disefio de nuestro ejercicio pedagdgico, se tuvieron en cuenta los
posibles riesgos que se podrian presentar durante el desarrollo del taller, entre los cuales se

identificaron tres riesgos y se consideraron las medidas para mitigarlos:

Primer riesgo: la discusion de tipo ideologico que se pudiera suscitar por la postura de las
directivas de la institucion educativa y/o de los padres de familia ante un ejercicio de memoria
historica, que no estuviesen alineadas con las posturas de neutralidad y no politizacion en el aula
de clase. Para lo cual, en el disefio de nuestro ejercicio pedagdgico tuvimos especial cuidado en la
seleccion del material a trabajar y los docentes modeladores del ejercicio nunca plantearon sus

posturas personales de corte ideoldgico.

Segundo Riesgo: Confidencialidad de la informacion. Para minimizar el riesgo decidimos
no utilizar el nombre de la institucion educativa ni de las estudiantes participantes en el taller de
nuestra investigacion. Ademas, siendo una actividad extracurricular, se tuvo en cuenta el aval de
la institucion, asi como el consentimiento por parte de la jefatura del area de ciencias sociales en

la planeacion de los ejercicios y su material.

Tercer riesgo: Abordar tematicas durante el taller que puedan afectar la postura personal
de las estudiantes y su posible relacion con el conflicto armado colombiano. Dado que no tenemos

conocimiento si los estudiantes que haran parte del taller tienen o tuvieron alguna relacion con el
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conflicto armado por lo que este puede ser un tema sensible, para minimizar este riesgo, no
trataremos temas o aspectos que impliquen alguna explicacién por parte de los participantes de su
vida personal a menos que los estudiantes por voluntad propia decidan compartir sus experiencias

durante la intervencion pedagogica.

4. CAPITULO IV. TALLER DE JOVENES, MEMORIA Y CONSTRUCCION DE PAZ.

4.1. Proceso metodoldgico del proyecto de investigacion.

Una vez expuesto nuestro enfoque y los instrumentos implementados, pasamos a describir
el proceso metodologico de nuestra investigacion el cual agrupamos en cuatro fases: a) la
indagacion, b) el establecimiento del sentido de la memoria historica, c) el disefio de la

intervencion pedagdgica y d) desarrollo de la intervencion.

Fase 1. La indagacién. La primera fase de nuestro proyecto se enfocé en la construccion
del estado del arte por medio de la revision bibliografica con el fin de comprender qué es la
memoria historica e indagar por estrategias pedagogicas de construccion de memoria histérica
implementadas en la escuela. Dentro de la revision bibliografica nos remitimos a fuentes primarias
y secundarias, desarrollando dos entrevistas semiestructuradas a docentes que ya habian

implementado ejercicios de memoria historica.

Fase 2. El sentido de la memoria historica en el aula. La segunda fase de nuestra
investigacion se definieron las tres categorias de analisis, producto de la revision bibliografica
realizada: memoria histérica, ensefianza de la memoria y ensefianza de la historia y construccién
de paz. Estas categorias nos permitieron definir el sentido que como docentes quisimos darle a la
memoria histérica en el aula de clase en el cual establecimos que dicho sentido debe ser el de

utilizar la memoria histérica como herramienta pedagogica para el conocimiento y sensibilizacion
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de los estudiantes con su historia. Una vez establecido el sentido que le dariamos a la memoria
historica, primer objetivo especifico de nuestra investigacion, encontramos pertinente disefiar un
ejercicio de intervencidn pedagdgica que nos permitiera alcanzar los dos objetivos restantes con

lo cual abrimos paso a la tercera fase de nuestra investigacion.

Fase 3. Caracterizacion del contexto y criterios para el desarrollo de la intervencién
pedagogica. En esta fase realizamos la caracterizacion del contexto en el cual tendria lugar nuestra
intervencion pedagdgica y establecimos los criterios para la realizacion de nuestro ejercicio de

construccion de memoria histérica.

4.1.1. Contexto institucional.

La institucion educativa en la cual decidimos desarrollar nuestra intervencion pedagogica
es el colegio en el cual surge la motivacion de nuestro proyecto de investigacion. Este plantel se
encuentra ubicado en la ciudad de Bogota y sigue un curriculo internacional. Es de caracter privado
y bilinglie y los estudiantes pertenecen a estratos socioeconomicos altos. En esta institucion
educativa existe un espacio en el horario extracurricular llamado Profundizaciones Académicas en
el cual se inscriben de manera voluntaria estudiantes de bachillerato que deseen ahondar en un
area de conocimiento especifico. En este espacio extracurricular se desarrollaria la intervencion
pedagdgica de nuestra investigacion con estudiantes de los grados sexto a octavo de acuerdo con

los siguientes criterios.

4.1.2. Criterios para la elaboracion del taller.

La creacion y disefio de este taller obedecié a tres criterios. El primero de ellos fue por
afinidad de la tematica de la investigacidn con la disciplina de trabajo de una de las investigadoras.

Teniendo en cuenta que esta investigadora es profesora de historia y geografia en grado sexto, se
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consider6 que el ejercicio debia ser implementado en el contexto laboral de ella, por la relacion de

la presente investigacion con las asignaturas que ensefia.

El segundo criterio atendié a la oportunidad de implementar nuestro ejercicio de
intervencidn en esta institucion ya que en la malla curricular de los grados sexto, séptimo y octavo
no se aborda la historia del conflicto armado colombiano dentro de la asignatura de historia. En
estos cursos, esta materia se centra en la historia universal desde el origen de la humanidad hasta
la primera mitad del siglo XX y se incluyen de acuerdo a lo establecido con la ley 1784 de 2017,

las tematicas de la historia de Colombia enmarcadas entre los periodos mencionados.

El tercer criterio, obedecio a las responsabilidades académicas propias del cargo de docente
de ciencias sociales en bachillerato que incluyen la realizacion de una actividad en el horario
extracurricular invitando a los estudiantes que deseen profundizar en las tematicas relacionadas
con la historia. Esta actividad de caracter voluntario tiene lugar en el espacio de Profundizaciones
Académicas el cual se menciond previamente. Por este motivo, se considerd que este espacio que

ofrece la institucion educativa era el apropiado para ser utilizado en la implementacion del taller.

Después de determinar el contexto en el cual se implementaria el taller, se inicié con el

proceso de solicitud de autorizacion para su desarrollo con las directivas del plantel educativo.

Se presentd una propuesta preliminar al rector de la institucion y se establecié que el taller se
desarrollaria en el espacio extracurricular. Se promociono el taller como una oportunidad para que
los estudiantes de los grados sexto a octavo pudieran trabajar tematicas de la historia de Colombia
que estudiaron en primaria y que Unicamente se volverian a retomar en undécimo grado de tal
manera que este espacio seria una oportunidad para dar continuidad en bachillerato a los

contenidos vistos en basica primaria, los cuales se evaluan dentro de las Pruebas Saber 11.
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Con la definicion del contexto en el cual se desarrollaria nuestro ejercicio de intervencién

pedagogica y los criterios para su realizacion, procedimos a la cuarta fase de nuestra investigacion.

Fase 4. Ejercicio de intervencion pedagdgica: Taller de jévenes, memoria y construccion
de paz. El proceso metodoldgico de la intervencidon contd con cuatro fases: a) disefio de las
caracteristicas y enfoque del taller de acuerdo al sentido que como docentes queriamos darle a la
construccion de la memoria histérica, b) convocatoria de los estudiantes; c) desarrollo e
implementacion de la primera sesién y d) disefio de las sesiones de acuerdo a los hallazgos
encontrados en la sesion anterior y atendiendo a nuestra metodologia de investigacion-accion en

educacion. A continuacion, se describiran cada una de las fases.

4.1.3. Disefio y naturaleza del taller.

La primera fase fue el disefio del taller de intervencién pedagdgica. En primera instancia,
establecimos que el sentido que le dariamos a la memoria histérica seria el de herramienta
pedagdgica para la transmision de los acontecimientos del conflicto armado colombiano haciendo
uso de las narrativas de diversos actores involucrados en dicho conflicto. El hecho de utilizar la
memoria histérica como una herramienta pedagogica, surge del analisis de ejercicios previos
implementados en instituciones educativas colombianas tales como los de Gémez (2018), Duran
(2018), Charria (2016), Rojas, V., Arteaga, D.E y Prieto, D.F. (2018) y las experiencias
pedagdgicas contenidas en el documento Recorridos de la memoria histdrica en la escuela:

Aportes de maestras y maestros en Colombia, del Centro Nacional de Memoria Histérica (2018).

Tomamos estas experiencias pedagdgicas como ejemplo y brdjula para el disefio

metodologico de nuestro taller dado que, en estas iniciativas, como aspecto en comun, se recurrio
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a la construccion de memoria histérica como herramienta que posibilita la construccion de paz en
el aula. Por tal razén consideramos que los ejercicios disefiados por los docentes mencionados
podrian ser adaptados y aplicados al contexto en el cual se desarrollé nuestra intervencion

pedagogica.

Durante esta primera fase, se invitd a un docente que también trabaja en el colegio donde
se implemento el taller, para que hiciera parte del desarrollo del mismo, pues su experiencia en
materia de construccién de memoria historica enriqueceria nuestro ejercicio. Ya que este profesor
fue quien nos concedi6 una de las entrevistas en la fase de captura de datos para nuestra
investigacion y por su experiencia con su proyecto PAZANDOLA consideramos muy valiosa su
participacion. Por otra parte, él debia participar o dirigir algun tipo de ejercicio en el espacio de
Profundizaciones académicas dentro del horario extracurricular de la institucion. Por tal razon, el
ofrecio su ayuda para el desarrollo de nuestro ejercicio pedagogico con lo cual €l cumpliria un

requisito laboral.

Teniendo como insumos los ejercicios consultados, se inicié con el disefio del taller
Jovenes, memoria y construccion de paz. Le dimos el nombre de Jovenes, memoria y construccion
de paz a nuestro ejercicio de intervencion pedagogica dado que los participantes que
convocariamos serian estudiantes de sexto a octavo grado, con edades entre los 12 y 15 afios y el
tema que se trabajaria seria la historia del conflicto armado por medio de las narrativas de diversos
actores involucrados en éste con el fin de indagar si por medio de dichos relatos y ejercicios de

construccion de memoria lograbamos generar espacios de construccion de paz.

Atendiendo a la metodologia de nuestro proyecto, la investigacién-accion educativa,
determinamos que cada una de las sesiones se disefiaria con base en los hallazgos de la sesidén

anterior y responderian a un objetivo de aprendizaje. Si bien se planted una secuencia pedagdgica
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y temética, fuimos conscientes que los ejercicios podrian variar de acuerdo con la respuesta de los
participantes frente a cada actividad. Adicionalmente, consideramos que el taller debia
caracterizarse por el didlogo y el uso de ejercicios que les permitieran a los participantes expresar
su creatividad y postura frente a los temas que se tratarian, por este motivo, establecimos que cada
una de las sesiones se desarrollaria organizando a los estudiantes en mesa redonda, se utilizarian
actividades que fomentaran el desarrollo de su creatividad y la discusién y se les solicitaria que
llevaran comida para compartir. La razon de llevar comida obedece a la idea de reunién y
encuentro que se suscita cuando se comparten alimentos. Nuestra intencion fue que los estudiantes
sintieran el taller como un espacio para compartir sus ideas, experiencias y opiniones sobre lo

trabajado en cada una de las sesiones.

4.1.4. Convocatoria.

Posterior a la definicion de las caracteristicas del taller, se inicié el proceso de convocatoria
de los estudiantes. Se realizé una invitacion a todos los alumnos de los grados sexto a octavo por
medio de correo electronico dirigido a los estudiantes y con copia a sus padres. De los trescientos
veinte estudiantes convocados, se inscribieron siete y a la primera sesion asistieron cinco de los
inscritos. En esta fase se corria el riesgo de que ningun estudiante se inscribiera dado que este taller
era de caracter voluntario. Sin embargo, logramos atraer la atencién de cinco estudiantes que
aceptaron nuestra invitacion, lo cual nos dio paso a la siguiente fase de nuestra intervencion

pedagdgica.

4.1.5. Disefio de la primera sesion.

Para la primera sesion del ejercicio, la cual considerdbamos de caracter exploratorio,

planteamos una serie de preguntas que nos permitieran establecer las motivaciones que los
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participantes tuvieron para hacer parte de la iniciativa. Nombramos a esta primera sesion ¢Por qué
estamos aca? Su objetivo fue indagar por las motivaciones que llevaron a los estudiantes a
participar en el taller, ademas de conocer qué entendian nuestros participantes por construccion de

paz y memoria.

Para alcanzar el objetivo trazado en esta primera sesion, planeamos organizar a los
estudiantes en mesa redonda e iniciar con una presentacién en la cual establecieran los motivos
por los cuales se inscribieron al taller. Posteriormente, disefiamos una serie de preguntas que nos
permitieran saber qué entendian los participantes de nuestro taller por construccion de paz y
memoria histdrica. Las respuestas a estas preguntas nos darian los insumos para el disefio de la

siguiente sesion.

Atendiendo a la idea de empatia que puede llegar a generar un ejercicio de construccion de
memoria historica, de acuerdo a las experiencias consultadas, y a nuestra tercera categoria de
analisis construccion de paz, establecimos que una manera para “enganchar” a nuestros estudiantes
con nuestro ejercicio seria mostrandoles las ideas que tenian jovenes de otro colegio que se
encontraban desarrollando talleres similares al nuestro sobre su comprensidn de construccion de
paz. Recurrimos a un docente amigo del profesor acompafiante de nuestro taller, quien desarrollo
un ejercicio de construccion de memoria historica en el Colegio Integrada la Candelaria,
institucion de educacién publica del Distrito, en el marco de un proyecto para Educapaz. Este
docente nos proporciond tres videos de tres de sus estudiantes en los cuales ellos exponian su
comprension sobre lo que entendian por construccion de paz y la motivacion por la cual

participaban en ejercicios de construccion de memoria.

Planeamos que nuestros participantes vieran los videos y grabaran un video de 1 minuto

dando sus opiniones sobre los temas vistos en el video de sus pares. Como actividad de cierre,
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explicariamos que en cada sesion concluiriamos con un “compartir” en el cual reflexionariamos
sobre lo trabajado. Con el disefio de nuestra primera sesion, iniciamos el proceso de desarrollo del

taller el cual se describe a continuacion.

4.1.6. Desarrollo de las sesiones.

Sesion 1. ¢Por qué estamos aca? Para la primera sesion del ejercicio, asistieron cinco
estudiantes mujeres de los siete estudiantes inscritos. Una estudiante de sexto grado, una de
séptimo grado y tres estudiantes de octavo grado. Se inici6 con una bienvenida al taller donde
organizamos a las estudiantes en circulo y les preguntamos por qué decidieron participar del taller.
Todas indicaron que les interesaba la historia del conflicto armado colombiano y les causé
curiosidad el tema de construccion de paz mencionado en el correo de la convocatoria. Una de las
participantes comentd que al ver noticias y “ver las muertes por lo que ha pasado en el conflicto,
dije que tenia que hacer algo para ayudar en el futuro”. La respuesta de esta estudiante en particular
nos permitio evidenciar que no sélo existia curiosidad en nuestras participantes sino voluntad de
generar un cambio. Observamos también que las participantes se mostraban timidas y les costaba

manifestar su opinidn.

Atendiendo al caracter exploratorio de esta sesion y a las categorias de analisis de memoria
y construccion de paz, se realizé una ronda de tres preguntas. Cada pregunta se realiz6 conforme
las participantes proporcionaban sus respuestas. Las preguntas realizadas fueron: Cuando piensas

en la paz, ¢en qué piensas?, ;qué es construccion de paz? y ;gqué entiendes por memoria?

Para la primera pregunta, las participantes mencionaron que paz les evocaba un “entorno de calma,
tranquilidad y “armonia entre la gente”. En cuanto a su comprension de memoria, cuatro de ellas

99, <

establecieron que la memoria era “recordar el pasado para construir el futuro”; “ver el pasado y



92

ver los errores para no hacer eso en el futuro”; “ver al pasado y ver lo que hicieron mal los
antepasados, recordar como se hizo la paz, cdmo aceptaron las diferencias.” y “recordar lo que me

ha pasado asi sea bueno o malo”.

Para la pregunta ¢qué es construccion de paz? las respuestas de las participantes se enfocaron en
el relacionamiento arménico y pacifico para tener una sana convivencia, asi como en la aceptacion
y respeto por las diferencias. La respuesta de una de las estudiantes generé eco entre sus
compafieras pues la joven manifestd que la construccion de paz era “aceptar las diferencias de los
demas porque la guerra se hace por las diferencias” idea a la cual se adhirieron todas las

participantes.

Después de la ronda de preguntas, se les indico a las participantes que verian un video de
estudiantes del colegio Integrada la Candelaria en el cual estudiantes con edades similares, han
desarrollado ejercicios de construccion de memoria y responden a las mismas preguntas que se les
hicieron a ellas. Después de ver el video, les preguntamos a las estudiantes qué encontraron de
diferente en las opiniones de sus pares. Las participantes expusieron que los jovenes del video
veian a la paz “como suplir necesidades basicas como vivienda y educacion” y todas nuestras
estudiantes encontraron en el video que vieron, que los jovenes hacian una relacion entre la paz y
las necesidades basicas. Por esta respuesta, decidimos preguntarles por qué creian que los
estudiantes del video relacionaban la paz con una cuestion de necesidad basica. Una de nuestras
estudiantes menciond que “la paz se ve de acuerdo a como vives” otra estudiante menciond que
ella creia que relacionaban la paz con la educacion porque “los estudios cambian tu inteligencia
emocional” seguidamente, una tercera estudiante intervino diciendo que los “nifios del video
hablan de educacion porque las guerrillas en los pueblitos se llevan a las personas y con educacion

se puede evitar eso”.
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Posterior a la lluvia de ideas sobre el video, organizamos a las estudiantes en dos grupos.
Les dijimos que iban a jugar a ser periodistas para entrevistar a sus compafieras haciéndoles la
pregunta: ¢para ti qué es construccion de paz y memoria? Se les dio la instruccion de grabar un
video de un minuto con sus respuestas. En los videos creados por las participantes, observamos
que ellas incluyeron en sus respuestas elementos e ideas que vieron en el video de sus pares. Las
respuestas incluyeron ideas tales como “recordar para evitar cometer los mismos errores”, la

construccion de paz es respetar a los demas y entender sus diferencias”.

Las respuestas de nuestras estudiantes nos proporcionaron claridad sobre la idea que ellas
tenian de paz como un ambiente de sana convivencia y respeto por la diferencia. Adicionalmente,
encontramos que todas ellas asociaron el concepto de memoria con recordar y conocer lo que
ocurrié en el pasado para evitar cometer los mismos errores. Con estas ideas, pudimos identificar
las nociones de nuestras participantes sobre los conceptos de paz, memoria y construccion de paz,
por lo que establecimos que para la segunda sesion del taller debiamos ahondar en estos términos.
Con base en la experiencia de esta primera actividad, encontramos de gran utilidad continuar
trabajando con preguntas que orientaran la participacion de las estudiantes, por lo tanto, cada una

de las sesiones siguientes tendria una pregunta orientadora.

Sesion 2. ¢Qué sabemos sobre la paz? El objetivo de esta sesion fue identificar las
comprensiones sobre paz, memoria y jovenes que poseen los estudiantes por medio de un ejercicio
de rastreo de imaginarios. Este objetivo se enmarcO en dos de nuestras categorias de analisis:
memoria y construccion de paz. A esta sesidn asistieron cuatro de las cinco estudiantes de la sesion
anterior. A partir de esta sesion y hasta la finalizacion del taller, siempre asistieron las mismas

cuatro estudiantes.
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La sesion inici6 recordando el ejercicio de la clase anterior en la cual escuchamos las voces
de otros joévenes y respondimos a sus comprensiones. Posteriormente, presentamos la pregunta que
orientd nuestra actividad: “;qué sabemos sobre memoria historica y paz?”’ Para dar respuesta a
esta pregunta se realiz6 un ejercicio de lluvia de ideas en un pliego de papel. Les indicamos a las
participantes que debian escribir qué entendian por las palabras paz, memoria y jovenes las cuales
estaban escritas en el papel. Cada estudiante escribi6 lo que comprendia sobre los conceptos e iban

rotandose alrededor del pliego de papel para escribir sus ideas.

Al finalizar este primer momento, los docentes resaltamos los puntos de encuentro o
desencuentro, entre las ideas plasmadas en el papel y realizamos preguntas que permitieran
ahondar en sus comprensiones o indagar sobre la ausencia de otras compresiones, referente a los
conceptos trabajados en la lluvia de ideas. Para lo cual recurrimos a los elementos de la definicion
de paz imperfecta propuesta por Mufioz para enriquecer la idea de paz que nuestras participantes
expusieron. Encontramos que las estudiantes consideraban a la paz como ausencia de violencia,
armonia y sana convivencia. En cuanto al concepto de memoria, las participantes escribieron a su
alrededor las palabras recuerdo, no olvidar, memorizar y entender. Para el tercer concepto, jovenes,
las estudiantes escribieron palabras como futuro, cambio, mejorar, avanzar y aprendizaje. Con las
ideas plasmadas en la cartelera, se les indico a las participantes que estas palabras se encontraban
interconectadas y se les solicitd que escribieran o dibujaran cuales creian que eran esas
relaciones. Por sisolas, las estudiantes dibujaron flechas para relacionar los tres conceptos y sobre
estas flechas escribieron relaciones entre paz y jovenes estableciendo que la paz estaba a cargo de
los jovenes, en cuanto a la relacién entre memoria y paz, escribieron que para lograr la paz se

necesitaba memoria. A medida que las estudiantes construian la cartelera con la lluvia de ideas,
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les proporcionamos elementos del concepto de paz imperfecta, asi como elementos sobre lo que

significaba construccion de memoria.

La sesion concluyd con un didlogo mientras las estudiantes realizaban el “compartir” de
comida que llevaron. En esta conversacidon, los docentes recapitulamos las palabras y opiniones de
las participantes durante la lluvia de ideas. Se orient6 una reflexion de acuerdo con las ideas
proporcionadas por las participantes en el pliego de papel, en la cual se les solicité pensar en el rol
que cumplen los jévenes en la construccién de paz, asi como la importancia de la memoria histérica
para comprender la historia del conflicto en Colombia. Las participantes coincidieron en afirmar
que los jovenes son el futuro y deben hacer algo para que no se repita el presente. Adicionalmente

establecieron que es necesario “saber qué paso para no cometer los mismos errores”.

Estas reflexiones nos permitieron establecer que nuestra tercera sesion del taller deberia
enfocarse en la necesidad de conocer el pasado para lo cual se les solicito a las participantes que

trajeran 5 fotografias de momentos importantes en su vida para hacer memoria de sus vidas.

Sesion 3. “Hacer memoria y hacer-nos memoria: Mi vida en medio de la historia.” Esta
sesion se enmarco en la categoria de analisis de memoria con el proposito de que las estudiantes
reconocieran que su historia transcurre en el medio de otras historias y la de su pais. La dinamica
de esta actividad tuvo un caracter investigativo y reflexivo puesto que las estudiantes indagaron
sobre eventos de la historia nacional que ocurrieron en los momentos que ellas identificaron como
importantes en sus vidas esto con el fin de que pudieran visualizar como la historia de Colombia

transcurria paralela a la historia de sus vidas.
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La didactica de los ejercicios desarrollados en esta sesion atendio a las recomendaciones
hechas en La Caja de Herramientas: Un viaje por la memoria historica, aprender la paz y
desaprender la guerra del Centro Nacional de Memoria Histérica (CNMH) en la cual los ejercicios
que se proponen para ser implementados en las aulas para la ensefianza de la historia deben
comprender a la historia como “un campo de conocimiento vivo que tiene significado para quien
lo estudia cuando resuena y se conecta con las preguntas y preocupaciones de su vida.” (CNMH,

2015, p. 13).

Por tal razon, consideramos que hacer un recuento de los acontecimientos de la historia de
Colombia debia estar conectado con las vidas de las estudiantes, atendiendo a la metodologia
propuesta por la Caja de Herramientas (CNMH, 2015) en el cual se establece que para comprender
el conflicto armado y no recaer en su repeticion es necesario interrelacionar los registros de la

memoria individual, la memoria colectiva y la memoria historica.

Se inicio el ejercicio solicitando a las participantes escribir en un papel un momento de sus
vidas que para ellas fuera importante. La intencion de esta actividad fue que las estudiantes
comprendieran que lo que es visible, es decir lo que escriben en el trozo de papel, se reconoce al
escribirlo y recordarlo, y lo que se reconoce, las invita a pensarse como sujetos, es decir a
reflexionar sobre su historia personal, y cuando se hace esta reflexion, se esta construyendo la
memoria individual. De tal manera que, al hacer memoria individual, se puede reconocer y

establecer las razones por las cuales eso que se reconoce es importante para cada individuo.

En esta primera parte del ejercicio las estudiantes escribieron momentos de sus vidas que les
recordaron momentos felices como también pérdidas de seres queridos. Utilizamos los recuerdos

de las participantes para invitarlas darse de cuenta de que evocar recuerdos y plasmarlos es una
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manera de hacer memoria. Las estudiantes preguntaron si con este ejercicio estaban construyendo
memoria a lo cual les respondimos que si pues el hecho de recordar y hacerlo visible es hacer

memoria.

Con esta reflexidn, invitamos a las estudiantes a compartir las fotografias que habian traido
con el fin de continuar haciendo memoria de sus vidas para iniciar con la segunda parte de nuestra
actividad. Les explicamos que iban a construir una linea del tiempo con los cinco eventos de sus
vidas en orden cronoldgico y paralelo a sus eventos indagarian qué estaba ocurriendo en Colombia.
En el tablero del salén, proyectamos una imagen (ver Figura 1) con una guia para que las

estudiantes construyeran su linea del tiempo.

Titulo que le quieras dar a tu linea del tiempo

Menciona el evento de tu f Tﬁvenéqs de la hlisto.ria de
vida y la fecha y pega la foto < olombia que seleccionaste.

correspondiente, Escribe una sintesis del
evento y la fecha

v

Evento de tu vida # 2 > Evento de la historiade |
J Colombia # 2
Evento de tu vida # 3 | Evento de la historia de
L i Colombia # 3
Eventode tuvida # 4 Evento de la historia de
< > Colombia # 4
Evento de tuvida # 5 | Eventode la historiade
Colombia # 5

Figura 2.Guia para elaboracién de linea de tiempo

Fuente: Elaboracion propia

Posterior a la explicacion de la estructura de la linea del tiempo, les proporcionamos a cada

estudiante, marcadores y papeles de colores junto con un computador para que investigaran los
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eventos de la historia de Colombia que acontecieron paralelamente a los eventos significativos de

sus historias.

Consideramos que las estudiantes debian ser quienes realizaran la investigacién de los
acontecimientos con el fin de evitar hacer una seleccion de eventos que podria ser parcializada.
Ademas, invitarlas a indagar es una forma de desarrollar sus habilidades investigativas, de
comprension lectora, de analisis de las fuentes que seleccionaran como fiables o no, de sintesis de
la informacion y de evaluacion para la seleccion de los acontecimientos con lo cual estariamos
desarrollando sus habilidades de pensamiento critico, aspecto que resaltaron los docentes que han
implementado ejercicios de construccion de memoria en la literatura que revisamos para nuestra

investigacion.

La informacidn consignada en las lineas de tiempo construidas por las estudiantes se
transcribio en una tabla que agrupa los eventos de las vidas de las participantes en la columna de
la izquierda, y el evento de la historia nacional que cada una selecciond se situd en otra columna
de acuerdo a dos caracteristicas: si el evento corresponde a un acontecimiento del conflicto armado
colombiano o si el acontecimiento seleccionado se enmarca en un contexto diferente al conflicto

como se muestra en la Tabla 2.

Tabla 2.

Transcripcion de las lineas de tiempo de las participantes de la sesion No. 3

ESTUDIANTE No. 1

. . . Eventos relacionados con el conflicto armado . . .
Historia de la estudiante colombiano Otros eventos en la historia de Colombia

Las FARC Anuncia la liberacion del cabo del
Nacimiento de mi hermano ejército Pablo Emilio Moncayo secuestrado desde

1997
Fecha: 06/10/2009

Fecha: 2009
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Muerte de mi abuela materna

Fecha: 2011

Cae el maximo comandante de las FARC Guillermo
Leon Saenz Vargas, alias Alfonso Cano

Fecha: 2011

Me mudé de casa

Fecha: 2014

Captura del hacker del proceso de paz
Andrés Sepulveda contratado por el
candidato Oscar Ivan Zuluaga

Fecha: 2014

Adopté a Luna (mi perrita)

Fecha: 2015

Cierre de la frontera Venezuela-Colombia

Fecha: 2015

Hice Aikido por primera vez

Fecha: 2018

Ivan Duque es elegido presidente de
Colombia

Fecha: 2018

ESTUDIANTE No. 2

Historia de la estudiante

Eventos relacionados con el conflicto armado
colombiano

Otros eventos en la historia de Colombia

[Nace mi primo “Jacobo”

Fecha: mayo 2015

Encuentro entre AKA Timochenko y el presidente
Juan Manuel Santos

Fecha: septiembre 2015

Muere mi tia “Ana”

Fecha: abril 2015

Cierre de la frontera Colombo-venezolana
Fecha: agosto 2015

Mi primer concierto “ZAZ”

Fecha: octubre de 2016

Firma del nuevo acuerdo de paz entre las FARC y el
gobierno colombiano

Fecha: 24 de noviembre de 2016

Muere mi tia abuela “Mercedes”

Fecha: abril 2016

Premio de paz al presidente de la Republica
Juan Manuel Santos por su contribucién a la
paz en Colombia

Fecha: 7 de octubre de 2016

[Nace mi primo “Camilo”

Fecha: septiembre 2019

El gobierno pide captura a Méarquez y otros
disidentes por volver a las armas

Fecha: 2019

ESTUDIANTE No. 3

Historia de la estudiante

Eventos relacionados con el conflicto armado
colombiano

Otros eventos en la historia de Colombia

Nace mi hermano

Fecha: agosto 29 de 2008

Muchos secuestrados recobraron la libertad tras
pasar muchos afios bajo el poder de las farc

[Adopto mi perrita amelie

Fecha: 2014

No escribi6 evento

No escribi6 evento
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Visito Estados Unidos con mi
familia

Fecha: 2014

Las cifras de muertos, secuestrados y desplazados en
Colombia disminuy6 gracias al proceso de paz

Ultima salida con mi abuelo

Fecha: 2016

El proceso de paz de Juan Manuel Santos con las
FARC después de 50 afios de guerra

Concierto André Rieu con mi
abuelo

Fecha 2019

Hay mas de 80.000 personas desaparecidas

ESTUDIANTE No. 4

Historia de la estudiante

Eventos relacionados con el conflicto armado
colombiano

Otros eventos en la historia de Colombia

Evento # 1 Mi primera
presentacion de baile

Fecha: 2010

El fallo de la Corte Constitucional hizo que
Alvaro Uribe no pudiera ser relecto, asi
abriendo una nueva competencia entre 6
candidatos por el poder del pais.

Evento # 2Mi primer dia de
colegio

Fecha: 2011

Se puso fin al comandante de los guerrilleros de las
FARC, Guillermo Ledn Séenz Vargas, alias Alfonso
Cano.

Evento # 3 Primera vez fuera del
pais.

Fecha: 2012

Surgimiento del movimiento marcha Patriética =
campesinos e indigenas que pedian espacio y cese al
fuego

Evento # 4 Primera presentacion
de guitarra

Fecha: 2015

El primer caso de eutanasia en Colombia=
Obidio Gonzalez, 79 afios

Evento # 5 Mi fractura

Fecha: 2018

Consulta anticorrupcion = mas de 11,6
millones votaron en esta consulta, en la que
se presentaron 7 propuestas con las que se
buscaba combatir la corrupcion.

Fuente: Elaboracion propia

De los veinte eventos investigados por las estudiantes, de los cuales cada participante

consult6 cinco, once hacian referencia al conflicto armado colombiano sin que los facilitadores de

la actividad les hubiéramos dado la instruccion para buscar sobre este tema. Al socializar las lineas

de tiempo, se les preguntd a las participantes la razon por la cual habian seleccionado eventos del

conflicto armado como acontecimientos paralelos a sus historias de vida, a lo cual todas
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coincidieron en responder que les generaba curiosidad saber si durante los eventos importantes de

su vida ocurria algo relacionado con el conflicto armado en el pais.

Sus apreciaciones nos permitieron establecer que nuestras estudiantes ingresaron al taller
el interés en conocer sobre la historia de su pais, en especial del conflicto armado. Durante la
socializacion del trabajo realizado, detectamos sentimientos de empatia en las nifias con lo
ocurrido durante el conflicto, pues hicieron mencion sobre el dolor ajeno que evidenciaron en los
hechos investigados. Una estudiante manifestd estar impactada por “tantos acontecimientos de
violencia que ha habido en un solo afio”, otra, se refirid a la indiferencia frente al dolor ajeno
mencionando que “muchas veces no nos afecta, pues no es un dolor directo o personal.” Estas
opiniones nos dieron la posibilidad de preguntarles la razon por la cual mencionaban el dolor ajeno
y entre sus intervenciones, detectamos que todas ellas se sentian incbmodas por desconocer lo que
habia ocurrido y que su falta de conocimiento las hacia ser indiferentes frente a la realidad de su
pais. En este sentido, una de ellas reflexion6 que “conocer nos ayuda a darnos cuenta de la

realidad”.

Adicional a la identificacion de sentimientos de empatia, detectamos que en los eventos
que conformaron la memoria individual de nuestras participantes, no se hizo mencion de algdn
acontecimiento que las haya relacionado con el conflicto armado. Por cuestiones éticas no
quisimos ahondar en las particularidades de la vida personal de nuestras estudiantes, pero por la
evidencia en las lineas de tiempo que ellas construyeron, pudimos establecer que probablemente

no han tenido una experiencia cercana con el conflicto armado colombiano.
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Para el cierre de esta sesion, durante el 4gape reflexivo les preguntamos a las estudiantes
que podian concluir del ejercicio. Entre sus opiniones logramos identificar que ellas reconocieron

que sus vidas no son ajenas a la historia de su pais, sino que méas bien estan conectadas.

La realizacidn de este ejercicio, en el cual nuestras asistentes hicieron la construccion de
su memoria individual y la conectaron con la memoria historica de Colombia incluyendo
acontecimientos del conflicto armado y otros eventos, nos permitio establecer que la actividad
logré generar un vinculo en las estudiantes con su pasado. Dicho vinculo hace referencia a la
generacién de sentimientos de empatia manifestados por las participantes al expresar su
preocupacion por su desconocimiento de lo ocurrido y del dolor que esto pudo generar en otros.
Con los hallazgos de esta sesion decidimos que era necesario continuar con la construccion de
memoria por medio de la ensefianza y visibilizacion de la historia oficial del conflicto junto con la
memoria colectiva, es decir, la inclusion de narrativas de diversos actores involucrados en el

conflicto.

Sesion 4. Conociendo la historia de mi pais. La cuarta sesion del taller se enmarcé en dos
categorias de analisis: Memoria historica, y ensefianza de la memoria y ensefianza de la historia.
La pregunta que orientd esta sesion fue “;Qué tanto recuerdo la historia de mi pais?” y persiguio
dos objetivos: hacer que el estudiante reconociera la diferencia entre historia y memoria con
eventos de su pais y hacer que el estudiante comprendiera la historia del conflicto armado desde

las narrativas de perdon de diferentes actores involucrados en el conflicto.

El primer momento de esta sesion se enfoco en realizar la pregunta orientadora ¢Qué tanto
recuerdo la historia de mi pais? Con el fin de indagar los saberes previos de las participantes. Las

estudiantes mencionaron en una corta lluvia de ideas eventos como la independencia, el conflicto
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bipartidista, el Bogotazo, la Toma del Palacio de Justica, el narcotrafico y las guerrillas. Los
eventos mencionados obedecen a los temas vistos por las estudiantes en quinto grado en la clase

de sociales.

Posterior a sus intervenciones, les presentamos en la pantalla del salon dos diapositivas
con imagenes para que las contrastaran. En la primera diapositiva se present6 una pintura de la
Batalla de Boyacé junto a una fotografia del Centro Nacional de Memoria Histdrica sobre el
sepelio colectivo de los habitantes del municipio de Yolombd, Antioquia (1998) en el cual los
habitantes estan rindiendo homenaje a las victimas después de una toma de las AUC. En la
segunda diapositiva, se proyecté la imagen de Omaira Sanchez en la tragedia de Armero en 1985
para ilustrar a un damnificado, y paralelo a esta fotografia una imagen de victimas haciendo
resistencia pacifica en 2001 en el municipio de Granada, Antioquia donde la poblacion realizo la

marcha del ladrillo para reconstruir su pueblo después de una toma de las FARC.

Seleccionamos estas imagenes con el fin de poder ilustrar la diferencia entre victima® y
damnificado, asi como realizar un ejercicio de memoria de un evento histérico que las participantes
ya conocian como la Batalla de Boyaca con dos eventos de la historia del conflicto armado. Esta
metodologia se baso en la propuesta pedagdgica de la Caja de Herramientas del CNMH (2015),

en la cual se recurren a los estudios de caso para la ensefianza y construccion de memoria histoérica.

Para indagar sobre las percepciones que tenian nuestras participantes sobre las imagenes,
realizamos cuatro preguntas para abrir un espacio de discusion: ¢gqué estan mostrando estas
imagenes?; ;/qué viene a su mente con estas imagenes?; ¢a qué acontecimientos corresponden? y

¢hay semejanzas y diferencias entre estas imagenes?
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Nuestras estudiantes se refirieron a la pintura de la imagen de la Batalla de Boyac& como
un evento historico de la independencia de Colombia, lo cual evidenci6 que tenian conocimiento
sobre este evento. En cuanto a las dos fotografias que ilustraban victimas de las tomas de las
FARC y de las AUC, las estudiantes desconocian los acontecimientos, aunque manifestaron creer
que probablemente eran victimas. Con base en lo anterior, los facilitadores explicamos los hechos
ocurridos durante estos eventos atendiendo a nuestra categoria de analisis ensefianza de la historia
y memoria historica. Finalmente, utilizamos la fotografia de Omaira Sanchez, damnificada de la
tragedia de Armero en 1985 con el fin de explicar la diferencia entre victima y damnificado. En
cuanto a este ultimo aspecto, creimos importante hacer esta diferenciacion para aclarar que un
damnificado es una persona que ha sido victima a causa de un desastre natural, mientras que

victima es aquel que por causa del conflicto armado ha visto lesionados sus derechos.

Las participantes encontraron como semejanza entre las imagenes presentadas que todas
ellas ilustran eventos de la historia nacional y como diferencia establecieron que tanto la fotografia
de Omaria como la pintura de la Batalla de Boyaca, no pertenecian a la historia del conflicto
armado. Adicionalmente, establecieron que desconocian la historia detras de las fotografias de las
victimas de Yolombé y de Granada mencionando que “esas cosas no se las habian ensefiado en

clase” y “es importante saber qué ocurrio en esos eventos”.

El desconocimiento de los eventos en mencion, nos permitio establecer que una manera de
nutrir la ensefianza de la historia de Colombia y en especial la del conflicto armado, es recurrir a
los estudios de caso con el fin de ensefiar a los estudiantes con una situacion en particular, las
causas, la dimensién y consecuencias del conflicto armado. Utilizar este tipo de recursos es una
herramienta que permite enriquecer la ensefianza de la historia nutriendo el recuento de fechas y

cifras de un acontecimiento con el desarrollo de habilidades de analisis, comprension e indagacion
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de un suceso determinado. Estas habilidades se trabajaron en nuestro ejercicio dado que las
fotografias que seleccionamos generaron curiosidad en las estudiantes por indagar qué significaba
la accidn y situacion retratada y las preguntas guia que realizamos sirvieron como recurso para la

explicacion de los acontecimientos presentados.

En la segunda parte de la actividad, se proyectaron dos videos con el fin de continuar
trabajando en las categorias de anélisis de ensefianza de la historia y ensefianza de la memoria
histérica. El primer video que se presentd, titulado La Historia del conflicto explicada en tres
minutos de la revista Semana, expone un recuento historiografico sobre el conflicto armado en
Colombia, lo utilizamos como herramienta para la ensefianza de la historia. En cuanto a la
ensefianza de la memoria historica, mostramos un aparte del documental EI Mayor Regalo. En
este documental, se muestran diferentes relatos y testimonios sobre el proceso de perdén que han
realizado victimas del conflicto armado nacional con sus victimarios. Decidimos proyectar este
video, puesto que quisimos mostrar narrativas de actores del conflicto en los cuales no se perpetua
la condicidn de victima y victimario, sino que se muestra una postura en la cual los actores
iniciaron un proceso de superacion de su condicion. La seleccion de este segundo video obedecio
ano incurrir en las criticas a la memoria que se expusieron en el apartado anterior, en donde Vallejo
y Guzman (2018), Giglioli (2014) y Antequera (2011) establecen que los ejercicios de memoria
caen un el error de evidenciar el sufrimiento de las victimas, asi como los crimenes cometidos por
sus victimarios donde se reincide en continuar con un ciclo de violencia y no superacion del

conflicto.

Después de ver los dos videos se realizaron las siguientes preguntas: ¢qué viene su mente

cuando ven estos videos?; ;ven alguna diferencia entre los dos videos? yiven
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alguna similitud? Adicionalmente, se realizaron dos preguntas enfocadas en el segundo
video: ¢qué responsabilidad tengo frente a esto?y ¢puedo hacer algo frente a eso? Estos
interrogantes se disefiaron con el fin de indagar sobre las percepciones de las participantes acerca

de los videos proyectados.

Durante la discusion de las preguntas, las estudiantes se mostraron conmovidas con el
documental. Establecieron que ambos videos mostraban la historia del conflicto armado desde
“diferentes puntos de vista” de acuerdo con lo mencionado por dos de ellas. Las participantes
refirieron que es “dura la realidad de nuestras victimas”. Adicionalmente, todas ellas coincidieron
en sentirse inspiradas y manifestaron admiracion al ver que” hay personas que pueden perdonar a
quienes les han causado tanto sufrimiento”. Una de las participantes afirma que ‘“‘si uno perdona
funciona, si uno combate guerra con mas guerra no funciona”. En la misma linea, otra estudiante
refiere que “el odio no te lleva a nada” y todas coinciden en la importancia de no ser indiferentes

y aprender a perdonar.

Ademas de los sentimientos de admiracion e inspiracion, las participantes afirmaron sentir
impotencia por los relatos que escucharon. De acuerdo con esta intervencion de una participante
“lo mucho que nos quejamos y no nos damos cuenta por lo que han pasado otros”, con la cual
todas las demas coincidieron, logramos identificar sentimientos de empatia y una actitud reflexiva
dado que empezaron a cuestionar sus comportamientos y acciones reconociendo que otros han

atravesado por situaciones adversas.

Las respuestas de las participantes fueron un insumo para el disefio de las sesiones
posteriores pues el conocimiento de la historia por medio de relatos de diversos actores era algo

novedoso para las estudiantes. Una de ellas comento que nunca le habian ensefiado la “historia de
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la paz”, esta idea nos generd gran inquietud pues en el disefio metodolégico de nuestro taller, no
habiamos contemplado que las narrativas de las historias de perdon y reconciliacion entre los
actores involucrados en el conflicto, pudiesen ser un elemento que nos permitiera ensefiar la
historia desde una perspectiva de paz. Por tal motivo, consideramos necesario indagar si existian
referentes tedricos que trabajaran este concepto para utilizarlo como una categoria de anélisis

emergente con la cual pudiésemos dar continuidad a lo trabajado durante esta sesion.

De esta manera, iniciamos la investigacion sobre el concepto de historia de la paz y
encontramos en la literatura consultada, un libro titulado Manual de paz y conflictos en el cual se
aborda la historia de la paz. Los autores de esta obra, Mufioz y Martinez (2004) refieren que la
historia de la paz no se ha contemplado en el recuento histérico de los acontecimientos de un
conflicto debido a que existe un desconocimiento sobre la paz como tema de investigacion ya que
existe un amplio recuento historiografico sobre la violencia y sus diversas manifestaciones, pero
no se ha dado a conocer la forma como los conflictos se han solucionado lo que ha dificultado el
conocimiento de la historia de la paz. Por tal motivo, consideran que reconstruir la historia de la
paz es parte necesaria y complementaria de la historia. Adicionalmente afirman que es necesario
difundir la forma como se soluciond o se regul6 por una via pacifica el conflicto puesto que la

reconstruccion de la historia de la paz nutre el reconocimiento y analisis del pasado.

Bajo la premisa en la cual se considera a la historia de la paz como parte necesaria y
complementaria del conocimiento de la historia, nos preguntamos qué efectos genera la
divulgacion de los acontecimientos que propiciaron la generacion de paz en determinado contexto,

a lo cual los autores en mencion establecen que la reconstruccion de la historia de la paz permite:
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Reconocer y analizar mejor nuestro pasado bajo premisas como: desarrollar el analisis de
las causas, estructuras y dinamicas que generan conflictos; reconocer y potenciar las vias
pacificas hacia aquéllos; y, entre otras, establecer relaciones causales y mediaciones entre
los diferentes niveles e instancias donde se practica la regulacion pacifica y/o violenta de

los conflictos. (Mufioz & Martinez, 2004, p. 51)

Por lo anterior, recurrir a la ensefianza de la historia de la paz en nuestro taller podria
propiciar en nuestros estudiantes un conocimiento mas amplio de los acontecimientos de la historia
de conflicto armado colombiano por medio de la evocacion de relatos que muestren historias de
construccion de paz, con lo cual seguiriamos nuestro objetivo de evitar la utilizacion de narrativas
que simplemente hagan un recuento de los hechos violentos y perpetuen la condicion de victima y

victimario.

De esta manera, iniciamos con la planeacion de la quinta sesion de nuestro taller, en la cual
recurrimos a la busqueda de testimonios de victimas del conflicto armado que se convirtieron en
agentes de construccion de paz en sus comunidades. EI motivo de utilizar este tipo de narrativas
obedece a la teoria de la Historia de la paz sobre la cual Mufioz y Martinez (2004) plantean que
para la reconstruccion de la historia de la paz se deben tener en cuenta tres bases: los actores
pacificos, momentos y acontecimientos pacificos y espacios pacificos tal como se muestra en el

siguiente gréafico:
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ACTORES [ smomEextTOsY / ESPACIOS
PACTFICOS ACONTECIMIENTOS PACTFICOS
PACFICOS

Figura 3. Bases para una historia de la paz

Fuente: Mufioz & Martinez, 2004, p. 57

Sesion 5. Me pongo en los zapatos de la paz. Esta sesién se enmarcé en la categoria de
analisis de memoria y en la categoria emergente historia de la paz. El objetivo fue hacer que las
estudiantes comprendieran la historia de la paz en Colombia y su relacién con su contexto
utilizando narrativas de constructores de paz en el pais. Para alcanzar este objetivo, recurrimos a
la metafora de ponerse en los zapatos del otro con el fin de que las participantes asumieran como
suyas las historias que se les iban a presentar. Por esta razon la pregunta disefiada para orientar la

actividad fue: ;Me puedo poner en los zapatos de la paz?

La metafora y la pregunta orientadora se utilizaron con el fin de indagar si por medio del
concomiendo y apropiacion de determinadas narrativas de victimas del conflicto armado, que
decidieron ser agentes de construccidn de paz, nuestras participantes lograban comprender que la
historia del conflicto armado en Colombia no s6lo estda compuesta por acontecimientos de
violencia, sino que también se compone de eventos, espacios y actores pacificos. Al hacer
referencia a la apropiacion de las narrativas, nos referimos a la forma como planeamos dar a
conocer las historias que utilizamos en este ejercicio, puesto que establecimos que las participantes

relatarian la historia que leerian previamente en primera persona (poniéndose en los zapatos de la



110

persona que cuenta la historia) con el fin de descubrir si lograban no sélo identificar la historia de

la paz, sino sensibilizarse con ella.

Esta actividad tuvo su origen en la propuesta metodoldgica realizada en el ejercicio
PAZANDOLA el cual consultamos en nuestra revision bibliogréfica y cuyo autor es docente de la
institucién en la cual se desarrollé nuestro taller, quien a su vez participd como facilitador en las
sesiones. Ya que el docente en mencion realizd previamente un ejercicio de construccion de
memoria historica utilizando narrativas de victimas del conflicto armado, quienes se convirtieron
en constructores de paz, recurrimos a dicho material como insumo para nuestro ejercicio.

Escogimos entonces cuatro narrativas del ejercicio pedagogico de este docente. (Ver anexo 6)

Es importante mencionar que no todas las narrativas correspondian a historias de victimas
del conflicto armado en Colombia. Una de las narrativas, por ejemplo, es el relato de “Malala”
quien recibio Premio Nobel de Paz por su lucha por el derecho a la educacién de los nifios y nifias
de su pais, Pakistan. En su relato, Malala describe como la violencia y algunos grupos talibanes
impusieron un régimen en donde le prohibian asistir a la escuela, sin embargo, ella lucho por sus
derechos y hoy en dia cuenta con una fundacion que busca ayudar a nifios y nifias en Pakistan, con
el fin de que no sea vulnerado su derecho a la educacion. Las otras tres narrativas corresponden a

las historias de tres colombianos, entre ellos dos, aunque mayores de edad, muy jovenes.

Dentro de estos relatos se encontraba la historia de Temistocles Machado “Don Temi”,
quien desde muy joven se convirtié en un lider social que velaba por los derechos de su comunidad
en Buenaventura y tras su muerte dejé el legado entre la poblacion de seguir exigiendo el derecho
a permanecer en sus tierras, sin ser forzados a abandonarlas y a su vez buscar que fueran
escuchados por el Estado. También utilizamos el relato de Marcela, “Malibre” una joven hija de

excombatientes del grupo guerrillero M-19, quien cuenta que desde pequefia “su libertad fue
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robada” y narra como por medio del arte y la musica ha podido dejar atras ese pasado que la obligd
a pertenecer a ese grupo guerrillero. El ultimo relato expone la historia de Jhan Carlos “JhanCa”,
un joven que tuvo que abandonar su ciudad natal, Barranquilla, para evitar ser reclutado a la fuerza
por dos grupos armados que se disputaban el control del territorio. Este testimonio muestra como
el conflicto en Colombia ha forzado a familias a abandonar su hogar, por temor a perder sus vidas
o0 por el miedo de las madres de perder a sus hijos quienes son obligados a pertenecer a los grupos
armados locales. Sin embargo, en este relato se demuestra la actitud del joven por querer superar

lo vivido sin rencor, adaptandose a su nueva situacion de vida.

A partir de la seleccion de estos relatos, en los cuales se evidencia la historia del conflicto
y sus efectos, quisimos mostrar a las estudiantes que pese a la guerra que ha agquejado a estas
personas, se encuentra como aspecto en comun la superacion de los episodios de violencia y su
condicién de victimas y mediante su resiliencia, perdon y deseos de seguir adelante, constituyen

relatos que forman parte de la historia de la paz.

En esta sesion ubicamos a las participantes en un circulo y se les solicitd que se retiraran
los zapatos y los pusieran en frente de ellas. Esta primera instruccion generé inquietud entre las
estudiantes pues no tenian claro la razon por la cual debian quitarse sus zapatos. Para ambientar la
sesion y hacer que se sintieran comodas con la actividad, pusimos musica de fondo y les pedimos
que cerraran los 0jos. Una vez las estudiantes estaban sentadas, los facilitadores ubicamos entre

sus zapatos una hoja de papel que contenia uno de los testimonios mencionados anteriormente.



112

Figura 4 Fotografia sesion" Me pongo en los zapatos de la paz"

Fuente: Elaboracion propia.

Posteriormente, le solicitamos a las estudiantes que tomaran el papel de sus zapatos, lo
leyeran y se dieran un tiempo para apropiarse de la historia que habian recibido para que la
pudiesen relatar al grupo en primera persona, “poniéndose en los zapatos” del testimonio que les
fue asignado. Durante esta actividad, evidenciamos que las participantes se conmovieron con las
historias que tomaron como propias, puesto que por su voluntad se pusieron de pie e hicieron su
relato con un tono de voz mas fuerte al que habian usado en intervenciones anteriores, gesticularon
e incluso actuaron en su relato sin que se les hubiese dado la instruccién para hacerlo. Estas
actitudes nos demostraron que las participantes en efecto se apropiaron de las historias asignadas
y se generaron sentimientos de empatia ya que mostraban una actitud de interés y atencion hacia
sus compafieras, conmoviéndose por los relatos que escuchaban al punto que una de las estudiantes
lloré al estar escuchando el relato de otra compafiera. De igual manera evidenciamos una actitud

mucho mas participativa con respecto a las sesiones anteriores.
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Después de escuchar los relatos, se propuso un espacio de discusion en el cual los
facilitadores les preguntamos: ;qué pensaste al leer esta historia?, ¢qué sentiste? Las tres
participantes de esta sesidn quisieron intervenir, situacion que no se habia logrado con tanta
facilidad en las actividades anteriores. De tal manera que se le dio la palabra a cada una de ellas.
La estudiante que narrd la historia de Temistocles Machado manifestd que una vez inicio la lectura
de su testimonio sinti6 “alegria e inspiracion” por la manera como este lider social luchaba por los
derechos de su comunidad, sin embargo, a medida que avanzo el relato y ella descubre que es una
historia relatada desde la muerte de este lider, se sinti6 “impactada” y triste porque asesinaron a

“un buen lider”

Por su parte, la estudiante que narré la historia de Jhan Carlos, tuvo sentimientos
encontrados, expreso sentir “alegria e inspiracion porque €l dijo que no y no se uni6 a ese grupo,
porque tal vez si se hubiera unido su vida ya no seria la misma y la historia seria muy diferente”
Sin embargo se mostré muy conmovida por todo lo que tuvo que pasar al llegar a Bogota para
iniciar de nuevo su vida. La tercera participante, quien tuvo a su cargo la historia de “Malibre”
manifestd haber sentido “tristeza al saber que hay personas que estan forzadas a hacer algo que no
quieren y mas que puede afectar a otras personas porque no tienen otra opcion y que tengan que

ver a sus familias morir por el conflicto”

Los sentimientos de tristeza, alegria y admiracién que manifestaron haber sentido nuestras
participantes y la forma como se apropiaron de las historias nos permitieron concluir que el uso de
este tipo de narrativas si es un mecanismo que logra sensibilizar y generar sentimientos de empatia

y reconocimiento por el otro en los educandos.

Al terminar esta actividad, se fueron generando preguntas que llevaron a las estudiantes a

la reflexion, en donde se concluyd que estas eran sélo tres historias de los miles que puede haber
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sobre el conflicto armado de nuestro pais. También se dio paso a la pregunta: ¢Hay algo distinto
al haber escuchado estas historias? para lo cual las estudiantes respondieron: ‘“somos muy
afortunadas, porque no hemos hecho parte del conflicto”, ademas que “conociendo el conflicto y
las historias, nosotros tenemos méas oportunidades o la facilidad de hacer un cambio por el pais y

de ayudar a todas esas personas que fueron afectadas por la violencia”.

Con estas reflexiones los facilitadores evidenciamos que la actividad desarrollada permitié
dar a conocer una version de la historia apelando a la memoria individual y colectiva de personas
que han vivido el conflicto. Para demostrar que hacer memoria implica darles voz a otras voces y
que dichas voces construyen un relato de los acontecimientos que nutren el recuento historico,
pues se incluye la historia de como se ha intentado construir la paz en medio del conflicto.
Igualmente, destacamos la importancia de reconocer las diferentes iniciativas de construccion de
paz, y se invito a las participantes a asumir un rol participativo en la construccion de paz desde sus

entornos.

Para el cierre del ejercicio se proyectd el video del testimonio de Pastora Mira Garcia
compartido en la visita del Papa Francisco a Colombia, en el cual se invita a superar el pasado,
perdonando y mirando hacia el futuro. Pastora, quien ahora es concejal en su municipio natal San
Carlos, en el departamento de Antioquia, narra en este video como el conflicto armado acabd con
la vida de su padre, esposo y dos de sus hijos. Ella es una de las victimas de este conflicto desde
que tenia seis afios de edad, sin embargo, es testimonio de paz y reconciliacion, pues expresa que
“todo ese sufrimiento me hizo mds sensible frente al dolor ajeno”. Con este video pretendimos
mostrarles a las estudiantes que aun cuando la guerra ha causado tanto dafio a las victimas, existen
personas que como Pastora Mira Garcia, logran no solo salir de la condicion de victima, sino

ayudar a otros que también han sufrido a causa del conflicto armado.
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Consideramos pertinente utilizar este video como cierre, puesto que, mediante el
testimonio de esta constructora de paz, quien es ejemplo de perddn y superacion, reforzamos el
objetivo de nuestro ejercicio, la ensefianza de la historia de la paz recurriendo a evocacion de la
memoria individual de las diversas victimas que han superado su condicidn y cuentan una historia
de la paz en la cual también se encuentra la historia particular de cada persona, 0 como lo

mencionamos en la sesion, “ en esta historia de la paz, también esta nuestra historia”

La sesion culminé con el acostumbrado &gape reflexivo, en el cual las
participantes expresaron sus ideas de cdémo construir paz en su contexto inmediato teniendo como
ejemplo las acciones de las narrativas trabajadas a lo largo del taller y de la
sesion. Estas reflexiones se orientaron con dos interrogantes: ;qué oportunidades vesen tu
contexto para construir una historia de la paz? ite sientes responsable de hacer algo para construir
paz? Las participantes manifestaron sentirse mas conscientes de la historia de su pais estableciendo
que “Somos mas conscientes de lo que ha pasado en nuestro pais. No nos afecta directamente, pero
si a Colombia como pais”. Otra estudiante coment6 que “hay que agradecer por nuestras vidas,
por quienes somos y lo afortunados que somos”. Con estas intervenciones, logramos detectar
nuevamente sentimientos de empatia y gratitud ya que las estudiantes manifestaron sentirse
afortunadas por el entorno en el que viven y reconocieron que su vida y su historia, pertenecen a

la historia de su pais.

Adicionalmente, identificamos que se fortalecié la agencia de las participantes puesto que
establecieron mecanismos de generacion de entornos de sana convivencia y de conocimiento por
los derechos de las personas v la historia. Una estudiante menciond gue se podria ayudar a quienes
mas lo necesitan, sean victimas del conflicto o de otras circunstancias “a conocer sus derechos

mediante la realizacion de campafias en sus barrios” asi mismo sugirid que se podrian hacer
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campafas en sus barrios para “dar a conocer la historia para que mas personas se enteren de lo que
ha pasado y que puedan ayudar a otros si tienen nuestras mismas condiciones”. En esta misma
linea las otras dos participantes reconocieron que el hecho de conocer la historia las hace mas
conscientes de la situacion y las invita a ayudar a aquellos que lo necesiten. Finalmente, las
estudiantes coincidieron en reconocer que pueden participar en la construccion de paz en sus
entornos asumiendo una postura mas comprensiva hacia sus compafieros; siendo voceras para dar
a conocer lo que aprendieron en el taller pues comprendieron que el conocimiento de la historia

las hizo ser mas agradecidas y conscientes de lo afortunadas que son.

Con esta sesion concluimos nuestro taller de intervencion pedagdgica de construccion de
memoria historica. A continuacion, presentamos los hallazgos y explicaremos las razones por las

cuales se tomo la decision de finalizar el taller en este punto.

5. CAPITULO V. ANALISIS DE RESULTADOS

En este apartado presentaremos los resultados de nuestro proyecto de investigacion y de la

intervencién pedagdgica realizada.

Inicialmente pretendimos establecer cual es el sentido que un docente debe darle a la
memoria historica en el aula de clase para lo cual realizamos un barrido bibliografico que nos
permitiera aclarar qué es la memoria histérica ademas de indagar por experiencias pedagogicas de
construccion de memoria historica en la escuela. Con la revision de la literatura y las experiencias

de ejercicios de construccidén de memoria consultados en instituciones educativas a nivel nacional
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e internacional, logramos determinar la pertinencia de nuestro proyecto de investigacion ya que no
encontramos registros que documentaran el sentido que un docente de un colegio internacional de
caracter privado en Bogota le debe dar a la construccion de memoria histérica en el aula, ademas
de encontrar que no se ha abordado la implementacion de ejercicios pedagdgicos de construccion

de memoria con un enfoque de investigacion-accion en educacion.

A partir de esto, organizamos los contenidos consultados en la revision bibliografica en
tres categorias de analisis para la definicion de los conceptos que desarrollariamos en nuestra
investigacion: Memoria, ensefianza de la historia y ensefianza de la memoria y construccion de
paz. Con la definicion de dichas categorias, encontramos que la memoria y la ensefianza de la
historia y la memoria estan relacionadas: la ensefianza de la historia del pasado se nutre de la
construccion de la memoria historica, por medio de la utilizacion de las narrativas y conocimiento

de las voces de los diversos actores implicados en un determinado acontecimiento.

Adicionalmente, durante nuestra intervencion pedagadgica, por medio de los ejercicios de
construccion de memoria historica desarrollados para la ensefianza de la historia del conflicto
armado colombiano, identificamos la generacion de sentimientos de empatia, reconocimiento por
el otro por medio del conocimiento de su relato, asi como la sensibilizacion de los educandos con
su pasado y con los actores que lo conforman elementos constitutivos de la construccion de paz en

el aula, nuestra tercera categoria de analisis.

Por lo anterior, logramos establecer que el sentido que un docente debe darle a la memoria
historica en el aula de clase es el de emplearla como herramienta pedagdgica para el conocimiento
y sensibilizacion de los estudiantes con su historia. Con la definicidn del sentido de la memoria y
las razones para emplearla como herramienta pedagogica, alcanzamos nuestro primer objetivo

especifico de investigacidn: Determinar el sentido que un docente debe darle a la ensefianza de la
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memoria historica para transmitirlo con estudiantes de educacién media de un colegio privado

internacional bilinglie de Bogota

Una vez alcanzado el objetivo mencionado, pudimos entrar a trabajar en nuestros
siguientes objetivos especificos: Establecer las implicaciones que un ejercicio de memoria
historica puede tener en los estudiantes de los grados sexto a octavo de un colegio internacional
de caracter privado de Bogota con el desarrollo de un taller de construccion de memoria
historica. E identificar si el taller de construccion de memoria histérica lleva a los estudiantes
a reconocer algun tipo de vinculo con su propia historia y a responsabilizarlos sobre su

participacion en la construccion de paz.

Para la consecucion de estos objetivos, disefiamos un taller de caracter voluntario de
construccion de memoria historica para la ensefianza de la historia del conflicto armado
colombiano en el horario extracurricular de la institucion donde surge la motivacion de nuestro
proyecto. Lo nombramos Taller de jovenes memoria y construccion de paz y convocamos a los
320 estudiantes que pertenecen a los grados de educacion media del colegio. Del total de
convocados asistieron cuatro estudiantes mujeres a las cinco sesiones de nuestro ejercicio de
intervencién pedagdgica. Este pequefio nUmero de asistentes, nos llevd a cuestionarnos los
motivos por los cuales no se habian inscrito mas estudiantes, y decidimos conversar con ellos para

preguntarles las razones por las cuales no aceptaron la invitacion.

Abordamos a los estudiantes durante las asambleas, recesos y espacios entre clases para
poder conversar con ellos. Es preciso establecer que no se documentd el nimero exacto de
estudiantes a los cuales nos dirigimos ya que entabldbamos las conversaciones de manera
esporadica y contabamos con espacios de tiempo muy cortos. Sin embargo, encontramos una

coincidencia en la respuesta de los educandos. Ellos nos indicaron que si estaban interesados en
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profundizar en el conocimiento de la historia del conflicto armado e igualmente manifestaron
curiosidad por saber a qué haciamos referencia con la palabra memoria utilizada en el nombre del
taller. Sin embargo, comentaron que no podian asistir pues ya se encontraban inscritos en otras
actividades extracurriculares deportivas, artisticas y musicales. Esta situacién nos permitié
concluir que si existe un interés en la poblacion estudiantil por conocer la historia del conflicto
armado y determinamos que, sin importar el nimero de asistentes, valia la pena desarrollar nuestro

ejercicio.

Para la ensefianza de la historia del conflicto armado colombiano en nuestro taller,
aplicamos la metodologia de estudio de caso recurriendo a narrativas, testimonios, imagenes y
videos que presentaron la memoria individual y colectiva tanto de victimas como de los
perpetradores de los crimenes ocurridos durante el conflicto. Con esta metodologia logramos
ampliar el conocimiento y comprension que tenian las participantes sobre la historia del conflicto

armado en Colombia.

El carécter dialogico de nuestras sesiones nos permitié conocer las percepciones y
sensaciones generadas en nuestras estudiantes con el desarrollo de los ejercicios de construccion
de memoria. Durante las discusiones, las participantes manifestaron no conocer los relatos y
hechos presentados, reflexionando sobre la poca informacion que tienen de lo que ocurre o que ha
ocurrido en su pais. Asi mismo, reconocieron que su historia de vida se encuentra de alguna manera
vinculada con la historia de su pais, lo que las llevé a comprender que debido a este vinculo que
encontraron no pueden ser indiferentes y manifestaron sentirse responsables de dar a conocer lo

que aprendieron, con el fin de evitar que se siga perpetuando la indiferencia.

Ademas de sentirse responsables por difundir lo que aprendieron, las participantes hicieron

una reflexién sobre la responsabilidad que tienen en la forma como actlan en su cotidianidad ya
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que al comparar la manera como enfrentan las diferencias con sus compafieros con los testimonios
de superacion, perdon y reconciliacidn vistos en las sesiones, ellas reconocieron que, si las victimas
del conflicto lograron perdonar y los perpetradores de los crimenes lograron pedir perddn, ellas

también debian perdonar y dialogar cuando tuvieran algin conflicto o diferencia en sus entornos.

Los sentimientos y percepciones manifestados por las estudiantes, nos permitieron percibir
sentimientos de empatia hacia los testimonios presentados ya que las participantes asociaron los
relatos con sus propias experiencias de vida, y comentaron sentirse agradecidas y “privilegiadas”
puesto que sus historias de vida no habian atravesado situaciones tan dificiles. Adicionalmente,
aprendieron, comprendieron y reconocieron el dolor y padecimiento por el que han pasado muchos
de sus compatriotas e igualmente expresaron sentir “alegria y felicidad” por los procesos de perdon

y reconciliacion que conocieron durante las actividades.

Sumado a los sentimientos que se generaron en las participantes de nuestro taller,
encontramos que ellas no eran conscientes de que la historia del conflicto armado en Colombia se
podia conocer mediante las narrativas de sus diversos actores. Con esto pudimos corroborar que
la construccion de memoria histdrica si puede ser una herramienta para la ensefianza de la historia.
En relacion al conocimiento y cercania de las estudiantes con la historia del conflicto armado, no
logramos evidenciar que ellas hubieran sido afectadas directamente por éste, ya que en ninguna
ocasion mencionaron haber vivido o estar vinculadas a los episodios de violencia en el marco del

conflicto nacional.

Por otra parte, un efecto adicional que logramos identificar con la realizacién de nuestro
taller, fue el surgimiento de una postura mas critica de las estudiantes pues ellas mismas eran
quienes estaban construyendo sus ideas y concepciones de la historia y la responsabilidad que

tienen frente a la construccion de paz en su pais. Ademas de la postura critica que estas estudiantes
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fueron demostrando, evidenciamos que su actitud participativa y su motivacion aumentd
considerablemente a medida que transcurrian las sesiones. Un ejemplo de ello fue la
personificacion de los relatos que las asistentes realizaron durante la Gltima sesion de nuestro
ejercicio, sin que se les hubiese solicitado hacerlo. Para nosotros como docentes, este tipo de
actitudes, donde se ve mayor disposicidn a expresar ideas y sentimientos. asi como la voluntad por
intervenir, demostré que la utilizacion de las historias de vida relatadas por las personas que
vivieron de manera directa el conflicto armado, generé mayor interés y motivacion entre las

participantes por conocer la historia de su pais y sentirla propia.

Por altimo, pero no menos importante, con el desarrollo de este taller se abri6 la posibilidad
de indagar en una categoria de andlisis que no se habia contemplado en nuestra investigacion: la
ensefianza de la historia de la paz. Esta categoria surge por la reflexion de las participantes durante
el cierre de la cuarta sesion de nuestra intervencion en la que después de ver el documental El
Mayor regalo, en el cual se exponen las historias de perdon y reconciliacion de victimas y
victimarios del conflicto armado, las participantes concluyen que nunca habian conocido la historia
de la paz. La intencion del ejercicio era presentar narrativas de personas que habian logrado superar
su condicion de victima y victimario mediante procesos de perdon, sin embargo, la reflexion de
nuestras estudiantes nos llevo a considerar en disefiar la dltima sesion de nuestro taller
enfocandonos en dar a conocer que la historia de Colombia no s6lo se compone de experiencias
de violencia, sino que también esta conformada por acontecimientos y procesos que conducen a la

paz.

Bajo esta consideracion, durante la Gltima sesion de nuestra intervencién, recurrimos a
narrativas que presentaran historias de construccion de paz y superacion del conflicto. Como

resultado de esta actividad, identificamos que las participantes tomaron como ejemplo las
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experiencias que conocieron y buscaron replicarlas en sus contextos. Puesto que manifestaron
querer realizar campafias para dar a conocer lo que habian aprendido sobre la historia con el fin de
que otras personas comprendieran y se sensibilizaran con lo que ha ocurrido a lo largo del conflicto
armado en Colombia. Adicionalmente, expresaron que sentian la responsabilidad de dar a conocer

a otros las historias que las habian hecho reflexionar frente al perddn y la reconciliacion.

A la luz de lo expuesto, es posible concluir que, en relacion con nuestro segundo objetivo
de investigacion la comprensién y conocimiento del conflicto armado, las participantes lograron
tener una vision de la historia méas enriquecida conociendo las diversas narrativas de los actores

implicados.

En cuanto al tercer objetivo, referente al reconocimiento de algun tipo de vinculo de las
estudiantes con su propia historia, se pudo identificar que ellas lograron una postura mas reflexiva
y critica, adicionalmente se generaron sentimientos de empatia y el reconocimiento de que su
historia de vida esta relacionada con la historia de su pais y por ende sintieron la necesidad de
generar un cambio desde sus contextos inmediatos para evitar que se repitieran los acontecimientos

que conocieron a lo largo del ejercicio.

La generacion de empatia a la cual hacemos referencia se manifestd en el reconocimiento
y sensibilizacion que tuvieron las estudiantes por las historias de superacion y perdon expuestas
en el ejercicio. Esto las llevo a entender que la historia del conflicto armado no s6lo esta compuesta
por episodios de violencia, sino que existen hechos y esfuerzos para construir paz, generando una
motivacion en ellas a replicar esos ejemplos de superacion en su cotidianeidad, sintiendo que, si

las victimas y los victimarios lograron sobreponerse a la violencia, ellas también lo podian hacer
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en cualquier situacion de conflicto en sus vidas, lo cual ejemplifica que con nuestro ejercicio
logramos movilizar a las estudiantes a contribuir desde sus entornos con la generacion de espacios

de reconciliacion y construccion de paz.

6. CAPITULO VI. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1. Es posible generar un cambio y es necesaria la voluntad para el mismo.

Iniciamos nuestra investigacion y ejercicio de intervencion pedagdgica con el objetivo de
ensefiar la historia del conflicto armado e indagar qué resultados obtendriamos con la
implementacion de ejercicios de construccion de memoria histérica en el aula como herramienta
pedagdgica. Con esta experiencia y gracias a las reflexiones de nuestras estudiantes, tuvimos la
oportunidad de considerar que el paradigma de la ensefianza de la historia de Colombia se debe
cambiar pues si se pretende que la escuela sea un espacio de construccion de paz, es necesario
incluir en la ensefianza de la historia del conflicto armado la historia de la paz asi como los hechos,
causas y consecuencias de los acontecimientos violentos ocurridos con el fin de no seguir

perpetuando Unicamente el relato de la violencia.

En referencia a la pregunta que condujo nuestra investigacion, sobre cual es el sentido que
un docente le debe dar a la memoria histérica en el aula de clase, es posible concluir que la
construccion de dicha memoria historica es una herramienta pedagogica con la cual se puede
enriquecer y ampliar la ensefianza de la historia de la paz utilizando un sinnimero de ejercicios y

metodologias didacticas que se pueden adaptar segun el contexto donde se implementen.

Se puede llegar a movilizar a los estudiantes con ejercicios de construccion de memoria
historica que mas alla de dar a conocer los relatos del pasado, generan espacios de discusion para

pensar en las posibilidades que existen de construir paz con pequefias acciones en la cotidianidad.
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Lo anterior responde a las conclusiones que realizaron los participantes del taller, pues al ver otras
realidades, conocer las diferentes voces de la historia de su pais y las acciones que han emprendido
diversas personas para que se construya paz en Colombia, empezaron a considerar la manera de

participar en la construccion de paz desde su entorno.

Ademas de las ideas reveladoras que surgieron en el aula, como el caso de la historia de la
paz y los sentimientos de sensibilizacién y deseo de participacion, durante este ejercicio logramos
reflexionar sobre la importancia de la voluntad de maestros, estudiantes y directivas para que en
la escuela se propicien espacios que promuevan la ensefianza de la memoria historica, esto porque
reconocemos la disposicion y voluntad tanto de estudiantes como docentes de la institucion donde
tuvo lugar nuestro taller de intervencion pedagogica, para llevar a término nuestro ejercicio de

construccion de memoria.

Durante el taller, evidenciamos que la voluntad de las estudiantes fue determinante y
significativa para la realizacion de nuestro taller de construccion de memoria, pues la decision de
estas jovenes de participar del ejercicio, aun cuando requeria un esfuerzo adicional por parte de
ellas, ya que no era un taller que estuviese enmarcado en su programa académico, demostro su

intencién por conocer la historia de su pais y los diversos relatos que la conforman.

Al hacer referencia a que la voluntad de otros docentes también permitid la realizacion de
nuestro ejercicio, queremos decir que sin la disposicion y confianza de la jefatura del area de
ciencias sociales del colegio donde se desarrollé nuestro taller, no hubiera sido posible
implementar la intervencion pedagogica. Adicionalmente, se contd con la participacion de un
docente miembro de otro departamento quien se vinculé a nuestro taller por su propia voluntad.
Su conocimiento y experiencia previa en el desarrollo de ejercicios de construccion de memoria

histdrica, enriquecieron enormemente nuestro ejercicio de investigacion.
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Otra conclusion que surge de este proyecto es que ademas de que exista la disposicion por
parte de una institucion educativa para implementar proyectos en los cuales se fomente la
construccion de paz desde las aulas por medio de ejercicios de construccion de memoria historica,
se requiere que cualquier proyecto de esta naturaleza, esté alineado con el curriculo de la
institucién, con sus componentes ideoldgicos y que se presente un espacio dentro del horario

académico para que pueda tener un mayor alcance.

Esta conclusion surge puesto que para el caso de nuestro taller “Jovenes, memoria y
construccion de paz”, contamos con un espacio extracurricular ya que su contenido no estaba
alineado con los parametros del curriculo internacional que implementa la institucion en la cual se
desarrollé. Por este motivo, es importante mencionar que la naturaleza de una institucion educativa
determina en gran medida la posibilidad de implementacion de intervenciones pedagogicas de esta
indole. De esta manera, se puede establecer que es posible implementar proyectos pedagogicos
de construccidén de memoria y paz en cualquier institucion, pero su alcance, acogida y resultados
dependeran del tipo de institucion en el cual se desarrollen y que las directivas de los planteles
educativos se permitan la oportunidad de incluir dentro de la malla curricular espacios que

posibiliten abordar la construccién de memoria histérica y paz.

Esta idea surge dadas las condiciones de tiempo y espacio en las cuales se desarrollaron las
sesiones de intervencidn de nuestra investigacion. Abrir un espacio para la ensefianza de la historia
del conflicto armado por medio de ejercicios de construccion de memoria histérica en un horario
extracurricular impidié que mas estudiantes pudieran asistir a nuestro taller por cuestiones de
tiempo y conflicto con actividades previamente establecidas. Sin embargo, de acuerdo con nuestra
experiencia y por el hecho de haber contado con la participacion de un docente de un area diferente

a la disciplina de las ciencias sociales, encontramos que la generacion de espacios de reflexion,
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reconocimiento por el otro, generacion de empatia y responsabilidad en los estudiantes, aspectos
resultantes de nuestro ejercicio, se pueden propiciar en diversas asignaturas y con multiples

actividades en el ambito escolar.

6.2. Conclusiones adicionales desde dos perspectivas: la perspectiva de una profesora de
ciencias sociales y la perspectiva de una profesora de preescolar.

Como docente de ciencias sociales de sexto grado, jamas senti tanta certeza de la necesidad
de seguir fomentando espacios de reflexién en mis estudiantes sobre Colombia, su historia y el
reto que trae consigo la paz. Ver el nivel de sensibilizacion de los participantes fue otro aspecto
concluyente de este ejercicio, pues ese, en mi opinion, es uno de los fines de un educador: llegar a

sensibilizar a sus educandos con el conocimiento que se les proporciona.

En cuanto a la experiencia que este ejercicio me deja como docente de ciencias sociales en
bachillerato, puedo ratificar mi voluntad de seguir generando espacios pedagdgicos donde se den
a conocer los relatos de diferentes voces que han contribuido a la paz de Colombia. Asi mismo,
pude evidenciar la necesidad de generar en mis estudiantes la inquietud de participar como actores
constructores de paz en sus contextos inmediatos. Ver la sensibilizacion que se genero entre las
participantes de este proyecto de intervencion pedagogica mediante la ensefianza de la historia de
la paz en Colombia, me motivo a seguir fomentando espacios de reflexién en mis estudiantes para
que conozcan la historia de su pais desde una perspectiva en la que se muestre que, a pesar del
pasado violento, existe la posibilidad de construir paz. Encontrar que logré generar en mis
estudiantes sentimientos de empatia, que se sintieran parte de su historia y que desearan emprender
acciones para construir entornos de reconciliacion fue gratificante y reforzo la idea que tengo sobre
mi labor como docente: formar ciudadanos activos conocedores de su pasado y responsables de

su presente, que busgquen mejorar su sociedad.
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Por mi parte y como reflexion desde mi labor como docente de preescolar, después de
concluida nuestra investigacion, me siento en la obligacién de extender dichos hallazgos hasta mi
quehacer, en donde los alcances que podria tener para un &mbito preescolar quiza no sean los
mismos que con los estudiantes que participaron de este estudio. Sin embargo, encaminar a mis
estudiantes a reconocer la importancia de construir paz por medio del perddn, de la reconciliacion
e inculcar valores que muchas veces no se refuerzan en sus casas, podria ser un primer
acercamiento al cambio y a su actuar frente a sus pares. A la vez, veo la necesidad de plantear
ejercicios que reconozcan su voz, su historia y acontecimientos de sus vidas que les resulten
significativos, para asi mostrarles la importancia de la memoria y al mismo tiempo, de la
perpetuacion y reconocimiento de lo que para ellos es relevante desde sus vivencias. Esto, con la
intencién de que a medida que vayan creciendo y madurando su pensamiento, puedan razonar,

reconocer y aceptar la historia de otros como importante también.

Me siento agradecida con lo que aprendi y con los descubrimientos que resultaron de esta
intervencién pedagdgica, pues gracias a esta, cambid mi percepcion de la situacion de mi pais,
dado a que veia muy lejanos los hechos que no me afectaban directamente, y ademas siendo
docente, empiezo a sentir una gran responsabilidad de acercar a mis educandos, pese a su corta
edad, a la realidad de nuestro pais y a la urgente necesidad de transformarlo, siendo ellos la

generacion del cambio y de la reconstruccion de nuestra nacion.

6.3. Recomendaciones.

Nuestra intervencion pedagogica busca contribuir en el ambito académico, incentivando
futuras investigaciones o proyectos que se puedan implementar en el aula con el fin de aportar a

la construccién de paz. De acuerdo a nuestra experiencia, consideramos que recurrir a la
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construccién de memoria histérica como herramienta para la ensefianza de la historia genera
espacios de reconocimiento, sensibilizacion y empatia en los estudiantes. No existe una férmula
Unica o una ruta metodoldgica estricta para lograrlo, pero de acuerdo a nuestra experiencia,

identificamos una serie de ejercicios y metodologias que pueden ser replicados:

La personificacion de narrativas: hacer que las estudiantes personificaran narrativas de
diversos actores involucrados en el conflicto gener6 mayor cercania y sensibilidad hacia las
historias que conocieron las cuales también utilizaron como ejemplo para generar acciones de paz

€n Ssus entornos.

Lineas de tiempo paralelas: hacer que los estudiantes construyan la linea de tiempo de sus
vidas y la relacionen o conecten con eventos de la historia del conflicto armado nacional permite
que se reconozcan como parte de una sola historia y no la sientan ajena con lo cual se evita la

indiferencia.

La ensefianza de la historia de la paz: utilizar la metodologia de estudio de caso recurriendo
a narrativas de diversos actores involucrados en la historia del conflicto armado colombiano, en
las cuales se expongan sus relatos de perddn y reconciliacion, mostrando diversas perspectivas de

la historia y evitando exponer Gnicamente los acontecimientos de violencia y victimizacion.

Creemos pertinente que la ensefianza de la historia del conflicto armado en Colombia se
aborde dando a conocer la historia de la paz y que se evite seguir exponiendo un relato que sélo se
enfoca en la violencia. Con lo anterior no queremos desconocer como aspecto importante el
recuento de datos y hechos en la ensefianza de la historia o que se deban suprimir los episodios de

violencia que conforman un periodo o acontecimiento determinado. Consideramos mas bien que



129

en el marco de la coyuntura nacional donde se decretd una catedra titulada Cétedra de la paz, es
necesario ensefiar la historia del conflicto armado nacional incluyendo los acontecimientos e

iniciativas de paz que lo conforman.

En cuanto al alcance en los aportes cientificos de nuestro proyecto de investigacion, con la
documentacion de nuestros resultados investigativos tanto en la revision bibliogréfica, como en la
intervencion pedagogica, creemos que aportaremos a la comunidad académica para que pueda
consultar, adaptar e implementar nuestra propuesta metodolégica en materia de construccién de
memoria histérica en contextos similares. Asi mismo, es nuestro deseo beneficiar a docentes o
investigadores que quieran profundizar en el tema de memoria historica en el aula y su impacto en

los estudiantes.

Por ultimo, dejamos abierta la posibilidad para futuros estudios e investigadores que deseen
abordar el tema tratado en nuestro proyecto, esperando puedan aplicar ejercicios de memoria
historica en el aula, bien sea en distintos contextos académicos o haciendo uso de instrumentos
diferentes a los que contribuyeron con el desarrollo de nuestro taller. De este modo se podré dar
continuidad a la implementacion de ejercicios de construccion de memoria histérica en el aula,

buscando favorecer la construccion de paz desde la escuela.
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8. ANEXOS

Anexo 7: Entrevista Semi-estructurada Docentes

Pre

untas Introductorias

Informacion demografica

1. Profesion del entrevistado
2. Experiencia docente
1. Experiencia con ejercicios de

memoria histdrica en el aula de clase

Preguntas Demograficas por cada aspecto:

¢Cual es su profesién?

¢ Podria por favor contarme acerca de su experiencia
docente?

¢ Ha realizado ejercicios de construccién de memora histoérica
con sus estudiantes? De ser asi, podria por favor especificar
¢ qué tipos de ejercicios ha realizado?

Pregunta de investigacion:

¢Cuadl es el sentido que un docente le da a
la memoria historica para su ensefianza en
el aula de clase?

Objetivo de investigacion

Objetivo General: Definir el concepto de memoria historica.
Objetivo especifico: Indagar sobre la construccién de
significado que un grupo de docentes realiza del concepto de
memoria historica y desde el cual implementan ejercicios en

relacion con esta en el aula.

Concepto

Memoria Histérica

Gonzélez, y Pagés (2014) presentan una
serie de definiciones sobre memoria Y
plantean su relacion con la historia. Los
autores entienden la memoria en dos vias:
[...] por un lado, la que pone el énfasis en lo
que se recuerda y se conserva, y, por otro, la
que entiende a la memoria como proceso
activo de recuperacion o reconstruccion
simbolica del pasado. Para muchos autores,
la memoria puede considerarse en una faz
"habitual” (comportamientos regulares,
habitos y formas de expresion compartidos
socialmente) y en su dimensién "narrativa”,
es decir, como capacidad de elaborar
sentidos sobre el pasado donde operan la
seleccién y el olvido.

(Gonzalez & Pageés, 2014, p. 283)

Definiciones claves/Aspectos.

1. Ensefianza de la historia por
medio de la memoria

“La memoria puede ser un recurso de
investigacion ya que le indica a la historia
qué “temas debe investigar, preservar y
transmitir” (Gonzalez & Pages, 2014, p
282).

Gonzalez y Pages (2014) establecen que la|
memoria otorga sentido de pertenencia e
identidad a los estudiantes con su pasado
reciente. Asi mismo, plantean que la
ensefianza de la historia no debe referirse al
mero recuento de acontecimientos sino a la|
generacidn de posturas criticas por parte de|
los estudiantes frente a dichos sucesos.

1. Construccion de identidad
[...] la memoria también es definida
subrayando su papel clave en la produccion
social de identidades. En estos casos, la
memoria otorga sentido de pertenencia: la
referencia a un pasado comin permite
construir sentimientos de|
autovaloracién, asi como sostener una
coherencia y continuidad necesaria para el

Preguntas a
formular al
entrevistado

1. Para usted como
docente, ¢queé
significa la
memoria
historica?

2. ¢Cual es el
sentido que usted
le da a la memoria
historica cuando
realiza ejercicios
en el aula
referentes a este
aspecto?

3. Cuales son sus
referentes
académicos e
intereses
personales para la
construccion de
memoria histérica
en el aula?

mantenimiento de una identidad.
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(Gonzélez & Pagés, 2014, p. 283) 4. ¢Debe un area
en especifico
asumir el rol de la
construccion de
memoria historica
en los colegios?

¢ es una labor
conjunta y
transversal de las
instituciones
educativas?

1. Conciencia histérica

Seglin Gadamer (1975, citado en Miguel-
Revilla. & Sanchez-Agusti,2018) Ia|
conciencia historica es reflexionar sobre lo
que se ha heredado de la tradicion.
Complementando esta
definicion, Simon (2004, citado en Miguel-
Revilla & Sanchez-Agusti,2018) defing
conciencia histérica como la interpretacion
que las personas hacen de como el pasado
adquiere significado para el individuo. 5. ¢La memoria
histérica puede
generar una
corresponsabilidad
de las
\voces/memorias de
las victimas con
aquellos que
escuchan estas
narrativas y por
qué?

Pregunta de investigacion:

: Qué le interesa a un docente transmitir a sus
estudiantes acerca del significado de la
memoria historica?

Objetivo de investigacion:

Objetivo General: Indagar sobre los propositos y resultados de
diferentes ejercicios de memoria historica realizados en
colegios de Bogota.

Objetivo especifico: Analizar el resultado de dichos ejercicios,
identificando las recomendaciones de los docentes para futuras
implementaciones.

Concepto
Actividad de aprendizaje

Por actividad de aprendizaje se entiende
todas aquellas acciones que realiza el
alumno como parte del proceso instructivo
que sigue, ya sea en el aula o en cualquier
otro lugar (en casa, en un centro de
autoaprendizaje, en un laboratorio de
idiomas, etc.). El profesor organiza el
proceso instructivo y cada una de las
sesiones o clases en torno a una serie de
actividades didacticas, que, al ser
implementadas, adquieren su pleno valor de
actividades de aprendizaje. Con frecuencia,
el término se emplea como equivalente

a tarea didactica. En otras ocasiones, la
actividad se entiende como un componente

Preguntas

1. ¢Hubo algln interés por parte suya como docente al realizar
el ejercicio en el aula, con respecto al significado de memoria
historica? Y si lo hubo, ¢Cual fue?

2. {Qué expectativas tenia sobre el impacto que generaria su
ejercicio con los estudiantes antes de su implementacion en el
aula?

3. ¢Su ejercicio cumplio con las expectativas previas al
desarrollo del ejercicio?
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mas de la tarea, junto con los objetivos, los
contenidos, los materiales, etc. (Centro
virtual Cervantes, 2019)

Pregunta de investigacion:

; Qué tipo de ejercicios de memoria
histdrica pueden llevar a los estudiantes del
colegio San Jorge de Inglaterra de grado 6°,
suponiendo que son ajenos al conflicto, a
reflexionar acerca de su responsabilidad
frente a la construccion de paz en
Colombia?

Objetivo de investigacion:

Objetivo General: Implementa

r un ejercicio de construccion

de memoria histdrica en el Colegio San Jorge de Inglaterra,
con estudiantes de los grados sexto a octavo.

Objetivo especifico: Medir y determinar si hubo algun
impacto después de haber implementado los ejercicios de
construccion de memoria histérica en el aula.

Concepto
Construccion de paz

En 2007, el Comité de Politicas del
Secretario General de las Naciones Unidas
describid la construccidn de la paz como:

Una variedad de medidas que apuntan a
reducir el riesgo de caidas o recaidas en
conflictos, por medio del fortalecimiento de
las capacidades nacionales en todos los
niveles para el manejo de conflictos y para
sentar las bases de paz y desarrollo
sostenibles. Las estrategias de construccion
de la paz deben ser coherentes y ajustadas
a las necesidades especificas del pais en
cuestion, basadas en la apropiacién
nacional, y deben comprender un conjunto
de actividades detalladamente priorizadas,
secuenciadasy relativamente estrechas que
apunten al objetivo de alcanzar las metas
mencionadas anteriormente. (Naciones

Unidas, 2010)

Dimensiones

1. Conflicto armado
Segun el Comité Internacional
de la Cruz Roja se denomina
un conflicto armado cuando
“existe un enfrentamiento
armado y prolongado que
ocurre entre fuerzas armadas
gubernamentales y las fuerzas
de uno o mas grupos armados,
o0 entre estos grupos, que
surgen en el territorio de un
Estado”

2. Proceso de paz
Darby y MacGinty (2003)
definen proceso de paz como
la “iniciativa de paz
persistente que implica a los
diferentes protagonistas de un
conflicto (armado)
prolongado” (Citados en Grasa
& Mateos, 2014, p. 17)

Preguntas

1. El ejercicio de memoria
histérica que realizé con sus
estudiantes, ¢permitié la
comprension del conflicto
armado nacional?

2. Teniendo en cuenta su
experiencia, ¢Considera que
este tipo de ejercicios
contribuyen con la
construccion de paz en el
pais?

3. (Recomendaria implementar
ejercicios de construccion de
memoria historica en el aula?

4. ; Cuales serian sus
sugerencias para implementar
un ejercicio de memoria
historica en colegios privados
de estratos socioeconémicos
altos?

Fuente: Elaboracion propia




Anexo 8: Citacidn al taller: Jévenes, memoria y construccion de paz
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From: Catalina Lopez Luna

Sent: Wadnesday, September 11, 2019 8:51 AM

To: Diego Fernando Prieto Ruiz <diego.prieto@sgs.edu.co>

Subject: invitacion Profundizacidn Jovenes, Construccion de Paz y Memoria

Apreciados padres, reciban un cordial saludo

Queremos invitar a su hij@ a participar del espacio de prefundizacion llamado Jovenas, construccion de
paz y memoria el cual busca desarrollar habilidades de liderazgo, corresponsabilidad, conciencia del otro,
construccidon de paz y fomento de la sana convivencia en el entorno escolar.

Esperamos contar con la participacion voluntaria de su hij@ todos los jueves en el horario extracurricular.
Adjunto encontrardn la circular con la informacién correspondiente.

Nuevamente un cordial saludo,
Catalina Lopez y Diego Prieto

Profesores profundizacion
Jovenes, construccion de paz y memoria

. PROCE SO DE EVALUACION Y SEGUIMIENTO
B e

CITACION A PROFUNDIZACION ACADEMICA

Estimados padres y estudiantes:

La actividad académica de profundizacion es una oportunidad que el colegio ofrece gratuitamente como
estrategia para desarrollar competencias en los estudiantes que por gusto e interés de obtener mayor
conocimiento en un area o asignatura, asisten a unas sesiones en horario extracurricular

Es de aclarar que los estudiantes que se quedan a Profundizacion Académica podran tener transporte a
sus casas, sin costo adicional (para quienes tienen contratado el transporte con el colegio) y saldran en |a
ruta escolar del horario extracurricular. Los estudiantes que pertenecen a transporte familiar (Ruta Cero)
seran recogidos por sus familiares, o en caso de requerir el servicio de transporte del Colegio, deberan
solicitar el cupo en la ruta y cancelar el valordel recorrido con dos dias de anticipacion.

Los padres deben autorizar la asistencia del estudiante a través de |a plataforma Acumen.

A continuacion, encuentran la citacion:

Te esperamos en la Profundizacion de: Jovenes Construccion de paz y Memoria los dias Jueves a las
3:20 p.m. en Sexto A (6A)

Cordialmente,

Fuente: Elaboracién propia



Anexo 9: Diario de campo Taller: Jévenes, memoria y construccion de paz Sesiones 1-5

Diario de campo No.

Fecha

1
Septiembre 19 de 2019

No. De Sesidon- Nombre de
la sesion

Sesion 1- ¢ Por qué estamos aca?

Cantidad de participantes:

5. Mujeres

3 estudiantes de octavo grado, 1 estudiante de séptimo, 1
estudiante de sexto.

Tema

Categorias de Andlisis

Diagndstico — Motivacién
Categoria 1-Memoria
Categoria 2 — Construccion de paz

Obijetivo de la sesién

Indagar sobre conocimientos previos en construccién de paz,
memoria y su rol.

Obijetivo (s) de Aprendizaje

1. Puedo exponer mis ideas y opiniones sobre qué
significa paz y memoria
2. Puedo reflexionar sobre mi rol como joven en la

posibilidad de construccién de paz.

Pregunta (s) orientadora (s)

¢, Por qué decidieron participar en el taller?

Material/recursos utilizados

Videos de estudiantes del Colegio Integrada la Candelaria.

iPads para grabar los videos realizados por los participantes.

Notas del investigador:

1. Intervenciones de los
estudiantes.

2. Observaciones

Bienvenida a los estudiantes y acomodacion de los
participantes en mesa redonda.

Profesor 2: ¢ por qué estan aca?

E2: porque el afio antepasado estuve en un grupo y me
gustd y fue muy chévere

E3: cuando vi que las noticias de muerte y todo incremento
dije que tenia que hacer algo para ayudar en el futuro

E4: porque me llamd la atencién el tema.

Dos estudiantes no participaron.
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Profesor 1: Cuando piensas en paz en qué piensas?
E1: Un entorno de sana convivencia, compartir

E2: Entorno de calma, tranquilidad

E3: Armonia entre la gente

E4: Vivir en armonia

E5: No participo

Profesor 2: ¢ qué es construccion de paz

E1: mejorar el ambiente y la convivencia para que no haya
discordia

E2: tratar de no chocar con los demas. Tratar que todos
estén bien con todos y no degradarse.

Profe 1: entonces tiene que ver con relaciones

E3: aceptar las diferencias de los demas porque la guerra se
hace por las diferencias

E4: buscar que las diferencias no nos separen.

¢, Qué entienden por memoria?
E1l: recordar el pasado para construir el futuro

E2: ver el pasado y ver los errores para no hacer eso en el
futuro

E3: ver al pasado y ver lo que hicieron mal los antepasados,
recordar como se hizo la paz, como aceptaron las
diferencias.

E4: recordar lo que me ha pasado asi sea bueno o malo

Proyeccion video estudiantes Colegio Integrada la
Candelaria
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Profesor 1: Después de los videos que encontraron de
diferente?

E1: ven la paz como suplir las necesidades basicas como
vivienda

Profe 1: por qué creen que ellos relacionan la paz con una
cuestion de necesidad basica?

E1: porque ellos ven la paz desde

E2: como todos tenemos el mismo valor por ser humanos,
no deberiamos cambiar ese valor si tenemos o no tenemos

E1: yo creo que hablan de educacién porque los estudios
cambian tu inteligencia emocional

E3: hablan de educacién porque las guerrillas en los
pueblitos se llevan a las personas y con educacion pueden
evitar eso.

E4: Pues una nifia dijo que paz era mas sobre armonia.

Profe 1: fijense que existen diferentes perspectivas de paz,
ahora vamos a jugar a entrevistarnos

Notas: Surtio efecto utilizar preguntas orientadoras para cadal
sesion. Hacer preguntas para invitar a la lluvia de ideas y la
discusion son de utilidad ya que invitan a las estudiantes a
participar.

Se debe continuar trabajando con las dos categorias de
analisis de esta sesion en la préxima clase para ahondar
mejor en la comprension de las estudiantes sobre qué
entienden por paz y memoria.

Las estudiantes se sorprendieron con las ideas de otros
jévenes sobre la comprension de paz.

Las estudiantes, al principio estuvieron un tanto timidas
frente a la participacion, luego fueron expresando sus ideas
poco a poco. En esta primera sesion la docente es
mediadora y con frecuencia es quien motiva a la
participacién e intervencién por parte de las estudiantes,
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haciendo preguntas, poniendo ejemplos y generando un
ambiente de confianza en el aula.

Diario de campo No.

No. De Sesidon- Nombre de

Cantidad de participantes:

Categorias de Andlisis

Obijetivo de la sesién

Objetivo de Aprendizaje

Pregunta orientadora

Material/recursos utilizados

Notas del investigador:

2
Septiembre 26 de 2019

Sesion 2 - ¢ Qué sabemos sobre la paz?

4
2 estudiantes de octavo, 1 de séptimo y 1 de sexto grado.
Nociones de paz, jovenes y memoria

Categoria 1-Memoria

Categoria 2 — Construccion de paz

Identificar las comprensiones sobre paz, memoria y jovenes
que poseen los estudiantes, por medio de un ejercicio de
rastreo de imaginarios.

Puedo identificar los términos paz, memoria y jovenes por
medio de una lluvia de ideas.

“¢ Qué sabemos sobre memoria histérica y paz?”

Papel kraft, marcadores, tablero

La actividad da inicio dando la bienvenida a los estudiantes y
recordando el ejercicio de la sesién anterior en la cual
escuchamos las voces de otros jovenes y respondimos a sus

Intervenciones de los comprensiones.

estudiantes.

Observaciones

Paso seguido, se pide a los estudiantes que se coloquen en
circulo alrededor del pliego de papel kraften el cual
previamente se han escrito, en distintos colores, las tres
palabras claves: paz, memoria y jévenes. Estas se ubican en
el papel de tal manera que cada estudiante pueda quedar al
frente de cada una de ellas. Para iniciar, se entabla una
reflexion de cémo el mundo es también lo que imaginamos o
creemos de él: nosotros no solamente somos lo que somos,



sino lo que imaginamos de nosotros mismos. Se dan algunos
ejemplos al respecto que permitan concretar la idea.

Se indica a los estudiantes que vamos a realizar un ejercicio
de rastreo de imaginarios 0 comprensiones que tenemos
sobre algunas palabras. Por ello, cada uno contara con 5
minutos para escribir alrededor de una de las tres palabras
que tiene al frente todo aquello que comprenda, relacione o
identifique esa palabra. Pueden usar palabras o dibujar lo que
comprendan sobre ellas.

Al finalizar los cinco minutos se rota el pliego y cada uno
tendrd una nueva palabra sobre la cual hacer el ejercicio y
complementar el de su comparfiero.

Al finalizar las tres rotaciones se hace un ejercicio de
compartir y se les pide que nombren sus imaginarios sobre
las palabras.

Ideas de las estudiantes:

Concepto “paz”: ausencia de violencia, armonia y sana
convivencia.

Concepto “memoria”; recuerdo, no olvidar, memorizar y
entender.

Concepto “jovenes”. las estudiantes escribieron palabras
como futuro, cambio, mejorar, avanzar y aprendizaje.

El docente resalta puntos de encuentro o desencuentro, y
realiza preguntas que permitan ahondar en sus
comprensiones 0 indagar sobre la ausencia de otras
compresiones.

Docentes complementan la nocion de paz con la definicion de
paz imperfecta de Mufioz.

En un segundo momento, se les indica a los estudiantes que
las realidades que esas palabras expresan no se desarrollan
solas, sino que tienen puntos de encuentro y relacion entre
ellas.

Por esto, se les solicita que escriban o dibujen cuéles
consideran que son las relaciones entre una palabra y la otra.
Por ejemplo, cdmo creen que se relaciona la paz y los
jévenes, la memoria y la paz, o los jovenes y la memoria.
Nuevamente se da un tiempo de cinco minutos de trabajo
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Diario de campo No.

No. De Sesion- Nombre de
la sesion

Cantidad de participantes:

Tema

individual sobre cada una de las relaciones. Se repite la
dinamica de rotacion.

Observacion: Las estudiantes dibujan flechas entre los
conceptos y los relacionan entre si. No dibujan. Solo escriben.

Al finalizar se abre nuevamente el didlogo que permita
identificar las relaciones que encuentran entre los conceptos
clave, orientando la reflexion hacia la posibilidad de que ellos
identifiquen el rol que cumplen los jévenes en la construccion
de la paz, asi como la importancia de la memoria histérica en
la historia de la paz.

Notas: Las estudiantes se mostraron mas participativas con
respecto a la sesion anterior. Sus nociones de paz, memoria
y jévenes son muy interesantes. Tienen claro qué significa
memoria desde nuestras categorias.

Se debe disefiar la siguiente actividad buscando indagar si
comprenden la diferencia entre historia y memoria histoérica.

Se podria utilizar el ejercicio de las lineas de tiempo paralelas
(Ver caja de Herramientas del CNMH).

Se les solicito a las estudiantes en el transcurso de la semana
buscar fotografias de 5 eventos relevantes de su vida.

Las estudiantes muestran gran interés por participar y
exponer su conocimiento frente a las categorias que se
trataron en esta sesion.

3
Octubre 17 de 2019

Sesién3- Hacer memoria y hacer-nos memoria: Mi vida en
medio de la historia.

3
1 estudiante de sexto, 1 de séptimo y 1 de octavo
La otra estudiante de octavo no asistié por cita médica.

Construccién de memoria histérica con eventos de la historia
de las estudiantes y la historia de su pais.
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Categorias de Andlisis

Obijetivo de la sesioén

Objetivo de Aprendizaje

Pregunta orientadora

Material/recursos utilizados

Notas del investigador:

5.

6.

Intervenciones de los

estudiantes.

Observaciones

Categoria 1: Memoria

Categoria 2: Ensefianza de la historia y ensefianza de la
memoria histdrica

Hacer que el estudiante reconozca que su historia transcurre
en el medio de otras historias y la de su pais.

Puedo reconocer mi historia personal en medio de la historia
de mi pais, haciendo un ejercicio de memoria que me permita
saberme parte de un tejido mayor.

¢Mi historia esta conectada con otras historias?

Fotografias de las estudiantes
Papel y marcadores de colores
Computadores para la investigacion

Inicio: Piensa en algun momento de tu vida, que para ti sea
importante

Los estudiantes deben escribir en un papel ese recuerdo y
pegarlo en el espacio de trabajo. La intencion de esta
actividad es que los estudiantes comprendan que lo que es
visible se reconoce y lo que se reconoce me invita a
“‘pensarme”.

Tiempo: 5-10 minutos

Desarrollo: Construccion de linea del tiempo personal paralela
a la linea de tiempo de acontecimientos en Colombia.

Paso 1: Socializacién de los momentos importantes de la vida
de los jévenes. Se les pide que tomen sus fotos y las vayan
ubicando, en orden cronolégico en la linea del tiempo.

145



Paso 2: Preguntar a los estudiantes qué estaba pasando en
Colombia durante los acontecimientos que ellos identificaron
como mas importantes de sus vidas.

Paso 3: Los facilitadores presentan algunos acontecimientos
histéricos a nivel nacional que concuerden cronol6gicamente
con las fechas proporcionadas por los estudiantes

Tiempo: 40 minutos

Cierre: agape reflexivo para compartir las sensaciones que
deja el ejercicio.

Notas: Ver fotografias de las lineas de tiempo hechas por las
nifas.

Desde el inicio de la sesion se evidencia la tranquilidad con la
gue se desenvuelven las estudiantes en el aula. Se muestran
participativas, son ellas las que hacen las preguntas
generalmente pidiendo explicacion del ejercicio. Frente a la
socializaciéon de eventos importantes en la vida de las
estudiantes, su lenguaje corporal muestra confianza,
expresandose fluidamente con un volumen de voz adecuado.
Igualmente, muestran agrado al escuchar la socializacion,
tanto de la docente, como de las demas estudiantes.

Las reflexiones de las estudiantes incluyen empatia, pues se
sienten responsables de la construccién de paz de su pais,
describiendo los acontecimientos de violencia a lo largo de un
solo afio. También reflexionan frente al dolor ajeno, que como
ellas mismas exponen, muchas veces no nos afecta, pues no
es un dolor directo o personal.

Una intervencion de una de las estudiantes muestra algo
relevante para nuestra investigacién, pues refieren ser
conscientes del “desconocimiento que habia de lo que ha
sucedido en Colombia” y expresan que “conocer nos ayuda a
darnos cuenta de la realidad”.

146



147

Diario de campo No. 4
Fecha Octubre 24 de 2019

No. De Sesion- Nombre de Sesién 3 - Conociendo la historia de mi pais
la sesion

Cantidad de participantes: 4

Tema Recuento de la historia del conflicto armado colombiano
desde la historia y desde la memoria de sus actores.

Categoria 2: Ensefianza de la historia y ensefianza de la

Categorias de Analisis memoria

Categoria 3: Construccion de paz.

Obijetivo (s) de la sesidn 1. Hacer que el estudiante reconozca la diferencia entre
historia y memoria con eventos de su pais.

1. Comprender la historia del conflicto armado desde las
narrativas de perdén de diferentes actores involucrados
en el conflicto.

Objetivo de Aprendizaje 1. Puedo reconocer y diferenciar la historia de la
memoria de mi pais con acontecimientos que he
estudiado y narrativas de hechos que desconocia.

1. Puedo comprender que existen otras versiones sobre
la historia de Colombia por medio de relatos de perdén y
reconciliacion.

Pregunta orientadora ¢, Qué tanto recuerdo de la historia de mi pais?

Material/recursos utilizados Presentacion de Power Point

Imagenes: Pintura de la Batalla de Boyaca y fotografia del
CNMH. Sepelio colectivo en Yolombb.

Videos: video 1. La historia del conflicto explicada en tres
minutos. Semana educacion
Video 2: Aparte del documental: El mayor regalo



Notas del investigador:

Inicio: Pregunta para orientar la sesion: ¢Qué tanto recuerdo
de la historia de mi pais?
Desarrollo: Se proyectardn dos imagenes para que los

2. Intervenciones de los estudiantes las contrasten: Una pintura de la Batalla de

estudiantes.

3. Observaciones

Boyaca y una fotografia del Centro Nacional de Memoria
Historica sobre el sepelio colectivo de los habitantes del
municipio de Yolombo, Antioquia (1998) donde rinden
homenaje a las victimas después de una toma de las AUC.

En una segunda diapositiva, se proyectan dos imagenes, una
de un damnificado (Omaira Sanchez, Armero 1985) y una
imagen de victimas haciendo resistencia pacifica en 2001 en
el municipio de Granada, Antiogquia donde la poblacion realizé
la marcha del ladrillo para reconstruir su pueblo después de
una toma de las FARC.

Preguntas de discusion para las imagenes:

1. ¢Qué estan mostrando estas imagenes?

1. ¢Qué se le viene a la mente con estas imagenes?

2. ¢A qué acontecimientos corresponden?

3. ¢(Hay semejanzas y diferencias entre estas
imagenes?

Cierre: Diferenciacion entre la historia del conflicto segun el
relato oficial y la historia del conflicto con las narrativas de
perdén.

Proyeccion de dos videos para contrastar:

video 1.La historia del conflicto explicada en tres
minutos. Semana educacion

Video 2: Aparte del documental: El mayor regalo

Después de ver los dos videos se realizaron las siguientes
preguntas:
1. ¢(Qué seleviene a la mente cuando ven estos
videos?
2. ¢Ven alguna diferencia entre los dos videos?
3. ¢Ven alguna similitud?

Preguntas para el video de “El mayor regalo”
1. ¢Qué responsabilidad tengo frente a esto?
2. ¢Puedo hacer algo frente a eso?

Reflexion: Explicacion sobre la existencia de la historia de
perdén la cual se desconoce. Explicar como la memoria
histdrica puede ser un camino para conocer otras historias.
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Diario de campo No.
Fecha:

No. De Sesion — Nombre de
la sesion

Cantidad de participantes:

Tema

Notas:

Las participantes lograron identificar que sus vidas no son
ajenas a la historia de su pais que estan conectadas con dicha
historia.

Estudiantes se muestran conmovidas con el documental.
Una estudiante dice: “Nunca me habian ensefado la historia
de la paz de mi pais.” OJO: Surge categoria emergente:

Otra estudiante menciona lo mucho que ellos se quejan y no
se dan cuenta por lo que han pasado otros.
Estudiante 3: Nosotros

Las estudiantes refieren que es “dura la realidad de nuestras
victimas”. A partir del video, expresan lo inspirador que es
gue haya personas que puedan perdonar a quienes les han
causado tanto sufrimiento. Expresan sentir admiracion por
esas personas que logran perdonar.

Una de las participantes afirma que “Si uno perdona
funciona, si uno combate guerra con mas guerra no
funciona”

Dicen sentir impotencia porque no se puede hacer nada con
todo lo que pasa en el pais y refieren que “el odio no te lleva
a nada”. Igualmente exponen la importancia de no ser
indiferentes y aprender a perdonar.

5 - Me pongo en los zapatos de la paz

Historias y narrativas de constructores de paz
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Categorias de Andlisis

Obijetivo de la sesioén

Objetivo de Aprendizaje

Pregunta orientadora

Material/recursos utilizados

Notas del investigador:

3.

4.
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Categoria 3: Construccion de paz
Categoria emergente: Historia de la paz

Identificar narrativas que permitieran comprender la historia
de la paz en Colombia y su relacion con el contexto de los
estudiantes.

Puedo asumir el rol de un constructor de paz de mi pais y a
partir de esto, preguntarme cémo puedo construir paz en mi
contexto

¢, Me puedo poner en los zapatos de la paz?

Narrativas impresas de constructores de paz.

Narrativas adaptadas por los facilitadores del proyecto
PAZANDOLA. Tomadas de http://pacifista.co

Narrativas de Temistocles Machado, Malala, Malibre y Jhan
Carlos

Video de testimonio de Pastora Mira Garcia, en la visita del
Papa Francisco a Colombia

Se les solicita a los participantes retirarse los zapatos y cerrar
los ojos. En el fondo suena musica relajante. Cada estudiante
deja sus zapatos y en ellos se les pone la narrativa de un

Intervenciones de los constructor de paz en Colombia. Se les da la instruccion de

estudiantes.

Observaciones

leer esta historia y tomarla como suya. (Tiempo 10) Después
de leerla deben relatarla al resto del grupo en primera
persona. Todos los participantes relatan sus historias y se da
inicio a una ronda de sentimientos que permitan un
reconocimiento por la historia del “otro”.

Preguntas clave:
1. ¢Qué pensaste al leer esta historia?
2. ¢Qué sentiste?

Intervenciones de las estudiantes:

La estudiante que narro la historia
de Temistocles manifesté que una vez inici6 la lectura de su
testimonio sinti6 “alegria e inspiracion” por la manera como
este lider social Iluchaba por los derechos de
su comunidad, sin embargo, a medida que avanzo el relato y


http://pacifista.co/

ella descubre que es una historia relatada desde la muerte de
este lider, se sinti6 “impactada”

La estudiante que narré la historia
de Jhan Carlos, tuvo  sentimientos  encontrados, expreso
sentir “alegria e inspiracion porque él dijo que no y no se unié
a ese grupo, porque tal vez si se hubiera unido su vida ya no
seria la misma y la historia seria muy diferente” Sin embargo
se mostré muy conmovida por todo lo que tuvo que atravesar
al llegar a Bogoté e iniciar de nuevo su vida.

La tercera participante, quien tuvo a su cargo la
historia de “Malibre” manifesté haber sentido “tristeza al saber
gue hay personas que estan forzadas a hacer algo que no
quieren y mas que puede afectar a otras personas porque no
tienen otra opcion y que tengan que ver a sus familias morir
por el conflicto”

Después de un breve conversatorio con los participantes, los
modeladores comentan qué son las narrativas de
constructores de paz en Colombia, asi como la importancia
de reconocerlas. Se destaca la importancia de la
responsabilidad al asumir un rol en medio de la propia historia
y contexto.

Para cerrar se proyecta un video de un testimonio compartido
en la visita del Papa Francisco a Colombia en el cual se invita
a superar el pasado, perdonando y mirando hacia el futuro.

La sesion culmina con una lluvia de ideas en la cual los
participantes podran presentar sus ideas de como construir
paz en su contexto inmediato teniendo como ejemplo las
acciones de las narrativas trabajadas durante la sesion.

Pregunta de cierre:

¢, Qué oportunidades vez en tu contexto para construir paz?
¢, Coémo?

¢ Te sientes responsable de hacer algo para construir paz?

Notas:

Las estudiantes muestran interés en la sesion, participando
abiertamente y exponiendo sus puntos de vista. Una de ellas
refiere: “Mi historia es una buena historia, pese a mis
problemas”.

A su vez una de las estudiantes enuncia que por medio del
ejercicio de esta sesion “Somos mas conscientes de lo que
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ha pasado en nuestro pais. No nos afecta directamente,
pero si a Colombia como pais”.

Otra refiere “hay que agradecer por nuestras vidas, por
quienes somos Y lo afortunados que somos”.

Fuente: Elaboracion propia

Anexo 10: Sesion 2 - ;Qué sabemos sobre la paz? - Taller: Jovenes, memoria y construccion de
paz

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 11: Sesion 4 - Conociendo la historia de mi pais - Taller jovenes, memoria y construccion
de paz

Jovenes, memoria y
construccion de paz

. Qué representan estas imagenes?
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Preguntas

3Qué estdn mostrando estas imagenes?

3Qué se les viene a la mente con estas
imagenese¢

3 A qué acontecimientos correspondene

sHay semejanzas y diferencias entre estas
Imagenes?

¢Qué condicion tienen estas personas?

Inagen f2racs Se: Carts Necions! de amar MOMEa CHUR 3213 Iorme BATTA YA) Calamiss
vamiao: e DuaRD y SONE0S Py 6 Dipacite e
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Comparemos estos dos videos:

Los hitds del conflicto |
ifite \3 ano.

Semana.com. La historia del conflicto explicada
en fres minutos. Disponible en:

-Preguntds

2Queé se les viene a la mente cuando ven estos
videos?¢

2Ven alguna diferencia ven entre los dos videos?¢
sVen alguna similitud?e

Preguntas para el video de “El mayor regalo”
2Qué responsabilidad tengo frente a esto?¢

sPuedo hacer algo frente a eso?

Fuente: Elaboracién propia



Anexo 12: Sesion 5 — Me pongo en los zapatos de la paz - Taller Jovenes, memoria y
construccion de paz

[ANEXO 4]
MALALA®

Hola, mi nombre es Malala Youszafzai naci en Mingora, una cindad pe-
queiia de Pakistin, en la actualidad tengo 20 afios y mi vida ha estado
marcada por un par de hechos fundamentales que han hecho que quizis
ti1 al otro lado del mundo hayas oido mi nombre, desde muy nifta he sido
una chica muy activa y muy interesada por los devechos de las nifias en
mi pais, durante muchos afios la region en la que credi, llamada el valle
del Rio Swat, fue una zona en disputa y control de los grupos talibanes,
cuando finalmente se establecieron en la zona instauraron un régimen
extremista y prohibieron a las nifias como yo asistir a las escuelas, mi
padre siempre me enseiid que debia luchar por mis derechos asi que pese
a las adversidades decidi sentar mi voz de protesta contra estas acciones
y empecé a escribir un blog en internet en donde contaba y denunciaba
los atropellos del régimen talibin en contra de nosotras las nifias.

Fruto del Blog y de un documental que me hicieron me volvi famosa en
mi pais y tras la ocupacién del valle por parte del ejército pakistani volvi
a estudiar a la escuela, era lo que mis queria en el mundo, el motivo de
mi lucha se hacia realidad para mi y para todas las nifias de la region,
uno de esos dias felices cuando tenia apenas 13 afios encontré, sin embar-
€0, a la tragedia, habia subido a la ruta que me llevaba de micasaa la
escuela cuando un hombre me llamé por mi nombre.... “Malala”®., cuan-
do mire al hombre escuche un ruido que llend mis oidos, pumm, pumm,
pumm, tres impactos recibi, uno de ellas en mi frente, a partir de ese
momento solo silencio, cuando desperté estaba en un hospital muy lejos
de mi amada Mingora, tuve que empezar de nuevo y desde cero, aprender
a hablar, recuperarme, extrafiar mi tierra, mi escuela...

Habia sobrevivido a un atentado, intentaron callarme, asesinindome,
pero lo tmico que consiguieron fue que gritara mas fuerte, mi vida y mi
voz se transformaron entonces en fa voz de millones de nifias, nifios y
jovenes en todo el mundo que no pueden acceder a la educacién y que
incluso reciben amenazas o atentados por ello, desde ese momento y aun
siendo una nifia me converti en la activista mis reconocida del mundo

8 Adaptacion Narrativa becha par el eguipo de facilitadores del Proyecto de Inte-
raccion PAZandola, 2 partir de la informacién Recuperada de- https:/feswikipedia org/
wiki/Malala_Yousafzai [En Linea)

en la lucha por este derecho, hoy a mis 20 afios tengo la satisfaccion de
haber sido la persona mais joven en recibir un premio nobe! de paz, de
tener una fundacién que apoya a los nifias y las nifias en Pakistin y en
varios lugares del mundo, de seguir luchando porque la educacién sea un
derecho para todas las nifias y nifios del mundo.
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TEMISTOCLES MACHADO"

Hola... mis amigos, vecinos y conocidos me dicen ‘Don Temi' aunque
mi nombre es Temistocles Machado. Soy un lider social... un lider de mi
comunidad en el barrio ksla de la Paz, en el oriente de Buenaventura,
Recuerdo que desde nifio caminaba por los senderos selviticos del barrio
mﬂmmmmﬁm&mlﬁubm&
él... viéndolo sembrar chontaduro, construir casas de madera para la
comunidad, canchas para los nifios, peleando que el barrio se pudiera
legalizar y que fuera reconocido. Esos 12 kilémetros de la Comuna 6, mi
barrio, me los conozco de memoria, puedo hasta contar en orden cronola-
gico la historia del barrio, tengo documentos, fotografias, papeles.

Algunos de mis amigos dicen que yo soy la memoria viva de esta comu-
nidad, que mantengo viva la historia del barrio y que conozco mejor que
nadie lo que aqui pasa, No sé qué tan cierto sea, pero si soy el vocero del
barrio y también fui expresidente de la junta de accién comunal, precisa-
mente porque Vivo en este territorio desde los afios setenta, su tierra es
mi sangre y mi sangre estd en su tierra. Yo soy uno con este territorio y
con su gente. Me conozco cada atajo, se quien vive en cada casa, conozco
nuestras necesidades y nuestros conflictos, También conozco muy bien la
region y me encanta hablar con la gente, por eso fui un lider importante
en el Paro Civico de Buenaventura del afio pasado, Logramos sentar al
Gobierno a negociar luego de 20 dias de reclamar nuestros derechos y
denunciar el abandono en que nos tienen en temas como la salud, los ser-
vicios piblicos, la educacién, la agricultura, pero también he denunciado
dgmummgmdemﬂmmnmhympmnrmbsﬂegabm
los paramilitares o ahammmndosomnﬁgniln Negras que guieren
aduefiarse de nuestro territorio, quieren , desplazarnos. Esta
tierra les interesa por ser importante como ruta para el trifico de droga,
pero también como ruta que conecta con el puerto de Buenaventura,

Hace poco nos querian privatizar un terreno. Es una cancha donde los
pelaos juegan futbol, Por la noche la llenaron de piedras para que nadie
la usara y poder luego apropiirsela para montar bodegas o un parquea-
dero, Pero nosotros la recuperamos... le dijimos a los jovenes que siguie~

1 Adaptacién Narrativa hecha por el equipo de facilitadores del Progecto de In-

wm-mahmmgwmw

W llll llneﬂ: lma:/

se-un-dia der-social: [ﬁnl.hq][;.hﬂp:llpﬂ'ﬁﬁmhm
e istock L e

ran jugando ahf y que no se la dejardin arrebatar... esa se las ganamos.
También andamos luchando con en proceso judicial para demostrar que
han despojado a la gente de este territorio con mentiras, presiones o
amenazas para obligaria a vender. Son estrategias que benefician a las
empresas que dia a dia cargan y descargan en el puerto. Es que en esta
regién pareciera que vale mis el tener, que el ser, Por eso yo le digo a fa
gente que no venda, que no se deje llenar de miedo,

Eso me ha traido muchas amenazas, pero yo camino tranquilo porque sé
que mi {inica proteccién es Dios, la Biblia, el amor, la solidaridad. Pero
también sé que es importante que las nuevas generaciones tengan este
conocimiento, para que esta lucha no muera, para que sigan luchando
por nuestros derechos. A mi me puso muy feliz ver cémo en el Paro Civico
que hicimos los jévenes se movieron y marcharon, fueron conscientes de
su papel, de los problemas del barrio y eso fue muy importante para lo-
grar resultados y presionar al Gobierno, Por eso me aparte de la Junta de
Accién Comunal, porque es impartante darles voz a los jovenes, para que
cuando yo me muera o me maten este conocimiento y esta lucha siga,

Este territorio estd mezclado con mi sangre, no me puedo desarraigar,
Irme seria como olvidarme de mi mismo, de mi historia. Son mas de
30 afios como lider y 59 afios de vida en los que me he resistido a los
proyectos de invasién, a las presiones de grupos armados por controlar
nuestro territorio y nuestras vidas.... Y no... nadie deberia decirnos que
es més importante la plata que produce el puerto o la tierra que quiere
tal o cual grupo, siempre serd mas importante esta comunidad, nuestras
vidas, nuestras costumbres, nuestra cultura y nuestras ganas de seguir
saliendo adelante y luchando por los derechos que no nos quieren reco-
nocer. Porque el Estado nos ha abandonado, pero también la indiferencia
del pais nos tiene asi.

TPor los pronto los dejo... ya llegaron mis 11 hijos y mi esposa por mi...
aqui a medicina legal. Esta mafiana del 27 de enero alguien me negé
la posibilidad de seguir viviendo. Me cortaron la vida dos tipos de una
moto... 3 balas... en el parqueadero que administraba... pero confio
como le escuche decir 3 mi amigo Antonio entre su llanto por mi partida
que “el asesinato de ‘Don Temi' nos lastima, pero la esperanza que nos
dej6 no la vamos a dejar morir”®,

157



MALIBRE™

Yo soy Malibre, es mi nombre artistico y actual. Tengo 19 afios y mi nom-
bre de nacimiento es Marcela, pero cuando era pequeiia y me Hamaban
por ese nombre, mi fibertad fue robada, masacrada, humillada y ente-
rrada. Por eso ahora, que la he recuperado intento nombrarla cada vez
que me nombre, soy Marcela, pero libre. Soy Malibre,

En el mundo del Rap, con plena libertad, expreso todo lo que vivi durante
mi nifiez y adolescencia. Mis padres se conocieron en la guerra, vivieron
la guerra y murieron en la guerra. Antes de que yo naciera, los dos se
desmovilizaron, pero el conflicto volvié a irrumpir en sus vidas, bueno,
en realidad en nuestra vida pocos afios después. En 1993, cuando tenia
6 afios, mi mamd, que era ex militante de El Movimiento 19 de abril -
M19, fuera asesinada. Mi papd sintié tanta rabia, tanto dolor, que decidié
volver a la guerra donde habia estado antes, como parte del Ejército de
Liberacién Nacional ELN, y esta vez, yo fui con él. Cuando mi padre se
reincorpord lo mas légico es que yo estuviera a su lado, ya que no tenia
ninguna otra persona , mi madre asesinada la familia a de mi madre
asesinada, la familia de mi padre casi no existia, no tuve otra opcién,

Desde entonces estuve vinculada en el grupo armado hasta que fui cap-
turada en el 2005 cuando tenia 15 afios, Estuve cinco meses detenida, era
menor de edad, me vulneraron todos los derechos como menor me de-
tuvieron como si fuera mayor, me sacaron informacién, me maltrataron
y la finica razén que me daban era que como yo no tenia un documento
¥0 1o tenia a ninguna persona que me defendiera en ese momento, me
incomunicaron..., después de estar en esa situacidn y que reconocieron
por fin por medicina legal que era menor de edad y me entregaron al
ICBF fue que yo empecé con los estudios, empecé a conocer lo que era un
colegio, empecé a validar mi primaria. Igual yo sabia leer y escribir pero
no tenia ningiin documento que lo certifique... alld en el grupo armado
no me iban a dar el certificado ni la graduacién,

Ahora que soy libre y tengo una voz gracias al Rap, me atrevo a decir que
el gobierno deberia garantizar algo para que ningin nific fuera a la gue-
rra, pero mas alli de eso creo que la sociedad entera deberia preocuparse

13 Adaptacién Narrativa hecha por el aquipo de facilitadores del Proyecto de In-
teraccidn PAZandolz, a partir de k2 informacién Recuperada de: hetps://repesitoryjave-
rianaeduco/bitstream/handle 10554 /5341 /tesis324 pdf ?sequence=1frisAllowed=y  [En
Linea]
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por los nifios que estin en fa guerra. Es un hecho que siguen existiendo ni-
flos en la guerra, que cada dfa el reclutamiento de nifios crece, y hay nifios
asesinados de 7 aflos dentro de los combates en los grupos armados.

Por haber vivido y superado el conflicto me siento comprometida con el
cambio y es por eso que quiero estudiar ciencias politicas. Quiero llegar a in-
cidir en las politicas piiblicas para proteger a los menores, crear nuevas pro-
gramas y quitarle Ia venda de los ojos a tanta gente que tiene ideas errdnecs
contra nosotros, contra la personas que hemos sido victimas del conflicto,
La gente cree que por haber pertenecido 2 un grupo eres un delincuente de
lo peor que no tienes remedio ya te sefialan, te etiquetan, y la eriqueta la
llevas a todos los lugares donde vayas. No te reconocen por lo que eres sino
por lo que fuiste por tu etiqueta entonces “ustedes son los desvinculados,
los reinsertados los que han daftado la sociedad”, Pareciera como si siempre
fuéramos a quedar marcados, pero yo quiero borrar eso,

Ademds de la politica, me encanta el arte, especialmente el teatro y rap. Sé
que desde ahi puedo mover mdis cosas, mis personas. Mi reto es demostrar
que puedo hacer las cosas que siempre he querido hacer y enseflarle a otras
mujeres gque pueden lograr sus suefios,

Para lograrlo, yo y omros jvenes que hemos vivido esta realidad estamos mra-
bajando en una red, y nuestro trabajo va a estar enfocado a 1a no vinculacidn
de los niftos tanto en los grupos armados tanto ilegales como legales.

Sé que no es ni serd ficil, pero un revolucionario no necesita de las armas,
ni mucho menos reclutar menores para cambiar el mundo. Lo que necesita
€3 haber aprendido de una dificultad y volverla un reto en la vida, es decir,
en un ideal que motive, por eso me gusta decir que soy resiliente. La guerra
me dej6 muchas heridas, pero soy resiliente porque como una mariposa he
vivido todo un ciclo de transformacién, mi historia que antes me tenia atada
al suelo ahora me ha dado alas para volar libre, esperanzada por un futuro
mejor,



JHAN CARLOS™

Mi nombre es Jhan Carlos aungue en realidad todo el mundo me dice Jhan
Ca, tengo 19 afios y soy barranguiliero 2 mucho honor, mi vida sin duda al-
guna tiene un antes y un después que ocurrid cuando yo tenia mis o menos
13 aflos. Yo vivia al sur de Ia cindad en un barrio de esos que por aci llaman
“marginales”, en esa época en el barrio habia un par de grupos armados que
estaban disputindose el territorio y todos los pelaos que estibamos por ahi
éramos algo asi como un botin para ellos. A mi me hicieron siempre invita-

ciones para participar en esos grupos pero yo siempre dije que no, yo a2 esa

vaina no le halo compa’ y bueno pues al final de tanto decir que no uno de
es05 manes que estaba ahi me amenazé a mi y 2 mi familia y nos puso un
ultimatum, o me unia 2 su grupo o me moria, y yo como no queria ni lo uno
ni lo otro le dije 3 mi mamé que nos fuéramos de ahi, asi que un buen dia

con un par de maletas y unas pocas cositas que logramos sacar de [a casa nos

ruwvimos que venir a la capital.

Llegar aci fue muy duro, para empezar por el clima, nosotros acostumbra-
dos al calor no teniamos ni una chagueta y aci con ese frio!!!, la primera
noche nos tocd dormir en el terminal en unas sillas, aforrunadamente luego
conseguimos ayuda, amigos y familiares lejanos que siempre nos tendieron
1a mano y bueno de a poquitos volvimos a empezar aungue al principio me
trataban mal incluso en el colegio en el que entré a estudiar, me decian aja
babilonia ay que salfan con una cosas que los costefios valen no sé qué, los
costefios son mama burra y me hacian sentir peor hasta que un dia le dije a
un profe yo me siento muy incdmodo con so yo creo gue Io que uno viene a

buscar es una salida, bueno eso sirvié porque a partir de eso la gente com-

prendid que no debia molestarme y decirme cosas sino verme como un joven
mds, un “pelao bacano que podia aportarles y mamar gallo chévere con ellos.

Extrafio el mar, extrafio de que todos los domingoes me iba al mar, extrafio
que cuando no iba al colegio me iba para el rio magdalena que le decian el
famoso cafo, extrafio la comida, extrafio el caballito es un dulce hecho con
papaya, tiras como los dedos y van pegados como una mano, extrafio mis
amigos, recién llegado extraiiaba a la novia que deje ya después como me la
hicieron olvidar, jeje ya soy papd tengo una hija de 1 aflito y bueno ahara ella
€5 mi motor para salir adelante ,

14 Adaptacidn Narrativa hecha par el equipo de facilitadores del Proyecto de In-
mm.m&hmm«-hgjw
rianaedu co/bitstream/fandle/10554 /5341 tesis224 pdf?sequence=1frisAllowed=y  {En

Elaborado por: Arteaga, D., Prieto, D. & Rojas, V. (2018)
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Anexo 7: Declaracion de aspectos éticos y de propiedad intelectual del proyecto

Universidad de

La Sabana
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Nosotras Catalina Lopez Luna y Maria Andrea Guevara, investigadoras principales del proyecto titulado
EL SENTIDO DE LA MEMORIA HISTORICA EN EL AULA: UNA HERRAMIENTA
PEDAGOGICA PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA DE LA PAZ de la facultad de Educacion

de la Universidad de La Sabana, declaramos lo siguiente:

1. RIESGO

La metodologia del proyecto a mi cargo involucra los siguientes riesgos (identifique el riesgo en cada una

de las categorias):

Humanos Animales Ambiente Biodiversidad |[OGMs
Sin riesgo X X X X
Minimo
Mayor que el minimo X
1. Manejo del riesgo:

A continuacion, establezco la manera en que se manejaran los riesgos identificados y los enmarco en la

normatividad vigente:

INFORMACION

DESCRIPCION

riesgo*:

Aspecto (s) de la metodologia que involucra (n) 1.

INTERVENCION PEDAGOGICA
CON ESTUDIANTES DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA.

LAS NARRATIVAS DE LOS
ACTORES DEL CONFLICTO
ARMADO COLOMBIANO COMO
INSTRUMENTO PARA ABORDAR
LA CONSTRUCCION DE MEMORIA
HISTORICA EN EL TALLER DE
INTERVENCION.

LA POSTURA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA FRENTE A LAS
TEMATICAS TRABAJADAS EN EL
TALLER.

gue implica la metodologia del proyecto

Medidas que se tomaran para minimizar los riesgos|1.

En cuanto a la intervencién
pedagégica con estudiantes:

El taller de intervencién pedagdgica se
desarrolla dentro del espacio extracurricular
de la institucion educativa con el aval de las
directivas del plantel educativo.



http://portalservicios.unisabana.edu.co/manualIV/Imagenes Sabana/Logo-UsabanaH-ByN.png

La participacion de los estudiantes en el taller
es de caracter voluntario, con previa
aceptacion de los padres por medio de correo
electronico.

En ninguna ocasion, se tocaran
circunstancias personales de los estudiantes.

El taller no es calificable, por lo cual no
incidird y /o afectara el desempefio
académico de los estudiantes.

Se hara un registro anénimo de las
intervenciones y patrticipaciones de los
estudiantes. En ningln momento se
mencionaran sus nombres.

2. En cuanto al uso de las narrativas de
los diferentes actores del conflicto
armado colombiano como recurso
pedagégico:

La seleccion del material para el ejercicio no
representara una postura politica o personal
por parte de los facilitadores del ejercicio. De
igual manera su contenido sera
cuidadosamente estudiado con el fin de evitar
herir susceptibilidades de los estudiantes.
(Descartar material con contenido explicito y/o
gréfico de violencia)

Se recurrira a narrativas de diversos actores
del conflicto armado, tanto victimas como
perpetradores de crimenes con el fin de
proporcionar una vision amplia de los
acontecimientos.

3. En cuanto a la postura institucional
del plantel educativo.
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La planeacion de

En ninguna circunstancia se mencionar el
nombre de la institucion educativa donde se
desarrollara la intervencion pedagogica.

cada una de las sesiones

del taller contara con el aval de la jefatura del
departamento de ciencias sociales de la
institucion en mencion.

Normatividad vigente citada por el proyecto, en la |N/A
cual se enmarcan las consideraciones propuestas:

4, Autorizacion previa
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A continuacioén, indico los acuerdos a los que he llegado con cada una de las entidades participantes en el

proyecto:

TIPO DE AUTORIZACION

SI, NO, NO APLICA,
EXPLICAR

Existe una autorizacion expresa y por escrito de las entidades
involucradas en el seno de las cuales se van a entrevistar sujetos o a
hacer observaciones para una investigacion relacionada con algun
aspecto organizacional o funcional de las mismas

No existe un acuerdo
expreso por escrito de la|
institucién educativa en Ia|
cual se desarrollo el
proyecto de investigacion.

El rector de la instituciéon
dio su aval de manerd
verbal y se conté con la
revision de la planeacion
de cada una de las
sesiones del taller de |4
jefatura del departamento
de ciencias sociales.

Existe un acuerdo expreso y por escrito con las entidades o personas
gue participan como sujetos de investigacién de la manera como se
hara la divulgacion de los resultados.

No aplica.

Se envib6 un correo
electrénico a padres
estudiantes realizando la|
invitacion al taller de
intervencion pedagdgica el
cual se enmarcdé en un
espacio extracurricular de
profundizacién académica.
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Los padres y estudiantes
gue aceptaron la invitacion
se inscribieron en |4
plataforma institucional de
actividades
extracurriculares.

La DIN podra solicitar copia de los anteriores documentos debidamente firmados una vez el proyecto haya
sido aprobado

5. Consentimiento informado

Declaro que se obtendra el consentimiento informado cuando se requiera, de todos y cada uno de los
sujetos participantes en el proyecto quienes firmaran el documento por el cual se garantiza que la
participacion de los sujetos sera voluntaria y que estan informados adecuadamente de la finalidad de la
investigacion, se indicara la garantia de confidencialidad de los datos obtenidos y de la identidad de los
sujetos y quedara claro la posibilidad de retirarse libremente y en cualquier momento de la investigacion.
Para constancia de lo anterior anexo el formato de consentimiento informado que firmaran los
sujetos participantes en esta investigacion.

Se anexara el correo electrénico en el cual se realiz6 la invitacion a estudiantes y padres de familia para
la participacion en el taller de intervencion pedagodgica de nuestra investigacion.

La inscripcion en la plataforma de actividades extracurriculares de la institucion indica la aceptacién y
conocimiento por parte de los padres de los estudiantes para su participacion voluntaria en el espacio de
profundizacién académica en el cual se desarrollé nuestro proyecto de investigacion.

6. CONFLICTO DE INTERESES3

A continuacién, relaciono todas las entidades y/o personas naturales, sean estos entes juridicamente
constituidos o no, privados o publicos, nacionales o internacionales, y cualquier otro actor que esté
involucrado en mi proyecto y con el cual eventualmente pueda presentarse un conflicto de intereses, y
establezco el tipo de participacién dentro del proyecto y las medidas para minimizar o manejar el conflicto:

Entidad, empresa, organizacién o cualquier otro Tipo de Posible Medidas de
ente juridico o persona que participa en el participacion conflicto manejo o
proyecto (ENTE) prevencién
Institucion educativa Brinda el aval paraSe  corre  elNo utilizar el
el desarrollo de unfriesgo que lanombre de la
ejercicio dejpostura  tanto

3 El conflicto de intereses se refiere a cualquier situacion en la que se pueda percibir que un beneficio o interés personal
o privado puede influir en el juicio o decision profesional de relativo al cumplimiento de las obligaciones.



memoria en
programa

extracurricular de

profundizacién
académica

el

de las
directivas de la
institucion
educativa como
de los padres
ante un
ejercicio de
memoria
histérica
suscite
discusiones de
tipo ideoldgico.

institucion
educativa.

Al ser
actividad
extracurricular,
se tendra el
aval de la
institucion y la
planeacion de
los ejercicios y|
su material se
mostrara a la
jefatura del
area de
ciencias

sociales.

una

En el momento

que se
presente algun
tipo de
conflicto
manifiesto
entre los|
participantes
incluidos
directivos,
padres 0

estudiantes se
suspende el

ejercicio.
Estudiantes de la institucion educativa Asistentes al taller|Se podrianjlLos docentes
de intervenciontocar temasjtendran

pedagbgica.

sensibles a los
estudiantes, de
acuerdo al tipo
de
involucramiento
que puedan
tener en cuanto
al conflicto
armado
nacional.

especial
cuidado en su
intervencion,
buscando
cuidar lal
privacidad e
integridad de
las
estudiantes.

Las sesiones
del taller se

disefaran
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conforme a los
hallazgos e
inquietudes de
la sesion
anterior.

Tipo de participacion: financiadora, beneficiaria, co-ejecutora, aportante, otro.

No aplica X

1. PROPIEDAD INTELECTUAL

En este proyecto de investigacion y en todos los documentos en los que se divulgan sus resultados,
tendremos en cuenta y respetaremos la propiedad intelectual de aquellos que han trabajado previamente
en el tema, haciendo la adecuada citacion de trabajos y sus autores.

Entiendo, conozco y acojo el reglamento de propiedad intelectual de la Universidad de La Sabana, tanto
en lo relacionado con derechos de autor como con propiedad industrial. Para todos los efectos, me
comprometo a dar los créditos correspondientes a la Universidad de La Sabana.

A continuacion, describo el acuerdo al que hemos llegado con los terceros que participan en este proyecto,
con relacién a la propiedad intelectual (derechos de autor y/o derechos patrimoniales) de los resultados de
esta investigacion y a los posibles beneficios econdmicos que se deriven de este:

Entidad/Persona Natural Acuerdo de propiedad intelectual

N/A N/A

Fecha:

NOMBRE Y FIRMA INVESTIGADOR PRINCIPAL

Mayores informes:

Adriana Rosillo adriana.rosillo@unisabana.edu.co (Ext. 13011)

No deje ningiin campo sin diligenciar, en caso de que no aplique utilice NA.
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