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Introduccion

La presente investigacion se realiza en el marco de la Maestria en Educacion con
énfasis en investigacion socioeducativa de la Facultad de Educacion de la Universidad de

La Sabana bajo la linea de investigacion Politica e Innovacion Educativa.

A lo largo de nuestro trabajo como editoras de textos escolares de matematicas,
discutiamos largas horas sobre qué aspectos deben tener en cuenta estos libros para que
logren apoyar los procesos de ensefianza-aprendizaje dentro y fuera del aula, de qué
manera deben estar propuestos los ejercicios, las tematicas y las imagenes de dichos libros

para ayudar a la construccion de la dimension social y politica del ser humano.

En general, nuestras conversaciones giraban en torno a los elementos y enfoques
matematicos que permiten a los nifios y nifias comprender el mundo en el que estan y
comprenderse mejor a si mismos. Lo que evidencidbamos a través de nuestro trabajo
diario nos permitio ratificar que las matematicas pueden ser un instrumento poderoso para
ejercer la ciudadania en tanto nos permiten ser libres dentro de una sociedad, porque al
organizar las ideas de manera coherente y rigurosa podrian llevarnos a tomar mejores
decisiones, a establecer prioridades y plantear soluciones a situaciones. Asimismo,
evidenciamos que el ejercicio matematico brinda la capacidad de analizar con rigor las
situaciones de la vida cercanas a la realidad de los estudiantes, permite interpretar y
relacionar los datos de un problema y ayuda a que los estudiantes alcancen mayores
niveles de libertad. Por ejemplo, cuando el estudiante debe ir a comprar algin producto y
sabe la cantidad de dinero gastada, establece con seguridad cudl es el dinero que le queda.
También, cuando estudia las propuestas de un candidato a elegir establece los valores de

verdad de las afirmaciones de acuerdo con los argumentos que analiza, puede comparar
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los datos que le presentan los diferentes medios de informacién y con ello tomar una
postura critica frente a la decision que debe tomar. Por lo cual, el uso que le da a las

matematicas lo hace menos manipulable.

De esta manera, las matematicas juegan un papel central en la construccién de
ciudadanos participativos, democraticos y libres, en tanto permiten a los sujetos identificar
los usos de las matematicas en la sociedad, entendiendo que estas no son neutrales porque
se encuentran al servicio de los ciudadanos y los intereses de particulares. Por ejemplo,
las matematicas financieras estan al servicio del sistema econdémico y de quienes lo usan,
pero quienes no reconocen las matematicas de este sistema, se ven sujetos a utilizarlo sin
analizar y comprender las variables de riesgo que en él estan; por lo cual, sus beneficios
pueden convertirse en cargas financieras adicionales. En este sentido, es necesario
reconocer potencialidades sociopoliticas de las matematicas y trabajar para que las

decisiones en torno a su ensefianza hagan relevancia en este aspecto.

Por estas razones, y por el convencimiento de los aportes que pueden hacer las
matematicas en la dimension sociopolitica de las personas, decidimos enmarcar esta
investigacion en la linea de Educacion Matemaética entendiéndola como la disciplina
fundante de los profesores de matematicas. Dentro de ella, se encuentran diversos
enfoques y hemos decidido estudiar nuestro fendmeno desde el enfoque critico, el cual se
fundamenta en los elementos sociopoliticos presentes en las précticas pedagogicas en la

ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

Nuestro trabajo se organiza en siete (7) capitulos. El primer capitulo tiene por titulo
“Y en Colombia, ¢Qué hacemos los profes de mateméticas? Planteamiento y objetivos de

investigacion” y se centra en la presentacion contextual de la ensefianza de las
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matematicas en Colombia. Ademas, se enuncia el problema de investigaciéon y los

objetivos.

El segundo capitulo, “Educacion Matematica Critica para formar ciudadanos -
estado del arte”, presenta un conjunto de antecedentes que evidencian la dimension social
y politica que tienen las matematicas en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Ademas,
se realiza un esbozo de las investigaciones que utilizan: el Analisis Critico del Discurso
como metodologia en el campo de la educacion matematica, y trabajos en los cuales el
libro de texto escolar de matematicas se convierte en una herramienta de investigacion en

el campo de la educacion matematica.

El tercer capitulo, tiene por titulo “Reconociendo los pilares que constituyen la
EMC-Marco tedrico”. Alli se presentan los pilares tedricos que soportan nuestra
investigacion, estos son: la Escuela de Francfort, la Educacion matematica critica que
resume los cuestionamientos sobre los conceptos de democracia y matematicas, el
reconocimiento de la dimension sociopolitica de las matematicas y algunas implicaciones
de la conexion que existe entre las interpretaciones sobre educacion matematica.
Finalmente, se enuncia la relacion entre estos aspectos tedricos y el Analisis Critico del

Discurso desde el modelo tridimensional de Norman Fairclough.

El cuarto capitulo “Rastreando la dimension sociopolitica de las matematicas —
Metodologia” detalla el marco metodologico desde la perspectiva tedrica-metodoldgica
de Norman Fairclough en las tres dimensiones del discurso y la formulacion de las
categorias empleadas para nuestro andlisis: justicia social, democracia y poder. Sin
embargo, cabe aclarar que debido a limitaciones metodolégicas la dimension del discurso

como préctica social no se puedo realizar.



El quinto capitulo “Y, ... jqué encontramos? Andalisis de resultados” comprende
el analisis propio del discurso en el libro de texto escolar de matematicas para grado quinto
a partir de tres niveles: como texto en el que se hace el andlisis del libro de texto
seleccionado, como préctica discursiva, en donde se analiza la entrevista hecha al editor
del texto seleccionado para comprender la manera en que los sujetos producen e
interpretan el texto escolar a partir de unos recursos disponibles a nivel local y social. Y,
finalmente, esté el texto como practica social, en donde se deja planteada la entrevista
propuesta a un profesor que hubiese usado el texto seleccionado, lastimosamente por
limitaciones metodoldgicas, esta entrevista no se pudo realizar, por lo cual se deja en

evidencia los elementos esenciales.

En el sexto capitulo “¢,Como se relacionan nuestros hallazgos? - Discusion de
resultados” se enfrentan los resultados encontrados en el analisis del texto y en la
entrevista realizada al editor para encontrar las concordancias y la vision sobre la

dimensidn sociopolitica de las matematicas presente en el libro de texto escolar.

Finalmente, el séptimo capitulo “Conclusiones” contiene las reflexiones que dan
cierre al documento en torno al analisis de la dimension sociopolitica de las matematicas
en el libro de texto escolar. No pretenden ser conclusiones definitivas y al contrario dan

la posibilidad de apertura para otro tipo de investigaciones.
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Capitulo 1
Y en Colombia, ¢qué hacemos los profesores de matematicas?
Planteamiento y objetivos de investigacion

Los cambios educativos durante la ultima década del siglo
XX recalcaron la necesidad de repensar abiertamente, tanto
en la investigacién como en la préactica, la conexién que
existe entre educacion, sociedad y politica.

Valero, P. Educacion matematica critica. Una vision sociopolitica del aprendizaje y la ensefianza
de las mateméticas.

2012. p. IX

Durante los ultimos treinta afios, la educacion ha tenido algunas transformaciones,
una de las mas importantes es la aparicion de la Ley General de Educacion (Ley 115) de
1994, por medio de la cual se establecen las normas generales que regulan el servicio
publico de la educacion. Esta ley cumple una funcién social acorde con las necesidades e
intereses de la sociedad y fundamentada en los principios “educativos” de la Constitucion
Politica de Colombia de 1991. En este marco, el articulo 67 establece que la educacion
esta llamada a contribuir con el desarrollo del conocimiento, la ciencia, la técnica, los
derechos humanos, la paz, la democracia y el mejoramiento cultural, cientifico y
tecnoldgico de la nacion (Constitucion Politica Colombiana, 1991, p. 11).

Teniendo en cuenta los fundamentos dados en la Constitucion, la Ley 115 en su
Articulo 5 y en concordancia con el Articulo 67 de la Constitucion, organiza los fines de
los procesos educativos y, ademas, establece en su Articulo 23 las areas fundamentales,
entre las cuales, se encuentran las matematicas. Por lo tanto, esta como el resto de las areas
fundamentales, estan Ilamadas a cumplir con los fines propuestos, como, por ejemplo: “La
formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanaos, a la paz, a los principios
democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi como en el

ejercicio de la tolerancia y de la libertad” (Congreso de la Republica de Colombia, p .2,
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Articulo 5 (2)). En este orden de ideas, es posible afirmar que la educacién matematica,
como area fundamental y obligatoria, no puede sustraerse de esta mision y por ende esta
convocada a contribuir con la construccion de ideales democraticos y al mejoramiento de
la calidad de vida de la sociedad. Porque, ademas, en los Estandares Basicos de

Competencia en Matemaéticas se establece que:

“La educacion matematica debe responder a nuevas demandas globales y
nacionales, como las relacionadas con una educacién para todos, la atencién
a la diversidad y a la interculturalidad y la formacion de ciudadanos y
ciudadanas con las competencias necesarias para el ejercicio de sus derechos
y deberes democraticos” (MEN, 2006, p. 46).

Dicho de otra manera, las matematicas estan llamadas a identificar y entender el
papel que tienen en el mundo (OCDE, 2006), concienciar a los estudiantes de su papel en
la comunidad y a sensibilizar a los diversos miembros sobre su responsabilidad social. En
suma, se trata de estimular las habilidades intelectuales y agudizar el compromiso politico
de la comunidad. Esto porque, hasta la década de los setenta, la educacién matematica
respondia a los fines generales de la educacion en tanto contribuia con el desarrollo de las
capacidades de razonamiento légico, por el ejercicio de la abstraccién, el rigor y la
precision; y por su aporte en el desarrollo de la ciencia y la tecnologia. Lo que para ese
momento hacia que se entendieran las matematicas como aquellas capaces de establecer
verdades absolutas, cargadas de contenidos matematicos como hechos, definiciones,
propiedades de objetos matematicos, axiomas, teoremas y procedimientos algoritmicos,
entre otros; y las cuales formarian a estudiantes en razonamiento l6gico y en conocimiento
matematico. Sin embargo, después de los setentas esto fue cambiando porque se vio la

necesidad de “una educacion bésica de calidad para todos los ciudadanos, el valor social
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ampliado de la formacion matematica y el papel de las matematicas en la consolidacion
de los valores democraticos” (MEN, 2006, p. 47).

Teniendo en cuenta este gran marco de accion, las matematicas empiezan a
repensarse por aquellos que la estudian y por quienes la ensefian desde aspectos didacticos,
pedagogicos y disciplinares. Esto, se venia gestando desde los afios 80 con el liderazgo
del profesor Carlos Eduardo Vasco® quién empezd a cuestionarse sobre la forma en que
se entendian las matematicas y la manera en que se ensefiaban en el aula y sobre la
conveniencia de construir un curriculo Unico o si este debiera adaptarse conforme a las
necesidades particulares del territorio. El culmen de estas primeras reflexiones se da en
1998, a través de los Lineamientos Curriculares para el area de matematicas. Estos
lineamientos se erigieron como orientaciones de caracter epistemoldgico, pedagdgico y
curricular, que define el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) con el apoyo de la
comunidad académica educativa, para favorecer el proceso de fundamentacion y
planeacion de las areas obligatorias y fundamentales definidas por la Ley 115 en su
Articulo 23. Ademas, estas indicaciones constituyen puntos de apoyo y de orientacion
general frente al postulado de la Ley 115 que nos invita a entender el curriculo como “...un
conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que
contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural nacional,

regional y local...” (MEN, 1998, p. 2, Articulo 76).

Estas reflexiones contribuyeron, junto a otras consideraciones, a modificar el

pensamiento en torno a la forma en que las matematicas debian ser ensefiadas en la

! Carlos Eduardo Vasco Uribe: colombiano profesional en humanidades y filosofia de la Pontificia Universidad
Javeriana (Colombia) y en teologia en la Hoshschule Sankt-Georgen (Alemania), Magister en Ciencias (Fisica)
de la Universidad de Saint Louis (Estados Unidos) y Ph. D. en Matematicas de la misma universidad.
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escuela. Luego, tras ocho afios de revision y de multiples consideraciones, en el afio 2006
se publican los Estandares Basicos de Competencias (EBC) para el area de matematicas.
Estos estandares contienen orientaciones sobre lo que todo estudiante debe saber y saber
hacer para lograr el nivel de calidad esperado en su paso por el sistema educativo.
Asimismo, los EBC permiten comprender que “la evaluaciéon externa e interna se
constituyen como instrumento para saber qué tan lejos o tan cerca se esta de alcanzar la

calidad establecida con los estandares” (MEN, 2006, p. 9).

Siguiendo esta linea, se comprende que las matematicas no solo integran
elementos epistemolodgicos, pedagdgicos y didacticos del contexto, sino que, ademas,
contribuyen a los fines propuestos para la educacion. Asi, hay un refuerzo del caracter
pragmatico de las matematicas, se invita a trabajar por un aprendizaje situado y se asume
que el sujeto que aprende matematicas esta llamado a movilizar su competencia en el uso
social, a cambiar sus condiciones inmediatas. Este ejercicio es realizado a través de
diversas herramientas, a saber, el trabajo docente, la estructura institucional, los

contenidos seleccionados, el texto escolar, entre otros.

En este orden de ideas, esta investigacion surge de una conviccién personal: las
matema@ticas tienen cultura. Porque, de acuerdo con D" Ambrosio (2001) la cultura tiene
en cuenta los conocimientos compartidos de un grupo de individuos entorno a mitos,
cultos, lenguajes, costumbres, maneras de pensar, organizacion intelectual y social,
comportamientos, formas de comprender y aprender del mundo de acuerdo con las reglas
establecidas por los miembros del grupo. Asimismo, las matematicas, de acuerdo con
Bishop (1999) son consideradas como un producto cultural y las relaciona con actividades

de carécter universal como, por ejemplo: contar, medir, localizar, disefiar, jugar y explicar;
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permitiéndoles a los individuos establecer las relaciones con su entorno y con ellos

mismos.?

Ademas, en el fondo del ejercicio investigativo sobre el texto escolar de
matematicas subyacen dos convencimientos que seran ampliados mas adelante: en primer
lugar, que la politica, el poder y la democracia no se encuentran desvinculadas del saber
matematico. En segundo lugar, que la formacion ciudadana es una tarea ligada a la
educacion matematica. En este orden, la presente indagacion propende por la concepcién
de la matematica como un saber que no es ajeno al desarrollo sociopolitico y se plantea

como objetivo el reconocimiento de estos elementos en el texto escolar.

Ahora bien, la educacion matematica ofrecida en los establecimientos educativos,
de acuerdo con Valero, Andrade-Molina & Montecino (2015) ha estado centrada
principalmente en problemas y fendmenos cognitivos, dejando de lado la dimension
sociopolitica e ignorando la funcién, concedida por la misma comunidad, de reanimadora
del ambito democratico. Esta neutralidad politica tuvo un giro en la década de los afios 80
cuando se presto atencion no solo a la dimension formal, sino que se dio un impulso a la
dimension pragmatica de la matematica. A partir de esa nueva vision, el saber matematico
emprendié la consolidacion de relaciones con el entorno social, promovié el
favorecimiento de la dimension politica y suscité la transformacion del contexto. En suma,
la matematica empez6 a transitar el camino sociopolitico desplegando su dimension

critica.

2 Sabiendo que en torno a este concepto hay diversidad de enfoques, algunos centrados en los artefactos, otros
en las instituciones, unos mas en el comportamiento o en los simbolos. Asumimos la cultura de acuerdo con
Richerson & Boyd (2005) como “la informacién capaz de afectar el comportamiento de los individuos,
adquirido de otros miembros de su especie a traves de la ensefianza, la imitacion y otras formas de transmision
social” (p. 5).
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Teniendo en cuenta este marco, la presente investigacion estd encaminada al
andlisis de la dimension sociopolitica de las matematicas en un libro de texto escolar
colombiano de matematicas. Nuestra intencidn es rastrear y analizar el desarrollo de la
dimension sociopolitica de las matematicas en la esfera concreta del texto escolar. Una de
las motivaciones para esta opcidn de investigacion radica en nuestro convencimiento de
la importancia del viraje social, iniciado por la matematica desde hace cuatro décadas.
Pretendemos investigar en torno a este aspecto para que tal enfoque no sea abandonado,
especialmente por aquellos que tenemos en las manos la construccion de herramientas

didacticas.

No podemos ignorar que, en varias ocasiones, los textos escolares han favorecido
orientaciones de corte cognitivo y han dejado de lado perspectivas de caracter
sociocultural. Ante este riesgo, nuestro trabajo se orienta a examinar en el texto escolar de
matematicas la dimensién sociopolitica y su aporte a la democracia. Se trata de establecer
no solo los discursos dominantes sino el uso de las matematicas y la manera en que se
imbrican con lo politico y social. En sintesis, la pregunta de investigacion que planteamos

para nuestro trabajo es:

¢De qué manera se hace presente la dimension sociopolitica de las matematicas en un

libro de texto escolar para grado quinto?

El objetivo central de investigacion radica en analizar la vision sociopolitica de las

matematicas presente en el libro de texto escolar Applica para grado quinto publicado por
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la Editorial SM 3en el afio 2016 y usado por un docente, entre los afios 2016 a 2019. En

este orden, establecemos una serie de preguntas orientadoras que relacionan los objetivos

de investigacion especificos en el siguiente esquema:

Preguntas especificas

Obijetivos especificos

¢Cémo se relaciona el
discurso del texto
escolar de
matematicas con el
discurso editorial en
torno a la dimensién
sociopolitica de las
matematicas?

¢Como el saber
matematico esta
vinculado a
experiencias de orden
sociopolitico?

Establecer las
relaciones que existen
entre los discursos
dados en el texto
escolar de
matematicas y los
discursos editoriales
en torno al orden
sociopolitico.

Establecer vinculos
entre las matematicas
y la sociopolitica.

¢Cuales son las
representaciones que
muestra el libro de
texto escolar de
matematicas en torno
al orden
sociopolitico?

Identificar cuales son
las representaciones
sociopoliticas que se
dan en el libro de
texto escolar de
matematicas
seleccionado.

Grafica 1: Objetivos de investigacion.

Fuente: Caicedo & Pérez (2019-2020)

Buscando el cumplimiento de los objetivos, centraremos nuestro estudio en la

articulacion entre el aspecto discursivo del texto escolar y la esfera sociopolitica. Para la

consecucion de tal fin, recurrimos al Analisis Critico del Discurso, desde el enfoque el

propuesto por Fairclough (1995, 2007). En este orden, consideramos necesario aclarar que

el Andlisis Critico del Discurso tiene como objetivo central el estudio de los usos del

3 El libro de texto escolar de matematicas Applica 5°, fue escogido por el acceso que tenemos a la informacion
de este; ya que, ambas investigadoras trabajabamos en la Editorial SM.
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lenguaje en sus contextos sociales especificos (Taylor, 2001). De esta manera, lo
asumimos en primer lugar, como un método en el que se concibe al lenguaje como una
practica de caracter social que da sentido a la realidad. En segundo lugar, como un método
que entiende el texto a manera de un producto que es fruto de una serie de elecciones de

caracter social y politico.
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Capitulo 2
Educacion Matemética Critica para formar ciudadanos
Estado del arte

It is not easy to say something new; it is not enough for us to open our
eyes, to pay attention, to be aware, for new objects suddenly to light up
and emerge out of the ground.

Foucault, M. The Archeology of Knowledge,
1969/1972, pp. 4445

Este apartado tiene como objetivo compilar estudios que den cuenta del desarrollo
y alcance de la Educacién Matematica Critica (EMC) en el campo social. Este ejercicio
nos permitira establecer las diferentes perspectivas desde las cuales ha sido abordada tal
disciplina. Ademas, el trabajo persigue un propdsito no menos importante, a saber,
recordar el vinculo entre matematicas y democracia para fortalecer el ejercicio de la
ciudadania en los estudiantes. Ademas, se presentan algunos articulos relacionados con el
Anélisis Critico del Discurso, (ACD). Estos articulos se tienen en cuenta dada la forma en
que parten de la realidad de los estudiantes y de la manera en que los discursos
matematicos presentan una estrecha relacion con situaciones de justicia social.
Finalmente, se indaga por investigaciones sobre el libro de texto escolar de matemaéticas
como instrumento de investigacion y como espacio en el que se presentan diversos
discursos de caracter social. Para cumplir con este objetivo, se utilizé informacién
proveniente de 43 articulos de revistas, libros y tesis con menos de veinte afios de vigencia
y en lengua espafiola e inglesa. Durante la seleccion se utilizaron las siguientes bases de
datos: ProQuest, Scopus, Brill, Web of Science, Springer Nature, Taylor and Francis,

ScienceDirect y Researchgate.
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Una mirada hacia la Educacion Matematica Critica

A partir de las revisiones realizadas, hemos establecido un panorama global de la
EMC vy la hemos organizado en cuatro grandes enfoques teéricos. El primer enfoque que
logramos establecer tiene que ver con la educacion matematica para la justicia social. En
este marco, la primera perspectiva da cuenta de la forma en que la justicia social se relaciona
con categorias como exclusion, inclusion en el aula y reconocimiento del otro. En este campo
se resalta el trabajo International perspectives on social justice in mathematics education en
el que Sriraman (2008) materializa un compendio de 14 ensayos en torno a la ensefianza
critica de las matematicas. Este volumen hace un llamado para que la educacion matematica
promueva una mayor conciencia social y sostiene que tal educacion es apropiada para generar
cambios importantes en el pensamiento y para desafiar las desigualdades. Por ejemplo, en el
primer ensayo On the Origins of Social Justice: Darwin, Freire, Marx and Vivekananda;
Sriraman muestra un panorama de la relacion de la ensefianza de las matematicas con la
colonizacion, la internacionalizacion y la globalizacién, haciendo evidente la necesidad de
que la educacion promueva una mayor conciencia social con el fin de desafiar las
desigualdades. En el tercer ensayo Peace, Social Justice and Ethnomathematics escrito por
Ubiratan D’ Ambrosio, hace un llamado a los educadores matematicos para reestablecer la
relacion de las matematicas con aquellos estudiantes que no han tenido un buen desempefio
en las matematicas académicas. En el sexto ensayo Undertaking an Archeological Dig in
Search of Pedagogical Relay escrito por Robyn Zevenbergen y Steve Flavel, evidencia que
en las aulas no solo se ensefia las matematicas sino también la cultura porque el aula se
considera como un sitio arqueologico que refleja la cultura que se ensefia. Algunos ensayos

son investigaciones sobre poblaciones especificas como el Some thoughts on passive
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resistance to learning escrito por Tod L. Shockey y Ravin Gustafson; y “Before you divide,
you have to add”: Inter-Viewing Indian Students Foregrounds escrito por Ole Skovsmose,
Helle Alrg y Paola Valero. A saber, evidenciaron que los estudiantes indigenas de una
poblacion de los Estados Unidos presentan una pasividad frente al aprendizaje de las
matematicas respecto a los conceptos de cantidad y medida porque no se vinculaban con las
maneras en las que eran concebidas dentro del grupo indigena. También, el ensayo
Connecting Community, Critical, and Classical Knowledge in Teaching Mathematics for
Social Justice escrito por Eric Gutstein, muestra como en una poblacion de estudiantes
africanos es vital conectar la comunidad, el conocimiento critico y lo propio de las
matematicas; dado que, estas son un vinculo para el cambio social. Ademas, evidencia un
ejemplo de como involucrar a los estudiantes en un proyecto escolar con el fin de examinar
la experiencia de cada uno dentro de este, profundizar en su conciencia sociopolitica y de

paso, aprender matematicas.

De manera similar, el texto Mathematics Teacher Education in the Public Interest:
Equity and Social Justice Jacobsen, Mistele & Sriraman (2012) retoma los ideales planteados
por Sriraman (2008). La investigacion tiene por objetivo apoyar a los educadores de
profesores de matematicas para prepararlos con nuevos y mejores conocimientos y
habilidades para fortalecer el aprendizaje de las matematicas en sus futuros estudiantes.
Ademas, la investigacion busca generar reflexiones que lleven a los estudiantes a convertirse
en ciudadanos informados, comprometidos y criticos dentro de su comunidad, su pais y el

mundo.

Este enfoque se encuentra en concordancia con el trabajo de Gutstein (2012) quien,

en primer lugar, reconoce en Skovsmose (1994, 2012) y en Frankenstein (1983, 1998) las
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raices del abordaje de matematica y justicia social. En segundo lugar, sus reflexiones giran
en torno a lamanera en que las politicas en circulacion afectan las aulas de clase y, por ultimo,
propone que los contenidos abordados en el aula estén directamente relacionados con la

comprension y el ejercicio de los derechos y de la ciudadania.

Por su parte, en Colombia, algunas investigaciones vinculadas a este primer enfoque
muestran la necesidad de involucrar la EMC con los procesos de ensefianza-aprendizaje. Tal
es el caso de Sanchez & Duarte (2009) y Morales (2017); este ultimo, en su tesis de maestria
hace evidente la forma en que se presenta la exclusion social en una clase de matematicas de
grado noveno. Algunas evidencias de esto fueron los relatos presentados en su trabajo dados
por dos estudiantes del grado 901 del Colegio La Concepcion Centro Educativo Distrital.
Estos relatos evidenciaron que el aprender matematicas tiene que ver con la posibilidad de
destacarse 0 no en el grupo y no se presentan aspectos frente a la utilidad de lo aprendido en
la clase en contextos distintos al escolar. Razon por la cual, se piensa “el aprendizaje de las
matematicas como un proceso individual en el que la persona construye significados y
conocimientos matematicos que pueden serle Utiles posteriormente, pero lo encuentran
desligado de las acciones sobre el mundo real” (Morales, 2017, p.37). Esta investigacion
propone el reconocimiento del otro como posibilidad de construccion de sociedad y como
motor de construccion de espacios de justicia social y democracia. Dado que, la visualizacion
de las matematicas se da como elemento para aproximarse a una situacion social y politica,
en tanto los estudiantes comienzan por un lado a relacionar las situaciones problema
planteadas en el salon de clase no solo en el plano individual, sino que se configuran en la
interaccion con otros y tienen que ver con la participacion de todos en la toma de decisiones.

Y por otro lado, establecen al didlogo como factor primordial que permite la construccién de
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la veracidad de cualquier argumento, en tanto se asocia a un proceso de indagaciéon que
conlleva a tomar riesgos y a comprender que el otro puede enunciar puntos de vista diferentes
al propio. En esta linea se enmarcan los trabajos de Blanco-Alvarez (2011) y Martinez, Paez

& Garcia (2013).

El segundo enfoque que logramos identificar tiene que ver con la pedagogia del
dialogo y el conflicto. Esta perspectiva esta relacionada estrechamente con las concepciones
de mundo propuestas por Freire, Gadotti, Guimaraes & Hernandez (1987) y expuestas en el
libro Pedagogia, Didlogo y Conflicto. Este texto hace referencia a la formacion de
ciudadanos criticos para la transformacion de la sociedad y expone las relaciones entre lo
politico y lo pedagdgico. De igual manera, establece vinculos entre educacién y democracia.
En esta linea situamos el trabajo de Vithal (2003a) en el que se da cuenta de como el aula de
clase constituye un espacio para la promulgacion de la vida matematica en funcion de la
ciudadania. Lo que empieza con situaciones hipotéticas, poco a poco se convierte en
cuestiones reales asociadas a la cotidianidad de los estudiantes y a las condiciones sociales
con las que se convive. Vale la pena resaltar que esta investigacion se realiza en Sudafrica,
en un espacio en el que los dolores del apartheid aln no se han aplacado. En este marco, la
pedagogia del conflicto y el didlogo para la educacion matematica se conciben como algo
esencial y de gran interés para la construccion de una vida en paz. Un ejemplo de esto, Vithal
lo muestra cuando considera una flexibilizacion de la libertad en las aulas de matematicas;
en tanto que, estas, histéricamente, han estado dominadas por altos niveles de estructura y
organizacion. Particularmente, expone el caso de la profesora de Sumaiya, en el que ella da
libertad a sus estudiantes para la construccién de sus propias ideas matematicas,

particularmente para el concepto de potenciacion, pero ellos tuvieron cierta resistencia, dado
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que, deseaban tener una estructura y ademas, el supervisor de la docente esperaba que ella
orientara a los estudiantes pero con una intencién limitadora. Asi como este caso, Vithal
expuso muchos otros, lo que le permitié evidenciar “how oppositional constructs co-exist
within reforms and that such complementary constructs need to be understood in relation to
each other” (Vithal, 2003, p. 346). Razo6n por la cual, considera necesaria una pedagogia que

se sitle en los escenarios reales de los estudiantes para una ensefianza ideal.

Otra perspectiva, vinculada con este enfoque, se puede evidenciar en el trabajo de
Tutak, Bondy & Adams (2011) quienes consideran que no solo basta con entender que las
matematicas tienen una dimensién social, politica y cultural, sino que es necesario percibir
como la educacion matematica critica permite a los estudiantes comprender el mundo. En el
texto Critical pedagogy for critical mathematics education los autores analizan tres
componentes esenciales de la EMC: la Ethomatematica, la equidad en la educacién y la
ensefianza culturalmente responsable, todo en vinculo con la construccion de aulas de clase

mMas justas y democraticas.

El tercer enfoque hace referencia a la educacién matematica receptiva, que tiene que
ver con la manera en que la cultura es esencial a la hora de aprender matematicas, ya que las
matematicas no pueden distanciarse o separarse del momento sociocultural del estudiante.
Las investigaciones realizadas por Greer, Mukhopadhyay, Powell & Nelson-Barber (2009),
y publicadas en el libro Culturally responsive mathematics education, muestran una reflexion
en torno a cémo las matematicas, mas especificamente la ensefianza de las matematicas, esta
permeada por la cultura, pues estan en estrecha vinculacién con una diversidad de précticas

en multiples &reas de conocimiento, asi como con elementos culturales, sociales y politicos.
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En la misma linea se encuentran los aportes realizados por Gorgori6, Deulofeu,
Bishop, de Abreu, Balacheff, Clements, Ruthven (2000) en el libro Matematicas y
educacion: Retos y cambios desde una perspectiva internacional. Esta investigacion muestra
la complejidad de la ensefianza y aprendizaje de las matemaéticas en referencia a su relacion
con el curriculo, asi como el contexto cultural y social de la ensefianza de las mate maticas.
De la misma manera, Mukhopadhyay & Greer (2015) retoman las ideas sobre la manera en
que las matematicas y la educacion matematica son actividades humanas presentes en el
contexto histdrico, cultural, social y politico. Por lo tanto, la educacion matemaética representa
la diversidad de las personas y su vinculacion con el mundo social. Para estos teoricos, la
educacioén matematica debe aumentar la capacidad humana para convivir y ser mas humanos.
En suma, el trabajo pretende que realicemos una humanization of mathematics education.
Este trabajo, esta en concordancia con las ideas de Tutak, Bondy & Adams (2010) quienes
establecen una relacion entre pedagogia critica y EMC a partir de tres focos: la
etnomatematica, la equidad en educacion matematica y la ensefianza culturalmente
responsable; estos tres componentes generan un ambiente de aulas justas y democraticas, lo
que se enmarca con el propdsito de la EMC que es facultar a los estudiantes con
conocimientos, habilidades y disposiciones para crear comunidades democraticas en donde

exista justicia social dentro y fuera de la escuela.

El cuarto enfoque hace referencia a la EMC y la Ethomatematica. En este enfoque,
Skovsmose (1985) establece relaciones directas entre la Teoria Critica y la Educacion
Matematica, entendiendo que la matematica tiene un papel importante y relevante en la
construccion de sociedad. El trabajo investigativo considera que las matematicas deben

aportar a la formacion del ciudadano, a través de la generacion de competencias que le ayuden
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a desenvolverse en el mundo actual. En el marco de este enfoque, Guerrero (2008) retoma la
relacion que establece Skovsmose (1985), entre Teoria Critica y Educacion Matematica,
evidenciando que la Teoria Critica ha permeado los procesos de ensefianza-aprendizaje de
las matematicas al establecerse dentro de la EMC. Por su parte, aportes como el de Gutiérrez
(2013) reafirman la importancia de la EMC en los procesos de ensefianza-aprendizaje, dado
que, se hace necesario adoptar conceptos y teorias sociopoliticas, destacando la identidad y
el poder. En pocas palabras, se hace indispensable incorporar las perspectivas socioculturales
de las matematicas. Del trabajo de Gutiérrez (2013) dan cuenta las investigaciones realizadas
por Jablonka, Wagner & Walshaw (2013). En Theories for studying social, political and
cultural dimensions of mathematics education Education, los autores evidencian algunas
tendencias y un debate critico sobre el uso de teorias y practicas en la Educacién Matemaética
en torno a las dimensiones politicas, sociales y culturales. El texto es un ejercicio profundo
sobre la manera en que se asocian las practicas a la construccion de comunidad politica y
democratica. Por ejemplo, aqui se muestra como la teoria de Sfard (2008) describe la
interaccion entre la comunicacion y la cognicion haciendo que esta sea un foco para los
investigadores de EMC usando contextos de la educacion matematica y la teoria de otros
dominios. También, se muestra como la teoria de Skovsmose (2006, 2007, 2009) inspirada
en la teoria critica y en la pedagogia critica evidencia la labor de la equidad en la educacion
matematica, proponiendo mejoras para la forma en la que se ensefia matematicas desde
perspectivas socioldgicas y politicas. Con lo anterior, los autores generan el debate sobre el
uso de teorias y préacticas en la Educacion Matematica estableciendo que no existen teorias
que sean totalmente independientes de otras. En otras palabras, no hay diferentes teorias solo

hay relaciones entre ellas.
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En esta cuarta perspectiva ubicamos las investigaciones de Valero, Andrade-Molina
& Montecino (2015) y Valero (2017), quienes realizan un compendio de los puntos
sobresalientes de la EMC, de su desarrollo en el mundo y en América Latina, y de sus nuevas
direcciones, con el fin de establecer algunas reflexiones en torno a la visién critica y politica
de las matematicas. Consideramos que el punto destacable del trabajo de Valero (2017) es su
vinculacion de la educacion matematica con la equidad. Asimismo, estudios como los de
Fresneda, Sarmiento & Romero (2018) dan cuenta del potencial de la alfabetizacion en
matematicas. Su trabajo hace evidente las competencias democraticas en el aula. En su
articulo, muestran como estudiantes de grado octavo de una vereda del municipio de
Cundinamarca, a través de un ejercicio de autocuidado con motos, desarrollan las
dimensiones sociales, politicas y culturales que tiene las matematicas. Estas investigaciones
sobre la EMC dan cuenta de la importancia de construir reflexiones que involucren a los
estudiantes. Ahora bien, los principios expuestos hasta ahora deben extrapolarse a la
formacion de los futuros docentes de matematicas, para que ellos sean capaces de construir
junto con sus estudiantes aulas democraticas y entornos sociales que les permitan aportar de
manera significativa en la formacidn de nuevas ciudadanias. En este sentido, investigaciones
como las de Torres (2018) y Torres & Ochoa (2018) evidencian un analisis del discurso de
la documentacién curricular de los programas de formacion de profesores de matematicas en
relacion a la dimension critica de las matematicas. Ademas, la investigacion establece
vinculos estrechos entre la dimension critica de las matematicas y el desarrollo humano, la

calidad educativa y la equidad.

En conclusién, podemos notar que los estudios en relacién con EMC nos ayudan a

ver como desde las matemaéticas es posible hacer reflexiones sobre aulas democraticas, que
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Ileven a los estudiantes a usar las matematicas como una herramienta que los empodera y les
facilita ejercer su rol de ciudadania. Ademas, a partir de los enfoques es posible concluir que
si bien, hay particularidades, todos apuntan al mismo principio que es llevar a los estudiantes
a reconocer al otro como un sujeto de derechos, a hacer reflexiones criticas sobre las mismas
matematicas y su entorno mas cercano; de tal manera que, los lleven a ejercer su ciudadania.
Otro elemento que comparten los cuatro enfoques radica en el uso del dialogo como una

herramienta de reconocimiento de los factores politicos y sociales de la comunidad.

Asi, es necesario evidenciar que las matematicas estan impregnadas de los contextos
culturales, sociales y politicos en los que se encuentran los estudiantes y profesores y, por
consiguiente, es posible que ellas nos lleven a ser mejores ciudadanos y a generar espacios
de justicia social. Por esta razon, es importante la formacion no solo de los estudiantes de
aula sino también la de los futuros profesores porque seran ellos los agentes mediadores en

las reflexiones propuestas.

Andlisis critico del discurso

Las investigaciones de corte cualitativo y social dan cuenta de elementos esenciales
sobre la ciudadania, estructuras de poder y democracia. Algunas investigaciones presentan
una metodologia denominada Analisis Critico del Discurso que aporta a nuestro trabajo desde
aspectos tedrico-metodoldgicos, dado que, destacan elementos de justicia social, estructuras
de poder y democracia. Pini (2009) da cuenta de ello en tanto hace evidente la relacion entre
procesos y politicas educativas y el analisis de discurso desde una perspectiva critica,
contribuyendo a la investigacion en educacion y en politica educativa en la comunidad
académica hispanoamericana. Para el caso de Colombia, Ahumada (2013) retoma elementos

tratados por Pini desde la perspectiva tedrico-metodoldgica del ACD y desde el modelo
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tridimensional de Fairclough (1995, 2003). En su ejercicio de investigacion analiza la forma
en que se retoman las politicas educativas y la documentacion curricular suministrada por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y la Secretaria de Educacion Distrital (SED), en
la (IED) Colegio Ciudad de Villavicencio. En concordancia con estas investigaciones,
Bukhari & Xiaoyangl (2013), a través de la investigacion realizada en Critical Discourse
Analysis and Educational Research, realizan una revision de la literatura relacionada con el
ACD, relacionando esta metodologia con la investigacién educativa. Durante el estudio se
reveld6 que el ACD es una metodologia que resulta ser de gran utilidad para las
investigaciones sobre las relaciones entre macroestructuras y cuestiones sociales. Esta
investigacion educativa resulta ser muy provechosa ya que puede revelar las relaciones entre
ideologia y poder, en el marco de la ensefianza-aprendizaje. Para el caso particular del
discurso matematico escolar, investigaciones como la de Soto & Cantoral (2014) identifican,
caracterizan y ejemplifican al fendmeno de la exclusion provocado por el discurso
Matematico Escolar (AME). En su investigacion surge el debate sobre quién y como se
excluye en el acto educativo. Los autores asumen como exclusion al hecho de tener acceso a
algo sin ser considerado. Por otra parte, caracterizan al dME como aquel que impone
significados, argumentos y procedimientos centrados en los objetos matematicos. Las
conclusiones consideran al individuo como aquel que construye en su comunidad el caracter
funcional del saber matematico de manera colectiva. Ademas, aborda la manera de exclusion

desde el discurso.

En este marco, resaltamos las investigaciones de Soto & Cantoral en torno a la
exclusion en el acto educativo, en especial en lo relacionado con el Discurso Matematico

escolar (AME). De esta investigacion resaltamos un elemento esencial, a saber, que se elude
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el caracter funcional del saber matematico, dando un papel preponderante a la construccion

social de cada individuo.

De otra parte, el ejercicio y el trabajo de Inostroza (2016), centran sus estudios en
torno a la nocion de estudiante de buen rendimiento académico en matematicas (EBRAM) y
en los saberes de los cuales el estudiante debe dar cuenta. En su articulo realiza un ACD de
docentes y alumnos. Las conclusiones de esta investigacion giran en torno a que el enmarcar
a los estudiantes en una categoria de EBRAM hace que se pierdan los saberes matematicos

que los alumnos ponen en juego en sus practicas diarias con el uso de las matematicas.

Por su parte, Albadan (2016), realiza un analisis de la documentacion legal y
curricular para las matematicas escolares en Colombia. Desde un ACD de esas politicas
educativas, se muestra una falta de coherencia global en cuanto a la caracterizacién de las
consistencias curriculares mencionadas en los referentes legales-curriculares. En la misma
linea de trabajo, Valero (2012) muestra que los lineamientos curriculares para el area de
matematicas privilegian un punto de vista de las mateméticas como una herramienta poderosa
de pensamiento y se enfocan en la conceptualizacion y la abstraccion como objetivos del

curriculo.

Finalmente, Mullet (2018), en su articulo A General Critical Discourse Analysis
Framework for Educational Research, presenta una guia metodologica en la cual se hace
evidente un marco analitico general del ACD vy la forma en que ese marco se aplica a la
educacion. Las conclusiones giran en torno a la rigurosidad cualitativa, a la fiabilidad y a los

supuestos ideoldgicos que enmarca la investigacion del ACD.
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Estas investigaciones nos permiten reconocer, en primer lugar, el carécter
interdisciplinar del ACD. En segundo lugar, identificar la manera en la que los discursos
tienen una intencién y como se presenta una situacion de orden, frente a quien tiene el
dominio en el discurso y quien lo escucha o lo lee. Ademas, consideramos que este ejercicio
exploratorio nos ha permitido comprender la presencia del poder y la desigualdad social en
los diversos discursos; por ejemplo, como el saber matemético puede ser usado como un
elemento de exclusion, desconociendo los procesos de construccion personal de las
matematicas. Asimismo, la lectura y andlisis realizado nos han permitido entender que las
estructuras discursivas no se establecen fuera de los contextos sociales y politicos. Por Gltimo,
hemos comprendido que la relacién entre texto y sociedad es una relacion de caracter
mediado. Resaltamos el hecho de que no son comunes los ejercicios de analisis critico en los
discursos presentes en el texto escolar. En este sentido nuestro ejercicio analitico se convierte

en un claro aporte a la practica de ACD.

Libros de texto escolar, més alla de un texto de apoyo

Los libros de texto han sido una herramienta que ha contribuido no solo en la
divulgacion del conocimiento, sino que han servido como material de consulta y de apoyo
didactico para solucionar dificultades que se le representan a estudiantes y docentes. Ademas,
el libro de texto se ha constituido como elemento guia a través del cual los padres de familia
pueden conocer aspectos del trabajo escolar de sus hijos. Puede afirmarse, también, que los
profesores cuentan con el libro de texto como medio de consulta para el desarrollo de sus
clases a través de la planeacion (Alarcon, 2005). La mirada puede extenderse para

comprender que los libros de textos representan, entre otras, una herramienta de
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investigacion. A continuacion, se referencian algunos trabajos que dan cuenta de este

fenémeno.

En el articulo publicado por Fan (2013) de Reino Unido, Textbook research as
scientific research: towards a common ground on issues and methods of research on
mathematics textbooks se muestra el recorrido que han tenido los libros de texto hasta
convertirse en una herramienta de investigacion en el campo de la educacion matematica. La
investigacion ofrece un andlisis critico sobre los problemas y métodos para el estudio de
libros de texto en matematicas. Para el autor, los libros representan “an intermediate variable
in the context of education” (p. 765), y permiten la realizacion de un abordaje minucioso
sobre la dimension sociopolitica. De otra parte, el trabajo resalta el papel mediador de los

textos en la formacién de los estudiantes.

Respecto a las investigaciones de habla inglesa, resaltamos la de Sutherland, Winter
& Harries (2008) de Reino Unido, quienes en su articulo A transnational comparison of
primary mathematics textbooks: the case of multiplication realizan una comparacion de
libros de texto escolar de primaria centrandose en la forma en que la multiplicacion se
representa en los libros de texto. Los resultados del estudio muestran que los textos de origen
inglés y norteamericano hacen menos énfasis en la estructura matematica y la vinculacion de
las representaciones matematicas, al contrario que los textos de Francia, Hungria y Singapur.
Por su parte, Jones, Brown, Dunkle, Hixon, Yoder & Silbernick (2015) de EEUU en su
articulo The Statistical Content of Elementary School Mathematics Textbooks estudian el
contenido estadistico de cinco series de libros de texto de EE.UU. de los grados primero a
quinto de una escuela primaria. Se examinaron 17 688 paginas para determinar la

distribucion de los temas estadisticos en los libros de texto, encontrandose el relativo énfasis
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en las fases del proceso de resolucién de problemas estadisticos. De otra parte, el trabajo de
Bingolbali (2019), reflejado en el articulo An analysis of questions with multiple solution
methods and multiple outcomes in mathematics textbooks, examina tres libros de texto (6°,
7° y 8°) para mostrar hasta qué punto los libros de texto de matematicas elementales
proporcionan una oportunidad para preguntas con multiples resultados y preguntas con
multiples soluciones y métodos. De esta manera determina qué porcentaje de actividades

presentan Unica respuesta o respuestas multiples.

De otra parte, las investigaciones de Dubravka (2018) de Croacia, en su articulo
Requirements in mathematics textbooks: a five-dimensional analysis of textbook exercises
and examples muestran cémo los libros de texto de matematicas son esenciales en la
educacion matematica , pues las tareas de los libros de texto son utilizadas por los estudiantes
para la practica y la ejercitacion en su mayoria, y debido a la naturaleza de las tareas, estos
pueden influir en la forma en que los estudiantes generen estructuras de pensamiento. Por

ello, es importante que los libros de texto proporcionen un equilibrio en la variedad de tareas.

Otros estudios, como los realizados por Sievert, Katrinvan den Ham, Niedermeyer &
Heinze (2019) de Alemania, muestran el impacto de un andlisis de los libros de textos y de
los conceptos presentes en estos para determinar su nivel de “calidad”. En su articulo Effects
of mathematics textbooks on the development of primary schoolchildren's adaptive expertise
in arithmetic se contrast6 y analizo el efecto de esta medicion sobre el uso de la estrategia de
los estudiantes, y se usé un multinivel de analisis y control para una variedad de individuos
y clases covariables. Los resultados de este estudio sugieren que los estudiantes con un alto

conocimiento previo se benefician de las oportunidades explicitas para aprender de los libros
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de texto. Ademas, el estudio contribuye al campo de investigacion de los textos escolares y

ofrece criterios de calidad tedricos para los libros de texto.

En el caso de las investigaciones de habla hispana se destacan autores como Di
Franco, Siderac & Di Franco (2007) de Argentina. Su trabajo se centra en el analisis de los
libros de texto escolar de matematicas, no solo como escenario que medie la relacion entre
el estudiante y el conocimiento, sino que también es un medio para observar cdmo se
presentan las politicas y disposiciones curriculares. Los autores concluyen que existe una
descontextualizacion de algunos saberes presentes en los libros (en tiempo, espacio y
significatividad) que estarian impidiendo la construccién de una ciudadania critica y la
posibilidad de construir conocimiento relevante. Por otro lado, Tossi (2011), de Argentina,
establece tres enfoques de estudio para el libro de texto escolar de matematicas: la
investigacion ideoldgica con foco en el analisis de los contenidos; los estudios sobre los
métodos de ensefianza aplicados en los textos escolares y la perspectiva acerca de la
materialidad del libro y el mercado editorial. Ademas, se ahonda en los estudios que estan
relacionados con el analisis critico del discurso y se mencionan las lineas de investigacion

que han surgido en Argentina en torno al texto escolar.

En la misma linea, Monterrubio & Ortega (2009) de Espafia proponen la creacion de
un modelo exhaustivo de anélisis y valoracion de textos escolares de matemaéticas con el fin
de que los docentes elijan el texto que mejor se adapte a sus necesidades educativas, partiendo
del principio de la calidad. Asi mismo, Cantoral, Montiel, & Reyes-Gasperini (2015) de
México, logran evidenciar como los libros de texto escolar contribuyen a la problematizacion
del saber desde la actividad escolar, particularmente en las clases de trigonometria de una

escuela de secundaria en México. En la investigacion se evidencia como la ausencia de
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significados que genera una préctica de ensefianza, centrada en el objeto matematico, no

permite generar competencias bésicas.

Este ejercicio de indagacion y analisis nos ha permitido tener varias claridades. En
primer lugar, comprendemos que la seleccion de libros de texto despliega una gran influencia
en el aprendizaje de los estudiantes y también en lo que los profesores transmiten en sus aulas
de clase. En otras palabras, el contenido de los libros de texto tiene relacion profunda con el
rendimiento de los estudiantes. En segundo lugar, hemos podido evidenciar el papel del texto
escolar como eje articulador entre el plan de estudios y la reflexion pedagdgica. Por ultimo,
comprendemos que el texto escolar debe abordarse en el marco de la cultura social en la que
se usa. En este sentido, las tradiciones educativas y culturales estan presentes en el discurso
de los libros de texto. Por tanto, los libros de texto desempefian un papel importante y
fundamental en la participacion de los estudiantes como ciudadanos y miembros activos de

una cultura especifica.
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Capitulo 3
Rastreando los pilares de la EMC
Marco teérico

Texts as elements of social events have causal effects they bring
about changes. Most immediately, texts can bring about changes in our knowledge
(we can learn things from them), our beliefs, our attitudes, values and so forth.

Fairclough, N. Analysing Discourse. Textual analysis for social research
2003, p. 8

La presente investigacion se fundamenta en tres pilares teoricos, a saber, la escuela
de Francfort, el Analisis Critico del Discurso, desde la perspectiva de Fairclough, y la
Educacion Matematica Critica, desde la perspectiva de Valero y Skovsmose. Sin embargo,
antes de entrar a hablar de ellos, es necesario pensar en la vision que se tiene a cerca de la
educacion matematica y las matematicas, por ello, el marco tedrico se organiza en cuatro
apartados, que dan cuenta de estas concepciones previas y luego se profundizara en cada uno

de los pilares anteriormente descritos.

Nociones y caracterizaciones previas

Cuando se piensa en matematicas, se vienen a la mente grandes matematicos como
Euclides, Arquimedes, Descartes, Newton, Leibniz, Euler, Gauss, Cauchy, Riemann,
Weierstrass, Dedekind, Cantor, Hilbert y otros tantos. Con los aportes de estos gigantes de la
historia se fue fundando todo un desarrollo epistemoldgico en torno a las matematicas, pero
también se dio cuenta de la importancia de la relacion entre la ensefianza y el aprendizaje de
las matematicas. A esta relacion, se le conoce en algunos paises anglosajones como
Educacién Matematica y en otros paises europeos como Didactica de las Matematicas. Para
efectos de esta tesis, los conceptos de Educacion matematica serén vistos en igualdad de

condiciones.
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En este orden de ideas, retomamos los aportes hechos por Sanchez & Torres (2009)
en el que se comprende la Educacion Matematica como la disciplina fundante de los
profesores de matemaéticas. Esta, ha desarrollado varios enfoques que de acuerdo con Font
(2002) cada uno de ellos se cuenta con una vision de los sujetos, los objetos e incluso es
posible identificar una vision diferente sobre la matematica misma. A continuacion, se listan

los enfoques mas representativos.

e Enfoque cognitivo, se destaca el pensamiento matematico avanzado de Tall & Vinner
(1981), asi como la teoria de los campos conceptuales de Vergnaud (1990), la cual se trata
de una teoria psicoldgica del concepto, que dicho de otro modo refiere a la
conceptualizacion de lo real; permite localizar y estudiar las filiaciones y las rupturas entre
conocimientos desde el punto de vista de su contenido conceptual. En este enfoque, se
hacen explicitas las relaciones entre significados y significantes, lo cual posibilita el
aprendizaje significativo e investigan sobre las representaciones mentales de las personas.

e Enfoque del constructivismo radical o activismo, en este enfoque se centra en el trabajo
de la epistemologia genética de Piaget (1979). En este orden se destacan los trabajos de
Glasersfeld (1996), quien entiende que el conocimiento no se recibe pasivamente, ni surge
puramente de los sentidos, sino que es construido por el sujeto cognoscente y concibe que
la funcion de la cognicion se orienta a la adaptacion y sirve a la organizacién del mundo
de la experiencia, y no al descubrimiento de una realidad ontoldgica y objetiva.

e Enfoque sistémico, este refiere a la didactica fundamental de Brousseau (1998) vy la
sistémica de Chevallard (1997), esta ultima habla sobre la transposicion didactica, que se
entiende como ese proceso en el cual el saber cientifico o académico (saber sabio) sufre

una serie de transformaciones para adaptarlo a un nivel menos técnico (saber ensefiado),
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asequible para los estudiantes. Estos conceptos se conectaron con nociones como sistema
didactico, contrato didactico, esquema conceptual e ingenieria didactica, entre otros,
pertenecientes al paradigma creado por Brousseau (1998) en su Teoria de Situaciones
Didéacticas en donde intervienen tres elementos fundamentales: estudiante, profesor y el
medio didactico. En esta terna, el profesor es quien facilita el medio en el cual el estudiante
construye su conocimiento, por lo tanto, la situacion didactica refiere al conjunto de
interrelaciones entre tres sujetos: profesor-estudiante-medio didactico.

Enfoque semiotico, impulsado por Godino & Batanero (1994), en este enfoque se le
asigna un papel central al lenguaje, a los procesos de comunicacion e interpretaciony a la
variedad de objetos que se ponen en juego en la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas. Por lo tanto, como afirma Godino, Contreras & Font (2006) aprender
matematicas es construir significados personales y ensefiar matematicas consiste en
procurar que los significados personales se aproximen al significado a priori de un objeto
matematico para un sujeto desde el punto de vista de la institucion escolar.

Enfoque del constructivismo social, el cual asume la teoria sociocultural de Vygotsky
(1978), en la que se considera de gran relevancia el lenguaje, la interaccion social y las
situaciones de conflicto intelectual y cognitivo. En esta teoria, la cultura juega un papel
importante pues proporciona a la persona las herramientas necesarias para modificar su
ambiente. Dependiendo del estimulo social y cultural asi seran las habilidades y destrezas
que se desarrollen. Por lo tanto, se asume una postura sociocultural de la ensefianza y el
aprendizaje de las matematicas; esto delimita su campo de estudio hacia los procesos de
transmision de cultura matematica, centra su atencidn en los procesos de creacion de

significado del contenido y de las actividades mateméticas en comunidades de personas.
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e Enfoque critico; este enfoque enfatiza en los aspectos sociopoliticos presentes en las
practicas pedagdgicas, en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, lo que implica
el estudio de los procesos sociales. De acuerdo con Valero (2007), el sujeto se involucra
en la creacion y recreacion de diversos tipos de conocimiento y razonamiento asociado
con las matematicas. Ademas, propende por develar las intenciones, muchas veces
ocultas, de poder que hay detras de determinadas practicas pedagogicas y matematicas, y

su influencia en la construccién de sociedad.

Cada uno de estos enfoques, muestra una diversidad de corrientes y caracteriza de
manera diferente el conocimiento matematico, privilegiando aspectos del lenguaje, de su uso
o de su forma. Para efectos de esta tesis nos situamos bajo el enfoque critico de las
matematicas; por lo cual, comprendemos las matematicas mas allda de su fundamento
axiomatico, esto en consonancia con Habermas (1977, citado por Carr & Kemmis, 1988),
quien argumenta que el “el saber humano se constituye en virtud de tres intereses
constitutivos de saberes” (Carr & Kemmis, 1988, p. 5) el técnico, que refiere al saber
instrumental, explicacion causal; el practico que se refiere al conocimiento interpretativo,

practico; y finalmente, el emancipatorio que refiere a la reflexion, autorreflexion y critica.

Por lo anterior, pensamos no solo en el uso técnico y practico de las matematicas, sino
que también, nos situamos en la reflexion y la critica poniendo en practica a las matematicas
no solo en la academia sino en contexto, en como se usan en la vida y con qué fin las usamos.
Esto implica, que las matematicas “no son un conocimiento Unico, sino que existen una
diversidad de conocimientos matematicos asociados a diversas practicas sociales y

culturales” (Valero, 2007, p. 2), asi como tampoco son “un conocimiento neutral, sino que
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son un conocimiento/poder del cual seres humanos hacen uso en diversas situaciones de la

vida social para promover una vision determinada del mundo” (Valero, 2007, p. 2).

Ya que, “seria muy simple asumir como un axioma que la alfabetizacion matematica
tiene un papel similar en la sociedad al de la alfabetizacion” (Skovsmose, 1999, p. 30). Que,
en otras palabras, implica que la habilidad de usar los nimeros, los axiomas, las operaciones
y el conocimiento matematico formal no es suficiente, y mas bien, la alfabetizacion
matematica debe llevarnos a hacer reflexiones en torno a para qué y porqué usar las

matematicas.

Por lo tanto, las matematicas no son opuestas a las ciencias humanas y por el contrario
se complementan. Para comprender mejor esto, es necesario reconocer elementos que nos

Ilevan a comprender mejor estas relaciones.

Pilar 1: Escuela de Francfort

El instituto para la investigacion social, fundado en la década de 1920, se constituye
en el origen de la Escuela de Francfort. Dicho instituto, bajo la direccion de Horkheimer, da
inicio a la consolidacion de una linea de trabajo conocida como feoria critica de la sociedad.
Esta perspectiva pretende enlazar aspectos culturales, sociol6gicos, econémicos y
psicoldgicos por medio de un analisis critico de la realidad. Para el cumplimiento de tal
propdsito es comun ver que se afrontan las visiones de Hegel, Weber, Marx y Freud.

Podriamos sostener que el ejercicio planteado por la Escuela de Francfort, a través de
la Teoria Critica, radica esencialmente en evidenciar la tension fundamental de una sociedad
de caracter capitalista para conseguir una sociedad libre, sin ningun tipo de explotacion. Se

trata de analizar los fendmenos de caracter social para comprenderlos bajo el horizonte de la
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teoria marxista y haciendo uso de las herramientas que brindan el psicoanalisis, la filosofia
politica y la economia.

Hasta aqui hemos visto que la teoria critica ademas de una comprension total de la
sociedad, y de la basqueda de emancipacion, «persigue de modo plenamente consciente un
interés por la organizacion racional de la actividad humanay. Pero vale la pena ubicarnos
historicamente para una mejor comprension. La escuela de Francfort surge durante la época
de posguerra, durante el surgimiento del fascismo, el nacional socialismo y el estalinismo en
la Unién Soviética. Ademas, en el contexto politico nos encontramos en el establecimiento
de la Reptblica de Weimar, que trae consigo fragilidad a nivel econdmico, politico y social.

Pero este grupo no solo padeci6 la primera guerra mundial, sino que soport¢ la llegada
de la segunda guerra mundial y sobrellevd el desarrollo de una sociedad tecnologica.
Ademas, una vez Hitler asume el poder vivieron el exilio en Ginebra, Paris y Nueva York.
Es en esta época en la que se escriben textos fundamentales como Estudios sobre la autoridad
v la familia (Horkheimer, 1936) o La personalidad autoritaria (Adorno, 1950), en donde se
analiza la manera en que los seres humanos terminan aceptando realidades que coartan su
libertad, aunque sean vistas como naturales y permanentes.

Quienes conformaron esta escuela reflexionan en torno a estas cuestiones de caracter
sociopolitico y hacen de la tecnologia, el progreso, la educacidon, el marxismo y el
psicoandlisis temas de su reflexion. Las deliberaciones de los economistas Pollock y
Grossmann, de los filésofos Horkheimer, Adorno y Marcuse, del psicoanalista Fromm y del
filosofo y critico literario Benjamin, se constituyen en el germen de multiples discusiones y
en lo que posteriormente se llamaria primera generacion de la escuela. El interés de esta

primera etapa estaba centrado en la razon instrumental, el significado de la democracia y la
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ideologia del sistema capitalista. Les interesaba entender por qué los miembros de la sociedad
no orientaban su vida desde los pardmetros de una racionalidad social.

De manera general, puede afirmarse que los miembros de la escuela compartian como
orientacion lo que se ha denominado teoria critica. Para ellos la critica esta encaminada a que
los seres humanos sean capaces de reconocerse como seres responsables de si mismos en
medio de sociedades sometidas por intereses econémicos y politicos. Vale la pena aclarar
que la critica también alcanza a la sociedad tecnologica y de consumo.

En La teoria critica ayer y hoy, Horkheimer plantea los dos ejes centrales de la teoria
critica:

“Habia dos ideas basicas en la primera teoria critica: en primer lugar, la de que
la sociedad se habia vuelto mas injusta que antes por medio del fascismo y del
nacionalsocialismo, y que un sinfin de personas tenian que sufrir terriblemente
sin necesidad de ello, y que nosotros teniamos esperanza en la revolucion,
porque en la guerra no nos atreviamos a pensar. La segunda idea basica era la de
que solamente una sociedad mejor puede establecer la condicion para un pensar
verdadero, ya que solamente en una sociedad correcta no estaria ya uno
determinado en un pensar por los factores coactivos de la sociedad mala”.

Luego del exilio Adorno y Horkheimer regresan a Francfort y dan un nuevo impulso
al Instituto para la investigacion social. A partir de este nuevo aliento surge una segunda
generacion conformada por figuras como Alfred Schmidt, Karl-Otto Apel, Oskar Negt y
Jirgen Habermas. El interés de esta nueva generacion radica en el papel del pueblo en el
ejercicio democratico, la preminencia de la accién frente a la teoria y la racionalidad
comunicativa.

En general, la Escuela de Francfort, a través de analisis interdisciplinar, advertia que
la razdn se hallaba distorsionada y habia mudado en mecanismo de opresion y dominio. Para
hallar las causas de dicho fenomeno realizaron un analisis de la relacion existente entre
individuo y sociedad y la manera en que se configuraba la conciencia de una sociedad. De

esta manera seria posible identificar las patologias sociales y tras la superacion de ellas
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alcanzar la autonomia y la transformacion del mundo social. Pero més aun, a través de una
critica social se llegaria a quitar el muro que el sistema capitalista ha puesto frente a la razon.
En suma, se trataba de configurar un diagnostico de los hechos ocurridos entonces para dar
con una manera adecuada de transformar la sociedad. La idea consistia en construir una
comunidad con seres humanos libres y racionales que impulsaran cambios en la organizacion
para alcanzar el bienestar.

La tercera generacion de la escuela, en cabeza de Axel Honnet, asume que entender
la teoria como “la autoconciencia para la emancipacion” no es algo que esté dado de una vez
para siempre. Hay unas nuevas tareas y desafios. Y también hay nuevas preguntas: “;de qué
manera se construye una cultura moral que dé a los afectados, a los despreciados y a los
excluidos, la fuerza individual de articular sus experiencias en el espacio publico
democratico, en vez de vivirlo en contraculturas de violencia?” (2011c, p.145). Todo este
ejercicio con un solo fin: descubrir las debilidades de la organizacion social y dar inicio a
una praxis de caracter transformador (Jay, 1989, pp.25-26). Honneth, al igual que
Horkheimer, buscan un vinculo entre el saber del pensamiento y los fenémenos sociales. Los
dos consideran que la Teoria Tradicional, que buscaba el control sobre el entorno, dio
prioridad y supremacia a los hechos comprobados por la ciencia y termin6 volviéndose contra
el ser humano hasta dominarlo y oprimirlo. Para Honneth, todo se halla vinculado al contexto
socio historico, incluso los objetos abordados y quien los aborda. “La vida de la sociedad es
en realidad el resultado del trabajo conjunto de las diferentes ramas de la produccion, [...] sin
embargo, sus ramas, incluida la ciencia, no se pueden considerar autosuficientes e
independientes” (Honneth, 2000, p. 32).

En este orden, la actividad cientifica se halla vincula de manera fuerte a los fendémenos

sociales. Vale la pena recordar que, para la primera generacion, la vida social era el producto
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del trabajo, pues solo ¢l habia permitido dominar la naturaleza y habia dado los
procedimientos para estructurarla. Es claro que dentro de esta vida social encontrariamos a
la ciencia.

Uno de los aspectos que mostré de manera directa la Escuela de Francfort, consistio
en develar la manera en que el capitalismo despojaba a los trabajadores del fruto de su labor,
la forma en que le hizo creer que el mundo era solo objeto de dominacion y la distancia entre

el trabajador y la sociedad.

[...] mientras la Teoria Tradicional, creyendo que puede fundamentar sus
métodos unicamente a través de criterios inmanentes al conocimiento, no
puede por menos de separase y enajenarse respecto de sus propios origenes
practicos, la teoria en su sentido critico nunca puede dejar de ser consciente de
su contexto constitutivo. (Honneth, 1989, pp.33-34)

En este marco, la comprension del mundo social debe ser critica en el sentido de
buscar de manera insistente ir mas alla de la realidad que ha sido impuesta.

En consecuencia, para la Teoria Critica el orden establecido por la sociedad capitalista
burguesa debe ser cuestionado y los seres humanos deben poner en entredicho los papeles y
roles que ha impuesto el orden social imperante. De lo que se trata, en primer lugar, es de
iniciar el camino que nos lleve a estar seguros de que toda accion estd ligada a una praxis en
esencia transformadora de la totalidad. En segundo lugar, en ser conscientes que tenemos
toda la capacidad para ocuparnos del contexto practico-politico de la sociedad (Honneth,
1989, p.41).

Hasta aqui, es posible sostener que la Teoria Critica pretende estudiar la realidad,
construir una estimacion del orden social, bajo unos determinados criterios, para luego sacar
a luz sus puntos débiles e intervenirlos a través de la praxis. Esta tarea, contiene multiples
pasos. El primero de ellos el estudio y diagnostico de la realidad. Para ello, la Escuela de

Francfort se valid de la teoria de la racionalidad social. Dicho enfoque entendia la razon como
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“la capacidad de percibir y asumir como propias las ideas eternas llamadas a servir al hombre
como fines” (Horkheimer, 2002, p.128). Tal racionalidad debe ser parte de las instituciones
y debe permitir no solo encontrar los medios, sino que debe orientar las acciones de los
individuos hacia los fines pertinentes. De esta manera, es posible construir sociedades
racionales y libres en las que sus miembros alcanzan bienestar y autorrealizacion. Es en este
sentido que Honneth (2009) sostiene que “solo podran llevar juntos una vida lograda, no
distorsionada, si todos toman como orientacion principios o instituciones que puedan

entender como fines racionales de su autorrealizacion” (p. 32).

Pilar 2: Educacion Matematica Critica

Encontrar la esencia de la relacion entre la Educacion Matematica y la Teoria
Critica no es una labor sencilla. Sobre este aspecto, Skovsmose (2019) llego a considerar
que "in fact, with reference to the Frankfurt School, mathematics was considered almost
an obstruction to critical education™ (p. 116). Tal vez en la misma linea de Habermas, y
Marcuse, quienes, por un lado, asociaron la razon instrumental con la dominacion y la
racionalidad cultivada por las ciencias naturales y las matematicas. Este aspecto puede
tener que ver con el hecho de que las matematicas en su rigor y su ascendencia positivista
generaban un nivel de abstraccion que era dificil vincular con los estudios sociales. Sin
embargo, esto fue tomando un giro excepcional con los trabajos de Damerow, Elwitz,
Keitel, & Zimmer (1974) en su libro Elementarmathematik: Lernen flr die Praxis
(Elementary mathematics: Learning for the praxis), Volk (1979) y Mellin-Olsen (1977),
quienes proporcionaron una apertura a la dimension politica de la educacién matematica,
ya gue a partir de sus propias experiencias de ensefianza, se dieron cuenta que esa vision

positivista de las matematicas en donde se estructuran como un saber instrumental, se

45



asociado a un simbolismo rigido y riguroso, hizo que los estudiantes no le encontraran
significado a las matemaéticas, ya que participaron en la reconstruccion y construccion de
ese conocimiento, y tampoco en la reflexion de como este conocimiento puede ayudarlos
a reinterpretar su realidad. Sin embargo, fue Frankenstein quien en 1983 (citada por
Skovsmose, 2019) "provided an important connection between critical approaches in
mathematics education and the outlook of Freire, and in doing so she was the first in
English to formulate a critical mathematics education” (Skovsmose, 2019, p. 116).
Finalmente, Skovsmose hacia 1980 proporcionaria una interpretacion de la educacion
matematica y haria explicita la conexion entre la teoria critica y la EMC. Ya que, la
educacion debe contribuir a una formalizacion de los fendmenos que ocurren en el mundo,
por eso, “pensar que la teoria se construye de manera aislada a los fenémenos que
alimentan y motivan a esa teoria, es llevarla al fracaso” (Guerrero, 2007, p. 30). Por lo
tanto, la préactica requiere de la estructura y los fundamentos tedricos y por lo tanto, la
teoria y la préctica se necesitan para complementarse, reactualizar e interpretar sus

origenes.

No obstante, desde 1970 da inicio la formulacion de una Matemaética Critica desde
una dimension politica y social, desde la perspectiva de Paulo Freire; este fendmeno lleva
a la EMC a desarrollarse en cuatro enfoques: la educacion matematica para la justicia
social; la pedagogia del dialogo y el conflicto; la educacién matematica receptiva y la
EMC,; y, por altimo, la Etnomatematica. El siguiente esquema hace visible lo mencionado

anteriormente.
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Grafica 2: Enfoques en EMC
Fuente: Caicedo & Pérez (2019-2020)

Ahora, en el contexto colombiano, tras analizar la Ley 115, no solo es posible
constatar el fortalecimiento de la autonomia institucional y la creacion de dérganos de
participacion en todos los niveles, sino que es posible evidenciar propdsitos capitales en la
educacion. Dentro de estas finalidades acentuamos el desarrollo de la capacidad critica,
reflexiva y analitica, la consolidacion del avance cientifico, el florecimiento de las
condiciones de vida y la construccién de una sociedad democratica. En este orden de ideas,
es posible afirmar que la educacién matematica, como area fundamental y obligatoria, no
puede sustraerse a esta mision y por ende esta convocada a contribuir a la construccion de
ideales democréticos y al mejoramiento de la calidad de la vida de la sociedad. Dicho de
otra manera, las matematicas estan llamadas a identificar y entender el papel que tienen en
el mundo (OCDE, 2006), concienciar a los estudiantes de su papel en la comunidad y
sensibilizar a los diversos miembros sobre su responsabilidad social. En definitiva, se trata
de estimular las habilidades intelectuales y agudizar el compromiso politico de la

comunidad.
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Este cardcter pragmatico de la competencia matemética permite asumir un
aprendizaje situado, que privilegia la accion para dar sentido a los conceptos. El sujeto
que aprende matemaéticas esta Illamado a movilizar su competencia en el uso social, a
cambiar sus condiciones inmediatas. Este ejercicio se realiza a través de diversas
herramientas, a saber, el trabajo docente, la estructura institucional, los contenidos
seleccionados, el texto escolar, entre otros. En definitiva, se trata de asumir la ensefianza
y el aprendizaje de las matematicas desde perspectivas que resaltan su conexion con
fendmenos sociales y politicos en el aula y fuera de ella. En este orden de ideas, nos
proponemos el reconocimiento de una dimension de caracter politico y social en la

educacion matematica (Valero & Skovsmose, 2012, p.3).
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En torno al tema de la dimension pragmaética de la matemética se han venido realizando
investigaciones desde finales de la década de 1980. Valero & Skovsmose (2012)
organizaron los trabajos de estas investigaciones en tres bloques: los de habla inglesa,

hispana y colombiana.

Investigaciones de habla
inglesa

+Luego de una revision
bibliogréfica es posible constatar
gue las investigaciones en torno
a la dimensién social y politica
han tenido una mayor acogida en
comunidades de investigacion de
habla inglesa. De acuerdo con
Valero y Skovsmose (2012)
algunos de sus representantes
son: Nickson y Lerman (1992);
Rogers y Kaiser (1995); Keitel
(1998); Atweh, Forgasz y Nebres
(2001); Boaler (2000a);
D’Abreu, Bishop y Presmeg
(2002); Zevenbergen y Ortiz-
Franco (2002); Burton (2003);
Valero y Zevenbergen (2004);
Sriraman (2007), y, mas
recientemente, Ernest, Greer y
Sriraman (2009). En estas
investigaciones es frecuente la
referencia al estudio de las
relaciones que se dan entre los
procesos de la educacién
matematica y los diversos
factores sociales y politicos en
temas como la inclusion y la
participacion de diferentes tipos
de poblaciones. En las
indagaciones propuestas la
educacion matematica esté
implicada en el refuerzo de
estructuras justas, en la
consolidacién de los procesos de
equidad y en la transformacion
social.

Investigaciones de habla
hispana

+Siguiendo a Valero y
Skovsmose (2012), podemos
afirmar que la comunidad de
habla hispana aborda los
conceptos fundamentales de
las dimensiones sociopoliticas
de la educacién matemaética a
través de los trabajos de
Moreno Verdejo (2004),
Mora (2005), Giménez,
Diez-Palomar y Civil (2007)
y Garcia (2010), Guatemala
(Kitchen,2001), Peru (Secada,
Cueto y Andrade, 2003) y
Venezuela (Mora, 2001).
Estos trabajos no solo resaltan
los conceptos fundamentales
de la educacion en torno a la
dimensién pragmatica de las
matematicas, sino que
abordan este saber en su
relacion con la justicia social.

Investigaciones en
Colombia

+Segun Valero y Skovsmose
(2012), en Colombia las
investigaciones realizadas por
Jaramillo, Torres y Villamil,
(2006) y Garcia et al., (2010)
han centrado el objetivo de
sus investigaciones en
establecer las relaciones entre
el contexto del estudiante y el
aprendizaje. De esta manera,
los autores buscaron discutir
algunas de las interacciones
que se hilan al interior de la
clase de matematicas y
establecer la relacion
existente entre el contexto
sociocultural del estudiante y
el aprendizaje de la
matematica en la escuela.
Algunos de estos trabajos se
enmarcan en un enfoque de
etnomatematica.

Tabla 1: Organizacion de las investigaciones en EMC.

Fuente: Adaptacién Valero (2012)
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De las investigaciones relacionadas por Valero & Skovsmose (2012) es posible
resaltar la importancia de la dimension pragmaética de las matematicas, porque en ella se
generan espacios de inclusion, equidad, transformacion y justicia sociales. Ademas, esto
contribuye al uso social del conocimiento, lo que permite entender el por qué es
significativa la relacién que existe entre el contexto sociocultural del estudiante y el

aprendizaje de la matematica en la escuela.

Educacion Matemética y democracia

Para el reconocimiento de la dimension sociopolitica en la educacién matematica,
tomamos como referente a Valero y Skovsmose (1999, 2019). Su trabajo permite
cuestionarnos sobre la forma en que las competencias matematicas se constituyen en un
campo de practica social y como se deben ensefiar las matematicas en el aula para que
estas adquieran un sentido socialmente Util. De este trabajo, también resaltamos que
Valero y Skovsmose (2012) sustentan la necesidad de redefinir las matematicas en
relacion con el contexto social en el que se desarrollan y con los fendmenos educativos
en las que estdn centradas. Ademas, presentan una comprension de la competencia
matematica como un conjunto de elementos que permiten actuar en situaciones de caracter
politico. Los autores abogan por el desarrollo de una educacién matematica que apoye la
democracia, por lo cual el aula de clase debe encarnar, personificar y simbolizar aspectos

democraticos.

Esta posicion se encuentra en relacion con el pensamiento de algunos que hacen
parte de la escuela o que tienen participacion en los campos de la educacion (profesores,
directivos, productores de libros de texto, politicos, padres de familia, entre otros). Para

unos y otros las matematicas escolares no son solo aquellas que estan presenten en los
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temas que aborda el curriculo escolar, son saberes que se relacionan de manera constante
con la realidad social. Por tal razon, el presente trabajo les ayudard en su empefio de
pensarse una educacién matematica igualitaria, relacionada con la cultura de los

estudiantes y que potencie las competencias democraticas.

Para hacer evidente la conexion entre la educacion matematica y la democracia,
este trabajo ahonda en tres elementos esenciales dispuestos en la siguiente gréfica.

conexion

Educacion matematica \ Democracia
implica
1 l 2 3 \L
Someter a Reconocimiento de la Indagar sobre las implicaciones
cuestionamientos los dimensidn sociopolitica de de esta conexion con la
conceptos de la conexién las matematicas investigacion en EM

Gréfica 3: Conexién entre Educacién matematica y democracia.

Fuente: Caicedo & Pérez (2019-2020)

Con el fin de hacer visible la relacion que existe entre la educacion matematica y
la democracia presentaremos en un primer instante los conceptos a tratar en dicha relacion.
Luego, abordaremos la dimension social y politica de las matematicas entendiendo que
estas posibilitan el uso social del conocimiento y ayudan a la democratizacion de las
sociedades. Finalmente, abordaremos las implicaciones que tiene esta relacion con el

campo de investigacion en Educacién matematica.
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1. Someter a cuestionamientos los conceptos de la conexion

Para entender los conceptos de educacién matematica y democracia, asumimos la
postura de Valero (2012) quien los entiende como conceptos y actividades de caracter
abierto y cambiante. Este factor de apertura es esencial pues nos indica la posibilidad de
ir reconstruyendo el saber a partir de nuevas necesidades de la comunidad y a partir de
necesidades especificamente politicas.

Para la comprension del término matematica, retomamos la trenza diacrénica
descrita por Vasco (1994). En este orden, las mateméticas pueden comprenderse desde
tres perspectivas, la primera la de matematicas existentes, que son las del uso cotidiano;
las segunda la pedagogia de las matematicas 0 matematicas escolares, que refieren a la
ensefianza, y la tercera las matematicas de investigacion, que refieren aquellos saberes
que llevan a la generacion de conocimiento. En este horizonte, cuando hablamos de
matematica hacemos relacién a un saber sobre las estructuras que es objeto de ensefianza
y aprendizaje. Asimismo, hacemos referencia a una actividad mediada por la culturay con
incidencia en ella.

En este marco, la educacion matematica comprende “un octagono de disciplinas
que permiten pensar la matematica como distinta de ellas, pero a su vez como impensable

sin ellas” (Vasco, 1994, p. 61).
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Gréfica 4: El octagono de la educacion matematica.

Fuente: Vasco (1994)
Cada una de las disciplinas ocupa un vértice del octdgono y sirven para orientar en
los aspectos mas elementales la comprension de la educacién matematica. En este sentido,
entendemos las matematicas como un lenguaje que se encuentra en vinculo estrecho con

diversos saberes de la realidad, que nutre otras disciplinas y a su vez se ve alimentada por
ellas.

Por su parte, cuando se habla de democracia lo comun es asumir que es una
realidad que tiene que ver con una manera de gobierno. Por ejemplo, RAE la define como:

1. f. Forma de gobierno en la que el poder politico es ejercido por
los ciudadanos.

2. f. Pais cuya forma de gobierno es una democracia.

3. f. Doctrina politica segun la cual la soberania reside en el pueblo,
que ejerce el poder directamente o por medio de representantes.

4. f. Forma de sociedad que practica la igualdad de derechos
individuales, con independencia de etnias, sexos, credos religiosos,
etc. Vivir en democracia. U. t. en sent. fig.
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Por otro lado, el Diccionario de Ciencias Juridicas Politicas y Sociales de Manuel
Ossorio, define la democracia como

Doctrina politica favorable a la intervencion del pueblo en el
gobierno y también mejoramiento de la condicion del pueblo.
Proviene de las palabras griegas démos (pueblo) y kratos (fuerza,
autoridad). En sentido politico es muy dificil determinar el contenido
de la democracia, ya que ni siquiera existe conformidad entre los
autores con respecto a lo que debe entenderse por pueblo. | En
acepcion modernay generalizada, democracia es el sistema en que el
pueblo en su conjunto ostenta la soberania y en uso de ella elige su
forma de gobierno y, consecuentemente, sus gobernantes. Es, segin
la conocida frase de Lincoln, el gobierno del pueblo, para el pueblo
y por el pueblo. La forma democratica de gobierno es incompatible
con los regimenes aristocraticos y autocraticos. (v. SISTEMA
REPRESENTATIVO.)

Sinembargo, la democracia va mas alla de una forma de gobierno. En primer lugar,
diremos que definir la democracia es importante porque nos va a indicar que podriamos
esperar de ella. En segundo lugar, diremos que, aunque se encuentra relacionada con
procesos de eleccion y métodos de gobierno no es solo eso. Agreguemos que “cuando
hablamos de democracia hablamos de un ideal y no una realidad lograda™ (Valero, 2012,
p. 12). En general, por democracia entenderemos una forma ser de lo politico, ademas de
una manera de organizacion social relacionada con la toma de decisiones colectivas y con
la busqueda de una sociedad mas justa. De otra parte, asumimos las siguientes
caracteristicas de esta forma de organizacién: colectividad, transformacion, deliberacion
y coflexién (Valero, 2012).

La colectividad refiere a la conciencia colectiva, a la pertenencia a sociedades
participativas. En este orden, los “individuos de estas sociedades” compartiran una
consciencia sobre la necesidad de generar condiciones de vida apropiadas para su

comunidad.
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La transformacion se relaciona con la idea de cambio, es decir, con la capacidad
de tomar decisiones colectivas democréticas que impacten a la comunidad para modificar
y mejorar sus condiciones de vida.

La deliberacion refiere entonces a procesos comunicativos y dialogos sociales que
llevan a las personas a comprometerse con la formulacion de problemas, la toma de
decisiones y la resolucién de problemas que afecten a la comunidad.

Finalmente, la coflexion, en palabras de Valero (2012) tiene que ver con procesos
de pensamiento en los cuales las personas “consideran los pensamientos, acciones y
experiencias que viven como parte de su esfuerzo colectivo, y adoptan también una
posicion critica hacia su actividad” (Valero, 2012, p. 16).

En esta tesis nos interesa resaltar el vinculo critico entre matematicas y democracia
y hacer notar las posibilidades que tienen este saber para la construccion de sociedades

que trabajen en pos de la comunidad.

2. Reconocimiento de la dimensidn sociopolitica de las matematicas

Una primera revision del concepto de politica permite ver que nos enfrentamos a
un término que no tiene un sentido univoco (Bauer, 1968; Jenkins, 1978; Parsons, 1995;
Levin, 2001, Arendt, 1997). Si nos desligamos de los textos académicos e indagamos entre
las personas, nos encontramos que algunos consideran que la politica es el ejercicio de
unos representantes elegidos por el pueblo, otros que es un poder relacionado con los
méaximos dirigentes del Estado y sus partidos, otros que es un ejercicio que busca el
beneficio personal, incluso algunos prefieren no hablar de ello por sus connotaciones
negativas. Tal multiplicidad de concepciones requiere asumir una postura directriz para

tener claridad de qué hablamos cuando nos referimos a la politica.
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Para ampliar esta vision recurrimos a Voegelin (2006) y Arendt (1997). Para
iniciar diremos que Erick VVoegelin es ante todo un pensador del siglo XX. Esta condicion
le permitio pensar la politica en el marco de las dos guerras mundiales, el derrumbe de la
Unidn Soviética, la declaracion universal de los derechos humanos y la division alemana,
entre otros eventos. Aungue sus investigaciones se remontan a eventos antiguos y a
civilizaciones diversas, esta vivencia del siglo XX le ha permitido un estudio comparativo
y ha enriquecido su ejercicio de analisis en torno a lo que pensamos de la politicay a la
forma en que la pensamos®. Su texto central, La nueva ciencia de la politica da cuenta de
algunos principios que permiten pensar de nuevo las categorias con las que se venia
reflexionando lo politico en su campo de estudio. En este sentido, resaltamos las nuevas
formas en que se puede abordar y asumir tal fenémeno.

Lo primero que destacamos de parte de VVoegelin (2006) es la critica a una ciencia
que ha querido asumir el conocimiento del mundo desde una vision positivista de la
realidad. En este sentido, la ciencia asumié que todo saber era valioso porque involucraba
"hechos™, no cuestiones de valor. Estas solo eran preferencias subjetivas. Y lo peligroso
es que este criterio toco &mbitos de la realidad como la politica hasta llegar a pensar que
todo lo que no es un hecho medible no hace parte de las ciencias politicas 0 que una
comunidad se puede abarcar simplemente con la comprension de sus normas. Este
positivismo politico pretendia, al igual que la ciencia, dejar de lado la decision, los valores

y la metafisica. Y con ello, se corre el riesgo de hacer una politica sin antropologia, una

“ De igual manera, Arendt, resalta que los hechos del pasado estan llamados a iluminar el presente y que en
ocasiones se constituyen en advertencias. Ver Hannah Arendt and the Meaning of Politics, ed. C. Calhouny J.
McGowan (Minneapolis: University of Minnesota Press, 1997).
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politica que no se pregunte por nuestro sentido y lugar o que deje estos aspectos relegados
al &mbito privado.

Este primer aspecto, en el que la politica se vincula a las cuestiones més profundas
de la existencia humana nos permite entender que nuestro trabajo de analisis busca los
vinculos entre hechos y formas de organizacion de experiencias existenciales, es decir
entre hechos y valores.

Voegelin (2006) entiende que las sociedades, especialmente el siglo XX, se
enfrentan a diversas dificultades que menoscaban el sentido de su existencia. Este hecho
lleva a que la sociedad busque la manera de mantener un significado general de su
existencia, un orden. Y para conseguir tal objetivo la comunidad, y mas especificamente
la ciencia politica, trata de encontrar formas simbdlicas que logren expresar
adecuadamente tal significado. En este orden, Voegelin (2006) concebia la ciencia politica
como la ciencia del orden del hombre en la sociedad.

Ahora bien, los miembros de una comunidad manifiestan sus experiencias a traves
de simbolos, cada uno de ellos con distinto nivel de abstraccion, a veces como mitos, en
ocasiones como ritos o también como teorias. La interpretacion adecuada de estos
simbolos, lejana del positivismo, permitira una comprension de la realidad del orden. En
este sentido, el ejercicio de comprension propuesto es una auto interpretacion.

Este primer aporte, en el que Voegelin toma partido por una politica alejada del
positivismo, da paso al que consideramos el segundo aporte central de VVoegelin para
nuestra tesis: la constitucion politica del individuo. En este sentido Roiz (2000) sostiene
que:

“La esfera instintiva, el poder de la voluntad, la importancia del espacio en
donde las guias de la mente se construyen, todo aparece en estos escritos. Si
como buen admirador de Platén él acepta que la polis sea el propio ciudadano

57



written large (escrito in extenso), su interés por la politica se ha de remitir a
todo eso que cada uno de nosotros mantiene o procesa in foro interno” (Roiz,
2000, p. 54).

Aqui, como bien lo hace ver Roiz, hay una similitud entre la idea de Voegelin
(2006) y Arendt (1997). En la experiencia politica hay un vinculo entre la dimension
subjetiva y la metasubjetiva, como bien lo hacen ver Cardenas y Suarez (2010). En este
marco, la filosofa alemana nos ofrece elementos centrales que van a configurar la vision

de politica presente a lo largo de nuestro trabajo. En primer lugar, destacamos la siguiente

idea de Arendt (1997)

la actividad politica humana central es la accion; pero para conseguir
comprender adecuadamente la naturaleza de la accién se revelo necesario
distinguirla conceptualmente de otras actividades humanas con las que
habitualmente se confunde, tales como la labor y el trabajo” (p. 151).

Para Arendt (1997), la politica no tiene que ver con las labores, es decir, con
aquellas ocupaciones que nos permiten satisfacer las necesidades basicas de la vida, por
ejemplo, la reproduccidn, el descanso, la alimentacion. Ademas, la politica tampoco tiene
que ver con el trabajo, es decir con la produccion de artificios para la comodidad. Esas
dos dimensiones tienen algo en comun, son ajenas a lo publico. Es en este marco que, la
politica se configura como accién, como algo no dependiente de las necesidades ni de
coerciones. Ahora bien, vale agregar que la accion se encuentra vinculada a la libertad y
esto refiere a independencia del dominio material y de la dominacién de otros hombres.
En suma, la politica se encuentra distanciada del dominar y ser dominado.

Esta vision arendtiana de politica no se encuentra reducida a la estatalidad, ni a sus
tareas, como tampoco se encuentra en el marco de relaciones basadas en mando-

obediencia. En este orden entendemos que, aunque Arendt (1997) no delimita el concepto
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de politica y mas bien lo caracteriza sefialando elementos centrales de su naturaleza como,
por ejemplo: el papel conciliador de la palabra, la busqueda de acuerdo, en medio de la
diversidad, el papel fundamental de los argumentos, la consideraciéon de las diversas
perspectivas. En suma, “la politica, en sentido estricto, no tiene tanto que ver con los
hombres como con el mundo que surge entre ellos” (Arendt, 1997, p. 118). Es en este
sentido se caracteriza la politica como el campo que "trata del estar juntos y los unos con
los otros los diversos" (Arendt, 1997, p.45). De esto se trata y asi entendemos la politica,
como un ejercicio ético que busca puntos de encuentro y la libertad en medio de la
pluralidad.

Como evidenciaremos mas adelante, el ejercicio matematico esta en la misma linea
de la politica y comparte ciertos elementos. Por tanto, no se encuentra desprovisto de
visiones e intereses personales. En ocasiones, su uso responde a una vision de mundo de
un grupo especifico y al interés de perpetuar o modificar ciertas practicas. Pero, en el
ejercicio matematico también se encuentra inserta la busqueda del bien comun. "del estar
juntos™. En este orden, el ejercicio matematico supera una postura personal y se inserta en
una concepcion colectiva en torno a lo que es valido y conveniente para la comunidad
(Valero, 2007).

Teniendo en cuenta estos aspectos podriamos asumir, como menciona Mellin-
Olsen (2004) que la educacion matematica potencia a los seres humanos para que actuen
y participen en sus entornos sociales, en este sentido las matematicas son politica y
también de acuerdo con Ravn & Skovsmose (2019) son construccién humana y dialogo.
Ademas, consideramos que la EMC es ese terreno en el que la politica tienen una

expresion fundamental, pues es alli en donde los valores se comprometen y responde a las

59



creencias sobre la naturaleza de lo que significa ser humano, y trabajar por un modo de
vida determinados.

Por lo tanto, es importante reconocer la dimension politica de las matematicas, en
primer lugar, como una experiencia de orden y, en segundo lugar, como la conciencia de
la existencia del poder en tal saber (Valero & Skovsmose, 2012. p. 205) ya que las
matematicas constituyen un conocimiento que empodera a la sociedad. Por tanto, este
conocimiento esta presente en cualquier grupo (humanos, instituciones, sociedades, entre
otros). El poder “crea y condiciona todos los aspectos de nuestras vidas y esta en el centro
del desarrollo de problemas colectivos y de los modos de resolucién™ (Valero, 2012, p.
195).

En este orden, las matematicas empoderan o tienen la capacidad de dar poder a la
gente. Es decir que las matematicas se convierten en un agente social, que puede dotar de

autonomia y criticidad.

Consideramos que la educacion matematica, como practica social, no se escapa a
lo politico porque contribuye a la formacion de una ciudadania competente en el ambito
critico y democratico; asi, sostenemos que la educacion matematica contribuye a “los

procesos de democratizacion de las sociedades” (Valero, 2012, p.196).

3. Indagar sobre las implicaciones de la conexion

Para indagar sobre las implicaciones de la conexion entre la educacion matematica
y la democracia, es necesario detenernos en la relacion y abordar diferentes
interpretaciones de este vinculo. Para ello, retomamos a Valero (2012) quien nos propone

tres elementos esenciales para indagar sobre la conexion entre los conceptos abordados.
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Gréfica 5: Implicaciones de las conexiones entre Educacién Matematica y democracia.

Fuente: Caicedo & Pérez (2019-2020) adaptado de Valero (2012)

La Resonancia intrinseca es una interpretacion que considera que los procesos
de ensefianza-aprendizaje de las matematicas coinciden con el logro de fines
democraticos, en tanto promueven la participacion, las construcciones comunes y las
disposiciones al cambio (Hannaford, 1998). Ademaés, estos procesos permiten la
transmision de valores como la disciplina, el cuestionamiento, la toma de decisiones y la
argumentacion, y ellos podrian asegurar un buen desempefio a la hora de construir una

sociedad.

Esta primera tesis puede correr el riesgo de aparecer como un saber que no tiene
nada que ver con las condiciones sociales. Puede presentarse como un conocimiento al

que se accede y no como un saber que se construye.

La Disonancia es una interpretacién que sostiene que las matematicas estan
relacionadas con estructuras de riesgo en una sociedad, en tanto que, han funcionado como
mecanismo de estratificacion y exclusion de distintos sectores sociales. Esta tesis resalta
los elementos negativos de la relacion y sefiala los momentos en que este saber se ha
puesto al servicio de ideologias que han llevado a la exclusion o al dafio medio ambiental,
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entre otros. Esta interpretacion considera que el saber matematico genera procesos de
exclusion dentro de una sociedad. Consideramos que tal interpretacion presenta un sesgo
al generalizar un manejo inadecuado de las matematicas y de la educacion matematica en
torno al poder. Esta interpretacién presenta un serio problema porque “las matematicas se
muestran como un agente que ejerce poder - en vez de ser un recurso para desarrollar

disposiciones a un mejor ejercicio del poder-" (Valero, 2012, p. 196-197).

La Relacion critica considera que las matematicas y los procesos de ensefianza-
aprendizaje de estas pueden construir o destruir relaciones sociales, pueden ejercer
influencia negativa o positiva, puede construir relaciones mas democraticas dentro o fuera
del aula o generar exclusion. Esto depende de como los actores sociales las utilicen y
construyan significados en torno a sus realidades proximas. Las direcciones pueden ser

multiples y dependen del enfoque asumido.

Teniendo en cuenta estos tres elementos que dan cuenta de la relacion entre
educacion matematica y democracia, en el marco de la dimension sociopolitica de las
matematicas, es posible asegurar que se hace necesario un analisis riguroso de los
conceptos esenciales y la consideracion de que ellos no solo responden exclusivamente a
al saber matematico si no a enfoques y a la funcionalidad que los estudiantes y ciudadanos

le asignen.

Estos tres enfoques ratifican la necesidad de seguir trabajando por el
fortalecimiento del vinculo entre matematicas y democracia y seguir teniendo presente la
fragilidad y los peligros a los que se enfrenta. Abogamos por una concepcion en la que
las matematicas se pueden comprometer con el fortalecimiento y consolidacion de valores

relacionados con la justicia, la equidad y el bienestar social.
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Pilar 3: Analisis critico del discurso

El ACD es una de las diversas perspectivas tedrico-metodologicas que existen en
el campo de estudio del discurso Ifiiguez, (2003) & Wetherell (2001). Este, trata de un
campo de estudio heterogéneo e interdisciplinar donde su principal objetivo se centra en
los usos del lenguaje, hablado o escrito, y en sus contextos macro y/o micro sociales
Taylor (2001), Thompson (1984) & Wetherell (2001). En el surgimiento y consolidacion
de este campo, convergen aportes de diversas disciplinas como la linguistica, la
antropologia, la psicologia, la sociologia, la filosofia y las ciencias de la comunicacién.
El aporte mas importante se centra en las discusiones en torno al lenguaje en la vida social,
destacando su caracter de accion y practica social. Para efectos de nuestra tesis, queremos
hacer un aporte, desde la disciplina de las matematicas, ya que como lo hemos discutido
con antelacion, las matematicas cuentan con una dimension sociopolitica, en tanto
podemos establecer una relacion entre el ACD vy el estudio de la dimension sociopolitica

de las matematicas en un libro de texto escolar.

¢cQue esel ACD? Y... ¢ Qué entendemos por discurso?

Un recorrido por textos y manuales sobre el Analisis critico del discurso (Van Dijk,
1985; Schiffrin, Tannen & Hamilton, 2001; Wodak, 2003) nos muestra, en primer lugar, que
esta disciplina es una de las mdltiples formas de analisis del fendmeno discursivo. En
segundo lugar, que este analisis puede estar enfocado en la estructura, en el uso o en los dos.
En tercer lugar, que, aunque el término discurso tiene maltiples acepciones comparte tres

caracteristicas (Packer, 2013):
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a. Todo aquello que esta més alla de la oracion.
b. El uso del lenguaje

c. Practicas sociales.

Cabe resaltar que, el ACD refiere a un tipo de investigacion analitica sobre el
discurso, lo que implica un examen de los componentes, de sus propiedades y funciones, pero
no solo desde su valor linguistico. El analisis va mas alla, pues sus principales presupuestos
refieren a problematicas sociales donde el objetivo central del estudio son los usos del
lenguaje en sus contextos sociales especificos (Taylor, 2001). En este sentido, su tarea esta
centrada en el abordaje de problemas sociales y el trato de las relaciones de poder como
discursivas. (Fairclough & Wodak, 1997). Teniendo en cuenta este marco, es importante

comprender el término de ideologia. Fairclough (2004) la define de la siguiente manera:

Ideologies are representations of aspects of the world which can be shown to
contribute to establishing, maintaining and changing social relations of
power, domination and exploitation. This ‘critical’ view of ideology, seeing
it as a modality of power, contrasts with various ‘descriptive’ views of
ideology as positions, attitudes, beliefs, perspectives, etc. of social groups
without reference to relations of power and domination between such groups.
Ideological representations can be identified in texts (Thompson 1984
glosses ideology as ‘meaning in the service of power’), but in saying that
ideologies are representations which can be shown to contribute to social
relations of power and domination, | am suggesting that textual analysis
needs to be framed in this respect in social analysis which can consider
bodies of texts in terms of their effects on power relations. Moreover, if
ideologies are primarily representations; they can nevertheless also be
‘enacted’ in ways of acting socially, and ‘inculcated’ in the identities of
social agents. Ideologies can also have a durability and stability which
transcends individual texts or bodies of texts — in terms of the distinctions,
they can be associated with discourses (as representations), with genres (as
enactments), and with styles (as inculcations). Fairclough (2004, p. 9)

En este sentido, la ideologia vincula visiones de mundo que permiten dar explicacién
a diversas acciones, entre ellas el ejercicio del poder, bien sea para perpetuarlo o modificarlo

de manera gradual o inmediata.
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Ahora bien, cuando se habla de la critica en el ACD se va mas alla de una concepcion
de critica como evaluacion o juicio de valor con nivel reflexivo; el concepto implica asumir
una “posicion explicita en los asuntos y combates sociales y politicos” (Van Dijk, 1999 p.
24). Ademas, invita a que quien investigue, produzca “conocimiento y opiniones, y a
comprometerse en practicas profesionales que puedan ser Utiles en general dentro de procesos
de cambio politico y social, y que apoyen en particular a la resistencia contra el dominio
social y la desigualdad” (Van Dijk, 1999 p. 24).

Lo anterior, nos lleva a pensar que el ACD, no consiste solo en la reflexion sobre un
discurso, sino que incluye un nivel de analisis de accion frente a lo que se puede analizar para
generar avances tedricos y analiticos. Ahora, si queremos realizar de manera adecuada tal
ejercicio analitico, es indispensable definir los principios que enmarcan el ACD. Para ello
nos valemos de los ocho principios que establecen Fairclough & Wodak (1994, citados por

Van Dijk, 1999).

- El ACD trata de problemas sociales. - El discurso es histdrico.

- Las relaciones de poder son discursivas. - El enlace entre el texto y la sociedad es mediato

- El discurso constituye la sociedad y la - El analisis del discurso es interpretativo y
cultura. explicativo

- El discurso hace un trabajo ideoldgico. - El discurso es una forma de accion social

Tabla 2: Principios del ACD.

Fuente: Fairclough & Wodak (1994, citados por Van Dijk, 1999).)

Una vez establecidos los principios generales, centraremos nuestra vision en los
trabajos de Fairclough (1995 - 2003) en los cuales el enfoque del problema es de orden social
por lo cual hay ideales y patrones politicos que rigen el discurso, para ello propone un modelo

tridimensional.
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Asi, asumimos el ACD, en primer lugar, como un método en el que se concibe el
lenguaje como una practica de caracter social que da sentido a la realidad. En segundo lugar,
como un método que entiende el texto a manera de un producto fruto de una serie de
elecciones. Por consiguiente, el ACD trasciende el abordaje de estructuras determinadas de
un texto o de un discurso, para relacionarlas con las estructuras del contexto sociopolitico.
En este sentido estamos de acuerdo con Fairclough (2002) y Wodak & Ludwig (1999) en
que:

"el discurso no se produce sin contexto y no puede entenderse sin tener en cuenta el
contexto actual e historico. En otras palabras, el discurso esta relacionado con el contexto
social pasado y actual, ya que los textos pueden ser interpretados de diferentes maneras por
diferentes personas, debido a sus diferentes antecedentes, conocimientos y posiciones de
poder. Asi pues, la interpretacion correcta no existe” (Wodak & Ludwig, 1999, p. 13).

Por lo cual, el texto resulta ser, “la pieza de lenguaje escrito o hablado que constituye
el material empirico del investigador, y que es el resultado de un proceso mas amplio de
produccion de textos” (Stecher, 2010, p. 100). Lo cual implica que el texto, del cual se analiza
su discurso, puede provenir de diversas fuentes: textos, escritos, una conversacion, un
articulo, entre muchos otros. Ya que, “cada uno de esos textos supone una particular y situada
utilizacion del lenguaje donde se actualiza el poder constructivo del discurso” (Stecher, 2010,

p. 100).

Dimensidn sociopolitica del ACD

Para el ACD, el lenguaje tiene una dimension social y politica. De otra parte, aborda
el lenguaje en discursos particulares, analiza el uso cotidiano, el que se da dia a dia en una
comunidad. Vale la pena tener muy presente que el discurso, entendido como practica social
situada, es modelado por las estructuras en las que esté inserto, y a su vez, contribuye a la
construccion del orden social.
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Una vez identificamos nuestros pilares tedricos basicos, asumimos un postulado de
Van Dijk (2013) en donde expresa que “cualquier discurso publico no es inocente”, lo que
implica para nosotros que el discurso de los libros de textos no es inocente y tiene una
intencién. Ademas, asumimos la conviccion de que los textos escolares suponen una praxis
de parte del docente y el estudiante, y mantenemos la esperanza de que los libros de texto
han superado las politicas editoriales de caracter mercantilista para asumir un compromiso
politico. Consideramos que el libro escolar asume funciones méas valiosas: transmitir
nociones en torno a valores, consolidar creencias, y fomentar ideologias y politicas (Tosi,
2011).

En este sentido, consideramos que el libro de texto escolar de matematicas, como
discurso, podria reflejar précticas sociales que alli han sido plasmadas y, al mismo tiempo,

construye un determinado tipo de ser humano y de realidad social. Sin embargo, hay que:

Evitar el error de sobre-enfatizar tanto la social determinacion del discurso, por
un lado, como la construccion de lo social en el discurso, por otro lado. Lo
primero convierte al discurso en un mero reflejo de una realidad social mas
profunda, lo segundo cae en un idealismo que piensa al discurso como la fuente
unica de lo social. (Fairclough, 1992, p. 65)

Por dltimo, tenemos en cuenta que el ACD aborda las relaciones entre lenguaje y
poder, mostrando la forma en que un discurso, en este caso el texto escolar, podria tener un
papel en los mecanismos de control y dominacidn social (Fairclough & Wodak, 2000) pero
también podria jugar un papel preponderante la generacion de realidades que aporten a la
democratizacion de la sociedad. Notamos de manera clara que este aspecto se encuentra en
intima relacion con la consecucion de los objetivos de la educacion propuestos por la Ley
115 de 1994. Toda educacion, y por ende la educacion matematica, ha de aportar en la
consolidacién de sociedades emancipadas y ha de ofrecer a los estudiantes posibilidades de

auto comprension y de transformacion social (Habermas, 1990).
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En este orden de ideas, asumimos el discurso, desde la perspectiva de Fairclough
(1995), como el lenguaje en uso. Y entendemos el andlisis del discurso a modo de un andlisis
de la forma en que los textos — texto escolar- funcionan en una practica social.

Asi, para el analisis del texto escolar seguimos el modelo tridimensional propuesto

por Fairclough (1995). A partir de este, estudiaremos los libros escolares en tres dimensiones:

Tipo de analisis

4,{ Linguistico ’
1
( Lenguaje escrito }\
3 / 2 A

‘[ Practica social

Practica discursiva ’_

Dimensiones

. . Tipo de analisis . .
4>{ Discursivo ’ P { Inter-discursivo }47

Grafica 6: Dimensiones modelo tridimensional de Fairclough

Fuente: Caicedo & Pérez (2019-2020) adaptado de Fairclough (1995)

1. Primera dimension. El texto como leguaje escrito

Se trata de un analisis lingiiistico del texto escolar para encontrar alli la inter-
accion, la representacion y la identificacion (Fairclough, 2003a). Para este caso, el
analisis del texto es de forma-contenido; aqui se puede considerar que el texto

entreteje significados y el andlisis de estos textos incluye sus formas genéricas:
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/

*Refiere a la estructura global del texto y de la

Organizacion global Narracion.

&
P
«Refiere al sistema de cambios de turnos, de cémo

Organizacion dialogica fluye el dialogo entre los participantes.

A
P

Vocabulario Refiere al uso de las palabras en el texto.

A

Grafica 7: Analisis de la dimension del texto como lenguaje escrito.

Fuente: Caicedo & Pérez (2019-2020)

2. Segunda dimension. El texto como una practica discursiva

En este caso se trata de un analisis intertextual o, mejor, inter-discursivo. Es decir,
un analisis que se ocupa de los aspectos sociocognitivos (Fairclough 1989) de la
produccion y la interpretacion de los textos. Este andlisis refiere ademas a la explicacién
paso a paso del modo en que los participantes producen e interpretan los textos. Por lo
cual, la intertextualidad puede resumirse como “the presence within it of elements of other
texts (and therefore potentially other voices than the author’s own) which may be related
to (dialogued with, assumed, rejected, etc.) in various ways (see dialogicality)”

(Fairclough, 2004, p 39).

Aqui la preocupacion, se centra en el concepto de interdiscursividad, que se basa
y se relaciona con el concepto de intertextualidad. En ambos es fundamental la vision
histdrica de los textos como elementos transformadores del pasado o modificadores de
las convenciones existentes. Por lo tanto, la interdiscursividad refiere al “analysis of the
particular mix of genres, of discourses, and of styles upon which it draws, and of how
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different genres, discourses or styles are articulated (or ‘worked’) together in the text”
(Fairclough, 2004, p 218). Dado esto, es posible evidenciar que este nivel del analisis

media entre los acontecimientos y practicas sociales y el andlisis linguistico de un texto.

3. Tercera dimension. El texto como préctica social

En esta dimension se trata de abordar los aspectos politicos e ideoldgicos para ver
cémo regulan los discursos y como se estabilizan esos ordenes del discurso. Esta
dimension refiere a los diferentes niveles de organizacion social. Aqui, los conceptos

como poder e ideologia surgen con mayor fuerza, por lo cual las practicas sociales

“can be thought of as ways of controlling the selection of certain structural
possibilities and the exclusion of others, and the retention of these selections
over time, in particular areas of social life. Social practices are networked
together in particular and shifting ways” (Fairclough, 2004, pp, 23-24).

Por ejemplo, el idioma puede considerarse como una estructura social abstracta
con fuerte potencial, ya que puede excluir, adicionar, quitar o generalizar. Es en la
interaccion de estas tres dimensiones como se identifican las marcas ideoldgicas presentes

en los libros de texto.

70



Capitulo 4
Rastreando la dimensidn sociopolitica de las matematicas
Metodologia

Settling on a methodology for a particular research project is not just a
matter of selecting from an existing repertoire of methods. It is a theoretical
process which constructs an object of research (a researchable object, a set
of researchable questions) for the research topic by bringing to bear on it
relevant theoretical perspectives and frameworks.

Fairclough, N. Critical Discourse Analysis. The Critical Study of Language
2010, p. 225

Nuestra investigacion es de base cualitativa. Centraremos el trabajo en el analisis de

un libro de texto escolar de grado quinto en el periodo 2017 a 2018.

Asumimos el ACD en el sentido de un método en el que se concibe al lenguaje como
una préactica de caracter social que da sentido a la realidad. En segundo lugar, como un
método que entiende el texto como fruto de una serie de elecciones. De otra parte,
entendemos que el ACD aborda el lenguaje en discursos particulares, analiza el uso cotidiano,
el que se da dia a dia en una comunidad. Vale la pena tener muy presente que el discurso,
entendido como practica social situada, es modelado por las estructuras en las que esta

inserto, y a su vez, contribuye a la construccion del orden social.

Ademas, asumimos que el libro de texto, como discurso, refleja las practicas sociales
que alli han sido plasmadas y, al mismo tiempo, construye un determinado tipo de ser humano
y de realidad social. Sin embargo, hay que evitar el error de sobre-enfatizar tanto la social
determinacidn del discurso, por un lado, como la construccion de lo social en el discurso, por
otro lado. ““Lo primero convierte al discurso en un mero reflejo de una realidad social mas
profunda, lo segundo cae en un idealismo que piensa al discurso como la fuente Gnica de lo

social” (Fairclough, 1992, p. 65).
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Por Gltimo, el ACD aborda las relaciones entre lenguaje y poder, mostrando la forma
en que un discurso, en este caso el texto escolar, tiene un papel en los mecanismos de control
y dominacién social (Fairclough & Wodak, 2000). Ademas, el ACD muestra que juega un
papel preponderante la generacién de realidades que aportan a la democratizacion de la
sociedad. Notamos que este aspecto se encuentra en intima relacién con la consecucion de
los objetivos de la educacion propuestos por la Ley 115 de 1994. En donde toda educacién,
y por ende la educacion matematica, ha de aportar en la consolidacion de sociedades
emancipadas y ha de ofrecer a los estudiantes posibilidades de auto comprension y de

transformacion social (Habermas, 1990).

Desarrollo metodoldgico

El primer paso para desarrollar nuestra investigacion fue identificar los elementos que se iban
a analizar. Para ello establecimos que el texto escolar serd estudiado de acuerdo con el

siguiente esquema:

Objeto de estudio

[ Textos escolares }
Linglistico
Tipo de analisis
1
Lenguaje escrito
2
3
Practica social Practica discursiva
Modelo tridimensional
Discursivo Inter-discursivo

Tipo de analisis

Objeto de estudio

[ Discurso del profesor } L Editoriales de texto escolar ]

Gréfica 8: Modelo tridimensional del ACD con sus participantes.

Fuente: Caicedo & Pérez (2019-2020)
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1. Como texto, es decir, como lenguaje escrito. En este caso analizaremos un texto
de matematicas de grado quinto (omitimos el nombre por solicitud expresa de la
editorial). Asumiremos este libro como resultados de procesos, con una forma
particular de comunicacion, en el que circulan creencias sobre la realidad, y en el
que hay posiciones que suponen ciertas formas de actuar y ciertas identidades.

2. Como préctica discursiva. El texto escolar sera pensado en torno a los procesos
de produccion que han sido su germen. Centraremos el trabajo en la manera en
que los sujetos producen e interpretan el texto escolar a partir de unos recursos
disponibles a nivel local y social (6rdenes del discurso).

3. Como préctica social. En esta dimension asumimos que el texto escolar se
encuentra en un contexto que determina el uso del lenguaje. En este caso hay que
tener en cuenta no solo la relacion docente-estudiante o la situacion institucional
en la que se produce el discurso; sino que también es necesario abordar el nivel
social. En esta dimension se trata de acercarse a los aspectos politicos e ideoldgicos
para ver como regulan los discursos y como se estabilizan esos 6rdenes del

discurso.

Limitaciones

A pesar de gque en nuestra investigacion buscamos el rigor y la profundidad en el

analisis, no estamos exentas de dificultades o limitaciones que es necesario evidenciar.

La primera limitacion es de corte epistémico. Si bien Vasco (1994), en su octagono
de la educacion matematica, propone la riqueza de la comprension teniendo en cuenta estas
diversas disciplinas, reconocemos nuestras limitaciones en algunos de estos campos. Con
seguridad un conocimiento amplio en estas disciplinas permitiria reconocer elementos que
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pueden pasar por alto y lograr un mejor anélisis. A pesar de ello intentamos un abordaje que,

desde nuestros presaberes, capte la esencia del texto analizado.

La segunda limitacion es de acceso. Inicialmente se planteo el andlisis de las tres
dimensiones del modelo metodol6gico, sin embargo, fue muy dificil encontrar un profesor
que cumpliera las condiciones previstas, a saber, haber trabajado con grado quinto el mismo
libro de texto que se habia seleccionado para la muestra, que lo hubiera trabajado al menos
durante seis meses y finalmente que estuviera dispuesto a compartirnos la experiencia. Sin

embargo, dejamos registro de la entrevista semiestructurada que se habia organizado.

La tercera limitacion tiene que ver con las marcas ideolégicas personales. Debido a
la naturaleza de la investigacion, creemos que no existe una manera de garantizar una
objetividad y una imparcialidad total. El ejercicio de "poner entre paréntesis" nuestros
saberes y visiones de mundo para alcanzar la demanda de objetividad no fue posible en su
totalidad. Adn, después de finalizar la investigacion, nos preguntamos si hay tal neutralidad
y si es posible y deseable dejar de lado las historias personales, las concepciones y visiones

de mundo del investigador.

Categorias de analisis e instrumentos

Para abordar el texto como lenguaje escrito se ha planteado el analisis de un libro de
texto escolar para grado quinto, publicado entre 2015 y 2016, de una editorial que tiene
reconocimiento de marca. Ademas del acceso al texto tuvimos la posibilidad de conversar y
entrevistar al editor que hizo parte del proyecto de formulacién del libro. De esta manera,
ademas del texto tuvimos acceso a las politicas editoriales y el proceso que dio lugar a su

edicion y publicacion.
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Para el caso de la dimension del texto como practica discursiva se realiza una
entrevista semiestructurada al jefe editor del &rea de matematicas. Finalmente, la dimension
del texto como practica social est4 planeada para abordarse a través del encuentro con el
docente. Sin embargo, por las dificultades ya mencionadas se deja planteada la entrevista

semiestructurada que se iba a realizar.

La aprobacion de los instrumentos de recoleccion de la informacion, asi como las
entrevistas semiestructuradas, fueron revisados por el Dr. Jhon H. Bello. A partir de sus
observaciones se hicieron ajustes de caracter conceptual y metodoldgico. EI consentimiento
informado de su participacion se puede ver en el anexo 3. El documento final con el formato
de las entrevistas se encuentra en el anexo 1. Todos los instrumentos de recoleccion de datos

se pueden resumir en el siguiente esquema.

Dimension que ‘ot
organizaq Instrumento Objetivo Anexo
Ficha de organizacion Organizar la informacién suministrada en el texto
global del texto escolar de grado quinto, permitiendo entender su 7
Texto como estructura y funcionamiento.
lenguaje escrito Organizar por categorias y descriptores la
. P informacién recolectada para comparar 'y
Matriz de andlisis . 8
relacionar los hallazgos encontrados por
subcategoria de analisis.
Guion de entrevista Proponer un instrumento que pudiera orientar la
- entrevista semiestructurada, de esta manera tener
semiestructurada al . 1
Texto como editor presente los elementos esenciales que queremos
ractica reconocer en la entrevista.
dliascursiva Organizar por categorias y descriptores la
Matriz de analisis informacion recolectada para comparar 'y 8
relacionar los hallazgos encontrados por
subcategoria de anélisis.
Guion de entrevista Proponer un instrumento que pudiera orientar la
. entrevista semiestructurada, de esta manera tener
semiestructurada al . 2
docente presente los elementos esenciales que queremos
Texto como reconocer en la entrevista.
practica social Organizar por categorias y descriptores la
Matriz de analisis informacion recolectada para comparar y 8
relacionar los hallazgos encontrados por
subcategoria de analisis.

Tabla 3: Instrumentos de recoleccion de datos por dimensiones.
Fuente: Caicedo & Pérez (2019-2020)
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En cuanto a las categorias de analisis se realiza la siguiente tabla, en donde se plantean

para cada una de las dimensiones del discurso de libro de texto escolar su intencion directa,

relacionando las dimensiones del modelo tridimensional y las categorias de analisis.

Categorias de analisis para el analisis de la dimension sociopolitica presente en los libros de
texto escolar de matematicas
EMC ACD
Texto como
. -, . g Texto como 2o Texto como
Dimension Categoria Subcategoria . . practica i -
leguaje escrito - ; practica social
discursiva
Identificar: Identificar los Rastrear
Inclusion elementos marcas
La esenciales para . -
. s y ideoldgicas.
. Justicia organizacion la construccion
Social .
social global. de textos .
. escolares Determinar el
Exclusion La ' nivel de
o . comprension
organizacion Determinar el del texto como
dialogica. nivel de lenquaie
comprension del esgritcf
Democracia Emancipacion Relaciones texto como '
cohesivas entre | lenguaje escrito. Identificar la
e oraciones. -
Politica - comprension
Identificar la .
. . que se tiene
Relaciones comprension
. . con el texto
Poder Empoderamiento | entre clausulas. | que se tiene con como practica
el texto como discursiva
Vocabulario practica social. '

Tabla 4: Categorias de analisis y objetivos por dimensiones.

Fuente: Caicedo & Pérez (2019-2020)

Codificacion de la informacién

Para codificar la informacion se plante6 un esquema en el que se organizan las

subcategorias y su definicion, los descriptores asociados y aquellas expresiones que pueden
dar cuenta de relaciones asociadas a las subcategorias. Para la elaboracion de esta matriz, se
contd con la asesoria de la profesora Claudia Salazar Amaya, de quien obtuvimos aportes
significativos para el mejoramiento de este instrumento y el consentimiento informado se

puede ver en el anexo 4. Para definir estas subcategorias se tuvieron en cuenta varios
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referentes, hasta organizar una idea de lo que asumimos y adaptamos como nuestra

definicion.
. NP Descriptores
Subcategoria Definicion o P 7
Teoricos Expresion
Refiere a un proceso permanente que | Incorporacién, | tener en cuenta,
reconoce las necesidades, la diversidad, las insercion, todo(a),
caracteristicas, los intereses, las posibilidades instalacion, reconocer al otro
y las expectativas de la persona a través de la equidad, (existencia), ser
participacion en el aprendizaje. Su prop6sito | equivalencia, parte de,
Inclusién es el de promulgar el aprendizaje y acceder,
participacion, con pares de su misma edad, en | participacion,
< un ambiente de aprendizaje comin, sin entrar,
§ discriminacion o exclusion alguna, y que | reconocimiento,
< garantiza, en el marco de los derechos colectividad.
=2 humanos.
4 Refiere a la limitacién frente al disfrute de Marginado, no se tiene en
i oportunidades, econdmicas, sociales, desigualdad, cuenta, no
culturales y politicas existentes en la sociedad ninguno(a), acceder, dejar
Exclusion y que afecta a un grupo de la sociedad, este | diferente, falta, por fuera
proceso conduce a que una persona 0 un diferencia,
grupo viva situaciones que le impidan discriminar,
participar y ejercer su ciudadania en términos desercion.
de sus derechos y deberes.
. . Libertad, resistencia hacia
Refiere a todas las acciones por las cuales el . -
L liberacion, las amenazas del
individuo o un grupo de personas pasan a un | . . .
., . S, independencia, mundo, sin
estado de autonomia y liberacién, lo que . L
S o autonomia, restricciones,
implica un cese de la sujecion a alguna P . ; .
< . publico, bien sujeto critico,
= autoridad y que le lleva a reforzar su ;
S iencia. L R coman, toma de
s Emancipacion consciencia. La emancipacion tiene que ver comunidad / decisiones
o con la busqueda de un tipo de vida diferente colectividad meioramiento de
GE, al habitual. La matematica, debe contribuir a R ) L
A . . . justicia, las condiciones,
este fin a partir del empoderamiento de los iqualdad distribucion del
estudiantes hacia los conocimientos basicos gua'dad,
pluralismo, poder,
elementales. -
sistema,
sociedad.

Control (sobre), dotar de, dar
habilitar, poder, contar
potenciar, con, influir en
autorizar, las précticas

. . . . ermitir, sociales,
e Refiere a la capacidad disponible para los perm L
] . . , N equipar, potencialidades,
= Empoderamiento | estudiantes a través de la adquisicion de la ; ;
] L " proporcionar, relaciones con,
a potencia intrinseca de las matematicas.
asegurar,
brindar,
desarrollar,
fortalecer,
apropiacion.

Tabla 5: Definicion de categorias y descriptores.

Fuente: Caicedo & Pérez (2019-2020)
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Capitulo 5
Y, ... ¢, qué encontramos?
Analisis de resultados

Debido precisamente a que el paradigma critico se centra en los lazos entre
el lenguaje, el discurso y el poder, las dimensiones sociales y politicas han
recibido en él una atencion casi exclusiva. Sin embargo, el nexo cognitivo
entre las estructuras del discurso y las estructuras del contexto social pocas
veces se hace explicito, y usualmente aparece sélo bajo forma de nociones
sobre el conocimiento y La ideologia

Van Dijk, T. El analisis critico del discurso 1999, p. 35

A continuacion, se organiza el reporte del andlisis de texto. Para ello, organizamos

este capitulo en dos partes, la primera parte muestra el andlisis del texto como lenguaje
escrito, en donde se muestra el andlisis al libro de texto escolar y la segunda parte el texto
como practica discursiva, en el que se muestra el analisis realizado a la entrevista hecha a la

editora del libro de texto escolar analizado en el apartado anterior.

Parte 1: Texto como lenguaje escrito

Como se explico en el marco teorico, el analisis de esta dimension plantea el desglose
de una serie de pasos, para cada uno de ellos se genera una rejilla de recoleccién de la
informacion.

1. Organizacion global del texto

Para el andlisis de esta dimension se organizo una rejilla, dispuesta en el anexo 7, se
recolecta toda la informacidn procedente del libro, para este nivel, se hace un andlisis de
contenido, que permite evidenciar toda su estructura, mostrando la organizacion, jerarquia y
elementos dispuestos en el libro. En la elaboracidn de este libro se puede reconocer, a través
de la pagina de créditos, la participacion de 28 personas entre autores, editores, disefiadores,
icondgrafos y personal administrativo. Como resultado de esta informacion se organiza el

siguiente esquema.
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Estructura por unidad

( Gréfica 9: Organizacion tematica de la unidad.

Titulo Texto de Organizacion Formacién
contextualizacién de contenido en valores Fuente: Caicedo & Pérez (2019-2020)
@ A A A
- : S ;
n O Entrada de unidad Y H
) Ejercitacion i
'>.E _ i
Bt_s Se organizan por pensamientos Modelacién
i Desarrolla tus competencias | — Py g
Explora Analiza P Comunicacion -
yo - (<5 .
Paginas de contenido T i T i >
Razonamiento S :
- Resolucionde ™ i
Actividades por tema El reto
problemas ,
= ica mé 1 1 _ :
= Practicamés |\ T
.
- O
< O
&S . .
c 2 » Estrategia || Aplica laestrategia | Resuelve otros problemas | Formula problemas {»
(3}
S5
wn ©
c3 1. Comprende 2. Creaun 3. Ejecuta 4. Comprueba
L > el plan plan el plan la respuesta
o Resuelve y formula problemas Pasos
A través de una biografia
Matematlcas_,, tecnologia Un poco de historia | — Dato curioso || Tecnologia |,
y sociedad -
Interpreta
8
Competencias lectoras Antes de leer Lectura Después de leer | —  Argumento 5
] =
Propdn
Afirma valores Valor Identifica el valor = Asume compromisos [
Aprende del personaje Reflexiona Encuentra el sentido Libro digital
Momentos
Links de ampliacion
Pruebas Saber Preguntas — Rejilla de respuestas >
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El libro est& organizado en cuatro unidades, cada una contiene los elementos que se
muestran en el esquema. A continuacion, se describe la intencion de cada seccion y su
funcion central, desde el planteamiento mismo del libro.

La entrada de unidad se encarga de presentar los temas que se van a estudiar durante
la unidad. Por su parte el titulo de cada unidad refiere al eje tematico en donde se desarrolla
la mayor concentracion de temas, y, finalmente, la unidad se ambienta con una imagen que
se relaciona con un breve texto de contextualizacion.

El desarrollo de contenido se categoriza en tres tipos de paginas. Las paginas de
contenido que muestran los temas que se van a presentar en la unidad y que los organiza de
acuerdo con los cinco pensamientos. Estos pensamientos ocupan los siguientes porcentajes

en el libro de texto, de acuerdo a los datos aportados en el anexo 7.

Porcentaje de participacion de cada pensamiento

Aleatorio Conjuntos
9% 4%

Meétrico

13%

Numérico
39%

Espacial
16%

Variacional
19%

Valores redondeados al entero mas cercano. L )
Gréfica 10: Porcentaje de participacion de cada pensamiento.

Fuente: Caicedo & Pérez (2019-2020)

Por lo anterior, es posible determinar que el pensamiento numérico y el variacional
son los que mas tematicas acumulan en el texto, por esta razén los nombres de las unidades

se relacionan con estas tematicas.
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Las otras paginas que hacen parte del desarrollo de contenido son los Practica més y
Resuelve y formula problemas, los cuales ocupan 24% del total del libro. Por este motivo se
puede evidenciar la relevancia dada a este aspecto, a las actividades que tienen por intencion
la resolucion de problemas. Estas secciones estdn enfocadas en desarrollar més actividades y
en resolver problemas a partir de diferentes estrategias, respectivamente.

En cuanto a las paginas de cierre se presentan cuatro “secciones especiales” la primera
es Matematicas, tecnologia y sociedad, su intencién es ampliar conocimientos a partir de
historia, datos curiosos y tecnologia aplicada. Competencias lectoras, en esta seccién se
presentan lecturas y actividades, previas y posteriores. En la seccion de Afirma los valores
se retoma el valor planteado en la apertura de unidad. Finalmente, esta la Prueba tipo Saber,

la cual es una evaluacién de los contenidos vistos en la unidad.

2. Organizacion dialdgica del texto

En esta seccion nos ocuparemos de mostrar cOmo se presenta el sistema de turnos en
la conversacion, es decir la manera en la cual se alternan los papeles de los sujetos que
interactuan. Para nuestro libro, se pueden evidenciar varios elementos, uno de ellos tiene que
ver la manera en la cual interactan los participantes. A partir de ello se identifican dos
participantes, entre quienes se establece el dialogo, a continuacién, se identifican y se

establecen sus caracteristicas.

Participante 1 (P1) Participante 2 (P2)

Se refiere al libro de texto, que tiene la | Se refiere a la persona que hace lectura.
intencion de presentar las actividades, | AQui se encuentra principalmente el
contenidos y ejemplos, que estan dentro de | estudiante, ya que es para quien directa y
él. principalmente va dirigido.

Tabla 6: Sistemas de turnos y participantes.

Fuente: Caicedo & Pérez (2019-2020)
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Los intercambios de turnos que se hacen entre los participantes se pueden evidenciar
en los diferentes momentos y con la manera en la cual se “cede la palabra”. En el siguiente

ejemplo, se puede evidenciar como interactdan los participantes.

o
f;' Adicién y sustraccién de nameros naturales
P1: Ordena —b EXPLORA

Los representantes de una compafia
repartieron T 529 bebidas en la Media
. Maraton de Bogots, pero como se
P2: Lee/ papel pasivo agotaron rapido llevaron 1613 més.
Al finalizar la jornada sobraron 329
bebidas. ;Cuantas bebidas se repar-
tieron en total?

P1: Ordena P AMALIZA

Para solucionar la situacion, se suma la cantidad de bebidas que se repartieron inicial-
mente con |as que se llevaron luego; &l total, se e resta la cantidad de bebidas que
sobraron al finalizar |3 jornada.

. = Para sumar, se escriben los nime- * Para restar, se escriben kos nimeros
P1: Guia ros ubicando las cifras de igual valor ubicando las cifras de igual walor
— posicional en la msma columna. posicional en la misma columna.
P2: Lee/ papel pasivo I i @@ | @
c |3
75 2 9 — 9 (1 4 |2 <—Mnundo
+ (1 /6 1 3 - 3 |2 |9 =—Susteendo
9|1 | 4| 2 |=—5%m g |8 |1 | 3 =—iferencia
R

P1: Responde % A: En total se repartieron 8313 bebidas.

Propiedades de la adicién
La adician de ndmenos naturales tiene propiedades que fadlitan el caloulo de resul-
tados. A continuacian se presentan algunas de ellas.

Propledad Descripchon EjJemplo
. H TA Al cambiar el onden de los TE4+ 273 = 23 +58
Pl Da |nf0rmaC|0n Conmutativa  =umandos no se ahera fa J'\._T./ ‘\.i!
—_— suma. E1 - o
P2: Lee/ papel pasivo i sumar cevo 2 cualquier 7240 =72
p p p Modulativa mimena natural, la suma e N
o mEma numero ratural, 0+72 =72
Tees o mids sumancias ':'IE-\+’]_?] +3 =18+ If'li\+/3:l
== pueden agrupar de
Asgdativa cilferenies manern y la 35;__+_____ =1 H__+__,1:E

SUma No varna. E-1] - 38

S

P1: Ordena

P CONOCE
Los términos de la adicidn son los sumandos y la suma, y los términos de la
sustraccidn son el minuendo, el sustraendo y |a diferencia.

P1: Dainformacion P2: Lee/ papel pasivo

Con esta pagina es posible identificar que los momentos de las paginas de contenido
siempre estan dictados por verbos en imperativo, lo que indica que se condiciona a una orden,
por lo cual P2, esta subordinado a la instruccién que P1 le indique para cada momento. Esto

implica que, en estos momentos, P2 esta limitado a desarrollar un papel pasivo sin mayor
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interaccion. En el momento “ANALIZA” se hace una explicacion de la actividad, por lo cual
P1, asume un papel de guia e incita a P2 a realizar una lectura un poco mas organizada frente

al conocimiento matematico que se quiere mostrar.

Persamianto numérico

Pl O d Adicion y sustraccidn de nimeras n;tulales.
- Oraena —> DESARROLLA TUS COMPETENCIAS
B Ejercitacién
P1: Ordena 1. Resuelve cada adicicn aplicando sus propiedades.
P2: Lee, resuelve y - A 186+ 53+ 2= . b. (24 + 209) + 0 + (37 + 28) =
contesta/ Papel activo C 51+ (43+30+83+0= d. (301 + 176 + 499) + 53 =
P1: Ordena —» 5. Une cada expresion con su resultado. Soluciona primero las operaciones gue
L estan entre paréntesis.
(98765 — 5239) + 25745 7949 i . .,
P2: Lee, resuelve y P1: Da informacidn
Contesta/ Papel aCtiVO 123245 — (38320 + 76976) 40523
205341 — (73543 + 91275) 119271 P2: Lee, resuelve y
contesta/ Papel activo
B Razonamiento —
P1: Ordena P 3. Escribe los signos + o — en las casillas correspondientas
—= Pparaque |as igualdades se cumplan. Sumar 9. 99 o 999
12634 4216 = 16850 Para sumar 9, 99 o 999 a un ndmero de
manera rapida se suma 10, 100 o 1000
. respectivamente y al resultado se le resta
P2 Lee! reSUEIVe y —_— 2534 404 _ 2130 1. Porgjemplo: 37 + @
contesta/ Papel activo - - - 10 -1 D
B B B 37 a7 46
10100 4620 = 14720
— * Halla una manera ripida de restar 9,
99 o 999,
B Comunicacion -
P1: Ordena P 4. Determina s cada igualdad es verdadera (V) o falsa (F). Justifica tu respuesta.
P2 Lee I’eSU6|V€ y = 3 45+32=23+45 b. (29 + 41) + 66 = 29 + (41 + 66) -
. l y Tamibién pusdes
s — . 72+0=0+27 d. 35 +{57 + 34) = (35 + 34) + 57 | Idesarmollar las actividades
contesta/ Papel activo Lo et
P1: Ordena B Resclucion de problemas )

P 5. Resuelve cada situacion.

a. Lorena tiene § 265000 y Ramiro $ 128000
menos que ella. ;Cuanto dinero tiene Ramiro?

P2 Lee resuelve y ¢ Cuanto dinero tienen entre los dos?
. )
Contesta/ Papel aCtiVO b. Un tangue contiene 36815 litros de agua.

Con el agua del primer tangue deben llanarse
completamante los tangues 2 y 3. ; Cuantos
litros de agua gquedan en el tanque 17

En esta pagina se puede evidenciar que la participacion del estudiante cambia; el
dialogo es un poco mas participativo e inclusivo con el estudiante, sin embargo, se desconoce

la voz del otro, excepto en ejemplos como el que se muestra a continuacion.
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5. Establece la relacion entre los datos para resolver cada situacién. Luego, compara
£ tus respuestas con las de un companero.

un el mapa del dibujo, ;cudntos kilometros
correr Felipe y su pap3 para ir de A
ando por los pueblos inte

a. Seg

Ged

dios?

En el subrayado se pide que compare la respuesta con un compariero, lo cual permite
una interaccion con un sujeto adicional. Sin embargo, a pesar del gran esfuerzo que se hace
por incluir de manera parcial al otro, las opiniones de los estudiantes estan completamente
relegadas. Es posible evidenciar que durante el desarrollo del libro la palabra opinion aparece
2 veces, una en una actividad y la otra para una actividad en la seccidn de Afirma tus valores.

Por lo anterior es posible inferir que el dialogo entre P1 y P2 es de subordinacion por
parte de P2 ya que se desconoce la construccién de opinion, porque el papel que desarrolla
se centra en el ejercicio y, aunque tiene breves espacios para compartir y socializar las
actividades con el otro (el compafero), se desconocen otras maneras de construir
pensamiento critico. Esto nos lleva a pensar que el control que ejerce P1 se centra en dar una
orden, por lo cual su papel es principalmente hegemonico, ya que los contenidos matematicos
son una herramienta de poder. En este sentido, P1 es quien propone las actividades

matematicas y P2 debe interpretar y realizar las actividades propuestas por P1.

3. Vocabulario

Para el estudio de este apartado proponemos la siguiente matriz. Aqui se organizan
algunos ejemplos o apartados en los que se muestran las estructuras fundamentales presentes
en el texto. Ademas, se describe el tiempo verbal en el cual esta escrito, los comentarios
generales frente a las palabras o frases y a quién se involucra durante la frase o palabra
propuesta. Nuestra intencion con esta matriz radica en poder mostrar como se mantienen a lo

largo del texto las estructuras o los estilos de escritura.
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Involucra

Palabras y frases de ejemplo Tiempo Comentarios
Esta palabra designa la tematica general de la unidad, que
Unidad N/A principalmente se centran en el pensamiento numérico, N/A
desconociendo los otros.
Clasificaras anaulos seadn su medida v desarrollaras Aqui se evidencia el uso del verbo iniciando la frase y en
- 9 56g ay ae Futuro futuro para situar los contenidos que se van a desarrollar a lo | Estudiante
habilidades para clasificar y construir poligonos. .
largo de unidad.
e Explora -
pic Los momentos de desarrollo de la seccion se presentan como . .
e Analiza . - Estudiante, mediante
Con Imperativo una orden a desarrollar, por lo cual no se involucra al orden
] .
onoce . estudiante.
e Desarrolla competencias
En su mayoria, las actividades desarrolladas inician con el
Define, Determina, Resuelve, Propon Encuentra, verbo en imperativo, para poder identificar qué se debe hacer
Completa, Aplica, Escribe, Responde, Halla, . con la informacion suministrada en el texto y ordenar la | Estudiante, mediante
. - - Imperativo iy . S
Observa, Descompén, Justifica, Utiliza, Traza, accion a desarrollar. Esto es diferente cuando las actividades | orden
Ubica, Pregunta, Selecciona, Lee. son problemas con contexto, ya que se vuelve impersonal la
actividad.
En un laboratorio se estudia cierta bacteria que se Las actividades de ejemplo se proponen con el verbo en
reproduce por division. Cada hora un individuo se Presente presente con una situacion ajena en la cual no se hace | Impersonal
convierte en dos semejantes. participe al estudiante.
Para identificar el tiempo que debe transcurrir se N . . .
. - . e Infinitivo / Se propone una estrategia de solucién de manera que el sujeto
calcula el nimero de bacterias obtenidas al finalizar . Impersonal
presente es técito.
cada hora.
Para que haya 64 bacterias deben transcurrir seis .
horas Futuro Respuesta breve del paso anterior. Impersonal
La cultura Maya fue una civilizacién con grandes Se presentan textos de lecturas en las secciones especiales
desarrollos tecnoldgicos gracias al manejo de las Pasado con esta estructura, en donde se da cuenta de hechos Impersonal

matematicas.

histéricos.

Tabla 7: Vocabularios en Applica 5.

Fuente: Caicedo & Pérez (2019-2020)
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Con la matriz, descrita con ejemplos, se puede ver como el texto incluye al estudiante
mediante un papel pasivo, limitandolo a realizar lectura y resolver problemas. Esto ha sido
evidenciado en el apartado anterior, en donde se muestran relaciones de hegemonia entre P1
y P2. Aunque el imperativo se asocie a la segunda persona del singular, la carga semantica
de la expresion se centra en el verbo, para que la actividad sea identificada como una
instruccién. Y, aunque se haga un intento por acercarse al estudiante “tuteando”, esta
intencién se pierde por el uso del imperativo. Ademas, el lenguaje usado no le permite al
estudiante sentirse involucrado con las actividades y los contextos.

Creemos que el lenguaje juega un papel fundamental en el aprendizaje y existen otras
estructuras verbales que pueden generar una mayor cortesia y pueden generar espacios de
participacion con el estudiante. Esto permitiria que el libro sea percibido mas alla de un

manual que contiene instrucciones de actividades.

4. Codificacién

Para este proceso se elaboré la matriz de categorias y subcategorias con descriptores
tedricos y expresiones asociadas. Esta matriz se encuentra descrita de manera amplia en el
apartado de metodologia. A partir de los descriptores se codific6 una matriz (anexo 8) y se
realiz6 la comparacion entre los descriptores asociados a una misma categoria, todo ello, para
encontrar las expresiones que dieran cuenta de esta subcategoria y mostrar la forma como se
relacionaban o se podian organizar. En el siguiente esquema se muestra las relaciones que se
identificaron para cada subcategoria. Adicional a esto, para poder incluir los apartados del
libro en nuestra matriz, se utilizé el siguiente codigo Ux_px_Actx o Ux_px, que refieren a

la unidad en donde se encuentra el apartado, la pagina y el numeral de actividad si aplica.
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______________ 1
Componente Asociacion Lo politico
Grafica 11: Relaciones frente a las subcategorias.
Fuente: Caicedo & Pérez (2019-2020)
e Inclusion

Cuando se habla de inclusién se atiende a un enfoque que busca el ejercicio de los
derechos de participacion y el reconocimiento de las diferencias individuales y las
necesidades como posibilidades de construccion de comunidad. En este sentido

evidenciamos algunos aspectos del libro en torno al tema; por ejemplo, no es constante la
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inclusion de comunidades que han sido excluidas de manera recurrente. Ademas,

encontramos tres tipos de elementos relacionados con este aspecto de la inclusion:

Inclusion desde la perspectiva del reconocimiento del otro: esto significa que
el estudiante debe ponerse en el papel del otro, mas alla de reconocerlo,
porque implica tomar conciencia de la realidad del otro, en los siguientes

ejemplos se subraya la esencia de este discernimiento y de como se propone

en el libro.
Ser solidario implica interesarte por las necesidades de los demds.
Supén que un adulto mayor sale del supermercado con bolsas muy pesadas
¢Coémo puedes expresar tu solidaridad en esa situacion?
Ul p9
® Siuno de tus compafieros tiene dificultades para aprender las fracciones,
¢como puede poner en prdctica la perseverancia para superar esas
dificultades? Explica.
Ul _p92 P

El estudiante debe ponerse en la situacion del otro para comprender coémo

ayudarlo.
Inclusion desde la perspectiva de la participacion: se relaciona directamente
con todo aquello que lleve a involucrase, esto se puede evidenciar en las
actividades propositivas. Por ejemplo, los contenidos del pensamiento
aleatorio permiten al estudiante recolectar informacién, procesarla y
organizarla, por lo cual su nivel de involucramiento es mayor que con una
actividad en el que se proponga mecanizar algun proceso. El siguiente

ejemplo ilustra mejor la situacion:

Propén la poblacién, la muestra y el medio para recolectar los datos del tema de
estudio: “Candidato preferido para ser elegido como alcalde de una ciudad”.

Ul_p79
Cabe mencionar que si bien, este tipo de actividades se presentan a lo largo

del libro, las veces que se repite, no necesariamente hace que tenga un impacto
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relevante, ya que esto se da en mayor proporcion en la Ul que en el resto de
las unidades. Por otro lado, las imé&genes que acompafian los textos también
pueden mostrar la participacion de estudiantes en diferentes tipos de eventos,
a continuacion, se muestran algunos ejemplos.

Ul_p44 U4 p153

e Inclusién como colaboraci6n en contexto: en este apartado se tiene en cuenta
estas actividades que desde su esencia permiten que los sujetos de las
situaciones propuestas participen e interactten con ellas, dando ejemplo sobre
la importancia de ayudar al otro sin importar su raza o condicion. Las
siguientes imagenes dan cuenta de lo mencionado.

U4 p247 U2 p98
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Ul p54

En una campana de reciclaje se recolectaron
85 kg de papel; esa cantidad equivale a cinco
veces el papel recogido por el grado quin-
to. jCuantos kilogramos de papel reciclé el
grado quinto?

Si el grado quinto recolect6 7 kilogramos mas
que el grado cuarto. jCuantos kilogramos de
papel recoqi6 el grado cuarto?

Cabe aclarar que por el lenguaje con el cual se proponen las actividades,
aungue incluyan contextos en los que se vea participacion por parte de sus
personajes, no les invita a los estudiantes a ser participes de ellas.
e Exclusion
En el andlisis del texto prevalecieron las actividades y situaciones que excluyen a
la “mayoria”. En Colombia el 31,02% de la poblacién del pais (15.454.633) son nifios, nifias
y adolescentes de acuerdo con las cifras del DANE, por lo cual, los materiales educativos
que se desarrollen en el pais deben ofrecer una diversidad cultural, pues con cifras de la
misma entidad un 77 % de la poblacion vive en regiones urbanas y un 23 % en zonas rurales.
Esto implica que un libro de texto escolar puede llegar desde la Guajira hasta Leticia y mas,
teniendo presente que la editorial a la que pertenece nuestro libro, tiene cobertura en multiples
lugares del pais. Teniendo en cuenta este precedente y que Colombia es un territorio
multicultural y con diferentes tradiciones regionales, se agruparon las exclusiones de acuerdo
con condiciones de vida, raza, economia y rasgos sociales.
e Exclusion econémica: a continuacion, se presentan algunas actividades sobre
este aspecto.

Ul p55 U3 _p266

Rodrigo recibe mensualmente $ 2310000,
y de esto ahorra |a tercera parte. jCuanto
dinero ahorra Rodrigo en el mes?
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Marcela compra una maleta de
$ 125000 con el 20% de descuento.
¢ Cual es el precio de la maleta con el
descuenta? Si al valor a pagar se le
agrega el 16% por concepto de IVA,
¢ cual es el valor final de la maleta?

Ul_p56

Para ingresar a una sala de cine, una
familia pagd $ 77500 en total. El cos-
to de las boletas de los adultos fue de
$ 30000. Si la entrada de cada nino
tenia un valor de $ 9500, ¢cuantos
ninos ingresaron a la sala de cine?

En el ejemplo del cine, es posible que muchos de los nifios del territorio no
tengan las condiciones para ir a una sala de cine, porque no hay infraestructura
0 porgue simplemente sus padres no tienen el dinero para llevarlo. En algunas
regiones ni siquiera se ha tenido alguna vez la experiencia de un cine. Lo
mismo pasa con el ejemplo de la maleta, pues muchos padres no tienen las
condiciones para costear una maleta con ese valor. Finalmente, esté el ejemplo
del dinero que recibe alguien mensualmente, este podria entrar en contravia
con las condiciones economicas de la mayoria de empleados del pais pues el
valor del salario minimo es de menos de un millén de pesos y a la fecha de
publicacion del libro era incluso menor. Consideramos que en ocasiones los
textos se hacen desde la vision de ciudad, dejando de lado las condiciones de
las regiones.

Se hace salvedad frente a un elemento y es que, para una poblacién con
mejores condiciones de vida y una economia familiar favorable esto no sera
visto como exclusion pues hace parte de su cotidianidad. Por ejemplo, en las

siguientes situaciones.
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Resuelve la siguiente situacion.

» Luis vive en el barrio Los Alpes,
estudia en el colegio Los Alcazares y
recibe clases de bicicross en el club
deportivo Los Nogales. ;A cuéles
conjuntos pertenece Luis? Determina
los conjuntos por comprensién.

Ul p9

Felipe tiene una coleccion de videojue-
gos a la que agrega cinco mas. El
total de videojuegos que tiene ahora
no alcanza a ser igual a 16. ;Cuantos
videojuegos tenia antes en su colec-
cion personal?

U3_p198
Exclusion de género: para validar que tanta participacion tienen las mujeres y
los hombres, de manera independiente de su edad, se realizé un conteo de
iméagenes, esto arrojo que hay una proporcion de 7 a 12, lo cual equivale
aproximadamente a un 37 % de participacion de la mujer en el libro, lo que
indica que no hay equidad y que se muestran imagenes donde aparecen

mayormente los hombres como protagonistas.

U1l 96
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Adicional a esto, es posible evidenciar que en escenarios deportivos es donde
hay mas participacion por parte de los nifios y en escenarios de manualidades
y bailes hay nifias, esto implica una vision sexista en donde al hombre se le
delegan roles competitivos y a las mujeres roles artisticos.

e Exclusion racial: De igual manera se realiz6 un conteo de imagenes y se
encontrd que sobre el total de hombres, de estos, aproximadamente el 14 %
corresponden a personas de color y en las mujeres, del total aproximadamente
el 11% representa a mujeres de color. Esto muestra una gran desigualdad
racial porque comparado con todo el libro aproximadamente el 13%
representa a personas de color. En las siguientes imagenes, se pueden ver su

participacion.

e Exclusion cultural: En el libro es posible identificar que las festividades en la

mayor parte de los casos se reducen a tradiciones urbanas occidentales y se
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desconoce parte de la identidad y del patrimonio cultural del pais. Las

siguientes actividades dan cuenta de este fendGmeno.

En un paradero, los buses de |a ruta A paran cada 3 minutos, y los de la ruta B
cada 5. Si los buses acaban de detenerse al mismo tiempo, jcudntos minutos
transcurriran para que coincidan nuevamente?

En un arbol de Navidad hay tres luces. Una enciende cada 3 minutos, otra cada
4y la tercera cada 6. Si a las 9:00 p. m. se encienden todas a la vez, ja qué hora
vuelven a coincidir?

En unas olimpiadas, los partidos de futbal se celebran cada dos dias, los de voleibol
cada tres y los de baloncesto cada cuatro. Si hoy se llevd a cabo un partido de

cada deporte, jen cudntos dias volveran a coincidir?
Ul 49

Incluso, es posible identificar que se habla de culturas que no son colombianas
como por ejemplo las relacionadas en la pagina U4_p294, en donde se habla
de Holanda y Egipto, y si bien esto ayuda a enriquecer el acervo cultural de
los estudiantes, no se contextualizan estas culturas y se privilegian sobre la

identidad y la cultura colombiana.

e Emancipacién como basqueda del bien comdn y la opinién

En este apartado se tienen en cuenta todas las actividades que lleven al estudiante
a generar opinion en torno a la comunidad. Ademas, se hace referencia a aquellos actos que
le lleven a hacer el bien comuin, en tanto se pretende mejorar las condiciones de su entorno.

Los ejemplos a continuacion resumen los hallazgos.

Identifica un problema en tu colegio y haz con él un
proceso estadistico que, a través del analisis de datos,
contribuya a generar estrategias para mejorar la situacion. UL p79

Para conocer la opinién de los bogota-
nos sobre la frecuencia con que pasan
las rutas del servicio publico de trans-
porte en la ciudad, se hizo un proceso
estadistico. ;Qué pasos se llevaron a
cabo en dicho proceso?

Ul p78
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Mario y Lucia elaboraron carteleras para
promocionar una campana de reciclaje.
Mario utilizo % de pliego de cartulina,
mientras que Lucia empled % i Quién
necesito mas de un pliego de cartulina?
U2_p9s
Las imégenes de las actividades mencionadas anteriormente, reflejan situaciones
problema en donde se propone al estudiante usar los conocimientos adquiridos y
aplicarlos en contextos de su cotidianidad. Sin embargo, este tipo de actividades es
limitado porque se da mayor espacio a la ejercitacion de procedimientos matematicos y
muy poco a la construccion de opiniones y de conocimiento, esto debido a que el enfoque
del libro esta centrado en la resolucion de problemas mediante la aplicacion de
algoritmos, mas que del analisis del contexto en el que vive el estudiante, por lo cual las
actividades reflejan una realidad simulada en donde lo operativo tiene mas valor que
comprender el porqué del nimero en dicho contexto.
e Empoderamiento como emprendimiento.
Son pocas las actividades que se proponen que lleven al estudiante a hacer
reflexiones acerca del empoderamiento, sin embargo, encontramos que el emprendimiento

dota de una capacidad de liderazgo al estudiante; no fueron muy frecuentes, pero se logré

encontrar tan solo un par en el texto. Aqui un ejemplo.

U1_p20

Sebastian vende manillas que él mismo
elabora. ;Cuanto dinero recibe por 25 mani-
llas, si vende cada una en $ 25007
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También, es importante mencionar que en el texto se establecen relaciones de
poder teniendo en cuenta, la hegemonia y la subordinacion en la interaccion que existe entre
el estudiante y el libro de texto escolar. Esto, tiene gran incidencia con el tema de la
participacion porque en la realidad simulada en el libro de texto escolar no se invita al
estudiante a reflexionar en torno a las situaciones o contextos, dejando de lado el analisis
mismo de los datos. Es decir, las actividades velan principalmente porque el estudiante
reconozca datos, los opere y encuentre un resultado; Sin embargo, puede que dicho resultado
no se ponga en contexto; dado que, si se hiciera, podria llevar al estudiante a reflexiones que
trasciendan el analisis de los datos y asi, poder emitir juicios de valor sobre la situacién

planteada en el libro de texto escolar.
Parte 2: Texto como practica discursiva

Los textos poseen una caracteristica esencial que consiste en que en el proceso de su
construccion pueden incidir textos anteriores. En este sentido, no hay autonomia textual. Por
tanto, para una adecuada interpretacion no se puede ignorar el caracter intertextual que
subyace a cada ejercicio de lectura y analisis y al proceso de produccién de los textos. De
otra parte, en cada ejercicio de lectura intertextual se pone en juego el capital cultural con el

que cuenta cada lector y que le permite hallar la presencia de otros textos y de otros discursos.

Esta seccion pretende abordar aquello que Fairclough (1992) llamé intertextualidad
manifiesta e interdiscursividad. La primera de ellas alude a los textos que se construyen
explicitamente con otros textos y se asocia a los discursos directos e indirectos (¢Qué textos

y de qué forma son citados?, ¢qué tipo de supuestos hay en el texto?)°. Por su parte, la relacion

> Cuando hablamos de intertextualidad entendemos que los textos no son elementos independientes, sino que
todos ellos reciben influencias de otros textos y a su vez la ejercen sobre otros. Ademas, entendemos que la
relacion de intratextualidad hace parte de una categoria general llamada intertextualidad.
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interdiscursiva o los "6rdenes del discurso™ hace referencia a la presencia de un discurso
anterior y a su vez se constituye base para un discurso futuro. (¢ Qué géneros estan presentes?,
¢qué discursos o estilos?). En este sentido la intertextualidad se encuentra limitada a las
relaciones discursivas que se ven materializadas en textos. En este orden, hay una
circunscripcion de un texto a otro, mientras que en la interdiscursividad es mas amplia, lo

que se entrecruza son discursos, visiones de mundo.

En este marco, hay que decir que las palabras de Ana Maria Quintero (AMQ) la
editora del libro de texto escolar de matematicas entrevistada, no circulan de manera
autonoma, en ellas hay discursos provenientes de practicas sociales. Su discurso se
recontextualiza con discursos del MEN, de los padres de familia, los estudiantes y docentes.
En este sentido se evidencian exigencias e interacciones discursivas. Su discurso contiene
representaciones y también identidades sobre lo que significa la educacion, el papel del
maestro y el rol del estudiante. Asimismo, las respuestas brindadas reflejan una postura

interconectada con discursos institucionales.

Para el desarrollo del analisis filtramos la matriz empleada para la codificacion de la
trascripcion de la entrevista hecha a AMQ (anexo 6), dispuesta en el anexo 8. El filtro se
realiz6 desde las subcategorias y a partir de lo encontrado en ellas se establecieron las

existencias de las intertextualidades e interdiscursividades.

1. Inclusién

A lo largo del discurso presentado por AMQ, se pudo evidenciar que existe inclusion
desde diferentes aspectos. A saber, menciona que los proyectos educativos que maneja La

Editorial (asi llamaremos a la editorial a la que tuvimos acceso) tienen como finalidad
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acompafar tanto a los estudiantes como a la comunidad educativa. Estos proyectos
involucran al docente en el proceso del desarrollo del libro de texto escolar y garantizan que
se logre satisfacer las necesidades de los usuarios en tanto involucra a los agentes principales

dentro del proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Por otra parte, AMQ afirma que la cobertura de los productos educativos que genera
La Editorial va desde preescolar hasta grado once; es decir, que abarcan los tres niveles de
educacion formal: preescolar, educacion basica primaria y basica secundaria, y educacion
media. Con esto, pretenden llegar a la mayor cantidad de estudiantes de todo el pais. Ademas,
los libros de texto escolar que ofrece La Editorial a los colegios no solo pertenecen a las
cuatro areas bésicas (Matematicas, Ciencias Sociales, Lenguaje y Ciencias Naturales) sino
también a las reas complementarias como Religion y Artistica, y aquellas que se derivan de
las Ciencias Naturales como son la Fisica y la Quimica. También, menciona que los
contenidos que tiene el libro de texto escolar tienen en cuenta y estan alineados con las
orientaciones curriculares emitidas por el MEN, es decir, Lineamientos Curriculares,
Estandares Basicos de Competencias y Derechos Basicos de Aprendizaje. Y es por esto por
lo que, el libro de texto escolar incluye no solo elementos de la dimension cognitiva sino

muchos otros que llevan a los estudiantes a un proceso de aprendizaje éptimo.

Por otro lado, AMQ asevera que la propuesta didactica presentada en los libros de
texto escolar tiene una actividad contextualizada que es cercana a la realidad de los
estudiantes, porque son parecidas a situaciones de su vida cotidiana. Por esta razon, las
actividades presentadas en ellos no solo llevan al estudiante a resolver situaciones problema
del &rea, sino también a que transfiera su conocimiento en la solucion de problemas de la

vida diaria. Ademas, estas incluyen los procesos de aprendizaje y evaluacion de los
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contenidos propios del &area. También, afirma que las actividades planteadas permiten la
interaccion entre los estudiantes, llevadndolos a desarrollar trabajos en grupo de manera

colaborativa, permitiéndoles el reconocimiento del otro y valorando los aportes de este.

Finalmente, AMQ asegura que La Editorial tiene como proyecto que el libro de texto
escolar, presentado en formato fisico, se presente también en formato digital, integrando

herramientas tecnoldgicas y digitales, a través del uso de un computador y de internet.

A continuacion, se presentan las intertextualidades e interdiscursividades

relacionadas con la subcategoria.

e Intertextualidad

En el discurso de AMQ, se presenta una intertextualidad (intratextualidad) en la linea
A11 de la transcripcion. Alli menciona: “Como te comentaba, eee se centra enn estudiantes
y en comunidades educativas que formen chicos desde preescolar hasta once”. Aqui, ella
recurre a un texto previd "estan dirigidos desde preescolar hasta grado once" dicho en la

linea A9 de la entrevista.

e Interdiscursividad

En la afirmacion “que apuntann a contenidos educativos, eh que se ofrecen en los
colegios” ubicada en la linea A7 de la transcripcion se evidencian interdiscursividades en
relacion a una concepcion del papel de los contenidos. En primer lugar, se evidencia un
discurso social que da prioridad a los contenidos sobre las competencias. En segundo lugar,
se considera que los colegios no construyen contenidos y por tanto hay que darselos. AMQ
considera que el libro de texto escolar de La Editorial presenta el desarrollo de contenidos y

temaéticas a tratar por cada grado de escolaridad y en esta medida le facilita al docente la
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planeacion de su clase. Subyace otro discurso en el que se considera que las planeaciones

tienen un eje central: los contenidos.

Por otra parte, en la aseveracion “y todos estan llevados al contexto ee educativo de
los estudiantes de primaria y secundaria en el pais” ubicada en la lineca A10, se evidencia la
presencia de discursos que tienen en cuenta el contexto particular. En ocasiones el ejercicio
de contextalizacion es referido al hecho de abarcar los grados de escolaridad que comprenden
la educacion basica primaria y basica secundaria, y educacion media (a lo que llama AMQ
primaria y secundaria). Y, en otras ocasiones, refiere a que los libros de texto escolar tienen
en cuenta las orientaciones curriculares emitidas por el MEN y con ello garantizan que este

cumple con el contexto educativo requerido para el grado al que va dirigido.

En relacion con lo mencionado anteriormente, AMQ en la linea A29 afirma “Ehhh
los contenidos, los seleccionamos eee muy de la mano, con los que promulga en sus
diferentes documentos el Ministerio de Educacién Nacional. Me refiero, a los Estandares
Basicos de Competencias, a los Lineamientos Curriculares, a los eee...Derechos Bdsicos de
Aprendizaje, que son documentos que estan vigentes”. Aqui se asume un discurso que
considera la importancia de seguir unas pautas emitidas por un ente nacional, que para el
caso es el MEN y cuyas pautas son Lineamientos Curriculares, Estandares Basicos de
Competencias y Derechos Bésicos de Aprendizaje. Se descarta el ejercicio de construccion

y se privilegia el seguimiento de orientaciones.

Una afirmacion como la emitida en la linea A13 “entonces el criterio es llegar a la
mayor cantidad de estudiantes, eee que estén en éstas franjas educativas, en el sistema
educativo” da cuenta de la presencia de un discurso que privilegia la cobertura. En tanto La

Editorial pretende que sus proyectos logren la mayor cobertura de estudiantes que estan
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dentro de los grados de escolaridad mencionados en lineas anteriores. Otro lugar en donde se
presenta este discurso se muestra en la linea A61 “si tu educas a mas nifios en el pais,
obviamente, mas personas comprometidas con el desarrollo del pais. Desde ese punto de
vista, creo que una editorial lo que puede hacer es, llegar a la mayor cantidad de estudiantes
ehm...para que tengan una educacion de calidad”. Sin embargo, aca también se evidencia
un discurso que circula en la sociedad frente a que la educacion es el camino para construir
una mejor sociedad, en la medida en que esta les brinda herramientas a los individuos para
que estos superen las dificultades y generen nuevos campos de desarrollo en aspectos
politicos, sociales, culturales, econémicos, entre otros. Se evidencia la presencia de un

discurso que equipara educacién a desarrollo social.

De otro lado, AMQ al mencionar “su finalidad pues es acompafar tanto a los nifios
como a la comunidad educativa, en...en la formacion de los chicos y, ... en el proceso de
aprendizaje” ubicada en la linea A8, evidencia un discurso de cercania de La Editorial a
todos los agentes involucrados en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Con esto, se
pretende entender las fortalezas y debilidades, y las necesidades que se presentan en la
practica educativa. Esto lo corrobora la entrevistada cuando afirma en la linea A37
“Entonces, lo que hacemos es ir donde los docentes, preguntarles qué necesitarian, cuales
son sus necesidades y de esa manera, pues ehm los vamos involucrado en el proceso de
desarrollo de los libros”, dando presencia a un discurso que considera que el proceso de
formacion es un ejercicio en el que el docente es el centro y por tanto su involucramiento en

el desarrollo del libro de texto escolar es importante.

Ademas, se encuentra un discurso asociado al uso social del conocimiento en la linea

A44, en la que menciona “que aplicara lo que sabe para desarrollar problemas de
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matematicas en la solucion de problemas en la vida diaria, no solo en el &rea matemaética,
sino en otras areas del conocimiento”, en tanto se pretende hacer una transferencia del
conocimiento a contextos diferentes del area donde fue aprendido este. Para dar soporte a lo
mencionado anteriormente, AMQ afirma que “hemos procurado que inicie con una actividad
contextualizada, [...], Donde se presenta una situacion, que es de facil reconocimiento por
parte de los estudiantes en su vida cotidiana” ubicada en la linea A57. Alli, se presenta un
discurso que evoca a un aprendizaje contextualizado en tanto la aplicabilidad del concepto
se hace en situaciones cercanas a la realidad del estudiante haciendo que este adquiera
sentido para él y permitiendo que no se genere un aprendizaje descontextualizado a su

realidad.

También, hay presencia de un discurso en torno a los momentos del aprendizaje.
Antes del aprendizaje (conceptos previos-activacion del conocimiento), durante el
aprendizaje (conceptualizacidn y transferencia del conocimiento) y después del aprendizaje
(evaluacion). Ademas, se evidencia una concepcion en la que el saber es util para la
presentacion de evaluaciones. No se menciona el uso del saber para la transformacion social:
“unas actividades que no solo le sirvan para el dia de su clase, sino que también le permitan
eee ser utilizadas para la evaluacion” ubicada en la linea A47. Al igual que esto, en la linea
A53 AMQ menciona “a través de los elementos que se le ofrecen en los materiales, pueda
desarrollar muchas otras cosas que, ehm digamos estan explicitos cuando tl ves el texto; si
el estudiante es juicioso en atender a los elementos emergentes en el libro del texto, lograria
un proceso de aprendizaje Optimo”, dando cabida a un discurso asociado al proceso de

aprendizaje éptimo en tanto el estudiante logra desarrollar habilidades y competencias a
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través de la aplicacion de los contenidos en las actividades. En este caso se deja de lado el

acompafiamiento docente y el trabajo conjunto entre estudiantes-estudiantes.

En la afirmacion “también hemos logrado que el estudiante aprenda jvalores!, a
través de las actividades, a través de diferentes elementos emergentes que tenemos en el
libro”, ubicada en la linea A54, se presenta un discurso en el cual se entiende que los valores
se aprenden a través de una teoria. Consideramos que este discurso estd tomado de una
concepcion que considera que el papel central en el desarrollo de valores no esta puesto en
el ejercicio interpersonal y la construccion comunitaria. Sin embargo, en la linea A55 AMQ
se ratifica el papel central de lo social en la consolidacion de los valores: “...valore el trabajo
con otro, la interaccién con otros, y que le permita eee dar un valor al aporte que puedan

hacer otros comparieros en su trabajo”.

Finalmente, en la respuesta dada por la entrevistada en la linea A66 “Lo que estamos
haciendo, es apuntar a que las nuevas tecnologias, nos permita integrar lo que hacemos en
el texto impreso, con procesos de aprendizaje de manera auténoma para los estudiantes, a
través de: uhm no sé, el computador, el internet, otras fuentes que ellos tengan™ se asumen
discursos relacionados con las nuevas tecnologias como herramientas. El discurso evidencia
la presencia de otros discursos que asumen que la tecnologia, per se, permite el aprendizaje

de los estudiantes.

2. Exclusion

En las declaraciones dadas por AMQ, se pudo evidenciar posibles mejoras en torno
al tema. En la afirmacion “...Ehmm...nooo...no, en la editorial no lo llamamos comité de

ética editorial; cada quién, cada uno de los integrantes del equipo de trabajo, ehm pone en
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juego su etica para que los materiales que se produzcan en la editorial” ubicada en la linea
A24, se evidencia un discurso en torno a la ética. En primer lugar, menciona que no esta
constituido un comité de ética editorial y que esta funcion recae en cada docente.
Consideramos la necesidad de unas lineas editoriales, emanadas a partir de la reflexion de un
comité, en torno a temas sensibles como la exclusién. En segundo lugar, algunos de los
profesionales son especialistas en su area, pero no asi en cuestiones relativas a la disciplina

ética.

e Interdiscursividad

AMQ, en la linea A59, sostiene que “... Ehm bueno, cuando ya me hablas de contexto
sociopolitico nos vamos ehh a otro terreno eeee, en el que es muy dificil, digamos, que
meterse, porque debemos ser muy prudentes en ese sentido. ¢Por qué hacemos este
distanciamiento? Porque cuando uno se mete a trabajar situaciones de tipo sociopolitica,
puede herir muchas susceptibilidades”, dando lugar a un discurso en el que se asume la
politica como un ejercicio vinculado a los partidos politicos y no como un ejercicio de

servicio y construccion de lo comun.

El ejercicio de potenciar la dimension politica, en la que se inserta el tema de la
exclusion, no es un tema central en el texto. AMQ asevera que el libro de texto escolar no
involucra el contexto sociopolitico de los estudiantes para no entrar en conflicto con los
estudiantes, docentes y padres de familia. Ello porque, se evita herir las susceptibilidades de
los demas. Tal declaracion evidencia la presencia de un discurso social limitado en el que lo

politico suele estar circunscrito a los partidos.

En relacién con la intertextualidad, no se encontraron evidencias al respecto
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3. Emancipacion

A lo largo del discurso presentado por AMQ, se pudo evidenciar La Editorial esta
comprometida con la educacién del pais en tanto se espera mejorar las condiciones de la
sociedad a partir de la educaciéon. Dado que, los libros de texto escolar aportan a la
construccion de una mejor sociedad, se sostiene que los textos apoyan los procesos
educativos de las personas. Ademas, AMQ asegura que La Editorial, a través de sus
proyectos educativos, pretende brindar una educacion de calidad generando seres
independientes, propositivos y criticos. Por esta razon, la serie (el libro de texto escolar)
permite formar sujetos criticos e integrales, dado que, esta enfocado en el desarrollo integral

de ser humano.

De otra parte, AMQ afirma que los contenidos que tiene el libro de texto escolar, a
pesar de tener en cuenta las orientaciones curriculares emitidas por el MEN, son organizados
y se establecen libremente de acuerdo con lo que estipule el equipo encargado del desarrollo
del proyecto. Esto porque, las personas que trabajan en los equipos editoriales son idoneas y
por tanto tienen criterio para definir de manera autdbnoma cuales son los contenidos que deben
estar en el libro de texto escolar. Segun lo afirmado por AMQ, el docente tiene total libertad,
de tomar o no la ruta didactica que le brinda el libro de texto escolar, lo que le da autonomia

para desarrollar los contenidos y establecer una planificacion de su clase.

Por otro lado, AMQ asevera que el libro de texto se presenta como un facilitador al
liberar al docente de tener que realizar el disefio de actividades para apoyar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes; es decir, que lo libera de dicha tarea dentro de su quehacer

como docente. Ademas, menciona que para hacer mas efectivo el proceso de aprendizaje de
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los estudiantes se deben mejorar las condiciones de este por medio del libro de texto escolar

impreso y digital.

De otra parte, asegura que las herramientas, las actividades y los elementos planteados
en el libro de texto escolar le permiten al estudiante tener un aprendizaje autbnomo sin
necesidad de que el docente esté guiando su proceso. Ademas, porque le permite realizar
evaluaciones significativas para mejorar su aprendizaje. Especificamente, menciona que el
libro de texto escolar de matematicas lleva a procesos efectivos de aprendizaje en los

estudiantes porque las actividades presentadas son cercanas a su realidad.

A continuacion, se presentan las interdiscursividades relacionadas a esta

subcategoria. En relacion con la intertextualidad, no se encontraron evidencias al respecto.

e Interdiscursividad

En el discurso presentado por AMQ al afirmar que “nosotros estamos muy
comprometidos con la educacién del pais” ubicada en la linea A12, se evidencia un discurso
que circula en la sociedad frente a que la educacion es el camino para construir una mejor
sociedad porque ella permite formar ciudadanos criticos e integrales. Por tanto, La Editorial
pretende a través de sus proyectos educativos favorecer la educacion del pais sin mencionar
de manera especifica el tema de la emancipacién. Este discurso también se presenta en las
lineas A17 y A63 donde asevera “...Bueno la serie estd orientada al desarrollo integral del
estudiante” y “no nos inmiscuimos de manera directa, sabemos que unas personas mas
educadas, hacen una mejor sociedad”. No hay una explicacion o especificacion directa sobre

lo que se entiende por buena educacion y si esto implica procesos de emancipacion.
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De otra parte, AMQ menciona en la linea A19 “ehm el estudiante puede encontrar la
manera de hacer un aprendizaje por si mismo...ehm y que le permita hacer evaluaciones de
alto significado para mejorar su proceso de aprendizaje”, lo que evoca a un discurso desde
la metacognicion, porque al evaluar el estudiante su proceso de aprendizaje, por si mismo, le

permite establecer qué y como mejorar para llegar al aprendizaje esperado.

En cuanto al papel del docente en torno a estos procesos, AMQ sostiene: “eee los
profesionales que trabajan en los equipos editoriales emm son personas idoneas, con una
formacion en cada una de las areas del aprendizaje, con posgrado, con diferentes estudios
en didactica y pedagogia de las diferentes areas” ubicada en la linea A31. El énfasis esta
dado en lo disciplinar, sin que podamos evidenciar si se asume que esto implica una

concepcion que vincule educacion y procesos emancipatorios.

De otro lado, en la afirmacion “Desde el punto de vista del texto escolar de
matematicas, sabemos que, nuestro granito de arena es procurar unos procesos mucho mas
efectivos de aprendizaje en los estudiantes”. El discurso parece dar énfasis al proceso de

aprendizaje disciplinar y deja de lado los aprendizajes sociales.

Estas ideas siguen ratificandose, por ejemplo, en la linea A67 AMQ menciona “damos
el paso de lo impreso a lo digital, sin que se convierta en una obligacion para el estudiante,
0 sin que, para las comunidades educativas cree un impacto que lo que haga sea retroceder

en el proceso”.

4. Empoderamiento

En el discurso presentado por AMQ a través de la entrevista, se pudo evidenciar la

consideracidn que se tiene sobre el texto escolar. Este se presenta como una herramienta que
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le permite a al docente apoyarse para desempefiar su quehacer en los procesos de ensefianza.
El texto le proporciona las pautas necesarias para organizar su clase, ofreciéndole una
estructura y contenidos propios del area y del grado, al igual que el disefio de actividades.
También, se considera que el libro de texto escolar tiene las herramientas necesarias para que
la comunidad educativa de solucion a los retos educativos que enfrentan en su dia a dia,
Ildmense a estos, problemas de metodologia o dificultades en la organizacién institucional,
entre otros. Es decir, que el libro de texto se convierte en una herramienta poderosa para los
agentes que intervienen dentro de los procesos educativos al interior de una comunidad

educativa (directivos, docentes, estudiantes y padres de familia).

Ademas, AMQ menciona que La Editorial tiene una serie de pasos definidos para la
realizacion de sus proyectos educativos y en especial para el libro de texto escolar. Ademas,
AMQ establece que para garantizar la calidad del texto es necesario fortalecer el
conocimiento que se tiene frente a las directrices que emite el MEN. Asi, el empoderamiento
del docente y del estudiante queda supeditado las directrices del MEN. En este sentido se
empieza a considerar que quien se aleje de estas directrices esta desarrollando un trabajo que

no es adecuado.

De otro lado, AMQ asevera que La Editorial cuenta con unos procesos de
retroalimentacion del proyecto educativo (libro de texto escolar), lo que les permite generar
una mayor calidad del mismo y asi poderlo potenciar. Estos procesos de retroalimentacion
se generan a través de la comunicacion constante con los usuarios del libro de texto escolar,
fortaleciendo las relaciones con ellos. A partir de los procesos de retroalimentacion, se
identifican las necesidades de los usuarios y con ello se tiene el control hacia donde debe

apuntar el proyecto a desarrollar para que asi se satisfagan las necesidades de estos frente al
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libro de texto escolar. AMQ, establece que, al recurrir a esos procesos de retroalimentacion
sobre el libro de texto escolar, la editorial puede fortalecer la conceptualizacion planteada
para el proyecto. Si no hay observaciones de parte de los docentes y la comunidad el trabajo

conserva la misma linea, siempre y cuando no cambien las disposiciones del MEN.

Por otra parte, AMQ afirma que la educacion es una de las herramientas que permite
solucionar los problemas sociales que tienen las personas y esto se debe al conocimiento que
les facilita desarrollar habilidades y competencias para la vida. En este sentido, las
actividades planteadas en el libro texto escolar le permiten al estudiante desarrollar
habilidades y competencias propias del area, en tanto fortalece su conocimiento y asi
optimiza su proceso de aprendizaje. Razon por la cual, los profesionales a quienes se les
encarga la autoria de las actividades deben tener el conocimiento propio del area y cumplir
con los parametros exigidos para el desarrollo del libro de texto escolar. En ese marco, tanto
los elementos como las actividades que se presentan en el texto son suficientes para
desarrollar habilidades y competencias propias del area, llevandolo a reconocer la
matematica en la vida cotidiana. Este proceso es potenciado porque en el libro se presentan
situaciones reales y no imaginarias. En esta medida, AMQ menciona que el libro de texto
escolar debe brindar actividades pertinentes, presentar los contenidos de una manera

asequible para el estudiante y proporcionar espacios para la autoevaluacion.

Finalmente, afirma que la tecnologia facilita los procesos de aprendizaje en los
estudiantes y, por tanto, La Editorial planea el cambio del texto escolar impreso al texto
escolar digital. La razon central es que la necesidad de los usuarios se estd manifestando

alrededor del uso de herramientas tecnoldgicas y digitales.

109



A continuacion, se presentan las intertextualidades e interdiscursividades

relacionadas a esta subcategoria.

e Intertextualidad

En el discurso de AMQ, se presenta una intertextualidad en la linea A36 de la
transcripcion en la que menciona: “Como te decia en algin momento, eee los docentes son
nuestra fuente principal de retroalimentacion”. Alli, recurre al texto previo “constantemente
estamos retroalimentandonos de la experiencia de los usuarios de nuestros materiales,

estamos en constante comunicacion” ubicada en la linea A27.

También, se presenta una intertextualidad en la linea A36 en la que menciona:
“...Bueno, inicialmente como te decia, el libro texto, es una herramienta para el docente y
es una guia para el estudiante”, porque recurre al texto previo “el texto escolar tiene como
funcion, ser una herramienta de acompafiamiento, una herramienta en la que se puede

apoyar el docente, y también se puede apoyar el estudiante” ubicada en la linea A16.

e Interdiscursividad

En la afirmacion “Un texto escolar ante todo es una herramienta, que le permite al
docente...uhm ayudarse en sus procesos, eee para formar a sus estudiantes” ubicada en la
linea Al14, se evidencia un discurso que considera que el proceso de formacion es un ejercicio
en el que el docente es el centro y el libro de texto escolar facilita su labor en los procesos de

ensefianza y aprendizaje en los estudiantes.

En la linea A16, AMQ asevera “/...] pero si le da ciertas pautas en que van muy
alineadas con los lineamientos eee emitidos por el Ministerio de Educacion Nacional”. Aqui

se presenta una reproduccién de un discurso que considera la importancia de seguir unas
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pautas emitidas por un ente nacional, que para el caso es el MEN y cuyas pautas son
Lineamientos Curriculares, Estandares Basicos de Competencias y Derechos Basicos de
Aprendizaje. Los proyectos educativos que desarrolla La Editorial, en este caso libros de
texto escolar, deben estar alineados con las directrices emitidas por el MEN para que, con
ello, se consolide como una herramienta de apoyo para el docente a la hora de planear su
clase. Otra afirmacion en la que se evidencia este discurso se encuentra en la linea A21: “esta
conceptualizacion inicia simplemente, por darle una repasada a los lineamientos que estén
vigentes por parte del Ministerio de Educacion, para ver los avances en pedagogia y
didactica de las diferentes dareas...”. Este discurso es la reproduccion de un discurso social
que considera que los proceso que pueden ser considerados adecuados y pertinentes son
aquellos que se encuentran siguiendo los parametros del Ministerio de Educacion. En este
caso no es bien visto un proyecto que pretenda investigar y plantear en conjunto su propio

horizonte, aunque en varias directrices el mismo MEN considere valioso este ejercicio.

Por otra parte, se evidencia una reproduccion de discursos que permite entender que
los docentes tienen el papel preponderante en el proceso de aprendizaje de sus estudiantes.
Esta idea se evidencia en la afirmacion ubicada en la linea A18: La editorial “...esta orientada
a que el docente encuentre herramientas, que le permita eee apoyarse, para hacer mejor los
procesos de aprendizaje de sus estudiantes”. Este discurso también se hace evidente en las
lineas A39 y A45; a saber, “el texto escolar no es, de pronto, una camisa de fuerza, si por lo
menos le ayuda al docente a organizar su clase, le da pautas de como organizar su clase” y
“el docente siempre es fundamental en el proceso de aprendizaje del estudiante”,

respectivamente.
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En otro apartado, en la linea A20 se considera que “en la conceptualizacién, se pone
los fundamentos, se buscan los fundamentos, ehm en los que van a estar arriesgados,
arraigados jperddn!, todos los componentes de un proyecto editorial”. El ejercicio
disciplinar es el centro de todo el proceso de formacion y para ello “hay unos tiempos, hay
unos espacios, hay unas oportunidades, para hacer constantes revisiones, ehm y hay
diferentes profesionales, no solo de cada area, sino de diferentes areas, que intervienen enn
hacer el seguimiento estricto”. A esta estricta revision se une la retroalimentacion por parte
de quien usa el producto, estableciendo si satisfizo 0 no sus necesidades. Esto se presenta en
la linea A23 “pero constantemente estamos retroalimentandonos de la experiencia de los

usuarios de nuestros materiales, estamos en constante comunicacion”.

El ejercicio ético se encuentra en la periferia del proyecto. Esto se puede evidenciar
en la afirmacion de la linea A25 “porque cada uno desde su funcion, ejerce la ética necesaria

para desa.., para desarrollar los compromisos del proyecto”.

En ese ejercicio, se resalta otro de los ejes que tendré preponderancia: “y a partir de
esos tipos de estudios, unidos también, a unos estudios de mercado que se organizan por
parte de la editorial, pues recolectamos esa informacion, y establecemos unas necesidades
basicas de los usuarios”. El ejercicio de mercadeo es una parte importante del proceso de
construccion, ajuste y renovacion del proyecto. Dentro de las evaluaciones es central el
estudio de mercado que se le hace a un producto. Y dentro de este estudio lo central no radica
en la forma en que el texto ha permitido el empoderamiento o la construccién de comunidad
equitativa lo central es como ha sido utilizado por los usuarios, si satisfacen sus necesidades

y si cumple con las expectativas de mercadeo.
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De otra parte, AMQ asevera “ehm es el desarrollo en competencias; que sean unas
actividades que le permiten al estudiante, desarrollar habilidades” ubicada en la linea A33.
Aqui se da lugar a un discurso que da preponderancia a las habilidades sobre las competencias
y que, ademas, considera que trabajar en habilidades lleva directamente al desarrollo de
competencias. Este discurso, también se presenta en las lineas A34 y A35: “cuando me
refiero al desarrollo de competencias, ehm es claro que, los autores a los que les encargamos
este tipo de tareas, lo que hacen es proponer una serie de actividades...[...] ... que estén muy
alineados con el desarrollo de competencias basicas ehm y de cara a...las diferentes dreas
del conocimiento... incluso, para que desarrolle habilidades de comunicacion, de

interpretacion, de modelacion, y todas las habilidades que se requiere”, respectivamente.

En otros apartes de evidencia la preponderancia de las habilidades sobre las
competencias y la consideracion de que las habilidades por si llevaran al desarrollo
competitivo: “es que el estudiante desarrolle las habilidades propias del ejercicio
matematico; y al desarrollar estas habilidades propias eee del ejercicio matematico, el

estudiante va a ser muy competente en matematicas” ubicada en la linea A43.

De otra parte, en lo mencionado en la linea A60 “la educacién es una herramienta
importantisima, para que muchos de los problemas sociales de las personas que habitan el
pais se superen” se observa una reproduccion del discurso que circula en la sociedad frente
a que la educacion es el camino para construir una mejor sociedad. Sin embargo, no se hace
énfasis en la manera en que la educacién puede permitir tal cosa. En otras palabras, es
necesario hacer mas explicito el trabajo con actividades que involucren una real

transformacion de estructuras de inequidad e injusticia.
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Finalmente, en la afirmacion “Posiblemente, hoy en dia, ya leemos los textos
escolares en los diferentes dispositivos, lo ideal seria que, estos dispositivos remplazaran de
pronto al papel” ubicada en la linea A68, muestra un interés por acercar las tecnologias de
la informacion y la comunicacion al aula. Sin embargo, las actividades no reflejan tal
disposicion y evidencian que aun se desconoce la manera en que estas pueden vincularse de

manera efectiva en el desarrollo de competencias ciudadanas.
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Capitulo 6
¢ Como se relacionan nuestros hallazgos?
Discusion de resultados

My approach to discourse analysis (a version of ‘critical discourse
analysis’) is based upon the assumption that language is an irreducible part
of social life, dialectically interconnected with other elements of social life,
so that social analysis and research always has to take account of language.

Fairclough, N. Analysing Discourse. Textual analysis for social research. 2003, p. 2

En el capitulo anterior se realizé un analisis en torno a los datos encontrados en el

texto y en la entrevista. El objetivo de este capitulo sera entonces evidenciar las relaciones

entre los datos encontrados en el texto y la entrevista a partir de las subcategorias. Esto nos

permitird identificar concordancias y la vision sobre la dimension sociopolitica de las

matematicas presente en el libro de texto escolar.

1. Inclusién

Al comprar los analisis mencionados anteriormente, pudimos evidenciar conexiones

en tanto las actividades del libro de texto escolar permiten el reconocimiento del otro y llevan

al estudiante a trabajar de manera colaborativa, validando los aportes que su(s) compafiero(s)

pueda(n) tener. A continuacion, se relacionan en la tabla algunos ejemplos de actividades que

muestran este reconocimiento y las lineas de la transcripcion en donde AMQ menciona esto.

Ul p9 Act3. Explica por qué en uno de los casos tus
respuestas pueden ser distintas a las de tus
compafieros.

U2 pl123 Act4. Resuelve cada situacion y compara
tus respuestas con las de tus compafieros.

U3 _pl71 Act4. Resuelve las siguientes situaciones
y compara tus respuestas con las de tus comparieros.

U4 p293_El_Reto. Calca el desarrollo en el plano,
arma la pirinola y juega con tus compaiieros.

A54: ... Hemos procurado en muchas oportunidades
queee las actividades permitan una interaccion entre
los estudiantes. En muchas oportunidades, hemos
procurado el trabajo en grupo, trabajo cooperativo,
trabajo en que los estudiantes deben involucrarse
unos con otros, y en algunas oportunidades, también
hemos logrado que el estudiante aprenda jvalores!, a
través de las actividades, a través de diferentes
elementos emergentes que tenemos en el libro.

A55: Que se puede decir, valore el trabajo con otro,
la interaccién con otros, y que le permita eee dar un
valor al aporte que puedan hacer otros compafieros
en su trabajo.
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Ademaés, pudimos observar conexiones, tanto en el discurso dado por AMQ como en
las actividades del libro de texto escolar, que hacen referencia a actividades contextualizadas
(en una realidad simulada) propuestas para que el estudiante pueda hacer una transferencia
del conocimiento aprendido, haciendo que los conceptos trabajados tengan un sentido para
él o para el contexto propuesto. Sin embargo, esto solo se da en algunas actividades del texto
escolar; ya que, en muy pocas situaciones se incluye al estudiante. Por ejemplo, en el texto
la palabra opinion aparece tan solo 3 veces, la palabra comenta 8 veces, la palabra
comparferos 24 veces y compafiero 10 veces. Lo cual deja en evidencia que, si bien hay
actividades que concuerdan con lo que propone AMQ en su discurso sobre incluir y
compartir, estas actividades cuentan con poca relevancia en el texto, teniendo en cuenta que

este es un libro de 304 paginas.
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Ul p18 Explora. Al10: y todos estan llevados al contexto ee
T educativo de los estudiantes de primaria y
secundaria en el pais. [...] Como te comentaba,
eee se centra enn estudiantes y en comunidades
educativas que formen chicos desde preescolar
hasta once.

A29: Ehhh los contenidos, los seleccionamos
eee muy de la mano, con los que promulga en
U2_p118_Explora. sus diferentes documentos el Ministerio de
' Educacion Nacional. Me refiero, a los
Estandares Bésicos de Competencias, a los
Lineamientos Curriculares, a los
eee...Derechos Basicos de Aprendizaje, que

Los representantes de una compania
repartieron 7 529 bebidas en la Media
Maraton de Bogota, pero como se
agotaron rapido llevaron 1613 mas
Al finalizar la jornada sobraron 329
bebidas. ;Cuantas bebidas se repar-
tieron en total?

EXFLDRA,

Ura recela pais prepara bufue

i O QUi DO Cada pOCiO )

TainTial W9 Oetne L irar q J.'II ra
]

i son documentos que estan vigentes, y que son

B = los que manejan eee digamos desde el punto de
vista mm, nacional, el Ministerio de
Educacion.

U3_p237_Act7 s A44: es més, mm lo ideal seria que el
WIS O 02 X M [ e M estudiante llegase a resolver problemas, no
 ouadm 2 parle e 13 S | ;._u--‘,_':""' —]_maa| sélo desde la matematica, sino que aplicara lo
——— | :;_-‘-‘--....._:. T— -ET.‘ que sabe para desarrollar problemas de

[ S matematicas en la solucion de problemas en la
::_.h | g | vida diaria, no solo en el &rea matematica, sino
f *,‘:__-:....." f ot en otras &reas del conocimiento. Ese seria el
| . _;':: | impacto, que pretendemos que logren los libros
] ':-!.' I de texto. ) )
"= A57: jSi, claro! Ehmm en particular en
U4 _p292_Practica mas. nuestros textos, siempre presentamos una
i et del o, 61l prime gt s s un g propuesta didactica, queee hemos procurado
e s e o S s g o s oot s P que inicie con una actividad contextualizada,
sy, | (3 QU6 e Tefiero con una actividad
g0 con dos fchas? Explca tu respuesta contextualizada? Donde se presenta una
_ situacion, que es de facil reconocimiento por
5 b. ;Cuél es la probabilidad de que un jugador pueda iniciar el jue- . . .- .
N 00 con cuatro ichas? gPor qué? parte de los estudiantes en su vida cotidiana;

También', encb.h't.ré'rr'ibé.'actividades que llevan al estudiante a ser empatico frente a
situaciones que bien podrian presentarse en su cotidianidad; sin embargo, se quedan en un
papel pasivo porque el estudiante no se ve involucrado debido al lenguaje que maneja el
texto, porque la referencia se queda en lo meramente anecdético o porque la situacién referida
no constituye un problema que trunque el desarrollo comunitario. Frente a esto, AMQ
menciona que las actividades generan un involucramiento de los estudiantes en situaciones
que les permite construir una mejor sociedad, desarrollando propuestas que mejoren su
entorno, es decir actividades propositivas. A continuacion, se relacionan en la tabla algunos

ejemplos de esta conexion y las lineas del discurso de AMQ.
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Ul p79 Act4. Al13: Ehm como tu sabes, pues, las franjas

educativas ee...en Colombia estan dirigidas
| ARecielaje justamente a ésta poblacién, a los chicos que
i ecleglo, estan desde preescolar hasta grado once, con
: educacion media; entonces el criterio es llegar a
la mayor cantidad de estudiantes, eee que estén
en éstas franjas educativas, en el sistema
educativo.

A60: ... Pues te voy a decir desde el punto de

vista personal, Uhmm...basicamente, estoy

A2 PR S L T convencida de que la educacion es una

Objetivo 3 herramienta importantisima, para que muchos de
los problemas sociales de las personas que
habitan el pais, se superen.

A61: Entonces desde ese punto de vista, si tu
educas a mas nifios en el pais, obviamente, mas
personas comprometidas con el desarrollo del
pais. Desde ese punto de vista, creo que una
editorial lo que puede hacer es, llegar a la mayor
cantidad de estudiantes ehm...para que tengan
una educacion de calidad.

Si bien, estas actividades propician una empatia por parte del estudiante, no lo lleva

Objetive cumplido Chpotvo aumplido Objotvo cumplido

(5t) (o) [ s} (No) ()

a movilizarse para transformar su entorno como lo menciona AMQ); dado que, el lenguaje y
las actividades usadas en el texto no le permite involucrarse con otros para mejorar su
entorno. Ademas, hay que resaltar que el libro de texto escolar analizado carece de énfasis
en actividades en donde se les permite a los estudiantes aplicar sus conocimientos en pro de

favorecer su realidad social.

2. Exclusion

Como se menciond en la anterior subcategoria, se evidenciaron algunos elementos
que podrian fortalecerse frente al objetivo propuesto por el libro de texto escolar y frente a
lo afirmado por la editorial. Consideramos necesario un mayor énfasis en relacién con las
actividades contextualizadas y cercanas a la realidad de los estudiantes. En varios casos el
énfasis estd puesto en realidades relacionadas con la cultura urbana dejando de lado la
realidad de algunas zonas apartadas del pais. Y, aunque es importante la referencia a otras

culturas como por ejemplo las de Holanda y Egipto tal vez seria mas importante hacer
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referencia a situaciones y espacios méas cotidianos. A continuacion, se relacionan en la tabla

algunos ejemplos de estos aspectos por mejorar.

U3 pl188 Explora.

EXPLORA

Una bandera rectangular mide
72,35 m de largo por 13,5 m de
ancho. ;Qué cantidad de tela se
utiliz6 para fabricar la bandera?

LA CIUDAD MAS PEQUERA
DEL MUNDO

L§

A10: También se ofrecen eee libros de religiénn, de
preescolar; también se ofrece quimica, fisica, y todos
estan llevados al contexto ee educativo de los
estudiantes de primaria y secundaria en el pais. [...]
Como te comentaba, eee se centra enn estudiantes y
en comunidades educativas que formen chicos desde
preescolar hasta once.

A57: Si, claro!l Ehmm en particular en nuestros
textos, siempre presentamos una propuesta didactica,
queee hemos procurado que inicie con una actividad
contextualizada, ¢a qué me refiero con una actividad
contextualizada? Donde se presenta una situacion,
que es de facil reconocimiento por parte de los
estudiantes en su vida cotidiana.

También, encontramos algunos elementos a fortalecer frente a lo propuesto por el

libro de texto escolar y lo afirmado por AMQ en relacion con el contexto sociopolitico de los

estudiantes. Consideramos importante ampliar el concepto de politica al asumirlo como un

ejercicio de servicio y construccion de lo comun.

U1l p72_Ciencia, tecnologia y sociedad.

El metro surgié como una necesidad de los gobiernos
de unificar la manera de medir longitudes.

* Busca informacién sobre la historia del metro y
coméntala en clase.

Ul p79_Act3. Propdn la poblacion, la muestray el
medio para recolectar los datos del tema de estudio:
“Candidato preferido para ser elegido como alcalde
de una ciudad”.

Ul p82_Actl. Identifica en cada caso la posible
poblacién a la que se le formularia la pregunta.

a. ¢Cuantos menores de edad hay por familia?

b. ¢Cual es su cargo?

¢. ¢Cual es su equipo de fatbol preferido?

d. ¢Cual es su candidato a la alcaldia?

A59: ... Ehm bueno, cuando ya me hablas de
contexto sociopolitico nos vamos ehh a otro terreno
eeee, en el que es muy dificil, digamos, que meterse,
porque debemos ser muy prudentes en ese sentido.
¢Por qué hacemos éste distanciamiento? Porque
cuando uno se mete a trabajar situaciones de tipo
sociopolitica, puede herir muchas susceptibilidades;
sobre todo, no solo en los estudiantes, sino también
en los docentes y padres de familia. Tratamos de ser
neutrales, si cuestionamos a los estudiantes sobre,
por decir algo, cémo mejorar la calidad de vida de
ellos desde el punto de vista mateméatico, pero nooo
nos inmiscuimos mucho en estos temas, porque
podemos herir susceptibilidades.

Sin embargo, evidenciamos una relacion entre algunas actividades de libro de texto

escolar y lo mencionado por AMQ en cuanto al desarrollo de habilidades y competencias del

area de matemaéticas, con el fin de generar estudiantes matematicamente competentes. No
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obstante, hay que aclarar que varias de estas actividades presentan una exclusion econémica
en tanto lo presentado en ellas no necesariamente hacen parte de un contexto real para

estudiantes de zonas apartadas o poco favorecidas.

Ul p20_Explora. A43: Ehmm béasicamente eee me parooo eee muy
exclusivamente en el area de matematicas, es que el
estudiante desarrolle las habilidades propias del
gjercicio matematico; y al desarrollar estas
habilidades propias eee del ejercicio matematico, el
estudiante va a ser muy competente en matematicas.

Sebastian vende manillas que él mismo
elabora. ;Cuanto dinero recibe por 25 mani-
llas, si vende cada una en $ 25007

Ul p9 Act4. Ad4: es mas, mm lo ideal seria que el estudiante
llegase a resolver problemas, no s6lo desde la
matematica, sino que aplicara lo que sabe para
desarrollar problemas de matematicas en la solucion
de problemas en la vida diaria, no solo en el &rea
matematica, sino en otras areas del conocimiento.

T 4 Ese seria el impacto, que pretendemos que logren los
U3_p198_Act3. libros de texto.

Resuelve la siguiente situacion.

* Luis vive en el barrio Los Alpes,
estudia en el colegio Los Alcazares y
recibe clases de bicicross en el club
deportivo Los Nogales. ;A cuales
conjuntos pertenece Luis? Determina
los conjuntos por comprension.

Ab57: ... siempre presentamos una propuesta
didactica, queee hemos procurado que inicie con una
actividad contextualizada, ¢a qué me refiero con una
actividad contextualizada? Donde se presenta una
situacién, que es de facil reconocimiento por parte de
los estudiantes en su vida cotidiana.

Felipe tiene una coleccion de videojue-
gos a la que agrega cinco mas. El
total de videojuegos que tiene ahora
no alcanza a ser igual a 16. ;Cuantos
videojuegos tenia antes en su colec-
cién personal?

3. Emancipacion

Durante el discurso de AMQ, es posible evidenciar que La Editorial esta
comprometida con la educacién y el mejoramiento de las condiciones de la sociedad a través
de su contenido. Sin embargo, al revisar el libro de texto es posible identificar que los
materiales educativos se enfocan, en su mayoria, en la mecanizacién de procesos y en la
resolucion de problemas que no le implican al estudiante reflexion alguna sobre aspectos
sociales o situaciones en las que las matematicas le permitan empoderarse e iniciar progresos

de emancipacién. La mayoria de los ejercicios son del estilo siguiente.

U3 _pl17_ Actl. Al19. [...] y en el estudiante, encuentra ehm
- los materiales que ofrece la editorial con ésta
-~ serie, eee unas serie de herramientas que le
~ permiten un aprendizaje auténomo, que
- aunque no estén todo el tiempo ehm dirigidos
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En cada caso, halla los productos y simplifica, si es posible. por el docente, ehm el estudiante puede
56 encontrar la manera de hacer un aprendizaje

| oo
|w

4 7
a o X—= b. = x— = [ . .
ER 78 1110 por si mismo...ehm y que le permita hacer
g 1.8 _ C A2 f 32 evaluaciones de alto §|gr_1|f|cado para mejorar
“15 716 "6 10 48 su proceso de aprendizaje.

Si bien el estudiante tiene una actividad para resolver, esta no le es suficiente para
poder desarrollar por si mismo un proceso de aprendizaje ni de incorporacion de elementos
que luego le permitan procesos de argumentacion, liderazgo o critica. Aqui se ha perdido la
dimensién politica. Vale la pena decir que estos ejercicios no promueven el didlogo y la
construccion comun de saberes. Recordemos que en todo el libro la palabra compafiero o
expresiones relacionadas aparece tan solo en 34 ocasiones, a pesar de tener un aproximado
de 450 actividades. Estos elementos nos permiten evidenciar que, si bien hay privilegio por
el aprendizaje autdbnomo, el ejercicio colectivo esta relegado. Podriamos afirmar que la
matematica se entiende mas como trabajo personal que como un saber que se construye de
manera conjunta.

Ademas, en cuanto a procesos de emancipacion se identifica un lenguaje y unas
actividades que poco invitan al estudiante a involucrarse en proyectos que permitan
independencia frente a factores opresores en la sociedad. Por ejemplo, no son comunes los
ejercicios que permitan, a través de las matematicas, realizar analisis del capitalismo, el

consumismo, la inequidad, etc. Una muestra de ello se presenta en las siguientes actividades.

U4_p277_Act2.
Encuentra en el dibujo cinco figuras congruentes con la muestra.

& [0 Z o et
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U2_p153_Act4.

Elabora una gréafica de lineas con la informacion presentada en la tabla y respon-
de las preguntas.

Marisol anotd en una tabla su peso durante seis meses.

Mes  lulio Agosto Septiembre Octubre Moviembre Diciembre

Peso 50 49 45 47 e 50

a. iEntre cuales meses disminuyd mas de peso? ...

b. iEntre cudles meses aumentd mas de peso?

U2_p73_Act3.

Dibuja una figura gue tenga 18 cm de perimetro. Compara tu disefio con el de
dos de tus companeros. ; Dibujaron la misma figura? ; Qué puedes concluir?

4. Empoderamiento

El discurso de AMQ, dispuesto en esta subcategoria esta enfocado en la vision del
docente, pues le esta dotando a este de toda la responsabilidad en el proceso de ensefianza.
Esta suposicion se fundamente en que La Editorial le da herramientas que le apoyan en la
construccion y organizacion del curriculo. También, se puede evidenciar que existe algun
tipo de relacion de colaboracién entre los docentes y La Editorial, pues ella establece que se
recurre a procesos de retroalimentacion sobre el libro de texto escolar, por parte de los
docentes. Esto les permite fortalecer la conceptualizacion planteada para el proyecto.

De otra parte, se puede verificar en el libro que realmente no se evidencia mayor rasgo
de empoderamiento hacia el estudiante, salvo un par de actividades que le invitan a apropiarse

de sus conocimientos y que le ayuda al estudiante a desarrollar habilidades de liderazgo.
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Ul_p20. A36: Como te decia en algun momento, eee los docentes son
Sebastian vende manillas que el mismo nuestra fuente importantes principal de retroalimentacion,
elabora. ¢Cuénto dinero recibe por 25 @ de lo que quisieran en el texto escolar; nosotros vamos a la

manillas, si vende cada una en $ 2 500? fuente directamente, le preguntamos a una gran cantidad de
docentes, que son usuarios de nuestros materiales, qué de
U3 pl92. nuestros materiales les esta llenando las expectativas y qué

Una empresa fabrica diariamente 672 L de | requieren de un texto escolar, cual es el texto escolar ideal,

jugo para empacar en envases de 1,5 L. para hacer mas facil su trabajo y para que el aprendizaje de

¢Cuantos envases se necesitan a diario para = los estudiantes sea muuuuy eficaz, mas eficiente, y que ese

empacar todo el jugo producido? proceso de aprendizaje realmente lo ayude a desarrollar
habilidades y competencias.

Poner en la discusion, algo al respecto, que las matematicas de los libros le llevan a
los estudiantes a comprender fendmenos a partir de las observaciones, incluso a descubrir

nuevas cosas, como por ejemplo cuando hablan de algo que no reconocen en su cotidianidad.
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Capitulo 7
Conclusiones y reflexiones

El libro de texto escolar en esencia esta supeditado a la ausencia 0 no de ideas politicas
y sociales que tengan las personas que participan en su produccién. No es extrafio que las
representaciones del mundo plasmadas en el libro de texto muestren las marcas ideoldgicas
de los profesionales que participan en su planeacion y edicion. Hay un peligro en esto, puesto
que una visién limitada a lo disciplinar o a lo econémico conducira al texto escolar por un
sendero alejado de los contextos sociales y politicos. También puede correrse el riesgo de
continuar reproduciendo la idea que las matematicas son estructurales, cerradas y no un area
que permite la construccion integral del ser humano y con fuertes vinculos sociales. En
consonancia con los objetivos de la educacidén nacional, se espera que las matematicas

permitan el trabajo por una sociedad mas equitativa y democratica.

Las matematicas se construyen de manera conjunta por parte de quienes conforman
la comunidad de aprendizaje; por tanto, no puede hablarse de un aprendizaje autbnomo
cuando la interaccion es unicamente entre el estudiante y el libro de texto escolar. Sobre todo,
cuando el libro propone un lenguaje que no hace participe al estudiante; puesto que, esta
escrito de manera tal en la que él solo sigue ordenes. Por lo cual, su papel es de subordinado

frente a la hegemonia de una instruccion.

Consideramos que el libro de texto debe permitir al estudiante involucrarse de manera
activa en la construccion de posturas personales frente a hechos politicos y sociales y que el
desarrollo de las competencias debe estar refiriendo a contextos cercanos a la realidad del

pais. Lo que se vislumbra es un ejercicio que retome segun Valero (2007) el "viraje social"
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iniciado en la década de los 80 y que potencie la capacidad de las matematicas como saber

que da forma a lo social.

La investigacion realizada no pretende abarcar un tema tan amplio y no puede
pensarse como un ejercicio concluyente. Somos conscientes del caracter parcial de la
investigacion, de su condicion de ser un paso y no el arribo definitivo a un puerto. Sin
embargo, en medio del reconocimiento de las limitaciones hemos podido dar pasos
significativos en lo relacionado con elementos conceptuales y metodologicos. En primer
lugar, hemos intuido que las matematicas tienen una dimension sociopolitica. En algunos
momentos de ese ejercicio de validacion hemos encontrado dificultades y hemos entendido
que no es facil constatar esas primeras intuiciones o decir algo nuevo en torno a un saber. Sin
embargo, el camino recorrido nos ha permitido ciertos aprendizajes. Los primeros, en el
campo de la investigacion social. El abordaje de metodologias diferentes a las cuantitativas
y el uso de herramientas especificas nos ha permitido reconocer otras dimensiones de la
investigacion y de la misma realidad. En segundo lugar, hemos podido comprender que la
investigacion puede ir mas alla de un fin ‘practico’ o 'técnico' y centrar su interés en el
conocimiento de las personas y sus realidades con fines de emancipacién. Esto nos ha

permitido una nueva comprension de la investigacion y de su utilidad.

Ademas, de los aprendizajes en el campo de la investigacion, el presente ejercicio ha
permitido una revision de nuestro propio quehacer personal y profesional en el campo de la
empresa editorial. A través del esfuerzo de comprension del texto escolar hemos vislumbrado
que una interpretacion valiosa es aquella que nos sefiala algo relevante de nuestra condicion

actual y que pone a prueba nuestros prejuicios. Al leer nos leemos a nosotros mismos.
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De otra parte, hemos logrado comprender la forma en que el discurso configura
realidad. Para nosotras ha sido significativo evidenciar la manera en que el lenguaje puede
estar al servicio de ciertos fines, puede potenciar la transformacion de realidades o puede
perpetuar injusticias. Las practicas discursivas presentes en el contexto editorial y en el
mundo escolar pueden ser mercantilizadas e influir en la manera en que un estudiante o un
docente construye una vision de mundo en torno a la educacién. Para nosotras ha sido
evidente que un discurso puede servir a una educacion liberadora y democratica cuyos fines
sean la adquisicion de herramientas para aprender por los propios medios y para producir
cambios que traigan bienestar personal y social. O también, un discurso, puede estar al

servicio de una educacion que perpetle estructuras de injusticia.

Por ultimo, este proceso de investigacion abre perspectivas de trabajo con el texto
escolar y nos permite plantear nuevas reflexiones. Matematica y politica no estan desligadas.
Consideramos que a partir del texto escolar se pueden redefinir problemas sociales
especificos. Una linea editorial podria abordar como eje central la equidad, la justicia o el
poder, y desde un saber especifico, por ejemplo, el saber matematico, brindar herramientas
para construir soluciones o por lo menos abrir perspectivas de trabajo en torno a esa

dificultad.

Esta investigacion nos ha permitido concluir que los textos escolares son campos en
los que se puede o no ejercer el poder y que en ellos se juegan visiones politicas, democraticas
y de justicia. Y unido a ello, empezamos a entender que las matematicas y las ciencias
sociales no solo producen conocimiento, sino que también actdan sobre las personas y las

comunidades.
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Anexo 1 — Guion entrevista editor

Buen dia (nombre del editor entrevistado) esta entrevista tiene como propdsito examinar la dimension

sociopolitica de las matematicas en los libros de texto escolar de matematicas. Con ello, lo que queremos

evidenciar es la forma en que los libros de texto escolar permiten a los estudiantes hacer reflexiones en torno a

su ciudadania. Recuerde que tiene total libertad para responder las preguntas que se le planteen y tomarse el

tiempo necesario para contestarlas. Ademas, si usted desea podra usar un seudénimo para proteger su identidad.

Una vez realizada la trascripcidn de esta entrevista, podré realizar la lectura de la misma y si considera que debe

ampliar o corregir el sentido de alguna de sus respuestas podra hacerlo con total libertad. Y, ademas, podra

consultar o solicitar los resultados de esta investigacion antes de su publicacion.

La entrevista, tendra en primera instancia, cuatro preguntas para saber un poco acerca de usted, luego tres

preguntas que estaran dispuestas de manera organizada que dara pista de cdémo se comprende el libro de texto

de mateméaticas. De ahi en adelante, se plantean una serie de preguntas que se iran dando conforme a como se

desarrolle la entrevista, es necesario aclarar que siempre que se mencione al libro de texto escolar, este

correspondera puntualmente al libro de texto escolar de matematicas editado por usted. Agradecemos de ante

mano su colaboracidn y disposicion. jAhora si, comencemos!

Preguntas con organizacion

1. ¢;Cual es su nombre?

2. ¢Cudl ha sido su formaci6n profesional?

3. ¢Cuantos afios lleva trabajando en el sector editorial? ;Cuanto como editor de libros de texto escolar en
matematicas?

4. Cuénteme un poco sobre el contexto en el que labora.

5. ¢Cudles son las principales lineas de esta editorial?

6. ¢En qué poblacion se centra esta editorial?, y ¢qué criterios le llevaron a seleccionar esta poblacion?

7. Parausted, ;qué es un libro de texto escolar? ¢qué funcion tiene?

8. ¢Cual ha sido la intencidn al crear esta serie de trabajo?

9. ¢Qué procesos de calidad hay en la editorial frente a la produccion de un texto?

10. ¢Como se establecen las necesidades de los usuarios?

11. ;/Qué elementos tiene en cuenta para la elaboracion de los libros de texto escolar?

12. ;C6mo se seleccionan y regulan los contenidos?

13. ¢Qué criterios se tuvieron en cuenta para plantear y clasificar las actividades propuestas en el libro de
texto escolar?

Preguntas emergentes

e ;Hay comité de ética editorial? Cual es su papel?

e /Qué papel juegan los docentes en el proceso editorial?

e ;Qué aporta una editorial a la solucion de los problemas del pais?

e ,Como se concibe la relacion entre el estudiante, el profesor y el libro de texto escolar desde la
perspectiva de la editorial?

e ;Cudl es el alcance e impacto que pretende logran los libros de texto con los estudiantes?

e ;Cual es el alcance e impacto que pretende logran los libros de texto con los docentes?

e  Sipudiera organizar un libro de texto escolar para matematicas de manera ideal, ;qué elementos
incluiria?

e /Qué aportes brinda ¢ libro mas alla de los elementos cognitivos?

e ,Las actividades propuestas en el libro de texto escolar aportan de alguna manera al reconocimiento del
otro como individuo?

e ,Los saberes presentes en los textos escolares permiten transferir lo que sucede en el terreno de la escuela
a otros ambitos?

e ,Los escenarios o situaciones propuestas en el libro de texto escolar tienen en cuenta el contexto
sociopolitico de los estudiantes? ;De qué manera?

e /Qué expectativas editoriales tienen en torno a los textos escolares para los proximos afios?

e Eltexto escolar promueve la interaccion social en el aula? De ser afirmativa la respuesta, ;como lo
hace?
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Anexo 2 — Guion entrevista docente
Guion de aplicacion entrevista a docentes

Buen dia docente (nombre del entrevistado) esta entrevista tiene como propdsito examinar la dimension
sociopolitica de las matematicas en los libros de texto escolar de matematicas. Con ello, lo que queremos
evidenciar es cémo los libros de texto escolar permiten a los estudiantes hacer reflexiones en torno a su
ciudadania. Recuerde que tiene total libertad para responder las preguntas que se le planteen y tomarse el tiempo
necesario para contestarlas. Ademas, si usted desea podra usar un seudénimo para proteger su identidad.

Una vez realizada la trascripcidn de esta entrevista, podré realizar la lectura de la misma y si considera que debe
ampliar o corregir el sentido de alguna de sus respuestas podra hacerlo con total libertad. Y, ademas, podra
consultar o solicitar los resultados de esta investigacion antes de su publicacion

La entrevista, tendrd en primera instancia, cuatro preguntas para saber un poco acerca de usted, luego seis
preguntas que estaran dispuestas de manera organizada que dara pista de cdmo se comprende el libro de texto
de matematicas. De ahi en adelante, se plantean una serie de preguntas que se iran dando conforme a como se
desarrolle la entrevista, es necesario aclarar que siempre que se mencione al libro de texto escolar, este
corresponderd puntualmente al libro de texto escolar de matematicas. Agradecemos de ante mano su
colaboracion y disposicién. jAhora si, comencemos!

¢Cual es su nombre?

¢Cudl ha sido su formacion profesional?

¢Qué experiencia laboral tiene?

Cuénteme un poco sobre el contexto social en el que labora.

Para usted, ¢qué es un libro de texto escolar?

¢Que utilidad tiene el libro de texto para sus clases de matematicas?
¢Cbémo usa y apropia el libro de texto en sus clases de matematicas?

¢Con qué frecuencia utiliza el libro de texto en sus clases de matematicas?

N~ WM

¢Por qué usa el libro de texto escolar en su clase?

e ;Qué elementos, temas, desarrollos, tendria su texto escolar ideal?

e De 1al0,siendo 1 menos importante y 10 muy importante, ¢cuél es la importancia que le da al libro
de texto escolar desde su clase?

e ;Qué elementos esenciales, cree debe tener un libro de texto?

e ,Es importante que un libro de texto escolar tenga en cuenta el contexto politico, social y cultural de
los estudiantes?

e Ellibro de texto provee espacios para que los estudiantes puedan integrarse entre ellos? ;y con su
entorno fisico?

e Encellibro de texto escolar ha identificado algiin espacio que genere una reflexion en torno al

mejoramiento del estudiante como persona? ;y del grupo?

(Qué herramientas adicionales le provee el libro sobre la ensefianza de las matematicas?

(Coémo se propone el componente social y politico en el libro de texto escolar?

(Qué aportes puede hacer un libro de texto escolar a la realidad del estudiante?

(Como los libros de texto ayudan al estudiante a comprender su realidad politica?

(De qué manera las matematicas pueden hacer visibles las debilidades que como sociedad tenemos y

fomentar una critica hacia la sociedad?

(Qué interacciones propone el libro de texto entre profesor y estudiante?

e ;Como son las dinamicas que propone el libro de texto escolar para que se relacionen entre
estudiantes?

e ;Los textos escolares promueven la interaccion social en el aula?

e ;Los textos escolares de matematicas potencian las competencias democraticas?

e ;Qué practicas discursivas perpetuan discursos de dominacion en los libros de texto escolar?
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Anexo 3 —Guia juicio expertos
Dimension sociopolitica de las matematicas en los textos escolares de grado quinto
Guia para el juicio por expertos

Las estudiantes de la Maestria en Educacion de la Universidad de La Sabana Adriana Caicedo
Parra y Andrea Pérez Montoya, bajo la direccion del profesor Alirio Quitian Marin, adelantan
una investigacion cuyo objetivo es rastrear y analizar el desarrollo de la dimension
sociopolitica de las matematicas en dos libros de texto escolar de grado quinto. Esta
investigacion es de tipo cualitativo y tiene un alcance exploratorio-descriptivo. La
metodologia usada es el Analisis Critico del Discurso (ACD) basada en el modelo
tridimensional propuesto por Norman Fairclough que ha sido ampliamente difundido en
diversos estudios.

Para la recoleccion de informacidn se realizardn dos entrevistas semiestructuradas que se
desarrollaran de manera oral: a dos docentes de instituciones educativas que actualmente
estén acompafiando clases de matematicas en grado quinto y que usen el libro de texto escolar
en sus clases; y a dos editores, los cuales hicieron parte de la creacion del libro de texto
escolar a evaluar. Como condicidn especial, se solicitara que los docentes a los que se les
aplicara dicha entrevista no deben haber trabajado para alguna editorial y que dos de los
entrevistados tengan al menos entre uno y tres afios de experiencia laboral docente.

Profesor Jhon Bello estamos acudiendo a su amplia y reconocida experiencia como
investigador para que por favor nos brinde su opinion acerca de las preguntas que hemos
disefiado para las respectivas entrevistas. Estas preguntas propenden por examinar si los
textos escolares promueven en los estudiantes reflexiones en torno a su ciudadania.

En el formato anexo encontrarad dos tablas, una para cada entrevista (docente o editor). En
cada recuadro escribira las observaciones, comentarios, preguntas y sugerencias para mejorar
la calidad del instrumento. Le agradecemos emitir un juicio de valor sobre la pertinencia y
relevancia de cada una de las preguntas; asi como también, la coherencia, claridad y manejo
del lenguaje, el disefio y cualquier otro aspecto que usted considere prudente.

Agradecemos de antemano su valiosa colaboracion.

T, ——

Experto Jhon Bello

Wi Gt Vi, Ar\o\w et

nvestigadora: Ir'\vestigadora: Andrea Pérez
Anexo 2
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Anexo 4 —Guia juicio expertos
Dimension sociopolitica de las matematicas en los textos escolares de grado quinto
Guia para el juicio por expertos

Las estudiantes de la Maestria en Educacion de la Universidad de La Sabana Adriana Caicedo
Parray Andrea Pérez Montoya, bajo la direccion del profesor Alirio Quitian Marin, adelantan
una investigacion cuyo objetivo es rastrear y analizar el desarrollo de la dimension
sociopolitica de las matematicas en dos libros de texto escolar de grado quinto. Esta
investigacion es de tipo cualitativo y tiene un alcance exploratorio-descriptivo. La
metodologia usada es el Analisis Critico del Discurso (ACD) basada en el modelo
tridimensional propuesto por Norman Fairclough que ha sido ampliamente difundido en
diversos estudios.

Para el analisis de los datos, se establecieron las dimensiones, cada una con sus respectivas
categorias y subcategorias. En ellas, fue necesario identificar algunos descriptores o codigos
que emplearemos al momento de realizar la codificacion abierta y depurar la informacion
obtenida tanto en el texto escolar de grado quinto como en las entrevistas a realizar.

Profesora Claudia Salazar estamos acudiendo a su amplia y reconocida experiencia como
investigadora para que por favor nos brinde su opinion acerca de las categorias y descriptores
que establecimos para el analisis de los datos, desde la linea de la Educacion Matematica
Critica.

En el formato anexo encontrara el cuadro de las categorias. Le agradecemos emitir un juicio

de valor sobre la pertinencia y relevancia de cada una; asi como también, la coherencia,
claridad cualquier otro aspecto que usted considere prudente.

Agradecemos de antemano su valiosa colaboracion.

o alaren(9

Experto Claugia SalazaﬂAmaya ]

(A G o Indua feen

—
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Anexo 5 — Consentimiento informado

DIMENSION SOCIOPOLITICA DE LAS MATEMATICAS EN LOS LIBRO DE
TEXTO ESCOLAR

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Las estudiantes de la Maestria en Educacién de la Universidad de La Sabana Adriana Caicedo Parra
y Andrea Pérez Montoya, bajo la direccion del profesor Alirio Quitidn Marin, adelantan una
investigacion cuyo objetivo es analizar el desarrollo de la dimensidn sociopolitica de las matematicas
en la esfera concreta del texto escolar. Esta investigacion es de tipo cualitativo y tiene un alcance
exploratorio-descriptivo. La metodologia usada es el andlisis critico del discurso (ACD) basada en el
modelo tridimensional propuesto por Norman Fairclough que ha sido ampliamente difundido en
diversos estudios.

Sefiora Luz Stella Alfonso, para la recoleccién de informacion se realizard una entrevista
semiestructurada que se desarrollard de manera oral. Esta entrevista tiene como propdsito examinar
si los textos escolares de matematicas promueven la participacion en practicas sociales concretas.
Recuerde que tiene total libertad para responder las preguntas que se le planteen y tomarse el tiempo
necesario para contestarlas. Ademas, si usted desea podra usar un seudonimo para proteger su
identidad.

Una vez realizada la trascripcién de esta entrevista, podra realizar la lectura de la misma y si considera
que debe ampliar o corregir el sentido de alguna de sus respuestas podra hacerlo con total libertad. Y,
ademas, podra consultar o solicitar los resultados de esta investigacién antes de su publicacion.

La entrevista, tendra en primera instancia, cuatro preguntas para saber un poco acerca de usted, luego
tres preguntas que estaran dispuestas de manera organizada que dara pista de cémo se comprende el
libro de texto de matematicas. De ahi en adelante, se plantean una serie de preguntas que se iran dando
conforme a como se desarrolle la entrevista, es necesario aclarar que siempre que se mencione al libro
de texto escolar, este correspondera puntualmente al libro de texto escolar de matematicas editado
por usted. Agradecemos de ante mano su colaboracion y disposicion.

Entrevistada Luz Stella Alfonso

mﬁm (Grarh S Ana\zw Perr

estigadora: Adriana Caicedod In'vestigadora: Andrea PérezIM
€. 1.030.589. 643 C.C .1.016.008.521
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Anexo 6 — Transcripcion entrevista editor
Fecha: marzo 2020

Abreviaturas:
I: Investigadora.
AMQ: Ana Maria Quintero, Editora.

Introduccion

Investigadora:

Buena dia, sefiora Ana Maria Quintero, ésta entrevista tiene como propdsito examinar la dimension sociopolitica de las matematicas, en los libros de texto
escolar de matematicas. Con ello, lo que queremos evidenciar es, la forma en que los libros de texto escolar permiten a los estudiantes hacer reflexiones, en
torno a su ciudadania.

Recuerde que tiene total libertad para responder las preguntas que se le planteen y tomarse el tiempo necesario para contestarlas. Ademas, si usted desea,
podréa usar un seudénimo para proteger su identidad. Una vez realizada la transcripcion de esta entrevista, podra realizar la lectura de la misma y, si considera
que debe ampliar o corregir el sentido de alguna de sus respuestas, podra hacerlo con total libertad; y, ademas, podra consultar o solicitar los resultados de
ésta investigacion antes de su publicacion.

La entrevista tendrd en primera instancia cuatro preguntas para saber un poco acerca de usted, luego tres preguntas que estaran dispuestos de manera
organizada, que dara pista de como se comprende el libro de texto de matematicas. De ahi en adelante, se plantean una serie de preguntas que ira, se iran
dando, conforme a como se desarrolle la entrevista. Es necesario aclarar, que siempre que se mencione al “libro el texto escolar” éste correspondera
puntualmente al libro de texto escolar de matematicas editado por usted. Agradecemos de antemano su colaboracion y disposicion. Ahora si, jComencemos!

Cuerpo de la entrevista

I: ¢Cuél es su nombre?

AMQ: Mi nombre es, Ana Maria Quintero.

1: ;Cudl ha sido su formacion profesional, sefiora Ana Maria?

AMQ: Yo soy licenciada en Matematicas y especialista en Pedagogia y Didactica de la matemética.
I: jAy qué Bueno! ;Cuéntos afios lleva trabajando en el sector editorial?

AMQ: ... Ehm trabajo en el sector editorial desde hace unooos quince afos.

1: 'Y ¢Cuéntos como editor del libro escolar de matematicas propiamente?

AMQ: Es el mismo tiempo que llevo editando textos escolares.

1: Ok. Cuéntame un poco sobre el contexto en el que labora.

AMQ: Eh yo trabajo en una editorial, eh ésta editorial se encarga de desarrollar proyectos, que apuntann a contenidos educativos, eh que se ofrecen en los
colegios y, uhm...su finalidad pues es acompaiiar tanto a los nifios como a la comunidad educativa, en...en la formacion de los chicos y, en el proceso de
aprendizaje.

I: ¢Cuéles son las principales lineas de esa editorial, sefiora Ana Maria?

AMQ: Ehmm...los productos que se ofrecen, ehm laaa...editorial estan dirigidos aa desde preescolar hasta grado once, en todos los colegios. También se
ofrecen eee libros de religionn, de preescolar; también se ofrece quimica, fisica, y todos estan llevados al contexto ee educativo de los estudiantes de primaria
y secundaria en el pais.

I: Ok. Osea que, ¢en qué poblacion se centra ésta editorial? Propiamente.
AMQ: Como te comentaba, eee se centra enn estudiantes y en comunidades educativas que formen chicos desde preescolar hasta once.
I: (...) {Qué criterios les lleva a pensar en esa poblacion?

AMQ: Bueno los criteri...inicialmente ehm nosotros estamos muy comprometidos con la educacion del pais. Ehm como tu sabes, pues, 1as franjas educativas
ee...en Colombia estan dirigidas justamente a ésta poblacion, a los chicos que estan desde preescolar hasta grado once, con educacion media; entonces el
criterio es llegar a la mayor cantidad de estudiantes, eee que estén en éstas franjas educativas, en el sistema educativo.

I: Sefiora Ana Maria, para usted ¢Qué es un libro de texto escolar? ;Qué funcién tiene?

AMQ: Un texto escolar ante todo es una herramienta, que le permite al docente...uhm ayudarse en sus procesos, eee para formar a sus estudiantes. Es una
herramienta en el sentido de que, le da una ruta eee que el docente puede eee tomar o no tomar; el docente es libre de tomarla o no tomarla, pero si le da
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ciertas pautas en que van muy alineadas con los lineamientos eee emitidos por el Ministerio de Educacién Nacional. Entonces, en ese sentido, el texto escolar
tiene como funcioén, ser una herramienta de acompafiamiento, una herramienta en la que se puede apoyar el docente, y también se puede apoyar el estudiante
y hasta el padre de familia.

1: Y ¢Cuél ha sido la intencidn al crear ésta serie eee de trabajo, la serie que ustedes publicaron?

AMQ: ...Bueno la serie esta orientada al desarrollo integral del estudiante, y a responder eee una serie de retos que dia a dia enfrentan las instituciones
educativas, en en el...en su institucion. Me refiero, eee si hay problemas de metodologia en el colegio, ésta serie que sacamos hace poco, esta orientada a que
el docente encuentre herramientas, que le permita eee apoyarse, para hacer mejor los procesos de aprendizaje de sus estudiantes.

Ehmm otras de las id...de las lineas, o mejor, otras de las intenciones que tiene la serie, es hacer una herramienta también para las directivas docentes, porque
dentro del proyecto se ofrecen una serie de elementos y componentes que facilitan eee la organizacion institucional; y en el estudiante, encuentra ehm los
materiales que ofrece la editorial con ésta serie, eee unas serie de herramientas que le permiten un aprendizaje autbnomo, que aunque no estén todo el tiempo
ehm dirigidos por el docente, ehm el estudiante puede encontrar la manera de hacer un aprendizaje por si mismo...ehm y que le permita hacer evaluaciones
de alto significado para mejorar su proceso de aprendizaje.

I: Le comprendo sefiora Ana Maria, ;Cudl ha sido la intencidn al crear esta serie de trabajo? jAh perdéneme! ;Qué procesos de calidad hay en la editorial,
frente a la produccion de un texto?

AMQ: Bueno, enn la editorial y creo, me atrevo a decir que, en muchas editoriales, siempre se cumple un flujo de trabajo que estd muy bien definido. Ese
flujo de trabajo, tiene una serie de pasos que comienzan desde la conceptualizacion; en la conceptualizacion, se pone los fundamentos, se buscan los
fundamentos, ehm en los que van a estar arriesgados, arraigados jperdén!, todos los componentes de un proyecto editorial.

Ehmm éstas...digamos que esta conceptualizacion inicia simplemente, por darle una repasada a los lineamientos que estén vigentes por parte del Ministerio
de Educacion, para ver los avances en pedagogia y didactica de las diferentes areas...ehm y, por supuesto, a las necesidades de las instituciones educativas,
de las comunidades educativas, con relacién a los procesos de aprendizaje de los estudiantes. Una vez, que se hace esto, ya se concreta en qué, en los
componentes de un proyecto editorial; y, cuando ya se completa ésta parte, ehm se busca un equipo, eee idéneo, de autores y de editores, que nos permitan
desarrollar el proyecto. En cada paso de esto que te menciono, hay un alto que permite hacer un control efectivo, de como va evolucionando cada elemento
del proyecto; hay unos tiempos, hay unos espacios, hay unas oportunidades, para hacer constantes revisiones, enm y hay diferentes profesionales, no solo de
cada area, sino de diferentes areas, que intervienen enn hacer el seguimiento estricto, que cumplan las pautas iniciales que se dieron en la conceptualizacién
del proyecto.

I: Sefiora Ana Maria, ;hay un comité de ética editorial? ;Cual es el papel, si llegara a existir?

AMQ: ...Ehmm...nooo...no, en la editorial no lo llamamos comité de ética editorial; cada quién, cada uno de los integrantes del equipo de trabajo, ehm
pone en juego su ética para que los materiales que se produzcan en la editorial, estén eee de acuerdo con las necesidades de las comunidades
educativas...ehm...digamos que no se ha constituido un comité de ética, propiamente dicho, porque cada uno desde su funcion, ejerce la ética necesaria para
desa.., para desarrollar los compromisos del proyecto.

I: Entiendo sefiora Ana Maria, y... ;Como se establecen esas necesidades de los usuarios?

AMQ: Ehmm...Normalmente, nosotros tenemos mucha retroalimentacion por parte de las personas encargadas de los libros, los comerciales, y también
tenemos mucha retroalimentacién por parte de los equipos de Formacién, del equipo de formacién que tenemos en la editorial; pero constantemente estamos
retroalimentandonos de la experiencia de los usuarios de nuestros materiales, estamos en constante comunicacion, o ellos incluso, por iniciativa propia, nos
mandan comunicados de como estan viviendo la experiencia de usar nuestros materiales. Eh a través de esa retroalimentacion, es que nosotros hacemos como
un banco de datos y establecemos cudles son las necesidades de los usuarios. jEs mas! Eee hacemos un analisis de si nuestros materiales actuales, estan
Ilenando las expectativas de los usuarios o no, y a partir de esos tipos de estudios, unidos también, a unos estudios de mercado que se organizan por parte de
la editorial, pues recolectamos esa informacién, y establecemos unas necesidades basicas de los usuarios,ehm a partir de ésta base de datos.

I: Correcto sefiora Ana Maria, y ¢codmo se seleccionan y se regulan los contenidos?

AMQ: ...Ehhh los contenidos, los seleccionamos eee muy de la mano, con los que promulga en sus diferentes documentos el Ministerio de Educacién
Nacional. Me refiero, a los Estandares Basicos de Competencias, a los Lineamientos Curriculares, a los eee...Derechos Basicos de Aprendizaje, que son
documentos que estan vigentes, y que son los que manejan eee digamos desde el punto de vista mm, nacional, el Ministerio de Educacion. Uhmm sin
embargo, ehm los contenidos, en las editoriales establecemos, de manera muy libre cules son los contenidos que vamos a trabajar ehm...en los diferentes
materiales. Siiii bien es cierto que, las bases son los documentos que te acabo de mencionar, eee los profesionales que trabajan en los equipos editoriales ehm
son personas idéneas, con una formacién en cada una de las areas del aprendizaje, con posgrado, con diferentes estudios en didactica y pedagogia de las
diferentes areas; y, a partir de ese casi un criterio de los profesionales, es que se concretan: cuales son los contenidos que van en los materiales.

1: ¢Qué criterios se tuvieron en cuenta para plantear y clasificar las actividades propuestas en el libro de texto escolar?

AMQ: ...Uhmm...Formalmente, eee los criterios que se tienen en cuenta para hacer la seleccién, y hacer la autoria de las actividades que van en el libro de
texto escolar, ehm es el desarrollo en competencias; que sean unas actividades que le permiten al estudiante, desarrollar habilidades propias del area, en la
que se estd formando, y por supuesto, desarrollar competencias que encaren. Ehmm cuando me refiero al desarrollo de competencias, ehm es claro que, los
autores a los que les encargamos éste tipo de tareas, lo que hacen es proponer una serie de actividades, que no sean simplemente actividades de las que
usualmente encontramos durante muchos afios, sino que ahora tienen muchisimo més cuidado, a lo que se refiere a laaa autoria de las actividades, porque se
exige que cumplan ciertos parametros Ehhh, que estén muy alineados con el desarrollo de competencias basicas ehm y de cara a... las diferentes areas del
conocimiento.
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Ehmm estas actividades también, eee estan planteadas por: nivel de complejidad, estan planteadas eee...para que el estudiante trabaje alrededor de la
resolucion de problemas (en el caso de mateméticas), para que el estudiante desarrolle habilidades de razonamiento, incluso, para que desarrolle habilidades
de comunicacioén, de interpretacion, de modelacion, y todas las habilidades que se requiere en la actividad matematica.

I: Sefiora Ana Maria, ;qué papel jugarian entonces, o juegan los docentes en el proceso editorial?

AMQ: Como te decia en algin momento, eee los docentes son nuestra fuente importantes principal de retroalimentacion, de lo que quisieran en el texto
escolar; nosotros vamos a la fuente directamente, le preguntamos a una gran cantidad de docentes, que son usuarios de nuestros materiales, qué de nuestros
materiales les esta llenando las expectativas y qué requieren de un texto escolar, cudl es el texto escolar ideal, para hacer mas facil su trabajo y para que el
aprendizaje de los estudiantes sea muuuuy eficaz, mas eficiente, y que ese proceso de aprendizaje realmente lo ayude a desarrollar habilidades y competencias.
Entonces, lo que hacemos es ir donde los docentes, preguntarles qué necesitarian, cuales son sus necesidades y de esa manera, pues ehm los vamos involucrado
en el proceso de desarrollo de los libros.

I: Entiendo sefiora Ana Maria, eee ¢como se concibe la relacion entre el estudiante, el profesor y el libro de texto escolar, desde la perspectiva de la editorial?

AMQ: ...Bueno, inicialmente como te decia, el libro texto, es una herramienta para el docente y es una guia para el estudiante. Entonces de alli, que tengamos
un tridangulo. Aunque el texto escolar no es, de pronto, una camisa de fuerza, si por lo menos le ayuda al docente a organizar su clase, le da pautas de como
organizar su clase, le da...le propone actividades que seguramente el docente no tendra tiempo, en muchos casos, igual, de sentarse a plantear; Yy, asi mismo,
al estudiante, le permite eee tener un elemento, en el que puede ser hasta autbnomo en su aprendizaje. Eeee nosotros sabemos que el docente siempre es
fundamental en el proceso de aprendizaje del estudiante, pero eee nos esforzamos mucho para que eee el libro, el texto en si, sea suficiente para que el
estudiante se pudiera sentar solo a trabajar y con los elementos que encuentra alli, podria llevar el proceso por iniciativa propia.

1: Comprendo sefiora Ana Maria, ;cual es el alcance e impacto que pretende lograr, o logran, o qué pretende lograr, en los libros de texto, con los estudiantes?

AMQ: Ehmm basicamente eee me parooo eee muy exclusivamente en el area de matematicas, es que el estudiante desarrolle las habilidades propias del
ejercicio matematico; y al desarrollar estas habilidades propias eee del ejercicio matematico, el estudiante va a ser muy competente en matematicas, es mas,
mm lo ideal seria que el estudiante llegase a resolver problemas, no sélo desde la matematica, sino que aplicara lo que sabe para desarrollar problemas de
matematicas en la solucién de problemas en la vida diaria, no solo en el area matematica, sino en otras areas del conocimiento. Ese seria el impacto, que
pretendemos que logren los libros de texto.

1: ¢Cudl es el alcance e impacto que pretenden lograr los libros de texto con los docentes?

AMQ: Bésicamente, eee facilitarles su tarea. Basicamente, darles herramientas que los libere de estar, digamos, de estar disefiando actividades, porque van
a encontrar, pretendemos que encuentren en nuestros textos, las actividades suficientes y necesarias para que eee para ahorrarle al docente una sentada, en la
que usualmente se sienta hacer actividades para proponer a los estudiantes en clase. De la misma manera, en los proyectos pretendemos siempre,
proponer...bueno, presentar al docente, unas actividades que no solo le sirvan para el dia de su clase, sino que también le permitan eee ser utilizadas para la
evaluacion. Entonces, desde ese punto de vista, el docente va encontrar un facilitador de su trabajo, en el texto escolar.

I: De acuerdo a sefiora Ana Maria, si pudiera organizar un libro de texto escolar para matematicas, de manera ideal, ;qué elementos incluiria?

AMQ: ...Es una pregunta muy dificil, porque cada vez que nosotros nos enfrentamos en la editorial, al inicio de un texto escolar, lo pensamos de una manera
ideal. En este aspecto, es llenar las expectativas de un gran nimero de docentes, entonces creo queee, nosotros nos concentramos mucho, por escuchar a los
docentes, pero siempre encontraremos mucho, y habra un docente que dira que, al texto escolar le falt6 algo. Pero bueno, desde mi punto de vista, desde el
personal, ¢qué tendria que tener un libro de texto escolar?, eh una serie de elementos que le permiten al estudiante Ilevar un proceso de aprendizaje auténomo,
eee ;en qué sentido?, en que no tenga siempre que estar yendo al docente para que le indique alguutin concepto o le explique cémo desarrollar la actividad.
¢Qué mas activamos cuando pensamos en el libro ideal? en que tenga suficientes actividades, y tenga las que son. Que tenga actividades pertinentes, en cada
uno de los temas; que, ademas, se presenten los contenidos de una manera dindmica, de una manera agradable, para el estudiante y de manera coémoda, eh
no lo confunda, que les esclarezca suficientes dudas que le surjan por el camino, y que le permitan hacer una autoevaluacion efectiva. Basicamente, esos son
los elementos que yo considero, son el texto ideal.

1: Comprendo sefiora Ana Maria, ;qué aportes brinda el libro, mas alla de elementos cognitivos?

AMQ: jAh! jMuchisimos! Ademas de los elementos cognitivos, el libro de texto le aporta al estudiante: eee una organizacion, una continuidad, un
seguimiento constante, y una oportunidad de autoevaluacion. Un libro de texto, nooo esta concebido nunca en la editorial, para solo presentar eee elementos
cognitivos como tu lo mencionas. Un libro de texto esta disefiado siempre, para que el estudiante, a través de los elementos que se le ofrecen en los materiales,
pueda desarrollar muchas otras cosas que, ehm digamos estan explicitos cuando t0 ves el texto; si el estudiante es juicioso en atender a los elementos
emergentes en el libro del texto, lograria un proceso de aprendizaje 6ptimo.

I: Entiendo, ¢las actividades propuestas en el libro de texto escolar, aportan de alguna manera el reconocimiento del otro, como individuo?

AMQ: ...Hemos procurado en muchas oportunidades queee las actividades permitan una interaccion entre los estudiantes. En muchas oportunidades, hemos
procurado el trabajo en grupo, trabajo cooperativo, trabajo en que los estudiantes deben involucrarse unos con otros, y en algunas oportunidades, también
hemos logrado que el estudiante aprenda jvalores!, a través de las actividades, a través de diferentes elementos emergentes que tenemos en el libro. Que se
puede decir, valore el trabajo con otro, la interaccion con otros, y que le permita eee dar un valor al aporte que puedan hacer otros compafieros en su trabajo.

1: De acuerdo sefiora Ana Maria, eee ¢;los saberes presentes en los textos escolares, permiten transferir lo que sucede en el terreno de la escuela, a otros
ambitos?
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AMQ: ... Es una tarea especificada, pero en muchos casos, lo logramos. Y yo lo que entiendo de tu pregunta, eee en el sentido de siiii...por ejemplo, con el
texto de matematicas, pueda llevar a los estudiantes a enterarse de cosas de otras areas del conocimiento, ¢es asi?

I: Eeeee si puede ser también, sefiora Ana Maria, pero digamos queee ehmm, ésta pregunta va enfocada més, como hacia el contexto real del estudiante.

AMQ: jSi, claro! Ehmm en particular en nuestros textos, siempre presentamos una propuesta didéctica, queee hemos procurado que inicie con una actividad
contextualizada, ¢a qué me refiero con una actividad contextualizada? Donde se presenta una situacion, que es de facil reconocimiento por parte de los
estudiantes en su vida cotidiana; me refiero asi, por ejemplo, al estudiante que toma un transporte, que sepa reconocer qué elementos matematicos debe saber
para poder desenvolverse en ese medio. Generalmente las actividades, siempre cuestionan al estudiante sobre cosas y situaciones reales, que le facilitan
reconocer la matematica en la vida cotidiana.

I: (Suspiro) Osea que, en ese sentido, los escenarios o situaciones propuestas en el libro de texto escolar, tienen en cuenta el contexto sociopolitico de los
estudiantes.

AMQ: ... Ehm bueno, cuando ya me hablas de contexto sociopolitico nos vamos ehh a otro terreno ecee, en el que es muy dificil, digamos, que meterse,
porque debemos ser muy prudentes en ese sentido. ¢Por qué hacemos éste distanciamiento? Porque cuando uno se mete a trabajar situaciones de tipo
sociopolitica, puede herir muchas susceptibilidades; sobre todo, no solo en los estudiantes, sino también en los docentes y padres de familia. Tratamos de ser
neutrales, si cuestionamos a los estudiantes sobre, por decir algo, como mejorar la calidad de vida de ellos desde el punto de vista matematico, pero nooo nos
inmiscuimos mucho en estos temas, porque podemos herir susceptibilidades.

I: Comprendo sefiora Ana Maria, ,qué aporta una editorial, a la solucion de los problemas del pais?

AMQ: ... Pues te voy a decir desde el punto de vista personal, Uhmm...basicamente, estoy convencida de que la educacién es una herramienta
importantisima, para que muchos de los problemas sociales de las personas que habitan el pais, se superen. Entonces desde ese punto de vista, si ti educas a
mas nifios en el pais, obviamente, mas personas comprometidas con el desarrollo del pais. Desde ese punto de vista, creo que una editorial lo que puede hacer
es, llegar a la mayor cantidad de estudiantes ehm...para que tengan una educacion de calidad, una educacion que les permita: sean criticos, que sean
propositivos, que sean independientes. Creo que los textos escolares tienen un aporte importante, son un elemento importante porque a pesar de que, como
contestaba en la respuesta anterior, no nos inmiscuimos de manera directa, sabemos que unas personas mas educadas, hacen una mejor sociedad. Desde el
punto de vista del texto escolar de matematicas, sabemos que, nuestro granito de arena es: procurar unos procesos mucho mas efectivos de aprendizaje en
los estudiantes.

I: Bueno sefiora Ana Maria y para finalizar, ,qué expectativas editoriales tienen en torno a los textos escolares, para los préximos afios?

AMQ: Bueno estamos siendo eee de manera muy acertada, llegar a un momento en que el texto escolar ya no quede impreso, sino también digital. Lo que
estamos haciendo, es apuntar a que las nuevas tecnologias, nos permita integrar lo que hacemos en el texto impreso, con procesos de aprendizaje de manera
auténoma para los estudiantes, a través de: uhm no sé, el computador, el internet, otras fuentes que ellos tengan. Esto estd muy disparado en el mundo
actualmente, y en matematicas, no es la excepcion. Hay demasiados recursos digitales, con los que se cuentan, que pueden complementar al texto
escolar...ehmm, y hacer mas efectivo el proceso de aprendizaje del estudiante, jacompariar el proceso de aprendizaje! Entonces lo que estamos haciendo es,
ver como de alguna manera, damos el paso de lo impreso a lo digital, sin que se convierta en una obligacion para el estudiante, o sin que, para las comunidades
educativas cree un impacto que lo que haga sea retroceder en el proceso; al contrario, digamos que la tecnologia es un apoyo, para que los procesos de
aprendizaje mejoren, y esas son las expectativas que tenemos en torno a como se trabajan, o como son los textos escolares en un futuro. Posiblemente, hoy
en dia, ya leemos los textos escolares en los diferentes dispositivos, lo ideal seria que, estos dispositivos remplazaran de pronto al papel, y de esa manera lo
que se trasmite a través de los textos.

I: De acuerdo sefiora Ana Maria, le reitero nuestra gratitud frente a su disposicién para éste encuentro, muchisimas gracias por sus aportes tan valiosos.
AMQ: Bueno a ti, muchas gracias por acudir a mi, y con mucho gusto.

1: Bueno hasta luego, le deseo una feliz tarde.
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Anexo 7 — Ficha de organizacion global del texto
Ficha de andlisis fase 1: Organizacion global del libro de texto escolar

Fase 1 — Personal de intervencién sobre el libro

Nombre del texto: Applica matematicas 5 Afio de publicacion: 2016
ISBN: 978-958-773-598-7 N.° de autores de contenido: no especifica
N.° de autores de secciones especiales: 5 N.° de editores:3

N.° de icondgrafos, diagramadores y participantes en arte: 12

N.° de correctores de estilo: No presenta

N.° total de personas que intervienen en la produccién del libro: 20 personas

N.° total de personas gque intervienen en la produccién del libro (incluyendo la direccion): 28 personas
Fase 2 — Organizacion global del texto

N.° de paginas totales del libro: 304

Paginas preliminares del libro
Nombre Paginas Porcentaje (%)
Portadilla 1 0,32
Conoce tu libro 2 0,64
Tabla de contenido 2 0,64
Glosario 1 0,32
Bibliografia y webgrafia 1 0,32
Créditos 1 0,32
Total 8 2,64 % - 2.56%
Cantidad de unidades y paginas por las mismas
N.° de unidad Paginas totales de contenido Porcentaje (%)
UNIDAD 1 Numeros naturales y teoria de 86 28,29
ndameros
UNIDAD 2 Fracciones 74 24,34
UNIDAD 3 Numeros decimales 76 25
UNIDAD 4 Proporcionalidad 60 19,73
Total 296 97,36
Paginas y secciones espaciales
Ubicacion Nombre Paginas por unidad Paglnas'totales
por libro
Seccion inicial Entrada de unidad 2 8
Secciones Practica mas 16, 12, 12, 10 50
intermedias Resuelve y formula problemas 8,6,6,6 26
Matematicas, tecnologia y sociedad 2 8
. , Competencias lectoras 2 8
Secciones finales
Arma los valores 2 8
Prueba tipo Saber 90 2 8
Total 116
Porcentaje 38,15%
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Fase 3 — Organizacion global de las unidades

A continuacion, se muestra una representacion por temas y nimero de paginas, asi como su porcentaje de presentacion en el libro.

. . Pensamiento Pensamiento Pensamiento Pensamiento Pensamiento Total de Total de
Unidad Conjuntos - . ; - ; -
numérico variacional espacial métrico aleatorio temas paginas
1 12 2 4 2 2 26
8 24 4 8 4 4 52
2 11 2 3 4 3 23
22 4 6 8 6 46
3 12 2 4 4 2 24
24 4 8 8 4 48
4 0 11 3 2 1 17
0 22 6 4 2 34
4 35 17 14 12 8 90
Total
8 70 34 28 24 16 180
Porcentaje 4,4% 38,9% ** 18,9% ** 15,6% ** 13,3% 8,9% ** 100%

Convencion para temas.

Convencion para N.° de paginas.

Totales.

**  Aproximacion a la décima mas cercana por arriba.
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Anexo 8 — Matriz de andlisis de la codificacion de datos

Ubicacion en el

Descriptor o

Aceveracion/linea del

texto cadigo texto Categoria Subcategoria Comentario
De acuerdo con Implicacion entre el
Refiere al nimero la tabla de De acuerdo con la | De acuerdo con la andlisis del discurso con la
de la entrevista o categorias y Parte de la entrevista o del tabla de tabla de categorias | categoria y las
del texto y las lineas | descriptores texto que se utiliza categorias y subcategorias subcategorias
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