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Resumen

Este informe de investigacion busca dar a conocer el proceso de transformacion de la practica
pedagdgica de dos docentes de basica primaria del sector rural y urbano de la institucién
Educativa departamental Agroindustrial Santiago de Choconta Cundinamarca para fortalecer
la comprensién en los estudiantes en las areas de matematicas, espafiol y ciencias naturales
mediante el enfoque ensefianza para la comprension (EpC) y la vinculacion del proyecto
agroempresarial institucional, con reflexion constante del quehacer a lo largo de la

planeacion, intervencion y evaluacion.

Para el desarrollo de la investigacion se tuvieron en cuenta las siguientes categorias: practica
pedagdgica, comprension y desarrollo del pensamiento. El disefio es investigacion accion
pedagdgica el cual se centra en estudiar la practica pedagdgica, para intervenirla, modificarla
y asi fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje, con un enfoque cualitativo y un alcance
descriptivo; se efecttan cuatro ciclos de reflexion enmarcados dentro del ciclo PIER (planear,
implementar, evaluar y reflexionar). A través del analisis de los resultados se pudo evidenciar
comprensiones profundas en las areas anteriormente nombradas al igual que el desarrollo del
pensamiento variacional, linglistico y cientifico mediante la transversalizacion del saber con
la ejecucion de desemperios en torno a la fabricacién y consumo de un producto de tipo

agroindustrial.

Como conclusiones de la investigacion se encontro que la reflexion de la préctica pedagogica
es una herramienta importante para lograr cambios sustanciales en el quehacer de los
docentes, con el enfoque EpC y el disefio de unidades de comprension se evidencia el
pensamiento y se logra obtener comprensiones profundas en los estudiantes. De igual manera

la vinculacion del contexto y el trabajo con elementos reales y significativos para el estudiante
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permiten la construccion de saberes y su posterior aplicacion en situaciones de la vida

cotidiana.

Palabras claves:

Préactica pedagogica, reflexion pedagdgica, curriculo, comprension, ensefianza para la

comprension, pensamiento variacional, transversalidad y contexto.

Abstract

The aim of this research is to show the process transformation of the pedagogical practice of
two teachers from rural and urban sector of primary school at Institucion Educativa
Departamental Agroindustrial Santiago de Choconta — Cundinamarca; strengthening the
students’ comprehension in mathematics, spanish and natural science subjects through the
“teaching for understanding” (EpC) approach and the entailment of the agro-industrial project

taking into account the constant reflection along the planning, intervention and evaluation.

For the development of this research were considered the following categories: pedagogical
practice, comprehension and development of thought. The design is action-research, which
focuses on studying the pedagogical practice, to intervene and modify it strengthening the
learning and teaching process, with a quality approach and a descriptive design; four cycles of
reflection are made; framed in the PIER cycle (planning, implementing, evaluating and

reflecting).

The analysis results show deeper comprehensions in the previously described subjects as well
as the variational, linguistic and scientific development thinking through the mainstreaming of
the knowledge with the performance execution around the manufacturing and consumption of

the product agro-industrial type.
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Finally, the research conclude that the reflection of the pedagogical practice is an important
tool to achieve substantial changes in the teaching tasks. The EPC approach and the design of

comprehensions units helps the students’ knowledge and gives deeper comprehensions.

Likewise, the linkage of the context and working with real and meaningful tools allows the

students build knowledge to be used and applied in real life situations.
Key words

Pedagogical practice, pedagogical reflection, curriculum, comprehension, teaching for the

comprehension, variational thinking, mainstreaming and context.
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Introduccion

En la actualidad uno de los retos presentados por la educacién a nivel Nacional es
lograr educandos competentes, que consigan comprender los contenidos trabajados en el aula
para ser aplicados en diversos contextos, para tal fin desde los grados inferiores se han
implementado estrategias en busca del fortalecimiento del proceso de ensefianza aprendizaje
las cuales llegan a formar parte de los curriculos institucionales logrando de esa manera
asumir grandes proyectos centrados en los planes de estudio y quehacer del docente; pero al
pasar los afios se ve como las pruebas externas evidencian educandos con bajos resultados en
las areas basicas; areas como matematicas y lenguaje muestran promedios no acordes a las
transformaciones hechas a los curriculos, la pregunta en este caso es ¢donde radica el
problema del bajo rendimiento de los estudiantes?, para responder a este interrogante es
necesario centrar la mirada no solo en el estudiante o en los contenidos trabajados
diariamente sino también realizar en el analisis del quehacer docente es alli donde aparece
un elemento clave: la reflexion pedagdgica como un instrumento de gran potencia para lograr
cambios sustanciales a nivel profesional docente y lo més relevante mejorar comprensiones y

desempefios académicos en los educandos.

Este proyecto de investigacion surge como una forma de atender a esta problematica
sentida, la falta de comprensidon en los estudiantes y el desarrollo del pensamiento a nivel
matematico, linguistico y cientifico donde se transforman las practicas pedagdgicas a partir de
reflexion constante de manera individual y colectiva que garantice el desarrollo de las
diferentes habilidades de pensamiento en los estudiantes para ser aplicadas posteriormente en

el entorno al cual se relacionen.
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En esta investigacion se muestra un documento donde se describe el cambio de
pensamiento de dos docentes investigadoras quienes cuestionan, transforman y reflexionan
cada desempefio y compromiso con la educacién en su aula, evidenciando situaciones de

mejora en cada préctica.

El texto esta estructurado en nueve grandes capitulos, que muestran un analisis
detallado sobre las diferentes falencias en las pruebas externas y componentes relacionados
con comprension lectora, planteamiento y resolucién de problemas, de igual manera se realiza
un analisis frente a las practicas pedagégicas alli se ve la necesidad de desarrollar el
pensamiento de los estudiantes y de esta manera mejorar sus comprensiones, se proporciona
una vision completa de la investigacion accién con un enfoque cualitativo y un alcance
descriptivo sustentada por conceptos concretos de autores que dirigen sus conocimientos
hacia una educacion de calidad respaldando las préacticas reflexivas en el aula para desarrollar

el pensamiento en los estudiantes.

De igual manera se realiza el reconocimiento al contexto institucional y como cada
aspecto influye en los procesos de ensefianza aprendizaje tanto de los estudiantes como de las
docentes investigadoras evidenciado a lo largo de esta investigacion el progreso de la

propuesta y el desarrollo del pensamiento en los estudiantes.

Finalmente se proponen conclusiones y recomendaciones de la investigacion realizada
dandole continuidad al proceso de transformacion de las practicas pedagogicas plasmadas en
la | E D Agroindustrial Santiago de Choconta con el fin de fortalecer la comprension en las
areas de matematicas, lenguaje y ciencias para mejorar aprendizajes en cada competencia de

manera transversal y de esa manera enfrentar los desafios de la sociedad.
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1. Planteamiento del Problema
1.1.  Antecedentes del problema
La Institucion Educativa Departamental Agroindustrial Santiago de Chocontéa esta
ubicada en el municipio de Choconta Cundinamarca, ofrece educacion en los niveles de

preescolar, basica primaria, basica secundaria, media técnica agroindustrial y media técnica

en sistemas. Presta sus servicios a nivel rural y urbano.

Alli se realiz6 un andlisis detallado a las pruebas saber de los afios 2013, 2014, 2015y
2016 y se encontrd un bajo rendimiento con un desempefio minimo y con tendencia
insuficiente en componentes relacionados con comprension lectora, planteamiento y

resolucién de problemas.

Para establecer de manera concreta la debilidad de la institucion respecto a las pruebas
saber, se realizé un analisis del desempefio de los educandos a cada uno de los componentes

evaluados durante estos afios, como se muestra en las graficas No 1, 2 ,3 y 4:

QUINTO LENGUAJE
Comunicacion Comunicacion . e .
Lectora Escritora Semantico Sintactico Pragmatico

[ Muy Fuerte
N Fuerte
[N Similar
I
[ Muy Débil
El grado guinto en el 2rea de Lenguaje musstra durante los cuatro afios analizados un desempeiio débil 2n la competencia comunicativa
escritora, se ohsernva que en el afic 2016 hay un desempefio muy d2bil lo cual refiere que no hay avance, demas junto a este aspecto también ==
evidenciz debilidad en =l componente sintactico.

Gréfica 1. Comparacion histérica de resultados de lenguaje de grado quinto por componente.
Fuente: construccion propia docentes investigadoras
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TERCERO LENGUAIE

2
Comunicacion Comunicacion P L i

Lectora Escritora Semantico Sintactico Pragmatico

[N Muy Fuerte

I Fuerte

I similar

[ lpénil

[ Muy Débil

El grado tercero en el drea de Lenguaje muestra durante los cuatro afios analizados un desempefio débil en la competencia comunicativa

escritora con un alte grade de desempefio similar en las demads competencias.

Gréfica 2. Comparacién histérica de resultados de lenguaje de grado tercero por componente.

Fuente: construccién propia docentes investigadoras

QUINTD MATEMATICAS

- Comunicacion, Planteamiento y .
F;aﬁ:l:er::::gny representacion, resolucion de Numerico Geométrico métrico Aleatorio
g maodelacion. problemas varagional
[ Muy Fuerte
I Fucrte
I Similar
—r

[ My Debil

El grado quinto en el drea de matematicas muestra durante las cuatro afios analizades un desempafio débil en los componentas razonamiento y
argumentacidn al igual gue en la resolucion de problemas donde == observa gue tiende a desmejorar el desempefio por afic.

Gréafica 3. Comparacion historica de resultados de matematicas de grado quinto por componente
Fuente: construccion propia docentes investigadoras
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TERCERO MATEMATICAS
_ Comunicacion, Planteamiento y .
F;azﬂﬂa:er:tleag?gny representacion, resolucion de Numerico Geométrico métrico Aleatorio
g modelacion. problemas varagional

[ Muy Fuerte

I Fuerte

[ Similar

—

[ Muy Dbl
El grado tercero 2n el area de matematicas muestra durante bos cuatro afios analizados un desempeiio débil en los componentes: planteamiznto
y resolucion de problemas, razonamisnto y argumentacion.

Gréfica 4. Comparacién histérica de resultados de mateméticas de grado tercero por componente

Fuente: construccidn propia docentes investigadoras

De acuerdo con lo anterior, se identifican los componentes con un desempefio débil en
el cual los estudiantes presentan mayor dificultad en las pruebas saber:

En el area de espafiol grado tercero y quinto: competencia comunicativa escritora y
componente sintactico. En matemaéticas grado tercero y quinto: débil en los componentes
razonamiento y argumentacion al igual que en la resolucién de problemas.

Para determinar la habilidad o habilidades que los estudiantes de basica primaria
deben fortalecer con mayor esfuerzo y asi mejorar sus aprendizajes, se realiz6 una
triangulacion de informacion entre los estandares basicos de competencia, los derechos
béasicos de aprendizaje y los datos obtenidos en las actividades de intervencion en el aula de
las docentes investigadoras con respecto a las competencias a desarrollar, como se establece

en la tabla No 1 Andlisis de triangulacion:



Tabla 1. Anélisis de la triangulacion
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Competencias

Estandares basicos de
competencia

Derechos basicos de
aprendizaje

Intervencién en el aula

Esta ~ competencia se
refiere a la produccién de
textos escritos, de manera
que atiendan a los siguientes
requerimientos: €))

No se les
solicitara a los
estudiantes la

elaboracion de textos
escritos, sino que las

Las docentes realizan talleres de
interpretacion de textos sencillos en
los que debe comparar, buscar
informacién del documento y explicar
con sus propias palabras, acciones que

cohesidn, indaga por el
como se dice.

producir textos con
sentido.

responder a las necesidades | preguntas indagaran | se podrian llegar a darse de acuerdo a
comunicativas, (b) cumplir | sobre los tipos de | lo leido.
Comunicativa | procedimientos sistematicos | textos que ellos | Se  observa  transcripcion  de
escritora para su elaboracion; y (c) | utilizarian para lograr | contenidos y ningln aporte personal.
utilizar los conocimientos de | un determinado | Muestran apatia por la lectura.
la persona que escribe acerca | propésito o finalidad | Dificultad para escribir
de los temas tratados, asi | comunicativa, la | correctamente.
como el funcionamiento de | forma como los
la lengua en las diversas | organizarian para
situaciones comunicativas. 1 | expresar un mensaje o
una idea.
Este componente se Aspectos El estudiante debe crear textos a
relaciona con la relacionados con el partir de palabras asignadas por la
organizacion del texto en uso adecuado de las docente y comentar frente al grupo la
Sintactico términos de su coherenciay | palabras y frases para | interpretacion que hace del mismo.

Cuando se realiza el dictado escriben,
pero en el momento de crear no hay
suficiente coherencia en el contenido.

Razonamiento
y

Dar cuenta del cémo y del
porqué de los caminos que
se siguen para llegar a
conclusiones, justificar
estrategias y procedimientos

Formular hipotesis,
hacer conjeturas,
explorar ejemplos y
contraejemplos,
probar y estructurar

Se solicita al estudiante justificar de
manera oral y escrita las respuestas a
preguntas relacionadas con conteo,
ubicacidn en la tabla posicional,
relacion de orden y operaciones

Planteamiento
y resolucion de
problemas

capacidad para formular
problemas a partir de
situaciones dentro y fuera de
las matemédticas, desarrollar,
aplicar diferentes estrategias
y justificar la eleccién de
métodos e instrumentos para
la solucion de problemas.®

interpretar resultados
a la luz del problema
original y generalizar
soluciones y
estrategias para dar
solucion a nuevas
situaciones problema.

. puestos en accion en el argumentos, aditivas.
argumentacion ; L . N
tratamiento de situaciones generalizar No son capaces de justificar porque
problema 2 propiedades y no comprenden lo que se les esta
relaciones. preguntando. Dan repuestas
aceleradas se evidencia poco analisis.
Se relacionan, con la Verificar e Se pide al estudiante resolver y

plantear diferentes problemas
matematicos teniendo en cuenta los
contenidos trabajados en clase:
numeracion, suma y resta.

Se limitan a dar solucién con
operaciones, pero no analizan
procesos ni opciones para hallar
respuestas.

1 Citado en Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal 2013, (p.18), Ministerio de
Educacion Nacional (MEN).

2 Citado en Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal 2013, (p.66), MEN.

3 Citado en Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal (2013, p. 67, MEN)
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De acuerdo a la tabla 1 Analisis de triangulacion desde el Ministerio de Educacién
Nacional (MEN) se pide que los contenidos trabajados en el aula sean aplicables a la
resolucion de diferentes situaciones, no limitarse a la memorizacion de contenidos. Al
estudiar las actividades de intervencion se puede evidenciar que no hay apropiacion de dichos
saberes, ya que las respuestas de los estudiantes se limitan a transcripciones, hay uso
mecanico de operaciones y no justifican las respuestas porque no interpretan los enunciados
asignados. Por tal razon, se establece que en la institucion existe una debilidad marcada en la

comprension de los estudiantes.

Las docentes investigadoras al analizar estos resultados y la informacidn recolectada
en los diarios de campo que se estaban Ilevando hasta el momento sobre el estudio de las
practicas en el aula, con respecto a la planeacidn, quehacer pedagdgico y evaluacion,
realizaron una reflexion pedagogica por medio de un matriz DOFA, como se muestra en la
Tabla 2 DOFA, alli se detectaron fortalezas, debilidades y oportunidades de mejora de su

quehacer pedagogico.

Tabla 2. Matriz DOFA

Debilidades Oportunidades Fortalezas Amenazas
Sede e Las planeaciones (o Se tiene acceso a los e Utiliza materiales o Desconfianza
de clases son muy | diferentes materiales que | de facil acceso y del docente al
rural poco ofrece el medio del entorno, el implementar
argumentadas. ambiente. cual permite que nuevas metas de
e No seestructura la | Se comparten el alumno tenga ensefianza mas
metodologia y el experiencias y estrategias | un aprendizaje. avanzadas
disefio curricular. entre compafieros para | Los libros de utilizando las
e No se identificael | implementar en el aula. apoyo del TIC.
contexto al cual se o Se cuenta con recursos Programa Todos |e Desinterés de
disefa la tecnolégicos pero no son | Aprender los estudiantes
planeacion. No se suficientes para la adquiridos por para enriquecer
reflejan los DBA. poblacion. todos y en cada sus
e Laplaneacion es uno de los grados. | aprendizajes.
superficial ya que e El ambiente rural o El nivel socio
no se evidencia la de campo que es econoémico y
comprension de educativo de las
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los contenidos. Se
utiliza método
memoristico.

La forma de
evaluar no
describe el c6mo
se realiza.

No se observa
desarrollo de
pensamiento
matematico,
lingliistico y
cientifico.

La forma de
evaluacion no
refleja si existe
comprension en
los estudiantes. Es
disefiada tipo
pruebas saber con
Unica respuesta.
Las précticas de
aula son
ejecutadas a partir
de talleres, pero
no existe
profundidad en
cuanto a la
comprension y
desarrollo de
habilidades
comunicativas y
pensamiento
matematico.

No se trabaja de
forma trasversal
con las otras areas
del conocimiento.

tranquilo para el
aprendizaje.

familias de los
estudiantes es
minimo, que
puede llegar a
ser un
impedimento
para que los
nifios progresen.
(no los dejan
estudiar
prefieren que
trabajen )

e Se trabaja por
Multigrado.

Sede

Centro

Urban

a

En la planeacion
de clase no se
evidencia
materiales
didacticos que
facilitan el
aprendizaje en el
alumno.

No se describen
las actividades
para desarrollar
comprension en el
estudiante.

No se muestra un
proceso formativo
de la evaluacion.

Permite al docente que
pueda llevar sus
actividades de forma
organizada.

La docente maneja un
solo grado.

e Se especifica las
tematicas que se
van a trabajar
semanalmente.

e Las actividades
organizadas y
planteadas son
especificas para
cada area.

e Cohibe y es
rigurosa la
ejecucion de la
planeacion.

e Desconfianza
del docente al
implementar
nuevas metas de
ensefianza mas
avanzadas
utilizando las
TIC, pues los
aparatos son
escasos en la
institucion y
toca solicitarlos

con antelacion.
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Fuente: construccion propia docentes investigador

Adicionalmente, para determinar el problema real del bajo rendimiento académico de
los estudiantes y las debilidades en las practicas en el aula, las investigadoras aplicaron la
metodologia de los 5 W 0 5 por qué; que consiste en contestar cinco preguntas relacionadas
con el problema de investigacion, su desarrollo permite focalizar sus causas, como se puede

observar en la figura No. 1

ﬁajo rendimiento
académico de los
estudiantes.

~ Debilidades en las
- précticas en el aula.

Mejora las practicas pedagégicas
para lograr comprensiones en los
estudiantes

Figura 1. Sistematizacién 5w
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Aqui se pudo establecer que las précticas pedagogicas con relacion a la planeacion
estaban centradas unicamente en contenidos, en la intervencion de aula se aplicaban
estrategias muy tradicionales enfocadas en la ensefianza del profesor y no en el aprendizaje
del estudiante. Estas estrategias no tenian en cuenta el desarrollo del pensamiento del
estudiante, no habia metas de comprension definidas para las clases, aunque se hablaba de
evaluacién formativa se le daba gran importancia a la evaluacion de contenidos a través de la
resolucién de pruebas de seleccién multiple, tampoco existia ningun tipo de retroalimentacion
y seguimiento del proceso de aprendizaje. Por tal razon, se ve la necesidad de cambiar estas
practicas pedagdgicas por unas centradas en el estudiante, que desarrollen su pensamiento y

de esta manera mejoren sus comprensiones.

En conclusion, se detecta una problematica de fondo y sentida a nivel institucional, las
practicas pedagogicas de las docentes investigadoras no ayudan en el desarrollo del
pensamiento y por ende diferentes habilidades: interpretar, analizar, explicar y la resolucién
de problemas, como se mostrd en el analisis inicial de este subcapitulo. Como consecuencia
de todo esto no se evidencia comprension en los estudiantes y por lo tanto esto se ve reflejado

en el rendimiento académico y calidad educativa institucional.

1.2.  Justificacion

Este proyecto de investigacion pretende implementar estrategias pedagdgicas que
permitan transformar las précticas de las docentes en el aula y de esa manera lograr fortalecer
la comprensidn en las areas de matematicas y espafiol, con el fin de mejorar los aprendizajes
de los estudiantes, para adquirir ciertas competencias como argumentar, analizar, interpretar,
etc., y asi prepararlos a enfrentar los retos de la nueva sociedad, llamada sociedad del

conocimiento, donde las comunicaciones, el avance cientifico, la globalizacion y la cultura
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son ejes que orientan las aulas y por ende los saberes de los estudiantes, como lo afirma
(Dominguez, 2009) “Toda la informacion se vuelve cada vez mds visual, mas rapida, mas
accesible, con una difusion masiva en todos los estratos sociales y econdémicos, con nuevos
canales de comunicacion y cantidades ingentes de fuentes informativas” (p. 1). Por tal razén
una ensefianza basada en la memorizacion de contenidos no es aceptable, debe existir
aplicacion a una realidad para que se tengan comprensiones profundas en los estudiantes y
como consecuencia incrementar los resultados en las diferentes pruebas externas, que de
alguna manera aumentaran el rendimiento académico en la institucion educativa

Agroindustrial Santiago de Choconta.

Teniendo en cuenta el analisis de la documentacion institucional (planeaciones sede
urbanay rural), resultados de pruebas saber, estandares basicos de competencia, derechos
basicos y la reflexion sobre las practicas pedagogicas de las docentes investigadoras, se pude
establecer que se debe tener una transformacion en el quehacer pedagogico lo cual repercute
en el rendimiento académico de los estudiantes: las catedras tradicionales, procesos de
memorizacion constante, disefios de pruebas mecanicas con miras a entrenar para examenes,
planeaciones dirigidas al desarrollo de contenidos y poco reflexivas en torno al quehacer,
junto con estrategias metodoldgicas y evaluativas encaminadas a transmitir y medir niveles
de conocimiento, hacen que el estudiante se forme dentro de un esquema en el cual no esta
desarrollando su pensamiento, no aplica lo que sabe en uno o mas contextos y por ende no sea
capaz de argumentar que piensa frente a un saber determinado, es decir no tiene verdaderas
comprensiones. Perkins & Blythe (1994) mencionan que la comprension es “poder realizar

una gama de actividades que requieren pensamiento respecto a un tema; por ejemplo,
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explicarlo, encontrar evidencia y ejemplos, generalizarlo, aplicarlo, presentar analogias y

representarlo de una manera nueva” (p.3)

Frente a esta gran problematica se hace evidente la importancia de asumir un cambio
en las practicas pedagogicas y empezar a trabajar en torno a los intereses y necesidades de los
educandos con el fin de ir generando mayor autonomia en las aulas y procesos de
comprension que permitan abordar la ensefianza - aprendizaje desde el desarrollo del ser, para

alcanzar el hacer, en el contexto real donde el educando se desemperie.

Cifuentes, (2017) afirma “la palabra educar viene del latin educare (sacar de dentro).
La verdadera genialidad del educador no consiste en afadirle al nifio las cosas faltantes, sino
descubrir los tesoros de cada estudiante y saberlos sacar a la luz” (p,108). La ensefianza con
la implementacion de este proyecto de investigacion es concebida como la forma de descubrir
potencialidades y cualidades de los estudiantes, no todos los nifios comprenden de la misma
forma y la “mision” como lo plantea el autor Cifuentes (2017) es lograr descubrir y sacar a la
luz el pensamiento de los educandos y no agregarles trozos de saberes que en muchas

ocasiones no se conectan ni siquiera con su realidad.

El aprendizaje concebido desde esta perspectiva sera visto como un descubrimiento,
una construccion constante que surge no de una clase magistral sino de la ejecucién de
desempefios de caracter significativo que segun Ausubel como lo cita Tunnermann (2011)
“significa comprender y para ello es condicion indispensable tener en cuenta lo que el alumno
ya sabe sobre aquello que se le quiere ensefiar” (p. 24) donde el actor principal es el
educando y en el que factores como el lenguaje, la interaccion y la retroalimentacion son
fundamentales para lograr la formacion de estructuras mentales. Segun los estudios hechos

por Piaget como lo plantea Saldarriaga, Bravo y Loor (2016) el “constructivismo concibe el
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conocimiento como una construccion propia del sujeto que se va produciendo dia a dia
resultado de la interaccion de los factores cognitivos y sociales, este proceso se realiza de
manera permanente y en cualquier entorno en los que el sujeto interacttia” (p. 130).
Tunnermann (2011) afirma que “la teoria de Vigotsky concede al docente un papel esencial
como “facilitador” del desarrollo de estructuras mentales en el alumno, para que €ste sea

capaz de construir aprendizajes cada vez mas complejos” (p. 25).

Lo anterior demuestra la importancia de hacer visible el pensamiento de los
educandos, con el uso de estrategias que les permitan aplicar lo aprendido de manera efectiva
en el contexto real. No es suficiente llenar a los estudiantes con una serie de saberes, hay
necesidad de crear en ellos habitos de estudio para desenvolverse en diversos escenarios no
solo en los escolares sino también en su entorno, por lo tanto, tener unas verdaderas
comprensiones, donde las habilidades basicas del pensamiento sean el motor principal para
lograr un desarrollo cognitivo de forma equilibrada fomentaran en los estudiantes un mejor
aprendizaje. Dentro de las ventajas del desarrollo de habilidades de pensamiento cabe resaltar
lo dicho por Zarate (2009), quien expresa que el desarrollo de las habilidades del pensamiento
en la escuela de hoy, es el punto de partida para enfocar la educacion hacia un perfil integral,

donde lo aprendido tenga pertinencia y pueda ser transferido a contextos reales.

Por lo tanto, este trabajo de investigacion pretende cambiar y por consiguiente mejorar
las préacticas pedagogicas de las docentes investigadoras, con el fin de fortalecer y aumentar el
desarrollo del pensamiento de los estudiantes, y asi obtener comprensiones profundas en ellos.
De esta manera poder suplir las necesidades que se detectaron tanto en el aula de clases como

a nivel institucional, de mejorar la calidad educativa en los nifios.
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1.3. Formulacién de la pregunta
Después de varios ciclos de reflexion por parte de las docentes investigadoras y
teniendo en cuenta los antecedentes del problema, la justificacion y la causa fundamental del

problema de investigacion, se lleg6 finalmente a definir la pregunta de investigacion

¢Qué cambios en las practicas pedagdgicas, a partir de la reflexion docente, posibilitan
el mejoramiento de la comprension de las matematicas y el espafiol en los estudiantes de
Basica Primaria de la Institucion Educativa Departamental Agroindustrial Santiago de

Choconta Cundinamarca?*

1.4.  Formulacion de los objetivos

1.4.1. Objetivo general.

Identificar y analizar las transformaciones de las practicas pedagdgicas que hacen
posible el mejoramiento de la comprension de las matematicas y espafiol en los estudiantes de
Basica primaria del Instituto Educativo Departamental Agroindustrial Santiago de Choconta

Cundinamarca.

1.4.2. Objetivos especificos.
Analizar las practicas pedagdgicas en el aula tanto rural como urbana con el fin de

mejorar el quehacer docente.

Cambiar las préacticas pedagdgicas de las docentes investigadoras a partir de una

reflexién consciente y sistematica de su quehacer docente.

4 El area de ciencias naturales no aparece dentro de la pregunta de investigacion, porque fue una
categoria que emergio junto con el pensamiento cientifico a lo largo del proceso de investigacion.
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Disefiar e implementar estrategias pedagdgicas con enfoque de Ensefianza para la
Comprension (EpC), con base en el contexto agro empresarial institucional, para fortalecer el

curriculo y mejorar las practicas pedagogicas.

Describir el impacto de las estrategias pedagdgicas implementadas con enfoque EpC
en el desarrollo de la comprension de matematicas y espafiol en los estudiantes de basica

primaria.
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2. Marco tedrico

2.1.  Educacion bésica
Este trabajo de investigacion se ha desarrollado en las aulas de la basica primaria, para

tal fin se hace necesario conocer su definicion y los objetivos que plantea la ley general de

educacion 115 de 1994 en su articulo 21 para este nivel:

Los cinco (5) primeros grados de la educacion basica que constituyen el ciclo de

primaria, tienen como objetivos especificos los que se muestran en la figura No 2:

: dLa n:o;rtrl?cmn de :os v:lqresn _ El fomento del deseo de saber, El conocimiento y ejercitacion del propio
gncamentales para ‘a comiivenda de la iniciativa personal frente cuerpo, mediante la practica de
en una sociedad democratica, a |

El desarrollo de las habilidades

comunicativas bésicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente en lengua castellana
y también en la lengua materna,

Socl 0 | conocimiento y frente a la realidad social, la educacién fisica, la recreacién y los deportes
participativa y pluralista (a) asi como del espiritu critico; (b) adecuados a su edad y conducentes a
un desarrollo fisico y arménico;

en el caso de los grupos étnicos con
tradicion linguistica propia, asi como
el fomento de la aficién por la lectura; (c)

La formacidn para la
participacion y organizacion

Desarrollar
Fomento del
infantil y Ia utilizacién DESEO DE L HABILIDADES
adecuada del tiempo libre; Formar en los SABER Conocimiento y COMUNICATIVAS d) El desarrollo de la capacidad para
apreciar y utilizar la lengua como medio
de expresion estética;
—

La adquisicién de habilidades
para desempefarse con
autonomia en la sociedad. (N)

VALORES para la ejercitacion
CONVIVENCIA del PROPIO
CUERPO
Capacidad para
Formar para la APRECIAR LA LENGUA El desarrollo de habilidades
PARTICIPACION de conversacion, lectura y
escritura al menos en

una lengua extranjera.

HABILIDADES para EDUCACION. " SEGUNDA
la AUTONOMIA LENGUA
La iniciacién en el conocimiento PRIMARIA. El desarrollo de los conocimientos
de la Constitucién Politica, (N) - OBIJETIVOS, matematicos necesarios para manejar y
CONSTITUCION utilizar operaciones simples de célculo y
LEY 115. ART. 20. COLOMBIA Capacidad procedimientos Iégicos elementales en
MATEMATICA diferentes situaciones, asi como la capacidad
La formacién artistica para solucionar problemas que
Y i FORMACION impliquen estos conocimientos; (E)
mediante la expresion corporal, ARTISTICA
la representacién, la mdsica, y
la plastica y la literatura; (L) Capacidad para
VALO ES COMPRENDER EL La comprension bésica del
Valorar la MEDIO medio fisico, social y cultural en
HIGIENE, el nivel local, nacional y universal,
la SALUD y la de acuerdo con el desarrollo intelectual
4 NATURALEZA correspondiente a la edad; (F)
h) La valoracién de la higiene y CONCEPTOS

la salud del propio cuerpo y la

CIENTIFICOS:
formacion para la proteqcnon de \[La asimilacion de conceptos cientifico!

s
la naturaleza y el ambiente; en las reas de conocimiento que sean}

objeto de estudio, de acuerdo con el
desarrollo intelectual y la edad; (G)

Figura 2. Objetivos de la educacién primaria. Ley 115 ART. 20 de Colombia.
Fuente: Objetivos educacion primaria. Ley 115 ART. 20 de Colombia. (p.6)

Teniendo en cuenta lo anterior, el docente de bésica primaria esta en la obligacion de
formarse para lograr que los estudiantes de este ciclo alcancen un desarrollo integral y sean
capaces de aplicar el conocimiento en diferentes contextos. La labor del docente entonces se

debe centrar no solo en la transmision de contenidos y en el desarrollo de planes de estudio
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sino en la persona que se educa diariamente en el aula, como lo define en la ley general de
Educacion 115 de 1994 en su articulo nimero 1 : En Colombia “la educacion se define como
un proceso de formacion permanente, personal cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”
(p.1), de igual manera en su articulo 5 establece los fines de la educacion. De conformidad
con el articulo 67 de la Constitucion Politica, la educacion se desarrollaré atendiendo a los

siguientes fines:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le imponen los
derechos de los demés y el orden juridico, dentro de un proceso de formacion integral,
fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica y demas
valores humanos.

2. Laformacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a los
principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad,
asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

3. Laformacion para facilitar la participacion de todos en las decisiones que los afectan
en la vida econémica, politica, administrativa y cultural de la Nacion.

4. Laformacion en el respeto a la autoridad legitima a la ley, a la cultura nacional, a la
historia colombiana y a los simbolos patrios.

5. Laadquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, histéricos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la
apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.

6. Elestudioy la comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad étnica y

cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su identidad.
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10.

11.

12.

13.
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El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de la cultura,
el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacion artistica en sus diferentes
manifestaciones.

La creacion y fomento de una conciencia de la soberania nacional y para la préctica de
la solidaridad y la integracion con el mundo, en especial con Latinoamérica y el
Caribe.

El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance
cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y
de la calidad de la vida de la poblacion, a la participacion en la busqueda de
alternativas de solucién a los problemas y al progreso social y econémico del
pais.

La adquisicion de una conciencia para la conservacion, proteccion mejoramiento del
medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los recursos naturales, de
la prevencion de desastres, dentro de una cultura ecologica y del riesgo y la defensa
del patrimonio cultural de la Nacion.

La formacion en la practica del trabajo, mediante los conocimientos técnicos y
habilidades, asi como en la valoracion del mismo como fundamento del desarrollo
individual y social.

La formacion para la promocidon y preservacion de la salud y la higiene, la prevencion
integral de problemas socialmente relevantes, la educacion fisica, la recreacion, el
deporte y la utilizacion adecuada del tiempo libre, y

La promocion en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear, investigar,
adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del paisy le

permita al educando ingresar al sector productivo.
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Por lo tanto, la responsabilidad del educador es bastante grande porque en este ciclo de
primaria es donde el educando forja los saberes que van a ser la base para sus desempefios
futuros, como afirma Altarejos (2000) “la educacion es un proceso de transformacion de la
persona, no solo en el aspecto académico sino en los diferentes aspectos de su vida, para ir
buscando el perfeccionamiento” (p. 23). Los educandos de la mano de su docente adquieren
herramientas en sus primeros afios de estudio que fundamentan no sélo el aspecto cognitivo

sino el afectivo y social.

2.1.1. Educacién multigrado.

En el contexto de esta investigacion hay que tener en cuenta la definicion de escuela
multigrado ya que es la manera como la docente investigadora del sector rural efectia su
trabajo, segun Vargas (2003) “cuando hablamos de escuelas multigrado estamos hablando de
un tipo de escuela donde el profesor ensefia dos 0 méas grados simultaneamente en una misma
aula de clase” (p. 10), en este caso la actividad escolar se realiza con tres grados
simultdneamente segundo, cuarto y quinto permitiendo como lo afirma Vargas (2003) “un
enriquecimiento educativo basado en la diversidad y en el respeto de los distintos ritmos de
aprendizaje de nifios y nifias y ademas ofrece mas grados a una poblacion educativa escasa,
como es la poblacion rural”(p. 11), por tal razén la docente investigadora requiere un alto
grado de compromiso y la generacién de estrategias continuas que permitan la adquisicion de
saberes y la comprension de los mismos dentro y fuera de su aula con la participacion activa

de los estudiantes.
Segun Bustos (2014)

La ensefianza en aulas multigrado requiere la conjuncion de habilidades, destrezas y

procedimientos con los que el docente articula el curriculum atendiendo a sus
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elementos para las areas de aprendizaje. Pero también necesita el establecimiento de
planteamientos metodoldgicos exigidos por la multigraduacion, acordes con la

diferencia de grados. (p. 121)
Con respecto a lo anterior Boix (2011) afirma que:

En una situacion de tanta diversidad, se aprovecha la capacidad y/o la competencia de
mediador que puede tener un mismo alumnado para ayudar a sus compafieros en la
adquisicion de conocimiento/informacion. No importa la edad del alumnado, un
alumnado de ciclos o niveles inferiores puede “ensefiar” a otro de mayor edad y/o de
ciclos superiores y viceversa; unos aprenden de los otros y con los otros en el

microsistema social del aula multigrado. (p.19).

Lo anterior como lo afirma Boix, (2011) genera una autonomia de aprendizaje; los
estudiantes con mayor edad o con mayores capacidades orientan los trabajos de los méas
pequefios permitiendo asi una actividad cooperativa, caracteristica primordial de la escuela
multigrado. El docente seria entonces un conocedor absoluto del curriculo con la habilidad

para entrelazar diversas tematicas y ensefiarlas a cada uno de los grados que tiene a su cargo.
Afirma Boix (2011) que:

La escuela rural prepara, pues, para la cooperacion, cultivando y potenciando valores
imprescindibles para saber estar y estar con los otros: respeto hacia las diferencias y
los intereses personales y grupales, comparierismo, ayuda mutua, lealtad con los otros
y desarrollo de conductas éticas, pensamiento divergente como forma de estructurar el
conocimiento ante todo aquello que se impone desde el exterior, responsabilidad y

sentido de la dignidad para consigo mismo y para el resto de miembros de la
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comunidad, compromiso hacia las obligaciones contraidas a nivel grupal y personal, y
coparticipacion en las acciones conjuntas, entre otros. En realidad, se trata de la
democratizacion del aula multigrado como un constructor en y para la diversidad. (p.

21).

Boix (2014), expone que para lograr aprendizajes significativos en las aulas
multigrado es de vital importancia aprovechar el medio, el contexto que rodea al estudiante,
su cultura, sus creencias y la sociedad en que se desenvuelve son elementos valiosos para
lograr altos aprendizajes, enuncia también como los proyectos de aula son una estrategia que

permite integrar saberes entorno a los intereses y necesidades de dichas comunidades.

2.2. Ensefianza- aprendizaje

La ensefianza desde la labor cotidiana del maestro se define como la transmisién de
saberes a los estudiantes, para tal fin se vale de diversas herramientas metodolégicas (lecturas,
ejercicios, videos, salidas pedagdgicas, charlas, conferencias, etc.) que le permiten lograr los
objetivos que se propone para cada clase. Tiene una definicién mas especifica que la
educacion, la cual apunta a la formacion integral de la persona por lo tanto la ensefianza se
convierte en una herramienta fundamental de la educacion. En el ciclo de educacién bésica
primaria ensefiar se convierte en un proceso de acompariamiento constante donde el docente
casi de manera individualizada apoya al educando para permitir que adquiera conocimiento y
a la vez logre construir pautas de comportamiento que permitiran vincularse de manera
asertiva en la sociedad: al respecto Cousinet (1962) dice: “Ensefiar no es mas para el maestro
presentar a sus alumnos y hacerles adquirir, en vista de una conservacion problematica
conocimientos nuevos; es ayudarlos a tratar de conocer mejor lo que ellos ya conocen, y por

consiguiente lo que ellos desean conocer mejor”(p 43).
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Otra definicidon de ensefianza es la que plantea Stone, (2008), “Ensefiar es un acto
dinamico de interpretacion configurado por los requisitos y cualidades Gnicos de un area
tematica, el curriculo disefiado, la cultura escolar y los alumnos concretos” (p. 168.)., segiin
esta afirmacion la ensefianza no se puede catalogar solo como transmitir saberes, también
crear condiciones para aprender y relacionarse con el otro, abrir escenarios para que se

desarrolle el pensamiento de los estudiantes teniendo en cuenta la diversidad.
Para Cifuentes (2017)

Comprender las realidades del estudiante permite revisar las practicas del maestro e
integrar los intereses y necesidades; de esta manera el rol de maestro investigador
encuentra su razén de ser al poder impactar las maneras de concebir la existencia, el
estudio, el trabajo y deméas dimensiones humanas de los estudiantes que llegan a la

escuela, con el anhelo de aprender. (p.120)

No se puede hablar de ensefianza si el centro de nuestros curriculos no son los nifios
que se educan a diario, ellos deben ser los protagonistas en las aulas. Stenhouse (citado por
Escribano, 2004) “define la ensefianza como la estrategia que adopta la escuela para cumplir
con su responsabilidad. Ensefianza no equivale meramente a la instruccién, sino a la
promocidn sistemética del aprendizaje mediante diversos medios” (p.31). Teniendo en cuenta
lo anterior la ensefianza en este proyecto de investigacion se concibe como un proceso de
construccion constante de saberes, donde el educando descubre habilidades, potencialidades,
cualidades, evidencia su pensamiento y es capaz de aplicar en diversos escenarios lo que vive

en el aula.
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Letwin (2008) sefiala que

La ensefianza requiere que provogquemos a nuestros estudiantes para que realicen
diferentes actividades con el objeto de aprender, dada nuestra certeza de que los
alumnos aprenden mas y mejor cuando participan activamente en la organizacion y
busqueda de relaciones entre la informacién nueva y la ya conocida y no sélo cuando

reciben nueva informacién. (p.89)

2.3.  Curriculo

El curriculo es el elemento que se va a intervenir en esta investigacion, por tal motivo
es importante desarrollarlo en este capitulo. Se define como todas aquellas actividades que se
desarrollan dentro y fuera del aula para lograr la formacion integral de los estudiantes, dicho
concepto surge de la experiencia de las docentes investigadoras a lo largo de su trabajo en el
aula de basica primaria, esto se soporta teniendo en cuenta la ley general de educacion 115 de

1994 la cual plantea en el articulo 76 que curriculo es:

El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que
contribuyen a la formacion integral y a la construccién de la identidad cultural
nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y
fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo

institucional. (MEN, 1994, p. 17).
Sacristan (2007) también aporta a la definicidn expuesta:

El curriculum es una praxis antes que un objeto estatico emanado de un modelo
coherente de pensar la educacion o los aprendizajes necesarios de los nifios y de los
jévenes, que tampoco se agota en la parte explicita del proyecto de socializacion

cultural en las escuelas. Es una préactica, expresion, eso si, de la funcion socializadora
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y cultural que tiene dicha institucién, que reagrupa en torno a él una serie de
subsistemas o practicas diversas, entre las que se encuentra la préactica pedagogica

desarrollada en instituciones escolares que comdnmente llamamos ensefianza” (p.16).

Como se puede observar la definicion inicial se amplia, las actividades que se disefian
e implementan deben tener un caracter dindmico lo cual hace pensar en la necesidad de
reflexionar de manera constante en torno al curriculo para renovar la accion del maestro en el
aula, de esa manera como lo plantea Sacristan (2007), que sea el punto de partida para
alcanzar aumento en la calidad de la educacion: “el curriculo es un punto central de referencia
en la mejora de la calidad de la ensefianza, en el cambio de las condiciones de la préactica, en
el perfeccionamiento de los profesores, en la renovacién de la institucién escolar en general,

en los proyectos de innovacion de los centros escolares” ( p. 37).

De ahi la importancia de transformar este componente, si el gran objetivo es alcanzar
altas comprensiones para mejorar la calidad educativa en la institucion es necesario centrarse
en el curriculo: en las metodologias, estrategias y actividades disefiadas e implementadas
para lograr cambios significativos y dinamizar los procesos, no se puede permanecer con
planes de estudio desactualizados, se deben asumir estrategias que estén acordes con las
exigencias planteadas por los entes gubernamentales y los intereses y necesidades de los

educandos.
2.4. Practica pedagobgica
La ley General de Educacion, Ley 115 de 1994, en su articulo 109 establece como

proposito de la formacion de educadores:

Formar un educador de la mas alta calidad cientifica y ética, desarrollar la teoria y la

practica pedagdgica como parte fundamental del saber del educador, fortalecer la
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investigacion en el campo pedagdgico y el saber especifico; y preparar educadores a
nivel de pregrado y postgrado para los diferentes niveles y formas de prestacion del

servicio educativo (p. 23)

Se muestra como en la formacion de los maestros se requiere un conocimiento de este
componente ya que forma parte fundamental de su saber y quehacer en el aula; Huberman

(1999) dice que:

La préctica pedagdgica es un proceso consciente, deliberado y participativo
implementado por un sistema educativo o una organizacién con el objeto de mejorar
desempefios y resultados, estimular el desarrollo para la renovacién en campos
académicos, profesionales y laborales, y formar el espiritu de compromiso de cada
persona con la sociedad y particularmente para con la comunidad en la cual se

desenvuelve (p.2).

Teniendo en cuenta lo dicho por el autor se puede afirmar que en el campo educativo
la préctica pedagogica es una actividad que surge del saber del maestro dada de manera
consiente y planificada, soportandose con parametros tedricos y practicos, con objetivos
definidos encaminados a mejorar, estimular y formar a una comunidad. De acuerdo a esto y a
la experiencia de formacion en la maestria en pedagogia las docentes investigadoras conciben
la préctica pedagdgica como un proceso de reflexidn constante, que se ha convertido en un
espacio de investigacion y construccion didactica, donde aborda saberes de manera
transversal enriqueciendo la comprension (de estudiantes y docentes investigadoras) vy el
desarrollo del pensamiento, es un elemento dindmico como se enuncia en otros apartados de
este documento, y por tener dicha caracteristica quiere decir que esta sujeta a cambios segun

los intereses y necesidades de los educandos, en este proyecto de investigacion se puede
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evidenciar de manera concreta como se transforma en busca del mejoramiento de desempefios

y calidad educativa de la institucion.

2.4.1. Planeacion.

Monroy (s.f) define la planeacion como: “una actividad profesional, es un espacio
privilegiado para valorar y transformar la actuacion del docente sobre lo que sucede o podra
suceder en el aula. Es la reflexion que hace el docente para organizar acciones en el aula” (p.
457). Segun el autor hablar de planeacidn refiere a una actividad propia del docente en la que
organiza de manera sistematica acciones que efectuara en el aula con los estudiantes, Monroy
(s.f) dice que “anticipa que las actuaciones docentes responderan a las necesidades de los
estudiantes, de las instituciones y de lo que espera la sociedad” (p.457), por lo tanto para su
disefio intervienen varios factores que sumados a los requerimientos del Ministerio de
Educacion Nacional permiten la formacion integral de los educandos. Para su construccion
Monroy (s.f) expone que el docente necesita “el dominio del conocimiento disciplinario,
pedagogico y psicoldgico, asi como actitud ética de la profesion docente y, en general sus
fundamentos filosoficos. No es posible reducir la planeacion didactica a un desglose mecanico
de sus componentes: objetivos, contenidos, situacién de ensefianza y de aprendizaje, asi como
la evaluacion” (p. 461), lo cual evidencia que no basta con que el maestro maneje una serie de
contenidos Unicamente, detras de cada planeacion se ponen en juego disciplinas y saberes

propios de la pedagogia, psicologia, didactica y evaluacion.

Monroy (s.f) manifiesta que existen dos tipos de planeaciones, la primera denominada
cerrada la cual se caracteriza por su rigidez y estricto cumplimiento de cada uno de los
contenidos que alli se estipulan, no se tiene en cuenta elementos como contexto, interés y

necesidades de los estudiantes, solo los pardmetros establecidos por los entes
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gubernamentales, son planeaciones que no se actualizan y permanecen durante décadas
orientando los procesos de ensefianza aprendizaje de las instituciones, los docentes que las
implementan viven en un estado de confort porque afio tras afio aplican las mismas tematicas
y no se desgastan durante su quehacer; y la segunda llamada planeacion flexible caracterizada
por su transformacion constante orientada no solo al cumplimiento de objetivos y tematicas
sino a desarrollar habilidades y destrezas de los educandos vinculando elementos como
contexto escolar, innovaciones pedagdgicas, intereses y necesidades del estudiantado y lo méas
valioso la reflexion del docente en el aula, para el educador se convierte en un reto la
aplicacion de este modelo porque debe enfrentarse a cambios continuos, que se veran

relejados en el desempefio de los educandos. Como expresa Cifuentes (2017)

El maestro debe conocer el contexto sociocultural de los estudiantes, las condiciones
economicas, las situaciones de convivencia en el hogar, el nivel educativo de su
entorno familiar... y articular estos hallazgos en sus preparadores de clase, de tal
manera que sus practicas sean incluyentes, valoren la diferencia y propicien ambientes

para el logro de aprendizajes y comprensiones profundas. (p. 119-120)

Al realizar una reflexion frente a los conceptos expuestos y el proceso de investigacion
implementado por las docentes investigadoras se detecta una concepcidn inicial de
planeacién, con formatos Unicos de tipo cerrado que se deben cumplir en orden estricto cuyo
centro del proceso son los ejes teméaticos programados segun tiempos previamente
establecidos, mas adelante esta definicidn se ve comprometida frente a una reflexion
profunda por parte de las docentes investigadoras quienes asumen una transformacion de la
practica y elaboran de manera secuencial y orientada con elementos tedricos del enfoque de

ensefianza para la comprension (hilo conductor, topicos generativos, metas de comprension,



42

desempefios de comprension y evaluacion continua) un tipo de planeacion flexible regida por
la necesidad de generar comprension en los estudiantes y desarrollar su pensamiento en la que
intervienen de forma transversal y secuencial requerimientos del MEN, temaéticas, recursos,
intereses, necesidades y contexto de los estudiantes. De esta manera las planeaciones rompen
el esquema tradicional institucional y asumen nuevos instrumentos como se expondran de

manera detallada a lo largo de este documento.

2.4.2. Reflexién pedagdgica.

El objetivo de este trabajo de investigacion es lograr la trasformacion de la préactica
pedagogica de las docentes investigadoras a partir de la reflexion constante de su quehacer.
Litwin (2008) expone lo que un maestro sostiene sobre su practica:

Deberiamos evitar la tentacion de dictar clases magistrales. La clase magistral tiene

una cuota de autoengario: el docente percibe que dio la clase bien y entiende que el

tema, por afadidura, se aprendié bien, a una exposicién prolija, un aprendizaje pulcro

y ordenado. Pero es muy comun que los estudiantes digan: sabe mucho del tema, pero

no le entendemos nada. Uno deberia invertir mas tiempo en pensar: ;c6mo debo

ensefiar el contenido de mi clase? un ejercicio posible es pensar qué y cdmo ensefar si
s6lo tengo una Unica oportunidad de dar clase a estos estudiantes o cuales son las

cinco cosas que no deberia dejar de saber. (p. 63).

La practica educativa de los docentes, como lo afirma Garcia, Loredo y Carranza
(2008):

Es una actividad dinamica, reflexiva, que comprende los acontecimientos ocurridos en

la interaccidn entre maestro y alumnos. No se limita al concepto de docencia, es decir,

a los procesos educativos que tienen lugar dentro del salon de clases, incluye la
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intervencion pedagogica ocurrida antes y después de los procesos interactivos en el

aula (parr.1)

Lo que muestra claramente que esta practica abarca no solamente el aula de clase sino
todo el contexto que rodea la labor del docente, es dinamico porque presenta diversos cambios
de acuerdo a las experiencias, a la formacion del maestro, al interés y necesidades del
educando y por estas razones debe ir encaminada a la formacién integral.

Cuando este actuar en el aula deja de ser mecéanico y rutinario para cambiar a un
proceso reflexivo se convierte en un instrumento que conlleva a un proceso de autoevaluacion
y autocritica con el fin de perfeccionar de manera progresiva la actividad docente, el docente
reflexivo, como lo plantea Perrenoud (2001):

Revisa constantemente sus objetivos, sus propuestas, sus evidencias y sus

conocimientos. Entra en una espiral sin fin de perfeccionamiento, porque €l mismo

teoriza sobre su practica, solo o dentro de un equipo pedagogico. Se plantea preguntas,
intenta comprender sus fracasos, se proyecta en el futuro; prevé una nueva forma de
actuar para la proxima vez, para el proximo afio, se concentra en objetivos mas

definidos y explicita sus expectativas y sus métodos (p. 43)

Al indagar continuamente sobre los procesos de planeacion, implementacion y
evaluacion, se identifican no solo fortalezas sino también se encuentran oportunidades de
mejora, es asi como los docentes reflexivos llegan a conocer sus practicas hasta lograr
realizar transformaciones sustanciales para lograr comprensiones, no solo de los estudiantes
en un saber disciplinar sino sobre los conocimientos pedagdgicos en el docente, como lo
plantea Perrenoud (2001)“«incorporar la practica reflexiva», lo que supone que abandonen su
oficio de alumno para convertirse en actores de su formacion” (p. 17), Cifuentes (2017) “el

éxito de los aprendizajes se reflejaran cuando la escuela consiga concentrar sus esfuerzos en
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comprender las vivencias de nuestra nifiez y juventudes y promover estrategias conforme con
sus niveles de desarrollo, tendremos una realidad educativa distinta” (p. 120).

Para este trabajo de investigacion, se ha tenido una permanente y constante reflexion
sobre el quehacer de las docentes investigadoras en la planeacion, en la intervencion de aula y
en la evaluacion que han traido como consecuencia, que se hagan ajustes a algunos procesos
pedagdgicos y por lo tanto se den cambios significativos en las practicas pedagogicas.
2.5.  Proyecto de aula

Siendo consecuentes con los lineamientos y horizontes institucionales para ser un
colegio de tipo técnico agroindustrial y para lograr que los estudiantes alcancen las metas de
comprension propuestas en las unidades de comprension disefiadas, se trabaja en torno al
proyecto agroempresarial institucional, idea que surge a partir del interés de los estudiantes de
aprender a elaborar algunos de los productos fabricados por los compafieros de grados
superiores, ya que el plan de estudio del area de emprendimiento vincula al sector primaria
con el desarrollo de contenidos tedricos y no los involucra dentro de los procesos de
aprendizajes préacticos. Para tal fin la metodologia de proyectos es una alternativa que permite
que los educandos trabajen de manera transversal, diferentes saberes disciplinares y puedan ir
desarrollando comprensiones profundas de tal manera que vayan fortaleciendo también, el

desarrollo de competencias para lograr aprendizajes significativos dentro y fuera del aula.

Al respecto, Benitez, M (2014) define:

El método de proyectos teniendo en cuenta la teoria de autor Kilpatrick, uno de los
principales representantes de la escuela activa, afirma que es “una propuesta

metodoldgica que se sustenta en el principio de la globalizacidn del proceso de
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ensefianza aprendizaje y con el que ademas, fomentaremos el desarrollo de las

competencias. (p. 123).

Esta metodologia se engrana perfectamente con los elementos de la EpC en el
desarrollo de unidades de comprension ya que las docentes investigadoras trabajan en torno a
los intereses y necesidades de los estudiantes teniendo como eje transversal el proyecto agro

empresarial institucional como anteriormente se mencion6. Blythe (1999) dice:

En la ensefianza para la comprension los proyectos de aula deben servir para que los
alumnos alcancen las metas de comprensién y estar acompafiados por una evaluacion
diagndstica continua en virtud de la cual el docente y los alumnos reflexionen sobre el

trabajo y a la vez lo retroalimenten (p. 157).

Adicionalmente, la metodologia de proyectos va de la mano con el enfoque de EpC ya
que las unidades de comprension se planifican de acuerdo a los proyectos agroempresariales
que se quieren desarrollar y asi mismo los desempefios de comprension y valoracion continua
se relacionan con el desarrollo del proyecto de aula con el fin de cumplir una meta de

comprension, como lo afirma Benitez, (2014)

La escuela para Kilpatrick debe ensefiar a pensar y actuar libre e inteligentemente y
para ello hay que trabajar con programas abiertos. Estos proyectos se utilizan como
instrumentos de planificacion de la ensefianza con un enfoque global que toma en
cuenta los componentes del curriculo y se sustenta en las necesidades e intereses de la
escuela y de los educandos a fin de proporcionarles una educacion mejorada en cuanto

a calidad y equidad (p.124).
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Para lograr el éxito de esta metodologia hay que tener una serie de pasos que orientan
el desemperfio de docentes y estudiantes; Benitez, (2014) refiere a las etapas que se deben

tener en cuenta en la realizacion de un proyecto, segun Kilpatrick dice que

Las etapas que debemos seguir al elaborar un proyecto son la propuesta, la
planificacion, la elaboracién y la evaluacion, siendo el alumno/a quien debe llevar a
cabo estas cuatro fases y no el docente, el docente es solo un facilitador y el alumnado

es el protagonista (p. 124),

Por consiguiente, esta metodologia dentro de este trabajo de investigacion se ve

totalmente enmarcada dentro del enfoque de la EpC.

2.6. Comprension

Otro de los objetivos que enmarca este proyecto es la comprension en los estudiantes
de basica primaria, por lo tanto, se expone su definicion y algunos otros elementos que
contribuyen al desarrollo del pensamiento de los estudiantes:
Segun Stone, (2008) a lo largo de la historia, la definicion de comprension ha tenido cambios,
ha evolucionado de acuerdo con las caracteristicas propias de cada contexto; en la edad media
por ejemplo la definen como: “captar la idea, comprender algo, ser consciente” (p. 37) segun
lo expone Vito Perrone en el libro La Ensefianza para la Comprension, Vinculacion entre la
Investigacion y la Practica. Ya en 1898 comprender es: aprehender o captar plenamente;
saber o aprender el sentido; importancia; intencion; motivo de; percibir por medio de la
mente; apreciar la fuerza o el valor de; asociar un sentido o interpretacion a; interpretar;
explicar; ser inteligente y consciente” (citado en Stone, 2008, p. 37). Para este momento de la
historia fue una definicién bastante amplia y activa, muy acorde a la que se tiene en la

actualidad en la EpC, pero sin lugar a dudas se reducia a la oralidad porque en la préactica
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docente durante esta época lo méas importante en los procesos de ensefianza aprendizaje era
tener una excelente memoria acompafiada de una disciplina ejemplar dentro del aula, méas
adelante en los afios sesenta otras corrientes pedagdgicas dirigidas por John Dewey centran
su atencion en el estudiante, el cual ya se hace participe de sus procesos de aprendizaje y por
primera vez de la mano de Kilpatrick los intereses y necesidades del educando forman parte
de los curriculos de la época, (Stone, 2008) “‘se habla sobre la necesidad de “descubrir un
tema” mas que de “cubrir un tema”. La meta era la comprension, no la acumulacion de
informacion aislada” (p. 48). En el contexto actual el objetivo principal de la educacion es
lograr la comprensién de los estudiantes, desde los estandares basicos de competencia y los
derechos bésicos de cada asignatura que forman los curriculos y planes de estudio
institucionales, se promueve el desarrollo de competencias que permitan que los educandos
apliquen de manera exitosa sus saberes en diferentes contextos no solo en &mbito escolar sino
también en el social, el centro de la educacion deja de ser el docente y la memorizacion de
contenidos para darle protagonismo al pensamiento del estudiante, como se afirma en los
Estandares planteados por el MEN:

se hace necesario pasar de una ensefianza orientada sélo hacia el logro de objetivos

especificos relacionados con los contenidos del area y hacia la retencion de dichos

contenidos, a una ensefianza que se oriente a apoyar a los estudiantes en el desarrollo

de competencias matematicas, cientificas, tecnologicas, linguisticas y ciudadanas

(Estandares basicos de competencia, 2006, p. 48a).

Teniendo en cuenta la reflexion pedagdgica en el aula como instrumento de
indagacion sobre la practica pedagogica se puede establecer que el quehacer de muchos
docentes estd completamente desligado de los propoésitos de la educacion actual, las clases de

muchas aulas estan influenciadas con la concepcidn de los educares de la edad media donde la
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instruccidn, el contenido y la disciplina son los hilos conductores del proceso de ensefianza-
aprendizaje; se asumen estas teorias medievales también que a nivel oral, se profesa una
ensefianza para la comprension pero en la accion se reduce a técnicas conductistas con un
alto grado de inquisicion y transcripcién interminable en los cuadernos de los que hoy se
educan.

Para que estos nuevos enfoques pedagdgicos no se reduzcan a teorias es importante
empezar a implementar estas concepciones, que no solo orientan el trabajo del docente, sino
que permiten en los nifios, significacion y aplicacién de lo que se vive en el aula en otros
contextos, en una palabra comprenden; para tal fin se retoman otras definiciones que
permiten ampliar la vision de este concepto: segin Perkins (2003), comprender es “una
habilidad para pensar y actuar reflexivamente a partir de lo que uno sabe” (p. 69), también
Blythe Tina y colaboradores, (1999), define la comprensién como “ser capaz de asimilar un
conocimiento y utilizarlo de una forma innovadora” (p. 40). Esto quiere decir que si un
estudiante comprende un contenido lo puede aplicar, entonces la ensefianza para la
comprension debe estar encaminada a lograr que el educando sea capaz de aplicar el
conocimiento en su contexto determinado, de manera significativa en la resolucion de
diversas situaciones. La ensefianza aprendizaje no se debe reducir a la memorizacion de
saberes sino a la apropiacion del conocimiento, como lo menciona Stone (2008) “La
comprension se presenta cuando la gente puede pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo
que saben. Por contraste, cuando un estudiante no puede ir mas alla de la memorizacion y el

pensamiento y la accion rutinaria, esto indica falta de comprension” (p.72).
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2.6.1. Ensefianza para la comprension.

Teniendo en cuenta que se quiere lograr comprensiones profundas de los saberes
disciplinares en los estudiantes, asi mismo comprensiones de las practicas pedagogicas de las
docentes investigadoras, surge entonces la siguiente pregunta ¢como lograr dicho objetivo?,
es aqui donde aparece un enfoque pedagogico que permite lograrlo, el marco de EpC
(Ensefianza para la comprension) con el disefio de las unidades de comprensién que brindan
al docente una herramienta concreta para generar cambios en sus précticas y favorecen la
realizacion de unos verdaderos desempefios que ayudan a fortalecer las comprensiones de los
educandos, por ende mejorar la calidad de la educacion en la institucion. Perkins en el
capitulo tres del libro la ensefianza para la comprension, Guia para el docente (1999) afirma:

Desarrollar la comprensién significa hacer cosas usando los conocimientos previos para

resolver nuevos problemas en situaciones ineditas. ¢Pero qué deseamos exactamente

que comprendan nuestros alumnos? ¢Cémo ayudarlos a desarrollar esas comprensiones

y de que forma evaluar sus progresos y proporcionarles realimentacion? El marco

conceptual elaborado por el proyecto de Ensefianza para la Comprension proporciona

un lenguaje para analizar y confeccionar curriculos en lo que respecta a esas cuestiones

(Blythe, 1999, p.43).

Por esta razon el enfoque de la EpC proporciona a esta investigacion un marco donde
acerca: la teoria a la practica, el curriculo a las practicas pedagdgicas y finalmente la ensefianza
al aprendizaje.

Dentro del marco de la EpC existen cuatro pilares o elementos conceptuales y
fundamentales para llegar a obtener esas verdaderas comprensiones estos son: tOpicos

generativos, metas de comprension, desempefios de comprension y evaluacién continua.
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2.6.1.1. Tépicos generativos.

Blythe, (1999), define los topicos generativos de la siguiente manera: “Son temas,
cuestiones, conceptos, ideas, etc que proporcionan hondura, significacion, conexiones y
variedad de perspectivas en un grado suficiente como para apoyar el desarrollo de las
comprensiones profundas del alumno” (p. 53), de acuerdo a esta definicion se puede afirmar
que son ideas, conceptos, temas, hechos de un area en particular o los mismos contenidos del
curriculo de educacién basica primaria de la institucion, las docentes investigadoras para
definirlos tuvieron en cuenta el contexto tanto rural como urbano en el que se desarrolla esta
investigacion y las caracteristicas propuestas por Stone (2008) “centrales para un dominio o
disciplina, accesibles e interesantes para los alumnos, interesantes para el docente y rico en
conexiones” ( p. 99-100). Estos tdpicos, se pueden expresar mediante una frase, una pregunta
0 una afirmacion la cual abarque la temética que se va a desarrollar con los estudiantes, en la
Basica Primaria deben ser lo suficientemente llamativo para conectar a los estudiantes y ser
abarcadores para lograr la transversalidad en diversas areas y las vivencias del contexto de los
estudiantes, es importante que se conecte con las dimensiones de la comprension
(conocimiento, método, propdsito y comunicacion) y que realmente lleven al maestro a que

sus estudiantes comprendan.

2.6.1.2.Metas de comprension.

Las metas de comprension son definidas por Blythe, 1999 asi: “son los conceptos,
procesos y habilidades que deseamos que comprendan los alumnos y que contribuyen a
establecer un centro cuando determinamos hacia donde habra que encaminarse” (p. 66).
Segun Stone (2008) las metas definen de manera mas especifica las ideas, procesos,

relaciones o preguntas que los alumnos comprenderan mejor por medio de su indagacién
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(p.101). Por lo tanto, las metas de comprension responden a la pregunta ¢qué quiero que mis
estudiantes comprendan?, son los propdsitos explicitos y compartidos que se ha fijado el
maestro con sus estudiantes. Deben ser publicas para que el educando conozca el principio y
el fin de los objetivos que se quieren desarrollar. Los nifios deben conocer las metas de la
unidad para que sepan qué aprendizajes se quieren logar y vean en ello una utilidad no solo en
el aula de clases sino en su vida cotidiana, la ventaja de ello es que en su espontaneidad y
deseo de avanzar en sus comprensiones van motivando también al docente para lograr cumplir
con esos propadsitos.

Para su construccion se tienen en cuenta, al igual que en el topico, las cuatro
dimensiones conocimiento, método, propésito y comunicacion, pero deben ser explicitas.

Hay dos clases de metas de comprension segln Blythe (1999):

Las metas de comprension vienen en dos “tamafios”: las que corresponden a una

unidad y las que corresponden a un curso. Las metas de comprension de cada unidad

describen cuanto queremos que los alumnos obtengan de su trabajo con un topico
generativo. Las metas de comprension, conocidas como metas de comprension
abarcadoras o hilos conductores, especifican cuanto deseamos que los alumnos
obtengan de su trabajo con nosotros a lo largo de un semestre o un afio

(p. 66).

Para este trabajo de investigacion se plantearon un hilo conductor para todo el afio,
teniendo en cuenta los estandares basicos de competencia, los derechos basicos del MEN y la
matriz de referencia del ICFES ver anexo 8. Unidad 1 definitiva; unas metas de comprension
para cada unidad las cuales son transversales a tres areas: matematicas, lenguaje y ciencias,
aungue se trabaja una linea central que es el pensamiento variacional, tienen conexién con la

mayor parte de las areas del conocimiento, cada una de ellas aporta a su construccion pero es
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el lenguaje el que permite evidenciar las verdaderas comprensiones teniendo en cuenta
expresion oral, simbodlica, grafica y numérica.

2.6.1.3. Desempefios de comprension.

Con respecto a los desemperfios Blythe, (1999), afirma: “las metas de comprension
enuncian aquello que los alumnos deberian comprender. Los desempefios son los que hacen
los alumnos para desarrollar y demostrar esas comprensiones” (p.104)

Son las estrategias elaboradas por el docente que invitan al estudiante a realizar una serie de
acciones para alcanzar dichas metas, donde prima el desarrollo del pensamiento, y en
definitiva son actividades de aprendizaje, acciones concretas donde se evidencia la
comprension.

Segun Stone (2008) “la vision vinculada con el desempefio subraya la comprension
como la capacidad e inclinacion a usar lo que uno sabe cuando actta en el mundo. Se deduce
que la comprension se desarrolla y se demuestra poniendo en practica la propia comprension”
(p.109). Estos desempefios no se deben reducir a manejo de contenidos Unicamente deben ser
verdaderas acciones donde se tenga que recrear, construir, experimentar, compartir y elaborar
productos que muestren en realidad una verdadera aplicacién del saber. Con los nifios de
primaria un desempefio tiene mayor éxito en la medida en que ellos manipulen elementos,
tengan contacto con el medio, experimenten con elementos tecnoldgicos y lo mas importante
gue no solamente el docente sea el que guie las actividades (investigacidn guiada) sino que se
vinculen personas externas para que tengan la posibilidad de confrontar sus saberes con otras
a las que normalmente ven en aula. En esta investigacion: la interpretacion de textos con
elaboracion de murales, cuidar una planta, elaboracion de ensalada de frutas, conocer el

proceso del cultivo de mora y fresa, asi mismo el proceso de cambio de un alimento desde su
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cultivo hasta la fabricacion de un producto terminado, no solo el escuchar a una persona
experta que hable sobre estos procesos (ingeniera de alimentos del colegio) sino que ellos
mismos participen en su elaboracion hacen que todos estos desempefios fortalezcan el
desarrollo de verdaderas comprensiones. Son actividades que se salen de la estructura rigida
de los planes curriculares, permitiendo que un estudiante salga de la rutina del aula para
construir realmente el saber en la practica.

Segun Stone, (2008), hay tres tipos de desempefios, los exploratorios que son los que
acercan al estudiante al conocimiento, no los que introducen y preparan al estudiante, para
iniciar un proceso de acercamiento a la tematica, permiten conectar preconceptos,
experimentar, preguntar y generan una estrecha relacion con el hilo conductor y topico
generativo. En esta etapa de exploracién segin Stone, (2008)

Los desempefios consistentes en explorar los elementos reconocen su respeto por la

investigacion inicial todavia no estructurada por métodos y conceptos basados en la

disciplina. Por lo general aparecen al principio de una unidad y sirven para traer a los

alumnos al dominio de un topico generativo (p.112).

Como en el caso de las unidades trabajadas en esta investigacion, cuando se empez0 a
cultivar una pequefia planta en casa para identificar algunos cambios, y que mas adelante se
dieron comprensiones profundas en el conocer a fondo el proceso de produccion de la mora
en un cultivo real; aqui el estudiante se relaciona con el saber, pregunta, experimenta, al ver
en su casa lo que sucede con su tarea, hace representaciones cualitativas, dibuja los cambios,
hace conexiones con lo que pasa en su contexto y de una manera muy sutil se acerca al
topico definido ¢Existen proceso de cambio en los seres vivos para elaborar un producto? y al
hilo conductor propuesto: Interpretar, explicar y representar proceso de cambio en los seres

Vivos.
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Luego vienen los desempefios de investigacion guiada que, segun Stone, (2008)
Involucran a los alumnos en la utilizacion de ideas 0 modalidades de investigacion que
el docente considera centrales para la comprension de metas identificadas. A medida
que los alumnos desarrollan la comprension de metas preliminares por medio de
realizaciones iniciales, pueden comprometerse en formas mas complejas de
investigacion (p. 112).

Estéan relacionados directamente con el propdsito central de la unidad, en este caso, es
la descripcién cuantitativa mediante una tabla del proceso de crecimiento de la planta de mora
durante un tiempo determinado, esto incluye no solo el manejo del concepto estadistico a una
situacion problema, sino el manejo de estos contenidos a una situacion cotidiana dentro de la
institucion. Se busca que el estudiante ponga en juego sus saberes, habilidades y estrategias
para alcanzar las metas.

Finalmente, los desemperios de producto final que son aquellos que evidencian que
hay una aplicacion de esos saberes manejados en la unidad, es decir muestran que los
estudiantes realmente comprendieron. Stone (2008) refiere a estos desempefios como proyecto
final de sintesis:

Los proyectos finales de sintesis pueden ser similares a los proyectos y exposiciones

que muchos docentes asignan como tareas finales para completar una unidad

curricular. Su rasgo distintivo en el marco conceptual de la EpC es que demuestra con

claridad el domino que tienen los alumnos de las metas establecidas (p. 113)

El proyecto final de la primera unidad, fue la elaboracion de un producto alimenticio
terminado, yogur de mora, dentro de un contexto agroempresarial con un informe escrito que
describe cualitativamente el proceso de cambio de que sufre un producto a lo largo de su

proceso de produccién. En la segunda unidad se efectud la realizacién de un producto final la
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mermelada, con la construccion de un friso que describe los procesos de cambio de un

producto, de forma cuantitativa y adicional a esto se realiz6 un desempefio emergente en el

que se hizo una ensalada de frutas en la que los estudiantes tabularon, representaron y

explicaron procesos de cambio a nivel cualitativo y cuantitativo, este desempefio evidencio

que las metas se cumplieron en cada una de las unidades de comprension aplicadas.
2.6.1.4.Evaluacion diagndstica continua.

La evaluacion dentro del marco de la EpC, es un proceso constante que se puede dar
de dos formas, a nivel informal con retroalimentacién permanente y acompafiamiento en
manejo y apropiacion de saberes, y formal con criterios claros prestablecidos, que permite
analizar de manera sistematica el avance del educando frente a las metas planteadas y su
desempefio en el aula (Stone, 2008). EI maestro en este proceso es un orientador, guia y
facilitador del conocimiento, es un agente activo que crea espacios en los cuales el educando
se indaga, reflexiona, crea y evidencia saberes de manera autdnoma. EI maestro pasa de ser un
evaluador a hacer un acompafiamiento continuo para lograr que en cada desempefio se
alcancen las metas propuestas y por ende la comprension esperada. El estudiante deja de
trabajar por una nota y ahora lo hace con entusiasmo para alcanzar cada vez mayores
comprensiones, se interesa por aprender del otro ya que se elimina la competitividad y se
solidifica el trabajo en equipo para buscar soluciones a los desempefios propuestos.

Este tipo de evaluacion permite hacer una reflexion sobre la accion del maestro en su
quehacer, alli identifica fortalezas y debilidades en el proceso de ensefianza aprendizaje y a
partir de ellas genera un ciclo en espiral que le proporciona la posibilidad de mejorar

continuamente. El evaluar acompariando al estudiante, brinda la posibilidad de ver crecer las
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comprensiones y retroalimentar de manera permanente las deficiencias hasta lograr avances

cognitivos en aquellos que antes mostraban apatia y hasta problemas de aprendizaje.

Segun Stone (2008), plantea las caracteristicas que debe tener la evaluacion continua:
Criterios relevantes, explicitos y publicos. Los criterios de evaluacion estan
directamente vinculados con las metas de comprensién. Los criterios se hacen
publicos para los alumnos, a quienes se da la oportunidad de aplicarlos y
comprenderlos antes de que se los use para evaluar sus desempefios.

Evaluaciones diagnoésticas continuas. Las evaluaciones se hacen a menudo, desde el
principio de una secuencia curricular hasta su fin.

Multiples fuentes. Los alumnos se benefician no sélo de las evaluaciones de su
trabajo por parte de sus docentes sino también del hecho de hacer evaluaciones de sus
propios desempefios y de los de sus pares.

Estimar el avance y configurar la planificacion. Las evaluaciones se orientan hacia
los proximos pasos y se remontan a controlar y evaluar el avance realizado. Al
involucrar a los estudiantes en la evaluacion de su propio trabajo y el de sus
compafieros de clase, los invita a hacerse mas responsables de su propio aprendizaje.
Por cierto, exige que los docentes renuncien a su papel de Unicos arbitros de
excelencia y a negociar la autoridad intelectual con sus alumnos. (2008, pp. 119y

120

Siguiendo estos lineamientos, las evaluaciones en este trabajo de investigacion se
hacen desde el principio teniendo en cuenta una secuencia curricular. También proponiendo
multiples fuentes como la coevaluacién, heteroevaluacion y la autoevaluacion. Los alumnos

se benefician no sélo de las evaluaciones de su trabajo por parte de sus docentes sino también
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del hecho de hacer evaluaciones de sus propios desempefios y de los de sus pares. Como lo
plantea Stone (2008):

Al involucrar a los estudiantes en la evaluacion de su propio trabajo y el de sus
compafieros de clase, los invita a hacerse mas responsables de su propio aprendizaje. Por
cierto, exige que los docentes renuncien a su papel de Unicos arbitros de excelenciay a

negociar la autoridad intelectual con sus alumnos (p. 120)

Dimensiones de comprension

Para que se alcancen comprensiones profundas este marco define unas dimensiones
que se deben tener claras especialmente cuando se construyen las metas de comprensiones y
que ayudan a enfocar al docente en la valoracion continua que hace a los estudiantes. En la
tabla No 3 Dimensiones de comprensién, el proyecto cero las define asi:

Tabla 3. Dimensiones de la comprension®

Dimensioén Preguntas claves Definicion
Describe y valora la calidad, nivel de
sofisticacion y organizacion del sistema
I de conocimiento de una persona. Evalla
CrnesiriEmie) ;QUE ? la fluidez de las personas para identificar
contenido ¢Qué comprende? a fluidez p S pi |. ifi
los elementos del conocimiento:
estructurando, agrupando y categorizando
el conocimiento.
Describe y valora los aspectos
epistemoldgicos de la comprensién de las
Método (;Cémq construyd esa comprension? personas. Evall]a_ como las personas
¢CAmo sabe que comprende? construyen y validan su conocimiento con
respecto a los procedimientos y
estandares disciplinarios.
¢Para qué ese conocimiento? Describe y valora el nivel de reflexion y
¢Qué conexiones puede hacer con su viday | las conexiones personales del individuo
con el mundo real? con el conocimiento. Evalia la habilidad
Proposito ¢En qué medida puede cerrar la brecha entre | de las personas para identificar puntos
la teoria y la accion creativa? esenciales del conocimiento, no solo para
¢Para qué sirve este conocimiento en la si mismo sino dentro del contexto de otro
disciplina? conocimiento disciplinario.
Formas de ¢COmo representa sus comprensiones a Describe y valora la variedad de formas de
comunicacion otros comunicacién que utiliza una persona

5 Por Daniel Gray Wilson. Proyecto Cero. Escuela de Graduados en Educacion de la
Universidad de Harvard Traducido por Patricia Leon Agusti y Maria Ximena Barrera (2017)



58

cuando expresa su conocimiento. También
evalla la sensibilidad de las personas para
cambiar la forma de comunicacion
teniendo en cuenta el contexto y la
audiencia.

Fuente: construccion propia docentes investigadoras a partir de lo enunciado por Wilson (2017)
Niveles de comprension
En este trabajo de investigacion las retroalimentaciones se realizan de manera informal
verbal o escrita, cuando los estudiantes desarrollan sus desempefios exploratorios o de
investigacion guia en el aula de clases y en algunos casos también de manera formal escrita o
verbal; pero para los desempefios de proyecto final se elaboraron unas rubricas por parte de
las docentes investigadoras donde los criterios de evaluacion se ajustaron teniendo en cuenta
los niveles de valoracion que sugiere el marco de la EpC
Ingenuo (bajo): no se interesa por participar en las actividades planteadas.
Principiante o Novato (Basico): Participa en los desempefios, pero no le presta
importancia a los procesos que se estan desarrollando, no evidencia comprensiones
profundas son muy superficiales.
Aprendiz (Alto): El estudiante empieza a expresar sus comprensiones con respecto a
los cambios de los seres vivos, pero necesita orientacion y retroalimentacion constante
del docente.
Maestria (Superior): se apropia del conocimiento y lo evidencia mediante su
participacion activa en las diferentes actividades propuestas. Interpreta, explica y
representa proceso de cambio de los seres vivos.
Segun Stone:
Los desempefios de comprension ingenua estan basados en el conocimiento intuitivo.
Describen la comprensién del conocimiento como un proceso no problematico que

consiste en captar informacion que esta directamente disponible en el mundo. Los
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alumnos no ven la relacién entre lo que aprenden en la escuela y su vida de todos los

dias (Stone, 2008, p.239).

En los desempenos de comprension de novato, Stone, afirma: “estan basados en
rituales y mecanismos de prueba y escolarizacion. Estos desempefios empiezan destacando
algunos conceptos o ideas disciplinarios y estableciendo simples conexiones entre ellas, a
menudo ensayadas” (p. 240).

Para los desempefios de Comprension de aprendiz Stone (2008) refiere que:

Estan basados en los conocimientos y modos de pensar disciplinares. Demuestran un

uso flexible de conceptos o ideas de la disciplina. La construccién del conocimiento se

ve como tarea compleja, que sigue procedimientos y criterios que son
prototipicamente usados por expertos en el dominio. Con apoyo, los desempefios en
este nivel iluminan la relacion entre conocimiento disciplinario y de la vida cotidiana,
examinando las oportunidades y las consecuencias de usar este conocimiento.

Demuestran una expresion y comunicacion de conocimiento flexible y adecuada

(Stone, 2008, p.240).

Finalmente, Stone expone el nivel maestria:

Los desempefios de comprension de maestria son predominantemente integradores,

creativos y criticos. En este nivel, los alumnos son capaces de moverse con

flexibilidad entre dimensiones, vinculando los criterios por los cuales se construye y se

convalida el conocimiento en una disciplina con la naturaleza de su objeto de estudio o

los propdsitos de la investigacion en el dominio. Los alumnos pueden usar el

conocimiento para reinterpretar y actuar en el mundo que los rodea (Stone, 2008, p

241).
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2.7.  Pensamiento

Segun Arboleda (2013) en la Revista Educacion y Pensamiento: “pensamiento es una
funcion psiquica en virtud de la cual un individuo usa representaciones, estrategias y
operaciones frente a situaciones o eventos de orden real, ideal o imaginario” (parr. 2), es decir
que es una capacidad que posee el ser humano para producir ideas y representaciones en su

mente.

El desarrollo del pensamiento esta determinado por el lenguaje, es decir, por los
instrumentos linguisticos del pensamiento y por la experiencia sociocultural del nifio.
El desarrollo del habla interna depende fundamentalmente de factores externos, el
desarrollo de la I6gica del nifio es, como han demostrado los estudios de Piaget, una
funcion directa de su habla socializada. El crecimiento intelectual del nifio depende de
su dominio de los medios sociales del pensamiento, esto es, del lenguaje. (Vygotsky,

1995, p.161).

Segun lo planteado por Vygotsky, el lenguaje juega un papel fundamental para el
desarrollo del pensamiento de los educandos, todo esto determinado por la interaccion con el

contexto.
Ritchhart y Perkins (citado por Guzméan, 2014) afirman que

La ensefianza y el aprendizaje del pensamiento implican una visién mas cercana del
pensamiento, particularmente de las funciones elevadas del pensamiento y del valioso
papel que juega la educacién cuando ensefia a los nifios a pensar. En vista de que el
pensamiento es un proceso interno, al verlo mas de cerca estamos haciendo visible el

pensamiento (p.79).
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Para lograr su visibilidad los investigadores del Proyecto Zero (2008) proponen la
aplicacion de las rutinas de pensamiento en el aula, que son herramientas cognitivas bastante
faciles de seguir, que consisten en preguntas o afirmaciones abiertas que promueven el
pensamiento en los estudiantes. Ritchhart, Church & Morrison (2014) definen las rutinas de
pensamiento como: “procedimientos, procesos o patrones de accion que se utilizan de manera

repetitiva para manejar y facilitar el logro de metas o tareas especificas” (p. 85).
Segun Perkins, 2004 menciona que:

Generalmente las Rutinas de Pensamiento se aplican en el salén de clase, sin embargo,
el uso sistematico de las mismas es lo que marca la diferencia, ya que son elementos
gue conducen a los estudiantes a crear una Cultura de Pensamiento en el aula y por

fuera del aula al incorporarlas en sus actividades diarias de forma intencional (p.8).

Son ideas que proponen para que se obtengan mejores comprensiones, es importante
que se externalicen los procesos de pensamiento para que los estudiantes puedan tener un

mayor dominio sobre ellos.

Ritchhart y Perkins (citado por Guzman, 2014) propone seis caracteristicas que hacen visible

el pensamiento:

e El aprendizaje es consecuencia del pensamiento.

e El pensar bien no es solo asunto de destrezas sino de disposiciones o habitos.
e El desarrollo del pensamiento es un asunto social.

e Para promover el pensamiento se requiere hacer el pensamiento visible.

e La cultura del saldn de clase da el tono y la forma de lo que se debe aprender.
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e Las escuelas deben ser culturas de pensamiento para las escuelas; es decir, el

maestro debe estar aprendiendo constantemente.

Para este trabajo de investigacion es muy importante hacer visible el pensamiento de
los estudiantes porque por medio de ello, las docentes investigadoras van evidenciando si se
estan obteniendo las comprensiones esperadas, como lo menciona Ritchhart, Church y
Morrison (2014) “cuando hacemos visible el pensamiento no solamente obtenemos una
mirada acerca de lo que el estudiante comprende, sino también acerca de como lo esta

comprendiendo” (p.64).

Adicionalmente, si se conoce qué piensan los estudiantes en determinados temas y/o
contenidos y si se observa que no estan alcanzando las comprensiones se puede ajustar las
acciones de aula para si lograr los objetivos planteados, como lo dicen Ritchhart et al. (2014)
“solo cuando comprendemos que estan pensando y sintiendo nuestros estudiantes, podemos
utilizar esos conocimientos para apoyarlos y mantenerlos involucrados en el proceso de

comprension” (p.64)

Por esta razdn este trabajo de investigacién promueve estrategias de aula que ayudan a
desarrollar el pensamiento de los estudiantes principalmente el variacional, lingiistico y
cientifico para de esta manera ir consolidando el proceso de comprension en los nifios de

béasica primaria de la institucion.

Para la implementacion del proyecto de investigacion se utilizaron las siguientes

rutinas de pensamiento:
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Rutina veo, pienso y me pregunto

Esta rutina la describe Guzman (2014) asi: “Descripcion, interpretacion y
cuestionamiento. Motiva a los estudiantes a hacer observaciones cuidadosamente, a
desarrollar la curiosidad y cuestionamientos. Ayuda a desarrollar vocabulario (lenguaje oral
con sujetos) y vocabulario de alta frecuencia” (p. 96). Se aplicé en la ejecucion de las
unidades de comprensién con el fin de que los estudiantes se motivaran a observar diferentes
situaciones de cambio, a partir de ésta se realizaron descripciones, interpretaciones,

representaciones en forma escrita y oral.
¢, Qué te hace decir eso?

Segin Guzman (2014) con esta rutina: “Razona con evidencia, interpretacion con
justificacidn. Ayuda a los nifios a elaborar sobre algo que saben o ven, construyendo
explicaciones. Promueve el razonamiento basado en evidencia” (p.96). Se utiliz6 como una
estrategia para que los estudiantes argumentaran la construccion de secuencias, los cambios

cualitativos y cuanticos y los informes orales y escritos elaborados en el aula.
Antes pensaba ahora pienso

Guzman (2014) expone que este tipo de rutina contribuye a la “Reflexion y
metacognicion. Ayuda a los nifios a reflexionar sobre su propio pensamiento y sus cambios.
Ayuda a consolidar el aprendizaje y a identificar nuevas comprensiones, ideas y opiniones, los
nifios desarrollan causa y efecto” (p. 97). Al iniciar el trabajo en el laboratorio se uso esta
rutina para confrontar los conocimientos previos con los nuevos, frente a la elaboracion de los
productos y conocer las comprensiones que generaron dichos aprendizajes dentro y fuera de

las aulas.
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¢ Qué esta cambiando? ¢ Como esta cambiando? ¢ Qué va pasar?

Esta rutina es utilizada para desarrollar el pensamiento variacional desde los grados
mas pequefios, los estudiantes inicialmente hacen un reconocimiento de la variable, luego
reconocimiento del patron de cambio y finalmente proyeccién del patron de cambio, el
proceso se inicia con descripciones cualitativas, avanza hacia la justificacién cuantica y

finalmente se efectian modelacion de situaciones (Castro, 2014).
Castro (2014) describen la rutina de forma detallada:

e ;Qué esta pasando?: Busca afinar la observacion de los estudiantes, pretende, ademas,
que éste describa verbalmente los elementos y lo que esta ocurriendo en primera
instancia con las escenas 0 momentos de la secuencia expresando cualidades y

caracteristicas de los objetos alli presentes.

e (Que esta cambiando?: Una vez el estudiante reconoce las caracteristicas y cualidades
de cada uno de los objetos que ve en la secuencia, puede observar qué esta cambiando
entre una escena 0 un momento y otro comparando asi las diferencias y similitudes entre

los mismos.

e (Qué va a pasar?: cuando la estudiante detecta y entiende qué estd cambiando entre los
elementos de una secuencia puede predecir el cambio que sigue en caso que se le pida
continuar con la secuencia

¢ Qué paso primero? ¢ Qué paso luego? y ¢Qué sucedid al final?

Esta rutina fue disefiada por las docentes investigadoras para lograr que los estudiantes

expresen su pensamiento de manera secuencial y sin omitir ningin elemento en el momento
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de hacer descripciones sobre los cambios observados; contribuye al razonamiento y al

desarrollo expresion oral y escrita. (Castro, 2014, p. 88-89).

En esta investigacion como eje central se enfocd inicialmente en dos tipos de
pensamiento el matematico y el linglistico, pero en el desarrollo de este proceso y por su

transversalidad se vio la necesidad de trabajar el pensamiento cientifico

2.7.1. Pensamiento variacional.

Inicialmente es importante definir qué es el pensamiento matematico:

Segun Cantoral, Farfan, Cordero, Alanis, Rodriguez & Garza (como se cité en Castro,

2014) pensamiento matematico es:

La actividad humana involucra procesos de razonamiento y factores de experiencia
cuando se desempefia cualquier clase de funciones, nos interesa que cuando se hable
de pensamiento matematico nos localicemos propiamente en el sentido de la actividad

matematica como una forma especial de actividad humana (p. 7).

Teniendo en cuenta lo anterior y el trabajo en el énfasis de matematicas durante la
formacion en la Maestria en Pedagogia se puede afirmar que es una capacidad mental
producto de la interaccion del objeto matematico con diferentes registros semidticos que le
permite al ser humano interpretar la realidad, ir méas alla del calculo mental; significa poder
comprender y usar lo que se aprende dentro y fuera del aula en situaciones académicas o
cotidianas, es decir ser competente, saber hacer, esta forma de pensar se traduce en el uso de
y manejo de habilidades y procesos cognitivos como razonar, clasificar, interpretar,

identificar, inferir, efectuar algoritmos, modelar situaciones.
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2.7.1.1. ¢ Por qué trabajar pensamiento variacional en este proyecto de

investigacion?

Se realizo un andlisis detallado de los problemas encontrados en los antecedentes, y se
determind que se necesitaba trabajar un tipo de pensamiento en matematicas que reuniera
argumentacion, resolucién de problemas y razonamiento, por tal razon se hace una lectura
detallada de los Estandares Bésicos de Competencias Y alli se encuentra que el pensamiento
variacional reine estos componentes :“El pensamiento variacional se desarrolla en estrecha
relacion con los otros tipos de pensamiento matematico (el numérico, el espacial, el de
medida o métrico y el aleatorio o probabilistico) y con otros tipos de pensamiento mas propios
de otras ciencias, en especial a través del proceso de modelacion de procesos y situaciones
naturales y sociales por medio de modelos matematicos” (Estandares basicos de competencia

2006, p. 66 ).
Segun el MEN (2006) el pensamiento variacional

Tiene que ver con el reconocimiento, la percepcion, la identificacion y la
caracterizacion de la variacion y el cambio en diferentes contextos, asi como con su
descripcién, modelacion y representacion en distintos sistemas o registros simbélicos,

ya sean verbales, iconicos, graficos o algebraicos. (p. 66).

Abordar este pensamiento desde los grados pequefios de primaria no es imposible al contrario

como lo dice (Vasco, 2003)

Proponer que los alumnos y alumnas empiecen desde el preescolar y la primaria por
vivenciar y ejercitar los procesos de sistematizacion, por la modelacion matematica y
el pensamiento variacional, puede parecer utdpico, hasta imposible. Mi tesis es que esa

es la decision mas realista y factible que podemos tomar desde hoy mismo en la
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configuracién de curriculos, programas, unidades didacticas, textos, materiales y

juegos matematicos. (parr. 6).

Por consiguiente, refuerza en el alumno los demas pensamientos y permite abordar
diversas tematicas que lo van a llevar a comprender cambios, a representarlos y modelarlos en

diversos contextos.

En los estandares basicos de competencia MEN. (2006) evidencian cémo el

pensamiento variacional se relaciona con los demas pensamientos:

Pensamiento numeérico: variacion de nimeros, patrones numéricos que se repiten.

Pensamiento geométrico-espacial: los movimientos, las transformaciones y los cambios de

formas.

Pensamiento métrico: diferenciacion de magnitudes, cantidades de magnitudes, medicion

inicial numérica de cantidades, ordenacion y medicion de cantidades

Pensamiento Aleatorio: lectura, andlisis e interpretacion de graficos y tablas.

2.7.1.2. ;Cémo Trabajar en Primaria el Pensamiento Variacional?

Los estandares basicos de competencia orientan sobre el desarrollo de este
pensamiento variacional en el aula de primaria:

El estudio del cambio también se puede iniciar en la Educacién Basica Primaria a

través del analisis de fendmenos de variacion (por ejemplo, el crecimiento de una

planta durante un mes o el cambio de la temperatura durante el dia o el flujo de

vehiculos frente a la institucion durante una mafiana) representados en graficas y

tablas, (MEN; Estandares basicos de competencia, 2006, p. 67).
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En esta investigacion el desarrollo del pensamiento variacional con los estudiantes se
inicia con la descripcion cualitativa de cambios de una planta, vinculando el proyecto
agroempresarial institucional para poder evidenciar los cambios que se presentan en la
elaboracion de un producto desde el momento en el que se cultivan los insumos hasta su
fabricacién y consumo.

Junto a esto se trabajan secuencias en las que se muestran cambios relacionados con
formas, tamafios y colores. Una secuencia segun (Collins, 1987, Citado en Castro, 2014) “es
un numero de cosas 0 acontecimientos que se presentan unos detras de otros en un orden
fijado o de acuerdo con un patrdn definido, por lo general, moviéndose por etapas hacia un
resultado particular” (p. 44).

Con los estudiantes se trabajaron dos tipos de secuencias las aditivas y las
multiplicativas tomadas de Ministerio de Educacion Nacional (2012), y se describen a
continuacion:

Patrones Aditivos: Una secuencia con patron aditivo puede ser ascendente o descendente
segun el tipo de criterio que se aplique.

Patrones multiplicativos: En una secuencia de patron multiplicativo cada término
corresponde al producto del término anterior por el criterio o patrén de cambio.

Luego se avanza en el trabajo con secuencias aditivas y multiplicativas donde se
justifican cuantitativamente los procesos de cambio, se construyen tablas a partir de la
tabulacion de datos encontrados en los procesos de produccion y se representan mediante
graficas las cuales son interpretadas y explicada en forma individual por cada estudiante.

Junto a estas actividades los Estandares Basicos de competencia (2006) plantean llegar
a lograr con los nifios no sélo representaciones cualitativas sino andlisis cuantitativo, que

podrian incluir el hallazgo de magnitudes y sus representaciones:
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Esta manera de acercarse al pensamiento variacional estd muy relacionada con el
manejo de los sistemas de datos y sus representaciones. Por el anlisis cuidadoso de
esas representaciones se puede identificar la variacion que ocurre y, en algunos casos,

Ilegar a precisar la magnitud de los cambios y aun la tasa de cambio en relacién con el

tiempo.” (p. 67).

2.7.1.3. Momentos del pensamiento variacional.

Vasco, 2002 (como se citd en el énfasis matematicas 2018) tambiéen se refiere a unos
momentos del “pensamiento variacional” y menciona que: hay unos momentos de captacion
de lo que cambia y de lo que permanece constante, y de los patrones que se repiten en ciertos
procesos... luego tiene un momento de produccion de modelos mentales cuyas variables
internas interactden de manera que reproduzcan, con alguna aproximacion las covariaciones
detectadas; luego tiene un momento de echar a andar o “correr” esos modelos mentales para
ver queé resultados producen; otro momento de comparar esos resultados, con lo que ocurre en
el proceso gue se trata de modelar; finalmente, el momento de revisar y refinar el modelo, o

descartarlo y empezar de nuevo.

En esta investigacion para ir fortaleciendo el pensamiento variacional se utiliza la
rutina ;queé esta cambiando?: reconocimiento de la variable, ;Como est4 cambiando?:
reconocimiento del patron de cambio y ;Qué va a pasar?: proyeccion del patron de cambio

descrita en este capitulo en el numeral 6.1.11 Rutinas de pensamiento.

2.7.1.4.Elementos del pensamiento variacional.
Cambio y variacion, segin Cantoral (2013) “La expresion cambio se entiende como una
modificacién de estado, en tanto que el vocablo variacion la entendemos como cuantificacion

de dicho cambio” (p.45). Se puede decir que el cambio es una caracteristica que: no
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permanece, se modifica y se altera; mientras que variacion hace referencia a la cuantificacion
de dicho cambio. Las regularidades segiin el MEN, (2006) “son entendidas como unidades de
repeticidén que se encuentran en secuencias que presentan objetos, sucesos, formas o sonidos,
uno detras del otro en un orden fijado o de acuerdo a un patrén.” (p. 66). Patron segin MEN,
(2006) “La unidad que se repite con regularidad, da lugar a un patrén” (66). Castro, (2014)
“Los patrones suelen formarse a partir de un nticleo generador; en algunos casos el nicleo se

repite, en otros casos el nucleo crece de forma regular” o decrece. (p. 26)

2.7.1.5.Niveles del pensamiento Variacional.

Segun Castro (2014) “El objetivo del pensamiento variacional es aumentar la
capacidad de perspectiva por medio de la clasificacion, racion, ordenacion y seriacion” (p. 27)
Con el fin de lograr, como afirma Porras (como se citd en Castro, 2014)

El cumplimiento de los siguientes indicadores para evidenciar el desarrollo del

Pensamiento variacional se debe hacer una realizacion del esquema corporal de

manera completa, conocer el significado de cambio, construir secuencias también

temporales, reconocer las transformaciones que ocurren en el tiempo, pasar de una
situacion global a una individualizacion de los elementos y de las relaciones que los
unen, evidenciar caracteristicas del objeto, establecer relaciones entre los elementos
dados e individualizar sus analogos, semejanzas y diferencias usar e inventar simbolos
del todo contrarios, descubrir el atributo que permite lo ;Qué esta pasando?, ;qué esta
cambiando?, ;Qué va a pasar? construccién de un conjunto, clasificar, relacionar
conjuntos de acuerdo a una cualidad, identificar la presencia 0 no presencia en
un conjunto, deducir, ver elementos que faltan en una figura, relacionar un simbolo

con una accién, razon hipotética y deductivamente, impartir instrucciones,
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analizar y sintetizar, discriminar los materiales, establecer relaciones y

correspondencias entre objetos, entre dos agrupaciones establecer cual tiene mayor

cantidad de objetos, realizar una particion en conjunto (p. 27).

De acuerdo con lo anterior se establecen niveles de razonamiento en el pensamiento
variacional que van evidenciando el progreso del estudiante frente a las metas y desempefios

planteados. En la figura nimero 3 se muestran los niveles de razonamiento en el pensamiento

variacional:

Nivel O Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

| Coordinacion

Direccidn: Coordinacién | Razén promedio: _ Razin
Coordinar la cuantitativa: Coordinar 1a LEETEEE
~ - . B razan de cambio Coordinar la
Reconodi - Coordinar el direcc i del CDDFFI inar la promedio de una razon de cambio
nsentodelss cambiode cambiode cantidad de funcién con instantinea de
: i una de las cambioen cambios una funcion con
variables (Eh] varlal_}le iable iabl uniformes en los cambios
con cambios variablescen una variable valkores de continugs en la
en laotra cambiosen la con cambios entrada de la varizble de
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Figura 3. Niveles de razonamiento del pensamiento variacional.

Fuente: Recuperado de énfasis en matematicas, universidad de La Sabana 2018, el cual refiere: Los niveles de
razonamiento 1,2,3,4,5 fueron tomados de: Carlson, M., Jacobs, S., Coe, E., Larsen, S. & Hsu, E. (2003).
Razonamiento covariacional aplicado a la modelacion de eventos dinamicos: un marco conceptual y un estudio.
Revista EMA 8 (2), 121-156. El nivel de razonamiento 0, fue tomado de: Gémez, J., Orozco, J., Realpe, G.,
Benavides, G., Navarro, N., & Guacaneme, E. (2012). El pensamiento variacional: un asunto de juego y
actividad matematica en la escuela. Revista ASOCOLME, pp. 914-921. ISBN: 978-958-8815-11-4.
http://funes.uniandes.edu.co/2635/1/ElpensamientoG%C3%B3mezAsocolme2012.pdf

También teniendo en cuenta la rutina ;qué estd cambiando?, ;como esta cambiando?
Y ¢qué va a pasar?, desde el énfasis en matematicas se muestran otros niveles mas aplicado al
desarrollo del pensamiento variacional en los estudiantes de basica primaria, como se muestra

en la Figura 4 Niveles de Razonamiento del pensamiento variacional 2.


http://funes.uniandes.edu.co/2635/1/ElpensamientoG%C3%B3mezAsocolme2012.pdf

(Qué hace que

¢Cuanto cambie?
. Qué esta cambiando?  cambia?
¢(Como esta
cambiando?

¢ Qué va a pasar?

4

4

Descripcion y
representacion

Descrincion cuantitativa de
represzntamgn Skuacionos, do
cualitativa de cambio
situaciones de

cambio

Registros orales
Registros escritos
Registros iconicos

y

Modelacion de
situaciones de

Interpretacion de camoio

las
representaciones
de situaciones de
cambio

Registros tabulares
Registros graficos

Figura 4. Niveles de razonamiento del pensamiento variacional 2

Fuente: énfasis en matematicas, universidad de la Sabana 2018.

Registros simbalicos
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De acuerdo a la teoria expuesta anteriormente, las docentes investigadoras construyen

la Tabla 4 Niveles de Razonamiento del pensamiento variacional en basica primaria en donde

se pueden ver los niveles que seran evaluados en cuanto al pensamiento variacional, iniciando

con descripciones cualitativas en forma oral y escrita, luego dichas descripciones se efectlian

de manera cuantitativa, avanzan interpretando y explicando dichas transformaciones, para

llegar finalmente a representar de manera simbolica los proceso de cambio.

Tabla 4. Niveles de razonamiento del pensamiento variacional en bésica primaria

Nivel |

Nivel 11

Nivel 111

Nivel 1V

Descripcion y
representacion
cualitativa de las
situaciones de cambio

Descripcion y representacion
cuantitativa de las situaciones
de cambio

Interpretacion de las
representaciones de
cambio

Modelacion de las situaciones de
cambio

Registros orales
Registros escritos
Registros iconicos

Registros tabulares Registros
graficos

Registros tabulares
Registros graficos

Registros simbdlicos

;Qué elementos cambian?

¢Qué hace que un elemento
cambie?

¢C6mo cambia un elemento
en relacion con otro?

¢Cuanto cambia?

Fuente: construccion propia docentes investigadoras basados en los niveles de razonamiento expuestos por

Carlson, M., Jacobs, S., Coe, E., Larsen, S. & Hsu, E. (2003), Go6mez, J., Orozco, J., Realpe, G., Benavides, G.,

Navarro, N., & Guacaneme, E. (2012) y Castro, C. (2014).
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2.7.2. Pensamiento linguistico.

El propdsito de mostrar este trabajo de investigacion es compartir adicionalmente,
experiencias que se obtuvieron en el proceso de ensefianza — aprendizaje de la oralidad,
escritura y lectura, ya que se ha evidenciado en las diferentes pruebas externas, como se
menciond en los antecedentes, que los estudiantes carecen de estas habilidades. Por
consiguiente, en esta investigacion, con los cambios que dieron en las précticas pedagogicas y
con las actividades hechas en el aula, se les permitio llevar de manera mas facil estos procesos

e iniciar el gusto al lenguaje en todas sus expresiones.

Este pensamiento esta relacionado de forma bilateral con la matematica, pues al
desarrollar sus pensamientos y transformarlos en escritos se potencializa en los estudiantes la
expresion de lectura oral y escrita, de tal modo que amplian sus habilidades usando sus
aprendizajes para comprender cualitativamente las reglas de los sistemas matematicos desde
los puntos de vista semantico, sintactico, argumentando y expresando sus representaciones.
Seguln Ferreiro (como se cito en Lucas, V. 2014) “La lectura y la escritura son elementos
inseparables de un mismo proceso mental” (p. 6), por tal razon se permite a los estudiantes
explorar diferentes textos linguisticos y actividades los cuales desarrollan la competencia
lectora estableciendo relacion con las otras competencias de manera transversal enriqueciendo

a los estudiantes en sus procesos mentales.

Gough & Tuner; Hoover & Gough (como se cité en Guzman, 2014). La palabra
interpretacion se refiere al proceso por el cual las palabras, oraciones y los discursos se
entienden e interpretan utilizando procesos de razonamiento de alto nivel y los conocimientos

previos de los lectores. (p. 15).
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Para lograr una educacion de calidad para los nifios de la institucion Agroindustrial
Santiago de Chocontd, las docentes investigadoras después de las reflexiones pedagdgicas
replantean y van haciendo ajustes a sus practicas pedagogicas, de tal manera que se visibilice
el esfuerzo y el compromiso de los estudiantes para ir alcanzando no solo las metas de
comprensién sino ir fortaleciendo el desarrollo de las competencias que exige el MEN y asi
contribuir al aprendizaje de los estudiantes. Es decir que el proceso guiado a los estudiantes
en el desarrollo de su pensamiento cualitativo se puede reflejar en los escritos e
interpretaciones producidas por los estudiantes, las cuales fueron comprendidas y plasmadas

en su trabajo y produccion textual a lo largo de la investigacion.

La decodificacion en ausencia de la comprensién no es lectura. De igual manera,
intentar comprender sin una adecuada decodificacion tampoco es leer (American Speech,
Hearing and Language Association, ASHA, 2001) para reconocer las palabras escritas, el
lector utiliza el conocimiento del Iéxico o del vocabulario que ha desarrollado a través del
aprendizaje de la lengua oral (Catts & Kamhi, 1999) el cual contribuye al conocimiento de la

comprension, (Citado Guzman, 2014, p. 15).

En la Figura 5. Vision simple de la lectura. Nos permite evidenciar el proceso que las
docentes investigadoras y los estudiantes realizan en cada practica educativa para adquirir,

cambiar las practicas y reforzar sus competencias linglisticas.
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vision simple de la
lectura

Reconocimiento
de la palabra

Comprension
auditiva

conciencia i
. vocabulario
fonémica )
. lenguaje
conocimiento
o abstracto
ortografico

J

Figura 5. Visién simple de la lectura
Adaptado de Gough y Tunmer, 1986. Tomado Guzman (2014, p.16)

Adicionalmente, Como lo menciona Guzman, (2014) en el alfabetismo emergente se
ven procesos tales como:
e Actividades desarrolladas en ambientes que concientizan los procesos de aprendizaje
de lectura y escritura de manera continua y real.
e Incentiva el desarrollo de competencias y habilidades sociales, emocionales y
linglisticas.
e Promueve y refuerza a través de juegos el aprendizaje significativo.

e Hay interaccion entre docentes, padres y estudiantes.
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e Laescuela tiene la responsabilidad de descubrir lo que los estudiantes ya saben sobre
lectura y escritura y ayudarles a hacer conexiones con lo que creemos que deben saber.
e Laevaluacion debera ser continua, en maltiples contextos y focalizada en la variedad
de conductas (p. 17)
Como lo afirman Graesser, Singer, Trabasso, Gil & Florez, (como se cit6 en Guzman,
2014) “los procesos cognitivos que conducen a los nifios a profundizar los conocimientos les
permiten desarrollar las habilidades de comprension necesarias para hacer inferencias” (p.23).
Es decir que los nifios cuando leen o se les lee, forjan puentes de conocimiento antiguos y
nuevos los cuales permiten discernir y evidenciar en sus narraciones parametros y formas de
limitar acciones positivas y negativas en su vida personal. Es decir que la lectura, la oralidad y
la escritura son un apoyo para que el estudiante interactlie con sus semejantes y se pueda

expresar con frecuencia y fluidez, con la ayuda de sus compafieros.

Los niveles que se presentan en el pensamiento linglistico ubican al estudiante
teniendo en cuenta las habilidades y competencias desarrolladas en cada préactica, es decir que
si el estudiante inicia su proceso de alfabetizacion y adquiere sus aprendizajes se ubicaran en
el ultimo nivel. En la tabla 5 se ilustran los niveles de abstraccion utilizados en el lenguaje,

desde el elemental (Nivel 1) hasta el mas complicado (Nivel 1V). Segin Guzmaén, 2014:
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Tabla 5. Niveles de abstraccion del lenguaje

Nivel | Nivel 11 Nivel 111 Nivel 1V
Pareamiento Analisis Selectivo Reorganizacion, Razonamiento sobre las
perceptual inferencia a partir de | percepciones

Percepciones
Titular, designar un Describir Inferir lo que no estd | Inferir causas, metas y
nombre caracteristicas establecido o motivaciones/prop6sitos
explicito
Darse cuenta de... Evaluar mediante la | Predecir
notar/percibir formulacién de
preguntas
Identificar
similitudes y
diferencias

Fuente: Guzman (2014)

Se ha identificado que el trabajo realizado de forma trasversal con las areas de
matematicas y ciencias los estudiantes han potencializado sus aprendizajes en la lengua pues
la emplean para resaltar sus habilidades en el uso del vocabulario en actos comunicativos
como observar, predecir, estimar, probar, argumentar, clasificar o explicar experimentos (Lee,
2005; Cuevas, Lee, Hart y Deaktor, 2005; Lee, Deaktor, Hart, Cuevas y Enders, 2005,
Ministerio de Educacién Nacional, Republica de Colombia, 2009). No solamente es reflejado
en el estudiante estas habilidades que son requeridas para una buena comunicacién linglistica
sino también dichas habilidades dependen de igual forma del manejo que le dé el docente para
activar y dirigir de manera idénea a los estudiantes. (Lange y Brennemann, en elaboracion)

(Guzman, R. 2014).

2.7.2.1.¢Cuél es la importancia de la lectura?
Segun Fons (como se cito en Benitez (2012),” leer es el proceso mediante el cual se
comprende el texto escrito” (p. 1). Pero se ha identificado en las aulas de la sede urbana y

rural que los estudiantes tomaban el libro, realizaban la lectura sin ningun tipo de
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interpretacion, es decir repetian 0 memorizaban textos para referirse y participar sin ningun
aporte constructivo a su aprendizaje, Benitez (2012) afirma que “el proyecto OCDE/PISA
(2006) define la lectura como: “La capacidad no solo de comprender un texto sino de
reflexionar sobre el mismo a partir del razonamiento personal y las experiencias propias” (p.
1). Se puede deducir que el aporte que hace el docente investigador en las aulas para
estimular en los estudiantes lectura silenciosa y en voz alta permite mayores interpretaciones
forjando en cada uno ser participe de sus propias historias, desarrollando en ellos habilidades

y competencias lingiisticas que van a requerir para su vida cotidiana.

La lectura permite al estudiante enriquecer su vocabulario, ampliando sus expectativas
hacia el pensamiento, de tal manera que al realizarlo como habito diario se pueden evidenciar
resultados sorprendentes en sus aprendizajes, los estudiantes del sector urbano comparten sus
experiencias vividas y crean nuevos textos liricos, los estudiantes del sector rural aportan de
manera grupal creaciones vivenciales de su contexto formando historias siendo leidas en voz

alta en el aula.

Leer ayuda a pensar, asi como el saber leer desarrolla la capacidad de identificar las
ideas basicas de un texto, captar los detalles méas relevantes y brindar un juicio critico sobre lo

que se esta leyendo.

Teresa Colomer (como se cito Benitez 2012, p.2). Aporta estas caracteristicas las

cuales se citan a continuacion.

e Laconexion con las experiencias y habilidades del lector: el lector es un procesador

activo del texto que aporta conocimiento, experiencias...
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e Lainterpretacion del mensaje: la lectura implica dos funciones simultaneas y
complementarias; el descubrimiento de las relaciones grafema-fonema con relativa
velocidad y la comprension del mensaje escrito; lo que se conoce como lectura eficaz.

e La funcionalidad: el aprendizaje se fundamenta en el valor para obtener informacion o
para acceder a otros mensajes, lo que da un caracter funcional y utilitario.

e La vinculacion con la escritura: la importancia de que ambos aprendizajes se den de

una forma complementaria y paralela.

Segun Cuetos (como se cito en Benitez 2012), los procesos que se realiza cuando se
lee son los siguientes: procesos perceptivos, mediante los cuales extraemos informacion de las
formas de las letras y de las palabras; procesos Iéxicos, los cuales permiten reconocer y
acceder al significado de las palabras a través de dos rutas, la Iéxica o directa y la ruta
fonolodgica; procesos sintacticos, que permitiran identificar las partes de la oracion y su valor
relativo para acceder al significado. Basicamente estos procesos consisten en comprender las
diferentes estructuras gramaticales y respetar la puntuacion; procesos semanticos, son los
Gltimos procesos que realiza al leer y consisten en la extraccién del significado de aquello que

se lee y su integracidn a la memoria. Es decir, a un aprendizaje significativo (p.2).

Para enfocar a los estudiantes de la institucién Agroindustrial Santiago de Chocontéa en
una lectura comprensiva se aplicaron rutinas de pensamiento adaptadas por las docentes

investigadoras:

e Como que pasé primero, que pasé luego y qué paso al final para ir localizando la idea
principal del texto, se le ofrecen parametros que permite explicar con palabras

sencillas lo que entendio del texto leido.
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e Realizar descripciones cualitativas de procesos de cambio en forma oral y escrita.

e Elaboracion de resuimenes y mapas conceptuales para extraer la idea o ideas
principales de un texto.

e Identificacion de sindbnimos y antonimos en el texto leido.

e Formular y responder preguntas sobre el texto (la vaca Margarita), caracteristicas de
sus personajes, descripciones de lugares donde se desarrolla la accidn, tiempo,
palabras claves, las anteriores comprensiones evidenciadas en los productos en el
mural de cada aula. 17 6 Desempefios expresion oral y escrita para desarrollar
secuencias narrativas.

e Ofrecer textos relacionados con la fabricacion de los productos elaborados en los
desempefios finales de cada unidad, para lograr interpretaciones en torno a ellos y
posteriores comprensiones en los diferentes pensamientos.

e Lectura simultanea, leyendo algunas oraciones y expresando lo mismo con otras
palabras.

e Hacer predicciones sobre el texto basandonos en el titulo, las ilustraciones, el nombre

de los personajes, el lugar en el que se desarrolla la historia...

Por ultimo, es importante destacar que el motivo fundamental de la lectura es
comprender el mensaje de lo que se lee, debe asumir una interpretacion y argumentacion
objetiva. El desarrollo de la comprension lectora se encuentra establecido por el vocabulario
gue el alumno posee, las habilidades que conserva para llegar al significado de las palabras y

el dominio del lenguaje.
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2.7.2.2.;Cuél es la importancia de la escritura?

El papel crucial de la escritura esté ligado a los buenos procesos de lectura 'y
reconocimiento de los cddigos del lenguaje, es decir el reconocimiento del significado de las
palabras es poder utilizarlas e incorporarlas en un hecho comunicativo, pero a su vez se puede
ratificar el esfuerzo que hace el docente investigador para que la pulcritud de cada escrito
incremente la legitimidad de la caligrafia adecuada de acuerdo a los procesos motrices del

estudiante de manera rapida y correcta.

Robert Rigal (como se citd en Lucas, 2014,) define

La escritura como la actividad perceptivo-motriz en la que la coordinacién visomanual
y la intervencién de los musculos y articulaciones, los cuales se encargan de la
motricidad fina de la mano, juegan un papel primordial. Asi, toda grafia necesita el
desplazamiento de la mano para formar las letras y palabras y una percepcion visual
que requiere la intervencion de diferentes grupos musculares, de ahi que se defina

como una actividad perceptivomotriz (p. 17).

Segun las evidencias recolectadas en las reflexiones pedagogicas de las docentes
investigadoras, se ha observado en las aulas, la apatia que tiene los estudiantes al escribir las
actividades de lenguaje y las dificultades que se presentan en la confusion de palabras, en el
significado de cada una de ellas, en el refuerzo en casa y la ampliacion de 1éxico (sinbnimos y

antonimos de las palabras) para poder organizar las ideas y formar oraciones correctas.

Valery (2000), afirma como Vygotsky ayuda a comprender, no s6lo como la escritura

puede ser una experiencia de aprendizaje, sino como es que la escritura estructura la
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conciencia humana, como se observa en la tabla 6 Cémo la escritura estructura la conciencia

humana.

Tabla 6. Como la escritura estructura la conciencia humana.

Tabla 6 Como la escritura estructura la conciencia humana

La escritura como sistema de mediacion semiotica

Activa y posibilita el desarrollo de las funciones psicol6gicas

Estructura los procesos cognitivos.

Permite el paso del razonamiento préctico situacional al razonamiento tedrico conceptual

Instrumento semidtico

Funcién de comunicacion y dialogo inter-intra
Crea contexto

Tiene funcidn epistémica (significado y sentido)

Proceso de adquisicion

Proceso de apropiacion de un instrumento construido socialmente
Se adquiere en una situacién de comunicacién y dialogo con otros

Se realiza en contextos escolares especificos

Fuente Valery, O (2000) Reflexiones sobre la escritura a partir de Vygotsky

En Vygotsky (1977), la escritura representa un sistema de mediacion semidtica en el

desarrollo psiquico humano, que implica un proceso consciente y auto dirigido hacia objetivos

definidos previamente. Asume la comprension como un “proceso cognitivo socialmente

mediado” (p.51).
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Durante este proceso la accidn consciente del estudiante estara dirigida hacia dos
objetos de diferente nivel. Uno, serian las ideas que se van a expresar. El otro esta constituido
por los instrumentos de su expresion exterior, es decir, por el lenguaje escrito y sus reglas
gramaticales y sintécticas, cuyo dominio se hace imprescindible para su realizacion. Por ello,
la escritura como mediadora en los procesos psicoldgicos, activa y posibilita el desarrollo de
otras funciones como la percepcion, la atencion, la memoria y el pensamiento, funciones que

ademas estan involucradas en el proceso de composicion escrita.

Segun Luria, (1984)

El lenguaje escrito es el instrumento esencial para los procesos de pensamiento
incluyendo, por una parte, operaciones conscientes con categorias verbales, (...)
permitiendo por otra parte volver a lo ya escrito, garantiza el control consciente sobre
las operaciones que se realizan. Todo esto hace del lenguaje escrito un poderoso

instrumento para precisar y elaborar el proceso de pensamiento” (p.189)

Con base a todo lo anterior, esta investigacion fundamentada en el cambio de las
practicas pedagogicas de las docentes investigadoras quiere implementar en los estudiantes
aspectos tales como la mejora: de la comprension a partir de actividades relacionadas con
lenguaje comprensivo y expresivo, del proceso fonologico, del conocimiento de los sonidos
de las letras, de las escrituras narrativas y vocabulario y lenguaje abstracto. Para ello se tienen
en cuenta los nifios de la primaria de la institucion Educativa Departamental Agroindustrial
Santiago de Chocontd, sede Rosario y sede rural las Cruces. Los nifios participantes en esta
investigacion fueron evaluados de manera continua, realizando seguimiento y pruebas de

comprension en forma oral, lectura y escritura de las palabras, utilizando para ello, como
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apoyo didactico, las rutinas de pensamiento como: antes pensaba -ahora pienso-veo, pienso -
me pregunto, palabra-oracidn, dibujo, estrategias utilizadas de manera individual y grupal
como trabajo cooperativo entre los diferentes grados de la sede rural para desarrollar un

pensamiento eficaz en el estudiante .

2.7.3. Pensamiento cientifico.

Furid, Vilches, Guisaola y Romo (como se cité en Marzabal, 2011) afirma que la
ensefianza de las ciencias debera contribuir a la comprension de conocimientos,
procedimientos y valores que permitan a los estudiantes tomar decisiones y percibir tanto las
utilidades de las ciencias y sus aplicaciones en la mejora de la calidad de vida de los
ciudadanos, como las limitaciones y consecuencias negativas de su desarrollo (58).

Segun los estandares basicos de competencia en el area de ciencias naturales:

Una de las metas fundamentales de la formacion en ciencias es procurar que los y las

estudiantes se aproximen progresivamente al conocimiento cientifico, tomando como

punto de partida su conocimiento “natural” del mundo y fomentando en ellos una

postura critica que responda a un proceso de analisis y reflexion (p. 104).

Gallego, Castro y Rey (2008) afirman que para desarrollar el pensamiento cientifico
en los nifios se deben tener en cuenta cuatro fases:

Pensamiento dirigido a la percepcidn. Los nifios tienden a basar inicialmente sus
razonamientos en las caracteristicas observables de una situacion problematica.

Enfoque centrado en el cambio. Los estados constantes, constituyen una
caracteristica importante del pensamiento cientifico infantil, esta caracteristica tiende a
centrarse en las secuencias de hechos o en las modificaciones que ocurren en las situaciones

con el transcurso del tiempo.
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Razonamiento causal lineal. Cuando los nifios explican los cambios, su
razonamiento tiende a seguir una secuencia de causa lineal en este sentido.

Dependencia del contexto. Uno de los obstaculos que se encuentra, consiste en
descubrir modos de comprobar el pensamiento cientifico que permita separar la categoria de
representacion.

Teniendo en cuenta lo anterior el trabajar en el aula cada una de las fases mencionadas
contribuye al desarrollo del pensamiento cientifico en el estudiante, la implementacion del
proyecto de investigacion buscO generar espacios con actividades variadas donde los
estudiantes observaron hechos de cambio e interactuaron con su contexto real, a partir de esto
preguntaron, analizaron, generaron conjeturas y explicaron transformaciones a nivel fisico y
quimico como se muestra en el capitulo 8 Resultados de la investigacion. Esto en estrecha
relacion con la teoria expresada en los estandares basicos de competencia de ciencias
naturales

Se trata, entonces, de brindar bases que les permitan a los y las estudiantes acercarse

paulatinamente y de manera rigurosa al conocimiento y la actividad cientifica a partir

de la indagacién, alcanzando comprensiones cada vez mas complejas, todo ello a

través de lo que se denomina un hacer (p. 109).

Al desarrollar el pensamiento cientifico en el aula las docentes investigadoras cambian
las practicas pedagdgicas memoristicas y tradicionales por aprendizajes significativos
impactando en la comprension de los estudiantes, no se habla de aulas cerradas para aprender
sino de espacios para hacer y conocer. Los estudiantes mediante la produccion de yogur y la

mermelada ponen en juego saberes tedricos vividos en el aula, el hacer es el motor que los
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impulsa a aprender y a participar. Como se afirma en los Estandares basicos de competencia

(2006)

“La compresion de la ciencia es algo que el estudiante hace, no algo que se hace para
¢1”. Por eso afirmamos que el aprendizaje necesita de la participacion activa de las y los
estudiantes en la construccion de sus conocimientos, no siendo suficiente la simple
reconstruccion personal de conocimientos previamente elaborados por otros y proporcionados

por el maestro o el libro de texto (p. 111)

Por lo tanto, es necesario experimentar para desarrollar un verdadero pensamiento

cientifico.

Niveles de pensamiento cientifico basica primaria

De acuerdo a lo planteado en los estandares basicos de competencia, Yy las fases que
caracterizan el pensamiento de los nifios las docentes investigadoras construyen los niveles de
pensamiento cientifico en los nifios de basica primaria empezando por procesos de
observacion y formulacion de preguntas, mas adelante con explicaciones de elementos de su
contexto e identificacion de cambios en el entorno vivo y finalmente con la elaboracion de
registros que fundamentan los aprendizajes adquiridos desde la variacion, la representacion

oral y la escrita.
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Tabla 7. Niveles de pensamiento cientifico basica primaria

Nivel | Nivel 11 Nivel 111 Nivel 1V
Formula preguntas Propone explicaciones Identifica cambios Registra sus observaciones
En forma oral y escrita Describe caracteristicas de | Observa y describe cambios Registra observaciones
hace preguntas sobre seres vivos y objetos en su desarrollo y en el de datos y resultados de
objetos, organismos y inertes, establezco otros seres Vivos. manera organizada y
fendmenos de su entorno semejanzas y diferencias Valora y cuida el entorno rigurosa (sin alteraciones),
y explora posibles entre ellos y los clasifico. que lo rodea. en forma escrita y
respuestas. utilizando esquemas,
graficos y tablas.
Pensamiento dirigido a la | Dependencia del contexto Enfoque centrado en el Razonamiento causal lineal
percepcion cambio

Fuente: construccion propia docentes investigadoras a partir de estandares basicos de competencia ciencias

naturales 2006 y fases del desarrollo del pensamiento cientifico planteadas por Gallego, Castro y Rey (2008).
2.8. Componentes analisis de actuacion del docente en el aula

A nivel metodoldgico Planas Iranzo (2009), plantean un analisis de actuacion donde se
identifica, se describe, se explicay se interpreta un episodio real de practicas en el aula
(video) los hechos que alli se interpretan deben ser sustentados con evidencias lo cual hace
que haya un estudio detallado de lo que se vive en el aula sin supuestos.

Este componente es aplicado al analisis de la practica en el &rea de matematicas
teniendo en cuenta el contexto de aula, elementos de andlisis e interpretacion de précticas
pedagogicas a nivel tedrico (triangulo didactico, transposicion didactica, contrato didactico) y
elementos metodoldgicos para el analisis de la actuacion (practicas matematicas,
identificacién de normas sociomatematicas). Las docentes investigadoras para lograr hacer
una reflexion profunda sobre su actuacion en el aula adaptan este instrumento para aplicarlo
también al area de espafiol y de esa manera identificar fortalezas y debilidades, y en torno a
estas disefiar acciones que permitan a lo largo del proceso de la investigacion generar
transformaciones en su practica pedagdgica. A continuacion, se presenta la definicion de cada

componente:
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2.8.1. Contexto de aula.

La Teoria Ecoldgica de Bronfenbrenner nos permite entender la influencia tan grande
que tienen los ambientes en el desarrollo del individuo, propone una perspectiva ecoldgica del
desarrollo de la conducta humana. Esta perspectiva concibe al ambiente ecoldgico como un
conjunto de estructuras seriadas y estructuradas en diferentes niveles, en donde cada uno de
esos niveles contiene al otro (el microsistema, el mesosistema, el exosistema y el
macrosistema). Bronfenbrenner (como se citd en Gifre, y Guitart, 2013) define el desarrollo
humano “cambios perdurables en el modo en que una persona percibe su ambiente y se
relaciona con é1”. (p. 82).

Bronfenbrenner (como se citd en Gifre, y Guitart, 2012) afirma que

La ecologia del desarrollo humano comprende el estudio cientifico de la progresiva

acomodacion mutua entre un ser humano activo, en desarrollo, y las propiedades

cambiantes de los entornos inmediatos en los que vive la persona, en desarrollo, en
cuanto a este proceso se ve afectado por las relaciones que se establecen entre estos

entornos, y por los contextos méas grandes en los que estan incluidos los entornos (p.

81)

Este concepto adaptado al andlisis de actuacion propuesto por las docentes
investigadoras hace referencia a la influencia que tienen el contexto (social, cultural y escolar)
en el desarrollo del ser humano y en su aprendizaje, cbmo a partir de este elemento se
adquieren saberes significativos y comprensiones profundas en las areas de matematicas y

espanol.
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2.8.2. Triangulo didactico.

D”Amore y Fandifio (2002) menciona que el triangulo did&ctico son las relaciones que
se establecen entre estudiante, docente y saber, esa interaccion y los diferentes roles que se
asumen para lograr el objetivo propuesto en las clases de matematicas y espafiol. Se trata de
un modelo sistémico que sirve sobre todo para situar y analizar la naturaleza de las multiples
relaciones que se establecen entre los tres elementos. Este concepto a partir de la
implementacion del proyecto de investigacion se transforma evidenciando como otros
componentes consolidan los procesos de ensefianza aprendizaje y hacen mas fuertes las
comprensiones de los estudiantes mediante la construccion, la interaccion entre pares y la

aplicacion de desempefios encaminados a desarrollar el pensamiento de los educandos.

2.8.3. Transposicion didactica.

Chevallard, (1998) menciona que la transposicion didactica es la adecuacion o
transformacion que sufren los contenidos para pasarlos de un saber sabio a el saber ensefiar,
lograr que un contenido cientifico pase al aula para que el estudiante lo asimile y
posteriormente lo aplique, claro esta que sin perder su esencia y que sea pertinente. Gomez
(2005) afirma que “el concepto de transposicion didactica remite entonces al paso del saber
sabio al saber ensefiado y luego a la obligatoria distancia que los separa” (p.87).

Chevallard y Joshua (citado por Ramirez, 2005)

“Conciben la Transposicion Didactica como el proceso en el que el saber del experto —

“saber sabio”— se convierte en saber que hay que ensefiar y que hay que aprender —

“saber ensefado”—. Dicha nocion la aplican a la ensefianza de las matematicas v,

consecuentemente, estimulan a otros especialistas para realizar el proceso en sus

respectivas disciplinas de trabajo” (34).
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Como lo afirman los autores este es un concepto aplicado a las matemaéticas, pero
anima a que los docentes lo apliquen a otras areas, en este proyecto de investigacion se
adecu0 al area de espafiol donde se evidencia como las docentes investigadoras analizan este

componente en cada una de sus aulas como se puede ver méas adelante en el capitulo 7.

2.8.4. Contrato didactico.

Brousseau (como se cito en Narvaez, 2017) afirma que el contrato didactico hace
referenciaa un conjunto de clausulas o normas que se establecen de manera implicita o
explicita entre el docente y el estudiante dentro de un contexto escolar con fin de desarrollar
procesos de ensefianza aprendizaje. Estos habitos especificos del maestro esperados por los
estudiantes y los comportamientos del estudiante esperados por el docente constituyen el
contrato didactico.

El contrato didactico posee dos elementos de observacion que permiten analizar de
manera mas proxima las practicas pedagogicas en el aula: los efectos y las clausulas. Narvaez
(2017) dice que “la tipologia de “efectos” fue introducida por Brousseau, y la tipologia de
clausulas fue introducida por primera vez por Chevallard (1988) y profundizada por
D’Amore” (p. 3)

Efectos: En los efectos el protagonista es el docente, en el rol que asume para saber si
el estudiante aprendid. D’ Amore & Fandifio (como se citd en Narvaez. 2017) efecto del
contrato didactico se manifiesta en una situacion de ensefianza aprendizaje donde esta
presente el esquema ternario clasico, es decir, estan presentes el profesor, el(los) alumno(s) y
un Saber (p. 3). Brousseau (como se citd en Narvaez, 2017) Narvéez afirma que

Cuando el profesor no recibe de parte de su(s) estudiante(s) la respuesta esperada,

percibe algun fracaso de la situacion de ensefianza-aprendizaje e intenta salvarla
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acudiendo a formas de proceder que parecen ayudarle a tomar el control con éxito. En
consecuencia, se induce al estudiante a la respuesta esperada, pero en ese esfuerzo de
producirla, el aprendizaje ha desaparecido. Cuando estas formas de proceder se
constituyen en habito por parte del maestro, los estudiantes abandonaran su relacion
con el conocimiento y la construccion de sentido, para dedicarse a identificar o
decodificar las expectativas del profesor (p. 4).

Clausulas: segun Narvaez (2017)

Una clausula del contrato didactico describe a aquel comportamiento del alumno que
obedece a la decodificacion de las formas de actuar de sus maestros y de sus
expectativas sobre qué espera el profesor (el investigador o la institucion) de su
desempefio en tareas escolares, en nuestro caso en tareas matematicas. Por tanto, las
clausulas se manifiestan en situaciones en las que no necesariamente esta presente el
maestro (p. 4).

Dentro de las précticas pedagdgicas de las docentes investigadoras se pudo evidenciar

elementos importantes del tipo de contrato didactico que cada una maneja en sus aulas

haciendo hallazgos que influyen en el aprendizaje de los estudiantes, como por ejemplo,

ensefianza guiada en forma continua que no permite desarrollar el pensamiento porque el

maestro interviene la mayor parte del tiempo negando la posibilidad de que ellos creen sus

propios saberes como se puede ver en el capitulo 7 Ciclos de reflexion.

2.8.5. Practicas segun el area.

Godino y Batanero (como se cito en Planas e Iranzo, 2009) menciona que;

Conciben como practica matematica cualquier accion o manifestacion que lleva a cabo

un sujeto para resolver problemas matematicos, comunicar la solucion a otros sujetos,
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asi como para validar y generalizar la solucion a otros con textos y problemas. En
suma, son practicas que se configuran mediante la articulacion de objetos y procesos
de tipos distintos que tienen en comun la pertenencia al discurso de las matematicas”
(p. 182).

Teniendo en cuenta lo anterior y adaptado a las practicas pedagogicas en las areas

matematicas y espafol las docentes investigadoras definen este componente como todas las

actividades y normas que se imparten en el aula para lograr la comprension y el desarrollo del

pensamiento de los estudiantes, aqui se tiene en cuenta la didactica de las areas por separado,

cada docente investigadora utiliza metodologias propias que hacen que sus procesos de

ensefianza aprendizaje sean Unicos e irrepetibles, por esta razon ya no se denominan

“practicas matematicas” sino “practicas segun el area” para que abarque el area de espafiol.

2.8.6. Normas establecidas en el aula.

Planas (como se cito en Planas e Iranzo, 2009) afirma que:

Describe las normas sociomatematicas en modo amplio para representar aspectos de
las matematicas que son susceptibles de ser ensefiados y aprendidos en la
institucion escolar y en el aula donde se estén usando. La descripcion de las normas
sociomatematicas que se acaban imponiendo refiere la actividad matematica que es
posibledesarrollar y la que se obstaculiza. Las practicas que no se ajusten a ciertas
normas pueden continuar manifestandose puablicamente, mas quien las sostenga corre
el riesgo de situarse en la “periferia” del discurso del aula. De acuerdo con estas
consideraciones, la descripcion de normas sirve para entender mejor hasta qué punto

los alumnos que abordan conjuntamente la resolucion de una tarea matematica tienen
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una representacion propia de dicha tarea y de lo que implica su resolucion, y hasta qué

punto estas representaciones son distintas a las del profesor” (p. 184).

Las normas sociomatematicas en el analisis de actuacion planteado por las docentes
investigadoras hace referencia a todo en conjunto de normas que vivencian los estudiantes
junto con el docente para llegar a construir saberes dentro y fuera del aula, entonces el
componente se define como “Normas establecidas en el aula”.

2.9. Registros semidticos
Como lo afirma Triana (2017)

Dentro de los estudios realizados por la sicologia, ligados a los procesos de

aprendizaje y a la actividad de adquisicion de conocimiento las representaciones

juegan un papel muy importante, como lo afirma Duval (como se cit6 en Triana 2017)

“no hay conocimiento que un sujeto pueda movilizar sin una actividad de

representacion”, es decir todo conocimiento implica una actividad de representacion

(p. 3).

Triana (2017) dice que “La importancia de las representaciones semioticas, entre otras
cosas radica en que permiten diferentes representaciones para un mismo objeto, por ejemplo,
para el caso de concepto de funcidn, se cuenta con representacion grafica, algebraica, tabular
y verbal” (p. 6).

En el caso de primaria el concepto de suma se puede representar de manera icénica
(con agrupacion de objetos), de forma simbdlica (utilizando nimeros y signo mas) o través
del lenguaje, en forma oral expresar la actividad de agrupacion que se esta efectuando.

Afirma Fandifio (2010) que:
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La construccion cognitiva de los objetos matematicos esta estrechamente ligada a la
capacidad de usar varios registros de representacion de dichos objetos. Podemos, por
tanto, declarar que el alumno ha logrado el aprendizaje conceptual de un determinado
objeto cuando esta en grado de: elegir los rasgos distintivos de un concepto y
representarlo en un determinado registro; tratar dichas representaciones al interno de
un mismo registro y convertir dichas representaciones de un registro en un registro
diverso (p. 38).

De lo expuesto anteriormente se puede deducir que para lograr un aprendizaje
significativo y comprensiones profundas en los estudiantes es importante la utilizacion de
diversos registros semi6ticos, implementar estrategias donde el estudiante utilice el lenguaje
escrito, verbal, representaciones icénicas y simbolicas para evidenciar que realmente el objeto
matematico fue comprendido eso va a garantizar la aplicacion de ese contenido en situaciones
reales. Con la implementacion de este proyecto de investigacion el pensamiento variacional se
representd con diversos registros que logré llevar a los educandos a una construccion de

saberes como se evidencia en el capitulo 8 Resultados de la investigacion.
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3. Declaracion del enfoque y alcance de la investigacion
Esta investigacion se desarrolla con un enfoque cualitativo ya que se orienta a
comprender, describir, analizar, interpretar y reflexionar sobre las practicas pedagogicas de

las docentes investigadoras, segun Hernandez (2014)

El proceso de indagacion cualitativa es flexible y se mueve entre los eventos y su
interpretacion, entre las respuestas y el desarrollo de la teoria. Su proposito consiste en
“reconstruir” la realidad tal como la observan los actores de un sistema social definido
previamente. A menudo se llama “holistico”, porque se precia de considerar el todo

sin reducirlo al estudio de sus partes (p. 19).

Dicha comprensidn se efectiia como un proceso de reflexion constante que implica
planear, implementar, evaluar, reflexionar y tomar acciones para ajustar nuevamente dichas
planeaciones (ciclo PIER), se revisa la practica pedag6gica actual, se identifican aspectos a
mejorar, se planea la estrategia a seguir teniendo en cuenta el desarrollo del pensamiento de
los estudiantes, se realizan pruebas pilotos o ensayos (unidades de comprension piloto), se
analizan y evalUan esos resultados, se retroalimenta el proceso y se toman acciones para su

mejoramiento.

Rodriguez, Gil y Garcia (1996) dicen que la investigacion cualitativa

Estudia la realidad en su contexto natural, tal y como sucede, intentando sacar sentido
de, o interpretar los fendmenos de acuerdo con los significados que tienen para las
personas implicadas. La investigacion cualitativa implica la utilizacion y recogida de

una gran variedad de materiales—entrevista, experiencia personal, historias de vida,
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observaciones, textos histéricos, iméagenes, sonidos — que describen la rutina y las

situaciones problematicas y los significados en la vida de las personas” (parr. 1)

Para tal fin, como lo enuncian los anteriores autores, se utilizaron unas herramientas
que permitieron describir a fondo la unidad de andlisis que para esta investigacion son las
practicas pedagogicas de las docentes investigadoras. Estos instrumentos son: reflexiones,
diarios de campo, trabajos de los estudiantes, fotografias, filmaciones, entrevistas(audios) y
encuestas, todas estas herramientas implementadas con el objetivo de conocer la realidad del
contexto de aula, tanto rural como urbana de la institucion Agroindustrial Santiago de

Choconta.

Segun Hernandez (2014) “la investigacion cualitativa proporciona profundidad a los
datos, dispersion, riqueza interpretativa, contextualizacion del ambiente o entorno, detalles y
experiencias unicas. También aporta un punto de vista “fresco, natural y completo” de los
fendmenos, asi como flexibilidad” (p. 19). Como lo enuncia el autor este enfoque es flexible
permite moldear la pregunta problema de acuerdo a los hallazgos encontrados a lo largo de la
investigacion, a media que se avanza con las intervenciones la pregunta va transformandose,

aqui se muestra como fue evolucionando:

La primera pregunta planteada fue: ¢Como utilizar las rutinas de pensamiento para
fortalecer la comprensidn lectora, en las areas de matematicas y lenguaje en los estudiantes
de la I E D Agroindustrial Santiago de Choconta? En un primer momento cuando la

problematica se centraba en los estudiantes

Luego se cambié por (Cémo a partir del fortalecimiento de nuestras practicas en el

aula se puede mejorar la comprension lectora y las habilidades de pensamiento de
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interpretacion y argumentacion en los estudiantes de la Institucion Agroindustrial Santiago
de Choconta? La problemaética centrada en las practicas pedagdgicas apuntando a

comprensién lectora Gnicamente.

Después de otras reflexiones, se cambid a ¢Coémo lograr cambiar las practicas en el
aula con el fin de mejorar la comprension y fortalecer las habilidades de pensamiento de
interpretacion y argumentacion en los estudiantes de la Institucion Educativa Departamental
Agroindustrial Santiago de Choconta? Se habla de comprension fortaleciendo dos

habilidades de pensamiento y se mantiene el mejoramiento de las practicas.

Con los aportes de los énfasis de la maestria en Pedagogia, con las orientaciones de la
asesora y consejos de los jurados finalmente la pregunta se defini6 asi: ¢ Qué cambios en las
practicas pedagdgicas, a partir de la reflexién docente, posibilitan el mejoramiento de la
comprension de las matematicas y el espafiol en los estudiantes de Bésica Primaria de la
Institucion Educativa Departamental Agroindustrial Santiago de Choconta? Se incluye la
reflexion pedagogica en el proceso de transformacion de las précticas y se concreta el trabajo

en dos areas fundamentales.

La construccion expuesta anteriormente puede reflejar las caracteristicas del enfoque
cualitativo descritas por Hernandez Sampieri (2014): No sigue un proceso definido de
investigacion, la pregunta puede cambiar; es un proceso inductivo de lo particular o lo
general, cada vez que se analiza cada dato en particular se saca una conclusion hasta llegar a
una perspectiva mas general, no es para comprobar hipdtesis del estudio, salen hipotesis, son
descripciones detalladas de las situaciones, personas, interacciones; reconstruye realidades tal
como lo observa; tienen una perspectiva interpretativa, aunque no se necesita estadistica

puede utilizarse el conteo; describir informacion y desarrollar temas; el investigador puede
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involucrar el analisis sus propias creencias y la relacion que tuvo con los participantes del
estudio; diversos formatos para presentacion de resultados, narraciones, fragmentos de textos,

mapas diagramas.

Adicionalmente, estas premisas se han mostrado a lo largo de la construccién del

documento.

El alcance de la investigacion es descriptivo, segin Hernandez (2014) es la capacidad
para seleccionar las caracteristicas fundamentales del objeto de estudio y su descripcién
detallada de las partes, categorias o clases de dicho objeto. Describe tendencias de un grupo,
describe fendmenos, situaciones contextos y sucesos, como son y cémo se manifiestan; en
este caso es el quehacer de las docentes que sera analizado y posteriormente intervenido de
acuerdo con los resultados obtenidos en las implementaciones, se hace la respectiva reflexion

y andlisis tedrico a la luz de diferentes autores.
Cerda (1998) afirma que:

Tradicionalmente se define la palabra describir como el acto de representar,
reproducir, o figurar a personas, animales, cosas y se debe describir aquellos aspectos
mas caracteristicos, distintivos y particulares de estas personas situaciones o cosas 0
sea aquellas propiedades que las hacen reconocibles a los ojos de los demas. Para
describir se utilizan todas las variantes de lenguaje cientifico (escritos, graficos,
simbdlicos, etc.) o sea, todos aquellos signos o sefiales empleados para comunicar

mensajes, transmitir conocimientos o informacion. (p. 71).

A nivel metodoldégico, hay intervencion en el aula con acciones concretas dentro del

micro curriculo que las docentes han cambiado con el disefio e implementacion de las
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unidades de comprension y estrategias encaminadas al desarrollo del pensamiento variacional

y linguistico de los estudiantes, teniendo en cuenta niveles de comprension.

En la figura No 6 se explica la estructura metodologica con enfoque cualitativo y
alcance descriptivo guiado por la investigacion accion pedagogica que permite analizar,
intervenir y transformar la practica pedagogica de las docentes investigadoras mediante la

reflexion continua de su quehacer dentro y fuera del aula.
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Figura 6. Declaracién del enfoque y alcance de la investigacion.
Fuente: construccion propia docentes investigadoras
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4. Disefio de investigacién accion

Elliot (como se citd en Latorre 2005) define la investigacion accion en 1993

Como un estudio de situacién social con el fin de mejorar la calidad de la accion
dentro de la misma. La entiende como una reflexién sobre las acciones humanas y las
situaciones sociales vividas por el profesorado que tiene como objetivo ampliar la
comprension (diagndéstico) de los docentes de sus problemas practicos. Las acciones
van encaminadas a modificar la situacion una vez se logre una comprension mas

profunda de los problemas. (p.24)

De igual manera Parra (2010) afirma que la investigacion accion pedagdgica se
“define como el modo de sistematizar y hacer colectiva la reflexion del educador sobre su
propia practica, con el fin de mejorarla, generando proceso de aprendizaje profesional

permanente” (p. 122).

De acuerdo con lo anterior se puede afirmar que es un proceso de renovacion
constante y sistémico que tiene como proposito explicar, analizar e interpretar procesos
pedagdgicos y didacticos en el quehacer del docente, a partir de la reflexion con el fin de crear
estrategias que contribuyan a mejorar la formacion integral de los educandos y por ende la
calidad educativa. Con respecto a lo mencionado, Parra (2010) dice “en la investigacion
accion el profesor deja de ser un usuario de conocimientos ajenos, provenientes de otras
disciplinas o de otros contextos ajenos, para convertirse en productor” (p. 124), es decir
nutre el pensamiento critico y reflexivo de los docentes permitiendo generar conocimiento

fundamentado en teorias pedagogicas y sociales que contribuyen a la transformacion del
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contexto donde se desenvuelve, entonces se convierten en maestros investigadores como lo

dice Restrepo (2004) :

Construccion de capacidad investigativa en los docentes. Esta experiencia con diez
cohortes y méas de 300 docentes de todos los niveles de ensefianza ha permitido llevar
a la préactica aquella afirmacion de Lawrence Stenhouse, segun la cual el maestro lleva
el curriculo al laboratorio de las aulas como una hipoétesis susceptible de someter a

prueba, no como una receta que tiene que ser aplicada al pie de la letra (p.53)

Por lo tanto, se convierte en un proceso formativo ya que el investigador acompafia en
el aula permitiendo su crecimiento profesional y el desarrollo integral de los educandos, al
brindar dicho acompafiamiento utiliza el método cualitativo centrado en el sujeto de estudio

con el cual se interactla de manera subjetiva. Segun Parra, (2010) afirma:

La evolucion de la investigacion accion en el area de la educacion se encuentra
especialmente ligada a la pedagogia social, a las practicas de educacion de adultos v,
de un modo cada vez més creciente a los campos de desarrollo curricular y a la

formacion de profesores” (p. 117).

En cuanto a este trabajo de investigacion se toma como unidad de analisis la practica
pedagdgica que es una situacion social concreta con el objetivo de analizar, reflexionar y
emprender acciones que fortalezcan los proceso de ensefianza aprendizaje y de esa manera
potenciar el desempefio de los estudiantes a través del disefio e implementacion de estrategias
pedagdgicas con enfoque EpC, se tiene en cuenta el contexto social y escolar en el cual se
desenvuelven, Alania et al. (2013) afirma “Las acciones van encaminadas a modificar la

situacion una vez se logre una comprension mas profunda de los problemas” (parr. 17). Se ha
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identificado una problemaética sentida al detectar algunas debilidades en las practicas de las
docentes investigadoras que no permiten desarrollar el pensamiento de los estudiantes y por
consiguiente no se obtienen comprensiones profundadas en ellos, entonces se debe empezar a

construir e implementar acciones que permitan transformar aqui y ahora su quehacer docente.

Segun la conferencia de Bernardo Restrepo (2010), gracias a la investigacion accion el
maestro desarrolla una serie de habilidades que fortalecen de manera nutrida su saber
pedagdgico y contribuyen al enriquecimiento personal y profesional: desarrolla habilidad
investigativa, es decir, se indaga constantemente, recolecta informacion, crea problemas,
compara datos; desarrolla su habilidad lecto escritora, lee y escribe no como una obligacién
sino como una necesidad de ampliar su conocimiento y plasmar sus vivencias en pro de
mejorar sus practicas; desarrollo de la actitud autocritica: capacidad para cuestionar su
quehacer en el aula y replantear sus estrategias con el fin de construir el conocimiento de la
mano con el estudiante; motivacion intrinseca por la investigacion, un maestro que investiga
no lo hace por cumplir con una tarea asignada, sino que diariamente encuentra necesidades
que requieren ser tratadas; construccion del saber pedagdgico, el cual se da a medida que se
ensefa. Es adaptar la teoria pedagdgica al quehacer cotidiano, es una competencia que se va
adquiriendo y que reconstruye mediante la reflexion constante dentro y fuera del aula;

transferencia del espiritu investigativo a los nifios y el desarrollo profesional.

Como se puede apreciar la investigacion accion pedagogica se centra
fundamentalmente en el quehacer del docente, en su practica dentro y fuera del aula. La
definicién y aplicacion de metodologias, didactica y estrategias son la base de su actuar diario
y es alli donde su sentir pedagogico y reflexivo toma forma. Pero es él quien de manera

voluntaria y concienzuda toma la mision de indagar su quehacer en el aula para actuar en
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torno a las necesidades y carencias que vive constantemente, se presenta como un reto que
exige una serie de responsabilidades que hacen tambalear la estructura de curriculos y planes
de aula porque el espiritu investigativo lleva a replantear muchos de los instrumentos que se
creian irrefutables, la investigacion accion es una herramienta que hace pensar, reflexionar y
actuar para salir de las rutinas de clase y concebir el saber pedagdgico como un saber
profesional practico que se adapta constantemente a los ritmos, necesidades e intereses de los

educandos que se forman.

4.1.  Investigacion accion en el proceso del trabajo de investigacion

Las docentes investigadoras realizaron una continua y constante reflexion de la
practica pedagogica, se realizaron cuatro ciclos de reflexion: en el primero se observo la
practica pedagogica y se identificd una problematica centrada en los estudiantes donde sus
niveles de comprensidn son bajos lo cual se evidencia en las pruebas externas aplicadas en la
institucién, mas adelante al analizar los componentes de las pruebas, la matriz DOFA, la
triangulacion entre estandares de competencia, derechos basicos, practicas en el aula y
aplicar la técnica de las cinco W se pudo establecer que la problematica se centraba en las
acciones de las docentes en el aula. Por lo tanto, se empiezan a realizar cambios en las
planeaciones de clase y por consiguiente aplicar las primeras herramientas en el aula de clase
con la implementacion de algunas rutinas de pensamiento, con trabajo en equipo, utilizacion
de preguntas para lograr mayor participacion y uso de recursos tecnoldgicos; posteriormente
se realiza una evaluacion mediante transcripciones de videos y analisis de actuacion, alli se
establece que los avances no han sido tan trascendentes (hay cambios, pero el impacto no es el
esperado) dando origen al segundo ciclo de reflexion en donde se elige el enfoque de

ensefianza para la comprension y se empiezan a planificar las clases con las primeras unidades
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no tan profundas pero teniendo en cuenta el énfasis agroempresarial, con desempefios
orientados a trabajos de lectoescritura, con la resolucién de problemas usando operaciones
bésicas, se vincula contenidos del &rea de ciencias naturales con la explicacion de algunos
insumos utilizados en el laboratorio para producir lacteos, se realiza la respectiva
implementacion de estos desempefios en el aula y nuevamente se hace una evaluacion y
reflexion de las acciones en donde se evidencian transformaciones mas concretas en cuanto a
planeacion y metodologia pero los desempefios no muestran transversalidad de contenidos y
aplicacion de saberes al contexto de los educandos, por tal razon se plantea el tercer ciclo que
surge a partir del analisis tedrico de los pensamientos matematicos, aqui se elige la linea de
trabajo “pensamiento variacional” , con proceso de oralidad y lectoescritura COmo una manera
para justificar cambios y el desarrollo del pensamiento cientifico para explicar fendmenos
del entorno vivo relacionados con los insumos para la elaborar un producto. Para lograr
abarcar este propdsito se construye como planeacion una unidad mas estructurada, con
fundamento tedrico amplio, desempefios que tiene como centro el pensamiento de los
educandos dentro y fuera de la institucion y con proceso evaluativos a nivel formativo con el
uso de rubricas de evaluacion. En ciclo cuatro se emprenden dos acciones una cambiar la
pregunta de investigacion teniendo en cuenta las observaciones del jurado y recomendaciones
de la asesora y se elabora la segunda unidad de comprension teniendo en cuenta la
justificacion cuantitativa de procesos de cambio como una forma de ampliar las
comprensiones de los estudiantes. Y de esta manera se evidencia la aplicacion y apropiacion

del ciclo PIER en cada uno de los ciclos de investigacion accion.

En la tabla 8 Disefio de Investigacion Accidn se puede observar el plan de accion a

seguir para mejorar las practicas pedagégicas de las docentes investigadoras, el cual es
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flexible de modo que permita la adaptacion a imprevistos en el desarrollo del proceso de

investigacion.

Tabla 8. Disefio de investigacion accion

Accion Objetivos
Analizar

Analizar las préacticas
practicas

pedagdgicas en el aula

tanto rural como urbana

con el fin de mejorar el
quehacer docente.

Cambiar las préacticas
pedagdgicas de las

docentes investigadoras a

partir de una reflexion

consciente y sistematica de

su quehacer docente.

Disefio de

Disefiar e implementar
Unidades de

estrategias pedagdgicas

Comprension | con enfoque EpC, con base

en el contexto agro
empresarial institucional,
para fortalecer el curriculo
y mejorar las practicas
docentes en el aula.

Reflexién Describir el impacto de las
pedagdgica estrategias pedagogicas

frente a implementadas con

nuestro enfoque EpC en el
quehacer y desarrollo de la

alcances de la

comprension en los
investigacion.

estudiantes y en la

Actividad Responsables Fecha
Se toman las planeaciones
y revision de diarios de
campo, se realiza reflexion
pedagdgica a partir de la
matriz DOFA, y 5w.

Docentes
investigadoras

Abril 2017

Investigar diferentes
enfoques y metodologias
pedagdgicas para definir
con el que va a trabajar

Docentes
investigadoras

Julio a octubre
2017

Se construyen las unidades
de comprensién teniendo
en cuenta el énfasis
institucional. Pruebas
Piloto y Unidades

definitivas.

Docentes

investigadoras
017 a

feb/2018

Se buscan actividades que
generen comprension y se
desarrollan en el aula
teniendo en cuenta el
proyecto agroempresarial
institucional.

Docentes

investigadoras
Feb a mayo

2018

Definicién de estrategia:
Desarrollo del
pensamiento variacional.

Se evallan las précticas
pedagogicas y se

Docentes

Feb a julio de
investigadoras

2018

retroalimenta buscando en

cada una el desarrollo

apropiado de los niveles de
comprension tanto en el

estudiante como en las

docentes investigadoras.
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transformacion de las
practicas pedagogicas

Fuente: construccién propia docentes investigadoras
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5. Analisis de contexto | E D Agroindustrial Santiago de Choconta

Es importante destacar todos los aspectos que influyen en la practica pedagdgica; en
esta ocasion sera relevante mostrar cuales son los factores de contexto que intervienen en la
Institucion Educativa Departamental Agroindustrial Santiago de Chocontd. Como primera
medida se daré una contextualizacion situacional del municipio donde est& ubicado el plantel
educativo, posterior se hablara de la institucién como tal, destacando aspectos relevantes del
plantel y los aspectos que enmarcan la metodologia y el desarrollo disciplinar, mas adelante se
tratardn puntos relacionados con la poblacion educativa de las sedes urbana primaria y rural

Cruces teniendo en cuenta las diversas dindmicas que desarrollan en clase.

5.1.  Contexto regional

El municipio de Choconta se encuentra al noroeste del departamento de
Cundinamarca, a una distancia de su capital a 40 minutos por carretera en direccion noroeste
y 76 kilémetros de recorrido. Tiene una temperatura promedio de 13 °C. Esta cabecera
municipal esta situada a los 5° 09°16” de latitud norte y 73° 43" 03" de longitud oeste, con
una altura sobre el nivel del mar de 2.655 metros. EI municipio de Choconta hace parte de la
denominada Sabana Norte en union de Suesca, Sesquilé, Guatavita, Macheta, Manta, Tibirita
y Villapinzon. Limita, al norte: Villapinzon y Lenguazaque; al sur: Sesquilé y Machetd; al
oriente: Villapinzén, Machetd y Tibirita y al occidente: Suesca. Tiene una poblacion
aproximada de 25.000 habitantes entre urbano y rural, gran parte de esta poblacion es
desplazada la cual se considera como flotante ya que su permanencia es intermitente debido a
la inestabilidad laboral y la falta de beneficios de las entidades gubernamentales.

El municipio de Chocontd Cundinamarca por hallarse cerca de las estribaciones de la

cordillera oriental la mayor parte de su territorio es montafioso, sus tierras corresponden al
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piso térmico frio (253 km?) y paramo (48 km?) y estan regadas por el rio de Bogota, Tejar y
Sisga, formando este tltimo el Embalse del Sisga el cual posee 96.400 millones de M3. Su
relieve en la mayor parte cuenta con extensas regiones planas en cercanias al rio Bogota.

En el altiplano se han establecido cultivos de hortalizas, aromaticas, pastos, tomate,
apoyados por la infraestructura vial, a nivel socio - econémico se ubica dentro de los estratos
0 al 2, la mayoria de sus familias son de muy bajos recursos econémicos, su principal fuente
de ingresos es la agricultura, ganaderia (vacuno, ovino, piscicola, porcicultura), industria
panificadora, eco termales, cada vez se da mas importancia a la industria del turismo, tanto
ambiental como cultural y de recreacion entre otros. Los cultivos mas importantes son: Papa
(2° productor a nivel nacional), arveja, fresa (1° productor a nivel nacional) uchuva,
floricultura aproximadamente el 60%, 70 % de la poblacion se dedica a esta actividad de
manera alterna por su tipo de contratacion, este producto introducido en época mas reciente
que ha causado algunos problemas ambientales y sociales como contaminacion por
insecticidas, llegada de poblacion foranea y creacion de agrupamientos urbanos irregulares.

La fauna y la flora han venido siendo intervenidas y diezmadas debido principalmente
a la falta de control de las entidades encargadas.

El &rea urbana se encuentra dividida por 12 barrios y el sector rural por 25 veredas.

5.2. Contexto institucional

La Institucion Educativa Departamental Santiago de Choconta, ubicada en el
municipio de Choconta Cundinamarca, en la Cl.10 #3-38, Cr 4 10-76 sede centro, tiene una
poblacion mixta de 2.144 estudiantes, cuenta con 100 docentes y los niveles de ensefianza
que ofrece son: educacién preescolar, basica primaria, basica secundaria, media técnica

agroindustrial y media técnica en sistemas, cuenta con tres sedes principal (desde 6° a 11°), la
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seccién de primaria (desde 1° hasta 5°) y la seccidn de jardin (edades de 5 afios) y 19 sede
anexas (de 0°a5°). Las Escuelas rurales se encuentran organizadas en los siguientes ndcleos:
Nucleo 1: Guanguita Alta, Hatofiero alto, Hatofiero bajo, Pantano, Aguacaliente.

Nucleo 2: Saucio, Chinata, Manaca, Cruces, Piedra de sal, Pueblo viejo alto, Pueblo viejo bajo,
Pedregal.

Nucleo 3: Hogar Monserrate, Tilata, Iberia, Arizona, Divino nifio, El rosario, Soatama.

Algunos de los nifios, nifias y jovenes que asisten a la institucion urbana y sedes
rurales, presentan sintomas de mal nutricion y/o desnutricién, abandono o maltrato
intrafamiliar.

Estas condiciones muestran de manera indirecta la fragilidad de un entorno familiar,
que afecta el rendimiento académico de los estudiantes, quienes permanecen solos mucho
tiempo, siendo responsables del hogar y del cuidado de sus hermanos y del propio a cortas
edades.

A nivel académico se puede destacar que la institucién educativa a nivel
departamental maneja proyectos tales como:

Educacion inclusiva: programa nacional de inclusion con disefio de estrategias en el
curriculo para vincular a estudiantes con necesidades especiales de aprendizaje a los procesos
académicos y sociales institucionales.

Jornada Unica: la institucion se destaca por ser pionera en el departamento de
Cundinamarca al extender su jornada laboral en pro de la formacion integral de los
estudiantes que la conforman.

Proyecto Hermes: programa para la gestion de conflicto escolar, su objetivo es brindar

a los miembros de la comunidad educativa una serie de herramientas pedagogicas para
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transformar los conflictos, a través del reencuentro con el didlogo y la concertacién en un
ambiente de respeto por el otro y donde la tolerancia sea una realidad.

Proyecto calidad en educacion Nutresa: El proyecto Nutresa “lideres del siglo XXI”
a partir de la experiencia de reflexion y transformacién de la cultura institucional de colegios
interesados en el mejoramiento de su gestién escolar. Busca la formacion de mejores
directivos y docentes que lideren procesos de cambio involucrando a la comunidad educativa.

Proyecto C.A.R: apoyo a las sedes rurales en actividades de proteccion y cuidado del
medio ambiente, siembra de cercas vivas y plantas en los terrenos de las fuentes hidricas,
huertas escolares, plantas ornamentales y cultivo de rosas.

Técnica media: manejo de proyecto de embutidos, panaderia y lacteos con los
estudiantes de grado once con apoyo de SENA (servicio nacional de aprendizaje)

La institucion educativa muestra una proyeccion muy amplia en cuanto a la
implementacion de proyectos los cuales van encaminados a posicionar la institucion con un
alto indice de rendimiento a nivel departamental.

La caracteristica principal del colegio es brindar una educacion orientada hacia el
progreso y la productividad, educando con valores encaminados hacia la paz.

La filosofia se resume y se fundamenta en los siguientes pilares: nuestro compromiso: educar
integralmente en la felicidad y el afecto (Ser); educacion para la convivencia, la
productividad y la competitividad (Hacer — desempefio).

En el PEI de la institucion se plantea: “ Formar a los estudiantes integralmente con
una solida estructura en valores humanos académicos y empresariales, enmarcados en un
proceso de integracion con el SENA, en las modalidades técnico agroindustrial con
especialidad en procesamiento de alimentos perecederos y técnico en sistemas, a fin, de lograr

estudiantes con las competencias basicas, laborales y ciudadanas necesarias que les permitan
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acceder a la educacion superior, desempefiarse como microempresarios o empleados
eficientes y eficaces con un alto sentido de calidad humana”. La Institucion sera reconocida
por el desempefio de las pruebas SABER 11°; en donde nuestros egresados accederan a la
profesionalizacion, brindando un grado de innovacién que les permita acceder a los mercados
laborales del medio local, Regional, Nacional e Internacional, IED Agroindustrial Santiago de
Choconté (2017).

El Docente en el PEI se define como un tutor que la institucion pone a disposicion del
estudiante para orientar, guiar y colaborar en la solucion de las dificultades académicas, de
aprendizaje. Para que su desempefio sea exitoso debe reunir entre otras las siguientes
caracteristicas, buena comunicacién, dominio de su especialidad, recursivo a la hora de
utilizar estrategias didacticas, no conductista en sus clases, conocedor de los fines
institucionales, proactivo, lider en sus diferentes lugares de trabajo, abierto al cambio, que se
capacite constantemente y que tenga en cuenta los interese y necesidades de los educandos.

De acuerdo con lo anterior el aprendizaje en la institucion se define como la
adquisicion de una serie de conceptos que formaran al educando de manera integral con un
valor agregado que es la preparacion para crear empresa y el manejo de los sistemas en su
entorno proximo, /como se consigue dicho objetivo? de acuerdo a lo planteado en el PEI de la
institucion, con la ejecucion de varios proyectos, el replanteamiento continuo de las metas
institucionales y con la aceptacion constante de programas que ofrece la gobernacion. La
dificultad que se ha encontrado es que el colegio maneja varios proyectos los cuales, por
tiempo, disposicion de los maestros, falta de escenarios y espacios para formacion pedagdgica
(jornadas de trabajo con pares) se reducen a documentos, pero las acciones que se plantean

alli muy pocas veces se materializan.
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El plan de estudio con respecto al tipo de estudiante que se quiere formar no es tan
coherente porque desde la primaria lo Gnico que se ensefia con respecto al énfasis
agroindustrial es la asignatura de emprendimiento que maneja una estructura muy lejana a la
realidad de las comunidades donde se ejecuta. Ademas, el modelo pedagdgico que se
establece es el constructivista planteado por Vigotsky, el cual se fundamenta en un
aprendizaje sociocultural, a través del cual dice, que ambos procesos, desarrollo y
aprendizaje, interactlan entre si considerando el aprendizaje como un factor del desarrollo. La
adquisicion de aprendizajes se explica como formas de socializacion. Para Green y Gredler,
(2002), el constructivismo consiste en que “los alumnos construyan en forma activa su propio
conocimiento, en lugar de recibir la informacién ya elaborada y transmitida por otras
personas” (p.54), segun estas concepciones, este modelo pedagdgico no se ve reflejado en
las aulas de clase, porque la forma como estan disefiados los ejes tematicos apuntan al manejo
de una metodologia tradicional donde se da gran relevancia al manejo de los contenidos, al
igual que a la aplicacion de pruebas bimestrales que mas que desarrollar competencias
lectoras entrenan al estudiante para resolver ejercicios tipo ICFES. Al analizar a fondo estas
evaluaciones se vislumbra una tendencia conductista, ya que si se tienen buenos resultados
habréa estimulos positivos para toda la comunidad educativa, asi como lo expresa Bruce
Tuckman y David Monetti (citado por Florez, 2015) “El resultado mas evidente de la
investigacion de Pavlov consistid en la comprension de que una manera en la que el
aprendizaje tiene lugar es mediante la formacion de vinculos entre los estimulos y las
respuestas” (p. 19)

Ademas, en la institucion no se aplica la construccién de saberes a través de trabajo en
equipo desarrollando actividades que conduzcan al desarrollo del pensamiento y el contexto

no se vincula en su totalidad con las practicas pedagogicas, porque aunque en los documentos
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académicamente se tiene en cuenta estandares basicos de competencia y derechos basicos de
aprendizaje como lo establece el MEN, no se tienen presentes las caracteristicas
poblacionales de cada sede tanto la rural como la urbana, ni los pre saberes con los que llegan
los estudiantes.

Las clases catedraticas deben cumplir estrictamente horarios; la metodologia como tal
habla de aprendizajes significativos los cuales no se evidencian porque las estrategias
propuestas no van encaminadas a estimular y desarrollar habilidades para pensar sino para
memorizar y mecanizar algunos contenidos (matematicas, inglés, espafiol, entre otros).

Se propone un estilo de evaluacion centrada en el contenido, es cuantitativa para medir
en el nivel de conocimientos alcanzados por periodo, no es formativa ya que deberia ser un

medio para reforzar y construir saberes como lo propone el modelo del constructivismo.

5.3.  Contexto de aula

La sede central I.E.D Agroindustrial Santiago de Choconta cuenta con una planta
fisica en arriendo, no tiene espacio suficiente para la cantidad de estudiantes que se educan
alli, no posee zona verde y buenos espacios recreativos, el grado segundo (203) esta
conformado por 34 estudiantes ( 16 nifias y 18 nifios) con edades que oscilan entre los seis y
diez afios es una poblacién urbana flotante, la principal fuente de ingresos de las familias es

el trabajo en empresas de flores cercanas al municipio.
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Fotografia de Yolanda Cristancho sede Central. Municipio/de Choconta afio 2017 estudiantes de grado prﬂnero
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Lopez y Tedesco (como se citd en Cifuentes, 2017) mencionan que

Para que los nifios puedan ir a la escuela y participar exitosamente de las clases es
necesario que estén adecuadamente alimentados y sanos, que vivan en un medio que
no les signifique obstaculos a las practicas educativas, y que haya internalizado un
conjunto de representaciones, valores y actitudes que los dispongan favorablemente

para el aprendizaje escolar. (p. 113)

La poblacidn se ubica en el estrato dos, 12 de estas familias viven en el campo,
dedicadas al cultivo de fresa, papa y al cuidado de ganado en las fincas que no son de su
propiedad. Cinco familias poseen casa propia y lo demas en arriendo. ES un grupo con un
desempefio académico medio, cuenta con tres estudiantes con dificultades en el aprendizaje,
esto se determind por los diagnosticos que los padres de familia hacen llegar a la institucion;
cuatro nifios extra edad debido a la repitencia de grado y hay tres estudiantes que por su
comportamiento requieren apoyo psicoldgico por parte de la institucion debido a la
problemdtica social que enfrentan en las familias, los demés nifios poseen unas condiciones
afectivas y sociales buenas.

El acompafiamiento en los procesos de ensefianza aprendizaje es minimo, debido a su
trabajo no hay refuerzo en las tareas ya que algunos quedan a cargo de un familiar y en su
defecto solos, no existe un apoyo por parte de casa en el proceso de educar, la responsabilidad
se delega Unicamente al colegio.

Antes de este trabajo de investigacion, los estudiantes eran pasivos, muy poco
participativos en clase y cuando lo hacian se limitaban a preguntar contenidos Gnicamente,

son creativos, pero en la mayoria de las actividades preferian trabajar de manera individual.
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Cuando la docente efectla preguntas normalmente manifestaban no entender y
siempre respondian los mismos estudiantes.

Para Cifuentes (2017)

Es importante analizar con mas detalle los factores socioculturales relacionados con

las afectaciones en el desempefio escolar. Dichos Contexto sociocultural y aprendizaje

escolar factores econémicos, nutricionales y parentales, son entendidos como aquellas

circunstancias, medios y condiciones asumidas por los estudiantes en su cotidianidad e

interfieren en el desempefio académico de las diversas areas del saber, la convivencia

social y los procesos de desarrollo del pensamiento, en términos de lo critico e

investigativo, entre otros. (p. 116-117)

La sede rural, Las Cruces, se encuentra ubicada a 30 minutos del pueblo, a las afueras
del municipio de Chocontd, esta vereda presta una actividad econdmica a nivel agricola
(cultivo de fresa para exportacion) y ganadera (porcicultura, avicultura, vacuno) donde
emplea familias para trabajar en fincas de propietarios del municipio y aledafio. Es una
comunidad flotante que busca oportunidad laboral para surgir econémicamente.

La sede cuenta con una planta fisica adecuada para prestar un buen servicio educativo,
dos docentes que trabajan por multigrados con la metodologia de Escuela Nueva, una
poblacion de 29 estudiantes matriculados para el afio 2018, quienes estan distribuidos de la
siguiente manera, grado preescolar (seis estudiantes), primero (4 estudiantes), segundo (seis
estudiantes), tercero (dos estudiantes), cuarto (nueve estudiantes) y quinto (dos estudiantes),
las edades van desde los 5 afios hasta los 14, con 8 mujeres y 21 hombres, se conforman 19
nucleos familiares ya que existen grupos de hermanos. Esta poblacion es diversa pues
alcanzan un grado de parentesco de consanguineidad ya que se han relacionado miembros

lejanos de las familias, en su mayoria son primos lejanos. Las familias estan constituidas por
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padres y hermanos, algunas otras son reconstituidas (con padrastros), las familias se
concentran en cercanias a las casas de los abuelos, construyen sus casa en los lotes aledafios, y
otras familias viven de concertados y laboran en fincas ganaderas y lecheras, los padres en
su mayoria llegaron al grado tercero de primaria, sus conocimientos son basicos y limitados
en cuanto a la educacion primaria, por esta razon son los hermanos mayores quienes apoyan a
los més pequefios en la realizacion de actividades académicas (tareas) en casa. De igual forma
han llegado a la vereda familias del departamento del Tolima por conflicto armado a laborar
en los galpones de pollo cercanos a la sede.

Los grados segundo, cuarto y quinto son escogidos como objeto de investigacion, ya
que se pretende evidenciar que los estudiantes de grado segundo han iniciado su proceso
desde el afo anterior desarrollando sus habilidades comprensivas en el pensamiento. Es decir

que lo implementado en este trabajo de investigacion se efecttia con los demas nifios.

Fotografia 3 y 4 de Edith Rubiano sede las cruces municipio de Choconta Cundinamarca. 2017 estudiantes de
grado primero y quinto
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6. Categorias de andlisis e instrumentos de recoleccion de informacién
Partiendo que la unidad de analisis de este trabajo de investigacion es la practica
pedagogica y segun las dimensiones en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la maestria
en Pedagogia, se determinaron unas categorias y subcategorias de anélisis para lograr el

cumplimento de los objetivos y por consiguiente dar respuesta a la pregunta de investigacion.

En la tabla 9 se evidencian las categorias y subcategorias relacionandolas con los
instrumentos de recoleccion de la informacion y la correlacion directa entre la pregunta de
investigacion, el objetivo general y los especificos, con el fin de trabajar transversalmente y

no perder el horizonte de la investigacion.

Cada categoria y subcategoria estan claramente definidas y fundamentadas

tedricamente en el capitulo 2 correspondiente al Marco Teorico:



Tabla 9. Categoria de andlisis
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PEDAGOGICAS

PENSAMIENTO

matematicas y
espafiol en los
estudiantes de
Bésica Primaria
de la Institucién
Educativa
Departamental
Agroindustrial
Santiago de
Choconta?

mejoramiento de la

comprension de las
matematicas y
espafiol en los
estudiantes de
Bésica primaria

institucional, para fortalecer
el curriculo y mejorar las
practicas docentes en el aula

comprensién del
Espafiol

CATEGORIAS P
UNIDAD DE OBJETIVOS SUBCATEGORIAS DE
ANALISIS DIMENSIONES | PREGUNTA OBJETIVO ESPECIFICOS APRISEIASI:FIIS?SAS DE ANALISIS INSTRUMENTOS
1. Analizar las practicas Unidades de comprension
pedagégicas en el aula tanto Diarios de Campo
rural como urbana con el fin Planeacion Matriz DOFA
de mejorar el quehacer Formatos de planeacion
. docente. Practica institucional, 5W.
ENSENANZA | ;Qué cambios en 2. Cambiar las préacticas , - Reflexion en cada énfasis
las précticas pedagogicas de las docentes P9d3-909|ca ., (Lenguaje y matematicas)
pedagdgicas, a investigadoras a partir de una Reflexion Videos y transcripcion
partir de la reflexion consciente y Ped agégica Anélisis de actuacion
reflexion Identificar y sistematica de su quehacer Encuestas a docentes
docente, analizar las docente. investigadoras y estudiantes.
posibilitan el transformaciones | 3.Disefiar e implementar >
mejoramiento de | de las practicas | estrategias pedagégicas con comprension de las Observacion directa
MEJORAR LAS la comprension pedag(’)gic_as que | enfoque EpC, con base en el » matematicas ) Fotos )
PRACTICAS APRENDIZAJE de las hacen posible el | contexto agro empresarial Comprensmn Trabajos de los estudiantes

Rubricas de Valoracion
Rutinas de pensamiento.

4. Describir el impacto de las
estrategias pedagdgicas
implementadas con enfoque
EPC en el desarrollo de la
comprension en los
estudiantes y en la
transformacion de las
practicas pedagdgicas

Desarrollo del
pensamiento

Pensamiento
variacional

Pensamiento
linglistico

Pensamiento
Cientifico

Fotos
Trabajo de estudiantes
Rubricas de valoracion
Diarios de campo
Retroalimentacion de los
desempefios (valoracion
continua) (Talleres practicos,

rutinas de pensamiento,
desarrollo de proyectos)

Fuente: construccién propia docentes investigadoras
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Instrumentos de recolecciéon de la informacién

A continuacion, se explican los instrumentos de recoleccion de la informacion que

hicieron posible la obtencion de resultados y su analisis.

6.1.1. Diarios de campo. Es un insumo otorgado por la universidad de La Sabana

en el seminario de investigacion, cuya utilidad consiste en recoger informacion relevante de

las clases de las docentes investigadoras y determinar elementos claves para el anélisis de la

planeacion, se define segun Alzate (2014), como:

6.1.2.

Un registro de elementos que ponen de manifiesto los aspectos del aprendizaje y del
crecimiento personal y profesional de cada estudiante a lo largo de un periodo de
tiempo. Incluye la narracion de los momentos vividos en relacién con el objeto del
conocimiento (curso) y las reflexiones que de ella se derivan. Puede incluir notas,
dibujos, bocetos o0 esquemas y avances de trabajos, correcciones, versiones
preliminares de proyectos relativos al curso, entre otros. Sirve de base al educador o
educadora para probar nuevas estrategias de ensefianza y evaluacion, adaptarse a
ellas y dominarlas antes de probar nuevas (p. 2).

Se manejan datos relacionados con el aprendizaje, la ensefianza y el pensamiento
teniendo en cuenta los siguientes items: Notas descriptivas, categorias, notas
interpretativas y metodoldgicas, preguntas de los estudiantes, transcripcion, notas de
interés y registros de evidencia; ver anexo 1. Diarios de campo.

Matriz DOFA. Esta matriz, como lo plantea Ponce (2007) “consiste en realizar una
evaluacion de los factores fuertes y débiles que, en su conjunto, diagnostican la
situacion interna de una organizacion” (p. 114), su contenido y analisis se hizo

por parte de las docentes investigadoras, con el fin de analizar los componentes de
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las planeaciones rurales y urbanas para determinar cuéles eran sus debilidades,

oportunidades, fortalezas y amenazas, reflexionar en torno a ellas para determinar

de manera concreta el origen del problema de investigacion como se puede ver en el
capitulo 1 antecedentes del problema tabla 2. Matriz DOFA.

6.1.3. Formatos de planeacion institucional. Fueron disefiados por los docentes
de bésica primaria del sector rural y urbano de la institucion educativa Departamental
Agroindustrial Santiago de Choconta, este instrumento permitio identificar el tipo de
planeacion que se llevaba en el momento de iniciar el proceso de investigacion,
contemplaba los siguientes elementos en el sector urbano: asignatura, estandar, temas,
actividades, recursos, criterios de evaluacion y desempefio, en el sector rural: competencia
general y especifica, desempefios, contenidos teméticos y actividades, como se puede
observar en el anexo 2 Planeacion institucional urbana y anexo 3. Planeacion institucional
rural.

6.1.4. Unidades de comprension. Disefiadas por las docentes investigadoras
segun las necesidades del aula, son formatos de planeacion con enfoque EpC que estan
estructuradas de la siguiente manera: hilo conductor, topico generativo, temas, subtemas,
estandares basicos de competencia, derechos basicos de aprendizaje y matriz de referencia
del MEN, metas de comprension, desempefios, evaluacion, recursos y tiempo. Se disefiaron
con desemperios transversales que permiten desarrollar comprensiones en las areas de
matematicas, espafiol y ciencias naturales como se puede evidenciar en el capitulo 8 de
andlisis de resultados. Estas unidades estan claramente definidas en los anexos 8. Unidad

1 definitiva y 11 Unidad 2. definitiva.



121

Con la construccion de estas planeaciones se puede evidenciar claramente la

transformacion de la practica pedagdgica de las docentes investigadoras.

6.1.5. Reflexion en cada uno de los énfasis (matematicas y espafiol). En cada
uno de los énfasis las docentes investigadoras realizaron escritos de reflexion sobre su
quehacer dentro y fuera del aula enmarcados dentro del ciclo PIER (planear, implementar,
evaluar y reflexionar) y fundamentados con referentes tedricos segun el area (matematicas
y espafiol), como se puede observar en el capitulo 7 de ciclos de reflexion, y unos ejemplos
estan plasmados en el anexo 13. Aparte reflexion docente investigadora énfasis
matematicas y anexo 14. Aparte reflexion docente investigadora énfasis espafiol.

6.1.6. Videos, transcripcion y analisis de actuacion. Planas & Iranzo (2009)
describe como este instrumento permite realizar un analisis profundo del quehacer en el
aula con evidencias, no se trabaja con supuestos, la observacion directa de la actuacién del
docente en el aula permite establecer debilidades y fortalezas en los procesos de ensefianza
aprendizaje y esto genera reflexiones profundas y por ende cambios sustanciales cuando el
docente esta consciente de la necesidad de transformar su practica, este analisis se puede
ver en el capitulo 7 de ciclos de reflexion y en los anexo 15. Apartes de analisis de
actuacion matematicas y anexo 16. Aparte analisis de actuacién espafiol.

6.1.7. Encuesta a estudiantes y docentes investigadoras. Las preguntas que dan
origen a estas encuestas surgen del analisis de contexto propuesto en el énfasis de
matematicas Universidad de La Sabana, las cuales fueron adaptadas para trabajar también
en el énfasis de espafiol, con ellas se buscaba conocer el tipo de practicas en el aula'y

evidenciar las concepciones de estudiantes y docentes investigadoras frente a los procesos
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de ensefianza aprendizaje y realizar una reflexién para efectuar acciones en cuanto a los
hallazgos encontrados, como se puede observar en el segundo ciclo de reflexion capitulo 7.

6.1.8. Observacion directa. Se hace en cada una de las clases de las docentes
investigadoras para recolectar informacion relevante en cada uno de los desempefios
aplicados, dicho instrumento se apoya con el uso de medios tecnolégicos como las
grabaciones, fotografias y audios dentro y fuera de las aulas, como se evidencia en el anexo
12 Apartes de analisis de actuacién de las docentes investigadoras (videos) y anexo 17
Evidencias de implementacion unidades de comprension (fotografias).

6.1.9. Trabajos de los estudiantes. Son aquellas actividades elaboradas por los
estudiantes de la sede rural y urbana en las cuales se observan las comprensiones en las
areas de matematicas, espafiol y ciencias naturales, estas fueron recopiladas en un
portafolio de trabajo a nivel individual, alli se pudo establecer los avances de los
estudiantes en cada uno de los desempefios planteados como se puede observar en el
capitulo 8 Analisis de resultados.

6.1.10. Rubricas de valoracion. Construidas por las docentes investigadoras con el
fin de evaluar a los estudiantes teniendo en cuenta los siguientes niveles de comprension:
ingenuo (bajo), novato (basico), aprendiz (alto) y maestria (superior), dicho proceso se
realiz teniendo en cuenta cuatro criterios que van directamente relacionados con cada una
de las metas planteadas en la unidad uno y dos. De igual manera con este instrumento se
evalud el producto final de las unidades estableciendo el avance en las comprensiones y el
desarrollo del pensamiento variacional, linguistico y cientifico, como se muestra en el
capitulo 8 de analisis de resultados y la rabrica como tal en el anexo 9. Rubrica de

evaluacion Unidad 1 y anexo 12. Rubrica de evaluacion Unidad 2.



6.1.11. Rutinas de pensamiento. Son procedimientos, patrones, preguntas o
afirmaciones como se define en el capitulo 2 marco teorico, que utilizan las docentes
investigadoras para evidenciar el pensamiento de los estudiantes y lograr comprensiones
cada vez més profundadas en las areas de matematicas, espafiol y ciencias naturales, se
utilizaron veo, pienso y me pregunto; ¢qué esta cambiando?, ;como esta cambiando? Y
¢qué va a pasar?; ¢qué te hacer decir eso?; ;Qué pasd primero? ;qué paso luego? y ;qué
sucedid al final?; antes pensaba ahora pienso; como se muestra en el anexo 17.7

Implementacion de rutinas de pensamiento.
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7. Ciclos de reflexion

Parra, (s.f) afirma: que la “investigacion-accion es un tipo de accion reflexiva, es
reflexion en la accion” (p.120). Por tal motivo las docentes investigadoras en el desarrollo
de la investigacion realizaron cuatro ciclos de reflexion sobre su préactica pedag6gica, en
los cuales se muestran los momentos que se desarrollaron y los cambios que se dieron a lo
largo del proceso de investigacion; cada ciclo tiene unas etapas, como lo plantea Parra, (s.f)
“Este modelo de procedimiento se integra el proceso metodoldgico propuesto por Lewin,
presentado por un espiral de ciclos sucesivos, cada uno de ellos compuesto por varias
etapas o0 momentos, que se pueden reducir a tres: planificacion, accion y evaluacion”
(p.120) las cuales permiten identificar cambios sustanciales en la practica pedagogica y en

el desarrollo del pensamiento de los estudiantes.

7.1.  Primer ciclo de reflexion

Planeacion: Las docentes investigadoras se retnen con el fin de identificar la
problematica a trabajar, definir la pregunta de investigacion y linea de accion.

Observaciones: al iniciar el proceso de investigacion, teniendo en cuenta los
antecedentes del problema y los aprendizajes hasta ese momento de las clases de la
Maestria en Pedagogia se planted la pregunta ¢Como utilizar las rutinas de pensamiento
para fortalecer la comprension lectora, en las areas de matematicas y lenguaje en los
estudiantes de la I.E.D. Agroindustrial Santiago de Choconta?, esta pregunta surgio del
analisis de los resultados de las pruebas externas las cuales evidenciaron algunas
dificultades en la comprensién e interpretacion, con un componente débil y similar de
desempefio en las areas de matematicas y lenguaje. Adicional a este aspecto los diarios de

campo efectuados por las docentes investigadoras mostraron que a lo largo del trabajo en el
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aula, los estudiantes efectuaban actividades en las cuales se transcribian textos y no se
podia comprobar la existencia de andlisis e interpretacion de las lecturas asignadas, los
aportes y participacion de los nifios eran minimos, no argumentaban sus ideas, no habia
motivacion por parte del maestro para lograr que los nifios intervinieran de manera activa
en el aula. Teniendo en cuenta lo anterior se identificd que el problema se centraba en la
poca comprension lectora y se empez0 a trabajar en esta linea con el eje de investigacion:
curriculo.

Al iniciar la asesoria la pregunta de investigacion sufri dos cambios sustanciales a
raiz de la adopcion y aplicacién de los instrumentos de recoleccion de informacion los
cuales al ser triangulados y analizados centraron ain mas la problematica a trabajar en la
institucion.

Intervencion: Se comenzd por definir los instrumentos de recoleccion de la
informacion y establecer el objetivo de cada uno en la de investigacion:

Metodologia de las 5 W O 5 por qué: con esta metodologia se realizé un analisis
de las précticas en el aula centrandose en los modelos de planeacion, quehacer pedagdgico
y evaluacion. A partir de ese analisis, se establecieron las fortalezas y debilidades que se
presentan nivel institucional e individual. Para tal fin se elabor6 una matriz DOFA ver
Tabla 2 DOFA, la cual se presento en los antecedentes.

Con este instrumento se pudo identificar que hasta ese momento se estaba
elaborando una planeacion centrada en contenidos, con la aplicacion de estrategias muy
tradicionales las cuales no tienen en cuenta el desarrollo del pensamiento del estudiante, no
hay metas de comprension definidas para las clases, aunque se habla de evaluacion

formativa se le da gran importancia a la evaluacion de contenidos a través de la resolucion
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de pruebas de seleccién multiple donde no hay retroalimentacion y seguimiento de
procesos.

Triangulacién de estandares basicos de competencia, mallas curriculares,
(DBA) y pruebas saber: la finalidad de realizar esta actividad, era analizar cuéles son las
exigencias del MEN con respecto a la problemaética y comparar los resultados
institucionales en las pruebas externas, identificando de esta manera la problematica
académica de los estudiantes, con el fin de saber en donde estamos y qué deberiamos
mejorar.

Después de este analisis se puedo evidenciar que no hay comprension de saberes,
por lo cual el estudiante tiene dificultad para aplicar el contenido a la resolucién de pruebas
externas. Adicionalmente, no se estdn implementando estrategias por parte de las docentes
investigadoras para fortalecer este componente, a pesar de que este aspecto se encuentra
contemplado en los documentos del MEN.

Andlisis de diarios de campo: se realizo con el fin de identificar cuéles eran las
principales dificultades de los educandos frente al conocimiento que se trabaja a diario en el
aula. Se encontro lo siguiente:

Transcripcion de textos a la hora de hacer resimenes, escritura muy pobre, pocos
aportes personales frente a un escrito, dificultad para interpretar situaciones problemas,
poca lectura, resolucién de pruebas sin leer el contenido, desinterés para interpretar
iméagenes y escribir sobre ellas, pensamiento centrado en resolver operaciones
mecanicamente, muy poca participacion en clase.

Intervencion en el aula: se realizd con el fin de aplicar actividades que vayan

directamente a observar el desempefio con respecto a la comprension.
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Fotografia de Edith Andrea Rubiano sede las cruces Fotografia de docentes investigadoras a planeacién

municipio de Choconta Afio 2017. institucional.

Después de realizar el estudio de toda la informacion recolectada se categorizo las
problematicas encontradas y se llegd a la conclusion de que existe un problema de fondo en
el proceso de ensefianza aprendizaje que no se habia visualizado porque no se habia
efectuado una reflexion en torno a las practicas del docente en el aula y se cambio la

pregunta de investigacion conservando el mismo eje: curriculo.

¢Como a partir del fortalecimiento de nuestras practicas en el aula se puede
mejorar la comprension lectora y las habilidades de pensamiento de interpretacion y

argumentacion en los estudiantes de la Institucion Agroindustrial Santiago de Choconta?

Mas adelante se realizo junto con la asesora una lectura de la pregunta y se llegé a
la conclusién de que no se podia hablar de fortalecimiento de précticas ya que habian
falencias que mostraban que no existen buenas practicas no porque el trabajo en el aula
fuese malo sino porque los modelos tradicionales y la rutina escolar ha llevado a asumir
metodologias centradas en los contenidos y alejadas completamente al desarrollo del
pensamiento y la ensefianza basada en la comprension, por tal motivo se asumio la
palabra mejorar para hacer un alto en el camino y darle un nuevo rumbo a las practicas e

incidir en el mejoramiento de la calidad educativa de nuestra institucion.
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¢ Como lograr cambiar las practicas en el aula con el fin de mejorar la
comprension y fortalecer las habilidades de pensamiento de interpretacion y
argumentacion en los estudiantes de la Institucion Educativa Departamental

Agroindustrial Santiago de Chocont4?

Hallazgos grupales: La ensefianza se define como una herramienta en la cual se
transmiten una serie de conocimientos que deben ser mecanizados de manera sistematica
con el fin de lograr un conocimiento académico. Es un elemento estatico que no necesitaba
ser cuestionado porque ya todo estaba escrito y/o comprobado y ante ese postulado era muy

poco lo que se podia hacer.

El quehacer se reduce a una rutina preestablecida con aplicacion de maltiples
acciones para lograr el manejo de operaciones bésicas y contenidos, con un interés marcado
por mejorar resultados de pruebas saber a partir de la aplicacion de formatos y guias
elaborados por los docentes de primaria.

La planeacion se llenaba teniendo en cuenta el formato establecido por la
institucion, determinaba logros y teméticas con una metodologia que mostraba la ejecucion
de una serie de actividades que se amoldaban a las necesidades e intereses del quehacer
docente, el enfoque estaba direccionado a la transmisién de informacidn, nada ofrecia una
estimulacion del pensamiento de los estudiantes.

No existe reflexion en torno a las précticas, porque se asumia que el trabajo estaba
bien encaminado, no hay retroalimentacion de contenidos, no habia implementacién de
estrategias que ayudaran al desarrollo de diferentes habilidades cognitivas, no se pensaba

en el desarrollo del pensamiento de los nifios, se esperaba que ellos recibiran el
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conocimiento, lo transcribieran y lo reflejaran en una evaluacion y la evaluacion se concibe
COMO un proceso sumativo.
Evaluacion: se hizo una evaluacion de cada una de las acciones y se encontr6 que

existen falencias en los procesos de ensefianza aprendizaje.

Acciones: de acuerdo con lo anterior se efectuaron las siguientes acciones:

Las planeaciones se empezaron a disefiar pensando en que tuvieran metas de
comprension con desempefios que permitieran a los estudiantes desarrollar su pensamiento.

Para esto se aplicaron:

Rutinas como: veo, pienso, me pregunto; antes pensaba-ahora pienso; palabra, frase,
oracion, entre otras.

En las clases se empezaron a usar preguntas, resolucion de situaciones dentro de
contextos reales, utilizacion de diferentes registros semioticos e inclusion del lenguaje

como un medio para explorar y construir saberes a partir del trabajo cooperativo.

Fotografias de docentes investigadoras sede urbana y rural Chocontéa 2017
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Manejo de herramientas tecnolégicas en el aula, con textos e imagenes para trabajar

con rutinas.

Fotografias de docentes Investigadoras sede urbana y rural Choconta 2017

Se incluyé la retroalimentacién de saberes en cada una de las areas, en forma oral
las docentes investigadoras aportan cualitativamente una valoracién formal o informal a los

trabajos elaborados por los estudiantes.

7.2.  Segundo ciclo de reflexion

Planeacion: el segundo ciclo de reflexion se da a partir del analisis de las
planeaciones que se estaban disefiando en ese momento y de los contextos de aula. Aqui se
observo detenidamente la actuacion de las docentes a traves de tres herramientas que
permitieron identificar acciones concretas: entrevistas con los estudiantes, entrevistas a las

docentes investigadoras y analisis de actuacion.
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Se realizaron las entrevistas con los nifios: 34 estudiantes en la sede urbana y 19 de

la sede rural.

Hallazgos individuales: al analizar la informacion de las respuestas de los nifios se

identificaron los siguientes datos:

Tabla 10. Hallazgos individuales entrevistas con los estudiantes

Preguntas

Aula 1: urbana
Matematicas

Aula 2: rural
Espafiol

¢Qué es lo que
espera su
profesora de
ustedes en las
clases?

Ella espera:
Buen
en el salon.

Que aprendamos todos

los temas.

Lograr buenas notas en

las evaluaciones.

No tengamos el salén

sucio.

comportamiento

Ella espera que.

Tengamos buenos resultados en las
evaluaciones y pruebas que aplican
en tercero y quinto.

Seamos obedientes y respetuosos en
el salon.

Estudiemos para ser alguien en la
vida.

Entendamos las tareas diarias en el
salon.

Ayudemos a organizar y mantener
limpia la escuela.

Leer correctamente con signos de
puntuacion.

Ayudar a los nifios mas pequefios.
Compartir y dialogar con los
compafieros.

Cuando la
profesora hace
evaluacion, ¢qué
es lo que ella le
califica?

Sumas

Restas

NUmeros

Dictados.

El orden de la hojay la
letra bonita.

Las operaciones

Buena letra y ortografia.

Saber escribir bonito

Copiar bien de las cartillas.
Hacer resumenes sin copiar del
compafiero o del libro.

Pasar al tablero a escribir
correctamente.

Que el escrito tenga buenas
oraciones.

¢ Qué deben hacer
ustedes para pasar
el afio?

Sacar cinco en todas las
evaluaciones y
comportarnos bien en el
salon.

Pasar todas las evaluaciones y hacer
los trabajos que nos dejan en el salon,
leer y escribir bien, ayudar con juicio
a mantener aseada la escuela. No
pelear y hacer todo lo que me dice mi
profesora.

Fuente construccidn propia docentes investigadoras (2018)
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Fotografias de Docentes Investigadoras, entrevista a estudiantes Choconta 2017
Entrevistas con las docentes investigadoras:
Hallazgos individuales: al analizar las respuestas de las docentes se identificaron
los siguientes datos:

Tabla 11. Hallazgos individuales entrevistas docentes investigadoras

Preguntas Aula 1 urbana Aula 2 rural

Espero que: Espero que:
Comprendan cada una de las Los estudiantes se esfuercen
tematicas trabajadas en clase. para demostrar sus

¢ Qué creen sus
estudiantes que usted




133

espera de ellos en la
clase?

Sean activos y que participen
sin temor a la equivocacion.
Encuentren un espacio en el
cual puedan expresar lo que
piensan y me ayuden a crecer
como docente con sus aportes,
donde haya trabajo colaborativo,
respetuoso y comprometido,
donde se pueden utilizar
diversos recursos.

actividades y producciones
partiendo de la ensefianza
en clase.

Que les refuerce el
conocimiento si no es
entendido por ellos la
cantidad de veces que sea
necesario.

Que les permita participar
en todas las actividades.

¢Qué aspectos creen
sus estudiantes que
usted tiene en cuenta al
momento de
evaluarlos?

Los contenidos vistos en clase y
el rendimiento en cada una de
las actividades propuestas.

Actitud frente a los
procesos cognitivos,
habilidad comunicativa para
expresar ideas.

¢ Qué creen sus
estudiantes que deben
hacer para aprobar el
ano?

Cumplir con cada uno de los
desemperfios propuestos para el
grado y evidenciar sus saberes
en las pruebas asignadas.

Esforzarse por adquirir
conocimientos y mostrar
todo aquello que
aprendieron en el desarrollo
de diversas actividades.

Fuente construccion propia docentes investigadoras (2018)

Analisis de actuacion del quehacer en las respectivas aulas. A nivel metodolédgico

Planas Iranzo (2009), plantean un analisis de actuacion en donde se tienen en cuenta tres

elementos: practicas matematicas, identificacion de normas sociomatematicas e

identificaciéon de normas y conflictos; aqui se identifica, se describe, se explica y se

interpreta un episodio real de practicas en el aula (video) los hechos que alli se interpretan

deben ser sustentados con evidencias lo cual hace que haya un estudio detallado de lo que

se vive en el aula sin supuestos. Este analisis se plantea para el area de matematicas, pero se

hace una adaptacion para el area de espafiol.

Hallazgos individuales: después de efectuar las grabaciones de los videos, la

transcripcion y analisis de los mismos se encontraron los siguientes datos:
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Elementos Aula 1 urbana
analizados

Aula 2 rural

El aula posee un ambiente
adecuado para el aprendizaje.

Inicialmente los estudiantes
presentan ansiedad porque conocen
la grabacion que se va a realizar,
pero a medida que se avanza su

Contexto de actitud mejora.

aula . .
El uso de diversos materiales es un

factor motivante pero también se
convierte en un elemento distractos
en algunos momentos de la clase.

El aula de clase es un ambiente dispuesto
para el aprendizaje.

Tiene una decoracion que se amolda a la
edad de los nifios.

Como es aula multigrado la actividad se
desarrolla para tres niveles diferentes
(segundo, cuarto y quinto)

El comportamiento de ellos fue activo y
su participacion aportd a la construccién
y refuerzo del conocimiento.

La actividad se desarrollé en el patio y
el clima permitié un buen ambiente de
aprendizaje.

La docente investigadora centro del
proceso, estudiante espectador con
minima participacion.

B Intercambio de materiales entre los
Trlza,ngplo grupos poca interaccion frente al
didactico | conocimiento.

La docente Investigadora tiene una
participacion activa y es el centro en
todo el proceso de ensefianza, se refleja
gue los estudiantes presentan aportes que
se reducen a responder lo que la docente
pregunta.

Los estudiantes de grado quinto son los
gue ayudan a reforzar el conocimiento a
los mas pequefios.

Se evidencia una transmision de
contenidos de manera sencilla y
asequible de acuerdo a la edad de

. ., | los estudiantes.
Transposicion

Al iniciar la clase la docente explica los
conceptos de tal manera gque el docente
considera que el estudiante le ha
comprendido.

propias ideas.

didactica | 5y refuerzo de la temética a lo
largo de la actividad académica. Refuerza los conceptos de manera
reiterada y repite ejemplos para que los
estudiantes participen de manera activa.
Ensefianza demasiado guiada por la | El protagonista es el docente, un rol que
docente investigadora, se percibe asume para saber si el estudiante
Contrato que los lleva al conocimiento, pero | anrendi6. Cuando los estudiantes dan la
didéctico no permite que ellos produzcan sus respuesta que la docente investigadora

espera los felicita, pero cuando los
estudiantes no dan la respuesta correcta
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ella crea actividades que los van llevando
a responder lo que ella espera.

Los estudiantes buscan Ilamar la
atencién dando respuestas hasta que de
manera mecanica y generando respuestas
repetitivas hasta que llegan a las que son
verdaderas.

Précticas
segun el &rea

Los estudiantes manejan el
concepto trabajado en clase y lo
aplican al desarrollo de una
actividad relacionada con su
entorno.

Representan mediante diferentes
registros semioticos lo que estan
aprendiendo.

Describen cualitativamente el
evento matematico y lo representan
gréficamente.

Los estudiantes no proponen
actividades diferentes a las
asignadas por su docente.

Los estudiantes hacen el uso de la lengua
comunicativa teniendo en cuenta su
contexto, conocimientos y habilidades
relacionados con los usos linguisticos en
el &mbito académico.

Realizan descripciones de manera
cualitativa de los procesos cognitivos.
Seleccionan sus ideas y los
razonamientos que pueden ser
importantes y enlazar las ideas con las
estructuras textuales.

Los estudiantes no proponen actividades
sino s6lo las asignadas por la docente.

Normas
establecidas
en el aula

Hay acompafiamiento de la docente
investigadora con retroalimentacion
de saberes, se sigue una secuencia
adecuada para impartir el
conocimiento.

El tablero se convierte en una
herramienta que permite hacer una
construccion de contenidos.

Los estudiantes buscan aprobacion
continua de la docente
investigadora, muestran su trabajo y
exigen nota continuamente.

No se presentan episodios de
conflicto cognitivo, es decir, todos
aceptan lo que se les ensefia y nadie
contradice a su docente. No hay
contraejemplos y aportes
adicionales.
e Aunque se presentan momentos
de indisciplina esto no interfiere
en el desarrollo de la actividad.

La docente investigadora utiliza espacios
fuera del aula para lograr que se motiven
a construir conocimientos
retroalimentando de manera continua.

Los estudiantes buscan continuamente el
consentimiento por parte del docente.

Los estudiantes dialogan y comparte
ideas con sus compafieros para dar luego
la respuesta correcta al docente.

Los estudiantes tienen un espacio de
interaccion oral espontanea, directa y
natural.

Los estudiantes mas pequefios presentan
momentos de indisciplina pero los
estudiantes mas grandes llaman su
atencion exigiéndoles respetar la
actividad.

Fuente construccion propia docentes investigadoras (2018)




136

Hallazgos grupales: En la planeacion hay fortalecimiento de las metas de
comprension con algunos desempefios cada vez méas enfocados a construccion de saberes,
se muestran acciones encaminadas a lograr el trabajo en equipo, se evidencia el uso de
algunas rutinas, pero la participacion de los nifios es esporéadica. Se continta con el manejo
de herramientas tecnoldgicas, pero no se incluye el contexto como un elemento de
aprendizaje. En el sector urbano las clases se limitan al aula, no hay exploracion de
conocimiento fuera de él.

Trabajo en grupo demasiado guiado y con un quehacer donde las docentes hablan
todo el tiempo, en cuanto a la evaluacion hay retroalimentacion a lo largo de las clases
manifestada en la orientacion de las docentes investigadoras a medida que se ejecuta el
trabajo, no existen rabricas que permitan ver el nivel de comprension de los estudiantes.
Las docentes investigadoras han fortalecido su saber pedagdgico lo cual se refleja en la
fundamentacion teorica del analisis de actuacion, muestran mayor apropiacion de
contenidos, pero falta aplicar dichos conocimientos a la elaboracion de su planeacion.

Evaluacion: se hace una reflexion en cuanto a las actividades planteadas y se
encuentran las siguientes falencias:

Se habla de transversalidad de contenidos, pero las unidades elaboradas no muestran este
elemento, no hay una linea de accion para trabajar, hay varios desempefios planeados que
apuntan a diversos saberes, pero no especifica el pensamiento que se quiere desarrollar, no
hay criterios definidos de evaluacion, ni es claro por parte de las docentes investigadoras
como evidenciar las comprensiones de los estudiantes (no hay rabrica de evaluacion para
determinar niveles de comprension), no se incluyen los requerimientos de MEN actuales,
mallas, DBA 'y PTA, no se ha establecido el producto final de la unidad, el contexto rural y

urbano no se hace presente en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Acciones: Se define un trabajo centrado Unicamente en la comprension de los
estudiantes, es decir, lograr que los conocimientos que ellos reciben en el aula puedan ser
aplicados a diversas situaciones de su contexto, ya que la comprension lectora limitaria el
trabajo a una sola areay lo que se quiere lograr es transversalizar el conocimiento de
espafiol y matematicas; para lograr tal fin se toma el enfoque EpC de manera rigurosa como
una estrategia que permita elaborar planeaciones y asi desarrollar desempefios que
promuevan ain mas el pensamiento de los estudiantes.

Se toman la evaluacion formal e informal para determinar avances de los
estudiantes y permitir que la retroalimentacion fortalezca los niveles de comprension de los
estudiantes, La pregunta de investigacion se modificada nuevamente, esto con el fin de
evidenciar las nuevas acciones que se aplicaran en las aulas: ¢Coémo cambiar las practicas
pedagdgicas en el aula con el fin de mejorar la comprension en los estudiantes de Basica
Primaria de la Institucion Educativa Departamental Agroindustrial Santiago de
Choconta?, de esta manera se aterriza mas el trabajo en los micro curriculos de las docentes

investigadoras.

7.3.  Tercer ciclo de reflexion

Planeacion: en la reunion de las docentes investigadoras con la asesora, se define la
creacion de unidades de comprensién gque tengan en cuenta las falencias determinadas en el
anterior ciclo y se organizan las siguientes actividades: determinar intereses y necesidades
de los estudiantes, dindmica lluvia de ideas en las dos aulas, con el fin de conocer los temas
que los nifios quieren trabajar, las cosas que llaman su atencién y posibles elementos para

desarrollar dichas actividades.
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Intervencion: de este aspecto de planeacion los resultados que se obtuvieron en
aula fueron:
Hallazgos individuales

Tabla 13. Hallazgos individuales lluvia de ideas estudiantes sedes rural y urbana

Aula 1 Aula 2
El mundo de los seres vivos. Conocer el colegio y los laboratorios.
Salir del colegio y visitar un lugar donde haya
animales. Pintar
Conocer el laboratorio del colegio donde los
estudiantes de once hacen el yogur y el pan. Escribir historias.
Mirar el sistema solar.
Hacer recetas. Preparacion de comidas rapidas.

Componer canciones.

Pintar con temperas y jugar con fichas.
Armar rompecabezas.

Ver videos de cuentos.

Fuente construccion propia docentes investigadoras (2018)

Siguiendo con la planeacion se tuvieron en cuenta, ademas de las ideas de los
estudiantes, otros aspectos como, crear una linea de accion mas centrada que permita
transversalizar las areas en torno al proyecto agroempresarial. Después de hacer un analisis
tedrico se define que el pensamiento variacional reine las condiciones para abarcar las
comprensiones de los estudiantes en cuanto a argumentacion, resolucién de problemas y
razonamiento, ya que trabaja los cinco pensamientos requeridos en matematicas. En el area
de esparfiol la competencia escritora y componente sintactico también presentan debilidad,
estos elementos hacen referencia a la capacidad de usar un escrito dentro de una situacion
comunicativa, como se describio en la tabla 1 Analisis de la triangulacion capitulo de
antecedentes, lo cual permite que esta competencia sea usada para realizar la representacion

cualitativa de los cambios que se dan en los proceso de variacion, se describe en forma oral
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y/o escrita un cambio en seres vivos, 0 en un proceso matematico siguiendo una secuencia
queé paso primero, qué paso luego y que paso al final, aqui la oralidad y la alfabetizacion
desde los primeros afios escolares son elementos claves para que el estudiante exprese su
pensamiento desde diferentes registros semidticos.

De lo anterior emerge el pensamiento cientifico entendido como la capacidad que
tiene el estudiante de describir hechos del entorno donde vive, ya que el pensamiento
variacional se empieza a desarrollar en la primaria a partir de la descripcion de cambios en
seres vivos, como por ejemplo en el proceso de crecimiento de una planta.

Por lo tanto, se inicia el disefio de una unidad de comprension teniendo como
aspectos fundamentales, en primera instancia, los lineamientos institucionales (colegio
agroindustrial) y en segunda medida, el contexto en el cual se desarrollan los aprendizajes
de los estudiantes, el rural como el urbano. Por consiguiente, se tomo como eje de accion,
el proceso de fabricacion de un producto alimenticio (el yogur) donde se evidencia el
cambio que sufre este producto desde el momento en que se cultivan los insumos para que
se dé el crecimiento de la planta y formacion del fruto, pasando por todos los procesos de
transformacion hasta lograr obtener un producto listo para el consumo humano. Todos estos
aprendizajes estan justificados desde las matematicas con procesos de variacion, desde
espanol, con creacion de secuencias narrativas, desde oralidad para exponer
transformaciones y desde ciencias naturales describiendo el entorno vivo que rodean dichos
cambios con los procesos fisicos y quimicos correspondientes, (subcategoria que emerge
con la investigacion), cabe resaltar que areas como emprendimiento, artistica, sociales,
ética y tecnologia se tendran en cuenta para alcanzar verdaderas comprensiones y asi lograr

la transversalidad esperada.
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Para elaborar la unidad se realiza la justificacion desde el Ministerio de Educacion
nacional con estandares basicos de competencia, derechos basicos de aprendizaje y mallas
curriculares correspondientes a los grados de primaria; junto a esto es de vital importancia
trabajar con el programa PTA (Todos aprender) primero como exigencia de la gobernacion
como un programa de acompafiamiento para mejorar calidad educativa y segundo porque el
material que este programa ofrece tiene actividades y recursos didacticos que se ajustan al
tipo de pensamiento que se esta desarrollando y sobre todo a generar comprensiones en los
estudiantes, de esta manera la unidad no sera un elemento aislado al mejoramiento de la

calidad exigida por la autoridad competente y permitira mayor transversalidad.

Formulacion de hilo conductor, el topico generativo y metas de comprension con
desempefios hechos en conjunto teniendo en cuenta el contexto de los estudiantes: en el
sector urbano por ejemplo como no se tiene acceso al cultivo de la mora se trabajara con la
planta cultivada en un tarrito durante un mes, mientras que en la zona rural se hara en la

huerta de la escuela.

Para el producto final se aprovechara el nutrido contexto del colegio en la sede
principal permitiendo que los estudiantes de primaria puedan acceder al laboratorio de
lacteos y alli poder aprovechar no solo los materiales y recursos del laboratorio, sino
también al recurso humano con la explicacion de una clase de emprendimiento
directamente por las ingenieras del colegio y los estudiantes de grado once. De igual
manera como el insumo principal es la mora y para la fecha todavia no hay produccién se
recurrira a una de las escuelas del colegio; esto permitira que el proyecto de investigacion
no sea exclusivo de los pequefios de primaria, sino que se vincule diferentes entes de la

misma institucién. Como evidencia formal del proceso de comprension durante el
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transcurso de la implementacion de la unidad se pide un informe escrito que describa lo que
se observo y se aprendio a lo largo de las actividades, adicionalmente para determinar el
nivel de comprension de los estudiantes se crea una rubrica de evaluacion para primaria
donde se determinan tanto los criterios de valoracion como los niveles de comprension de
los estudiantes. De igual manera cada desempefio tiene a nivel interno un seguimiento
informal con retroalimentacion continua y una formal que es necesario en el aprendizaje de
los estudiantes y ayuda a determinar aspectos cuantitativos que exige la institucion, ademas
que se puede dar también un analisis cuantitativo de los resultados por parte de las docentes

investigadoras.

Como grupo investigador se definioé una evaluacion de la unidad de manera
individual teniendo en cuenta los elementos del analisis de actuacién con el fin de

identificar avances y falencias de manera mas detallada.

Intervencion: teniendo en cuenta todos los aspectos de planeacion anteriormente
mencionados se realizaron las respectivas implementaciones en aula de clases y se encontrd
lo siguiente:

Hallazgos individuales

Tabla 14. Hallazgos individuales analisis de actuacion 2

Elementos Aula 1 urbana Aula 2 rural
analizados
Se tiene en cuenta contexto La sede cuenta con espacio al
urbano para crear desempefios aire libre donde los estudiantes
gue permitan comprensiones manejan la huerta escolar. La
significativas en los estudiantes. experiencia realizada en este
Contexto de No existen los espacios para ver espacio permite integracion y
aula el crecimiento de la planta de acompafiamiento permanente
forma directa, pero se generan las por parte de la docente
condiciones para trabajarlo de investigadora y padres de familia
manera vivencial. expertos en el campo.
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Se considera el contexto
agroempresarial como un
elemento importante en el
desarrollo del pensamiento de los
estudiantes de primaria, se trabaja
en el laboratorio institucional.

Se crea un ambiente de aula que
evidencia lo que piensan los
estudiantes (murales, resultados
de rutinas en la pared, portafolios
sencillos con rutinas y trabajos de
secuencias matematicas).

Se vincula la tecnologia como un
recurso que permite la interaccion
de los nifios con el conocimiento
de expertos en diferentes videos
referentes al cultivo y produccidon
de la mora.

Se abren espacios para
reconocimiento del laboratorio y
desarrollar una actividad que
promueve comprension en la
elaboracion de un producto.

Se crea un espacio por medio de
un mural (portafolio, rutinas,
descripciones de la planta,
lecturas de cuentos que narren
recetas, descripciones de textos
de manera guiada, construccion
textos de forma reflexiva).

Se generan espacios de
aprendizaje colaborativo para
lograr un mejoramiento
cualitativo y cuantitativo a través
de las diferentes evidencias
trabajadas en el aula.

Se realiza el adecuado
procedimiento e utilizacién de
las TIC como recursos para
construir el conocimiento de los
beneficios y propiedades de la
planta escogida.

Triangulo
didéctico

La docente pasa de ser la
protagonista de la clase a brindar
continua retroalimentacion a cada
uno de los estudiantes. Se integra
con el grupo permitiendo un
ambiente de confianza en el cual
todos pueden participar
exponiendo los cambios
observados en su planta.

El estudiante se convierte en un
actor activo donde pregunta,
exponen ideas, pone en juego
preconceptos y utiliza diferentes
herramientas para justificar el
objeto matematico.

El conocimiento matematico pasa
de ser una rutina numérica a una
exploracion de saberes mediante
la utilizacién de diversos
materiales.

La escritura se convierte en una
herramienta para expresar
pensamiento frente a las

La docente investigadora
acompania los procesos de
aprendizaje en el cultivo y
genera espacios de interaccion y
retroalimentacion de las
diferentes teméticas de manera
transversal.

Los estudiantes de grado quinto
aportan sus conocimientos y
experiencias a los mas pequefios
proponiendo actividades e ideas
que guian los procesos
matematicos y linguisticos en el
aula.

Se emplean herramientas para
conceptualizar y describir
procesos de lecto - escritura,
tales como lectura de textos
subrayando palabras (nombres,
verbos, adjetivos) dictados con
diferente velocidad, tamafio de
letra y actividades de ortografia.
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actividades hechas, aunque existe
dificultad para escribir
correctamente las ideas muestran
descripciones cualitativas de los
cambios observados.

La oralidad se convierte en una
herramienta potente para ensefiar
y aprender matematicas, se
exponen saberes, se indaga sobre
procesos y se comparte en forma
grupal diferentes soluciones a las
situaciones planteadas.

Realizacion de fichas de
lectoescritura apoyadas con
cuentos leidos a diario. Las
actividades son pausadas y
secuenciadas para facilitar el
aprendizaje del estudiante
trabajando de manera
cooperativa.

Los procedimientos matematicos
son encaminados al aprendizaje
de patrones de secuencia los
cuales generan comprension y
pensamiento.

Los componentes linguisticos
aportan al pensamiento
matematico y cientifico para
desarrollar habilidades que
buscan solucionar problemas y
describir situaciones.

Transposicion

El objeto matematico pasa de ser
un elemento abstracto para
convertirse en algo manipulable
al alcance de los nifios; facil de
analizar con la posibilidad de ser
explorado utilizando
herramientas no convencionales,
no se evidencia el desarrollo de
los pensamientos de manera
individual, sino que se ven de
forma transversal logrando asi

Los estudiantes al relacionar los
diferentes aspectos que
intervienen en su proceso de
aprendizaje transforman sus
vivencias en diversas
producciones textuales.

Se va fortaleciendo la
competencia comunicativa de
los alumnos para que sean
capaces de producir distintos

didactica comprensiones méas profundas. tipos de escritos de indudable
valor tanto para su vida personal

Hay retroalimentacion de saberes como académica. Se invitan a
en forma continua, la docente plasmar de manera escrita lo que
pasa por los grupos y explica de observan en los procesos de
forma sencilla los procesos de cambio de sus plantas.
mayor dificultad, contextualiza al
estudiante para que sea mas
significativo su aprendizaje.
La ensefianza deja de ser Se genera espacio de respeto, no
conductista a ser mas de guia decir ni hacer nada que pudiera
orientadora de los procesos de ofender a los otros.

Contrato aprenQ|zaJe. El docente crea

A espacios en los que el estudiante
didéctico

construye su conocimiento a
partir del trabajo en grupo con
actividades en las cuales
manipulan elementos vivos

Se evallan los contenidos y las
comprensiones con trabajos
practicos, lecciones orales,
evaluaciones escritas donde se
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(plantas) y materiales como
fichas, cuadernos, lapices etc;
esto permite que a medida que se
realizan descripciones a nivel
individual se evidencie su
pensamiento. Se ha cambiado la
estructura de la clase (no es una
clase magistral) aquellas clausulas
inicialmente establecidas (reglas
para aprender) varian diariamente
permitiendo que el estudiante no
tenga rutina preestablecida e
interactle con estrategias variadas
cada dia.

La evaluacion es tomada como un
proceso continuo donde se da a
conocer los criterios que se
evallan para cada desempefio.
Los estudiantes son los
encargados de leer dichos
aspectos para no olvidarlos en
cada una de las clases.

resaltan las rutinas de
pensamiento a los que se les
coloca una nota numérica
teniendo en cuenta las rubricas o
de manera oral de acuerdo a
criterios previamente expuesto
por el docente en clase y
teniendo en cuenta las metas de
comprension y el trabajo
especifico propuesto.

El docente construye
conocimiento matematico con
los estudiantes de forma
reciproca utilizando estrategias
variadas segun el avance de los
estudiantes.

Practicas segun
en area

Se utilizan diferentes patrones
ante un ejercicio de medida (no
solo la regla es instrumento para
medir, sus manos y dedos,
cordones, colores y lapices
también generan datos).

Las operaciones bésicas se
utilizan como instrumento para
dar solucion a situaciones
problema planteadas en el aula.

La explicacion cualitativa de los
cambios identificados se realiza
en forma oral, escrita y gréfica, es
decir, se maneja diversos
registros semiéticos.

Los estudiantes proponen
actividades diferentes a las
asignadas por su docente
(efectuar nuevas mediciones,
plantear otras secuencias, por
ejemplo).

El laboratorio herramienta
vivencial para aprender y

Se inicia con los estudiantes la
investigacion, descripcion y
siembra de las plantulas teniendo
en cuenta la preparacion
adecuada del terreno
describiendo de manera verbal y
escrita los procedimientos.

Se incorporan las habilidades
comunicativas (hablar, escuchar,
leer, escribir) teniendo pautas de
observacion, descripcion y
construccion textual.

Los discursos orales permiten
desarrollar en el estudiante la
preparacién para intervenir en
las diferentes situaciones
presentadas, compartiendo sus
ideas y puntos de vista
utilizando de igual manera la
escritura.

Al realizar un trabajo
secuenciado con objetivos
especificos ofrece la oportunidad
de revisar sus apuntes y
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desarrollar pensamiento, los
estudiantes realizan mediciones
de manera directa con los
instrumentos que antes solo veian
en los libros (uso de balanza
electrénica y manual,
termometros).

En el proceso de elaboracion del
yogur se observaron de forma
directa los cambios fisicos y
quimicos que ocurren en el
proceso de transformacion, los
cuales fueron explicados por un
docente experto y luego a nivel
individual se escribieron en un
informe teniendo en cuenta la

rutina antes pensaba ahora pienso.

Aqui el estudiante describe,
interpreta y analiza el entorno de
produccidn de un lacteo.

La creacion del logo del yogurt
permite que el estudiante exprese
su pensamiento creativo asociado
a los insumos que ellos mismos
han producido, mediante
imagenes comunican un mensaje
para que sea consumido.

Se hace uso de las habilidades
comunicativas en la lectura y
posterior andlisis de la obra la
vaca margarita, describiendo de
manera secuencial qué paso
primero, qué paso luego y qué
paso al final.

Se hacen conjeturas sobre los
usos de la leche en el proceso de
elaboracion del yogurt.

Se crea un mural en el cual
reposaran las comprensiones
sobre estos conocimientos.

construcciones textuales las
cuales leeran posteriormente con
sus comparieros.

El reconocimiento del
Laboratorio y la interaccion
cooperativa fortalece sus
aprendizajes utilizando
diferentes patrones de medida
las cuales usan en el contexto
gue viven.

Las actividades realizadas para
la preparacion del yogurt
permiten una descripcién de los
cambios fisicos y quimicos
desde la extraccion de la leche
de la vaca, ésta actividad
observada en sus fincas como
experiencia personal, el cultivo
de las moras en la huerta escolar,
el debido cuidado de las
plantulas con abono e
insecticidas para plagas
utilizando liguidos naturales
hechos por los padres, hasta el
proceso de transformacion y
fabricacion de este alimento,
siendo apoyados por un docente
ingeniera de alimentos el cual
aporta sus conocimientos y
orienta los procesos para la
preparacion del producto,
permitiendo asi un aprendizaje
significativo en los estudiantes.

La elaboracion de la etiqueta del
envase crea espacios artisticos y
culturales donde el estudiante
retne los elementos necesarios
para la reconstruccion textual del
logo.

Elaboracion del mural donde se
observan las comprensiones
sobre estos conocimientos
realizadas por los estudiantes.

Normas
establecidas en
el aula

Continua el acompafiamiento de
la docente investigadora con
retroalimentacion de saberes.

La docente investigadora da a
conocer la normatividad
importante y clara para ingresar
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Se aprenden normas para el
trabajo en un laboratorio de
produccién de lacteos.

El tablero ya no es solo una
herramienta que permite hacer
una reconstruccion de contenidos
y aprendizajes, es el trabajo en
grupo, la interaccion con el medio
dentro y fuera del aula, la
exposicion de experiencias y la
resolucidn de situaciones
problema lo que permite adquirir
y aplicar saberes no solo dentro
del contexto escolar sino también
en el familiar (Los estudiantes
manifiestan como estos
aprendizajes pueden ser
transmitidos a sus padres).

Los estudiantes no necesitan la
aprobacion continua de la docente
investigadora, ellos son mucho
mas autbnomos recurren a otros
compafieros, dialogan en grupo,
preguntan a personas expertas (en
caso del trabajo en el laboratorio
a la docente ingeniera o
estudiantes de once) esto se
evidencia en sus creaciones y la
descripcion de las secuencias que
hacen en clase.

Se presentan episodios de
conflicto o de discusion en los
grupos ya que cada uno justifica
su secuencia desde su punto de
vista mostrando asi aprendizajes
significativos. (aquello que el
estudiante aprendié sobre
cambios y regularidades ahora lo
aplica a la elaboracién de nuevas
secuencias).

El trabajo dispuesto en equipos
presenta momentos de
indisciplina, pero no interfiere en
el desarrollo de las actividades.

Existe el apoyo entre comparieros,
aquellos gue tienen mayor

al laboratorio a preparar un
alimento.

La docente realiza
retroalimentacion de manera
continua dentro y fuera del aula.

La planificacion permite
reproducir el proceso de
composicion de un escrito,
guedando evidenciado en los
portafolios que se revisan y se
evalGan conforme se avanza la
investigacion.

Los estudiantes opinan de la
importancia de compartir los
conocimientos adquiridos a sus
padres ya que piensan en
negocio a futuro en el sector
rural.

Los estudiantes son
independientes en el uso
adecuado de la lengua en los
distintos contextos, hablando de
manera reflexiva sin perder la
naturalidad inherente de una
buena comunicacion oral y/o
escrita.

Se sistematizan los procesos
metodologicos por medio de
experiencias como oyente y
hablante antes de comprender
como lector. Cuando el
estudiante aprende a escuchar,
aprende a comprender lo escrito.

Los estudiantes que no
participan se distraen con
facilidad infiriendo en su
proceso de aprendizaje. Se les
asignan un compafiero para que
haga acompafiamiento y lo
ayude a realizar comprensiones.

Se insiste a los estudiantes el
saber utilizar las habilidades
comunicativas sugiriendo
actividades como la observacién
el crecimiento de la planta,
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habilidad acomparian a aquellos escuchar sonidos de aparatos
con dificultades para aprender tecnoldgicos, lectura de

para generar comprensiones en narraciones, ver videos de
equipo. secuencias y completarlas segln

las indicaciones dadas, escritura
de descripciones de obra literaria
y graficar mateméticamente los
resultados obtenidos.

Fuente construccidn propia docentes investigadoras (2018)

Hallazgos grupales: La planeacién ha tenido un cambio trascendental, para
elaborarla se tiene un soporte tedrico sustentado con los requerimientos del MEN y los
conceptos teoricos de los elementos de la EpC. El hilo conductor y el tdpico generativo
estan en estrecha relacion con el pensamiento variacional, linglistico y cientifico. Se
construyen las metas de comprension, pero en forma transversal a las areas de matematicas,
lenguaje y ciencias teniendo en cuenta las dimensiones de comprension: contenido,
método, proposito y comunicacion. Los desempefios disefiados corresponden a las acciones
planteadas, hay aplicacién de rutinas y diferentes actividades que las realizan los
estudiantes y que generan en ello la accion de pensar, se va creando un ambiente de aula
adecuado para generar una cultura de pensamiento, se incluye el contexto de los estudiantes
como un potente elemento de aprendizaje, la participacion de los estudiantes es nutrida, el
trabajo cooperativo y el uso del lenguaje son claves para interpretar, representar y explicar
cualitativamente los procesos de cambio en la elaboracion, fabricacion y transformacion
de un producto alimenticio. El uso de herramientas tecnolégicas continta siendo muy
importante para el desarrollo del pensamiento del estudiante, como por ejemplo la
proyeccion de videos relacionados con el cultivo de la mora, produccién lechera y manejo

de secuencias con el fin de que hagan conexiones con el desempefio que estan realizando.
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El Trabajo en equipo se realiza con mayor autonomia, donde las docentes
investigadoras acompafan y orientan continuamente los aprendizajes. La valoracion
continua se hace con retroalimentacion constante dentro y fuera del aula, se crean criterios
claros de evaluacién con niveles definidos de comprension quedando plasmados en una

rubrica de evaluacion

Evaluacion: de acuerdo con las actividades aplicadas en aula, en el laboratorio
institucional y segun los resultados de los diferentes desempefios en donde se evidencian
comprensiones de los estudiantes (ver capitulo 8 Resultados de la investigacion) pero que
en el area de matematicas solo se dan esas comprensiones a nivel cualitativo, entonces
surge una inquietud como grupo investigador ¢La elaboracion de un producto podréa ser

interpretada, explicada y representada cuantitativamente por estudiantes de primaria?

Acciones: con esta evaluacion tanto de la planeacion como de la intervencion de
aula se crea una unidad de comprension donde el estudiante pueda justificar
cuantitativamente los cambios a lo largo de la elaboracion de un producto siguiendo la

misma estructura de la unidad anterior.

7.4.  Cuarto ciclo de reflexion

Planeacion: el equipo investigador junto con la asesora se reunen y analizan el
impacto de la implementacion de la primera unidad y determinan dos acciones importantes
de acuerdo a los hallazgos encontrados y las observaciones de los jurados: la primera es
cambiar nuevamente la pregunta de investigacion vinculando la reflexion pedagogica para
determinar las transformaciones en la practica y su impacto en el mejoramiento de las
comprensiones de matematicas, espafiol y ciencias: ¢Qué cambios en las practicas

pedagdgicas, a partir de la reflexion docente, posibilitan el mejoramiento de la
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comprension de las matematicas y el espafiol en los estudiantes de Bésica Primaria de la

Institucion Educativa Departamental Agroindustrial Santiago de Choconta?.

La segunda es crear otra unidad de comprension sin perder la linea de accion
inicialmente planteada y con el fin de obtener comprensiones profundas, logrando asi desde
matematicas la elaboracidn de nuevos registros semidticos, desde espafiol representaciones
graficas y orales donde la competencia comunicativa sea evidenciada a través de un
informe escrito mucho mas elaborado y desde ciencias naturales con la exploracion del
contexto rural observando cultivos de mora y hortalizas en una finca cercana a la vereda de
Cruces, como producto final se propone la elaboracion de una mermelada uniendo las dos

sedes (rural y urbana) desplazando todo el equipo del laboratorio central a la vereda.

Para tal fin, se continta con el mismo hilo conductor, pero el topico generativo y las
metas de comprension cambian, estos elementos estan dirigidos a la justificacion
cuantitativa y por consiguiente los desempefios se construyen teniendo en cuenta: en
matematicas las secuencias aditivas y multiplicativas, construccion de tablas y
representaciones gréficas, resolucion de situaciones problemas; espafiol trabajo con textos
que describen hechos de manera secuencial (recetas y textos narrativos) todo alrededor de
la produccidn de la mermelada como proyecto final de sintesis de la unidad, también
emergen desempefios en ciencias naturales como lo son propiedades nutricionales del
producto y descripcion de la produccidn agricola de la mora de una manera vivencial, en un
cultivo que se encuentra cercano a la vereda donde trabaja una de las docentes

investigadoras.

Programacion de una integracion con los estudiantes de las docentes investigadoras

con el fin de observar procesos de cambio en forma real visitando un cultivo en la vereda
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Cruces con asesoria de personal experto en el cultivo de mora y hortalizas y finalmente se

crea una rubrica de evaluacion donde se tienen en cuenta los criterios de valoracion y los

niveles de comprension. Ver anexo 12 Rubrica de evaluacion unidad 2

Intervencion:

Hallazgos individuales: de acuerdo con la implementacion de las actividades

individuales se tienen los siguientes hallazgos individuales:

Tabla 15. Analisis de actuacién 3

Elementos
analizados

Aula 1 urbana

Aula 2 rural

Contexto de

Se vincula el contexto rural a los
procesos de ensefianza aprendizaje
permitiendo que los estudiantes de la
zona urbana experimenten de manera
vivencial los cambios de los seres vivos
en la zona rural.

Se crean estrategias de tipo
agroempresarial para que sean
justificadas de manera cuantitativa
dentro y fuera del aula de clase
(preparar mermelada y ensalada de
fruta y hacer un analisis estadistico).

Se trasladan elementos importantes
del laboratorio a la sede rural,
generando un espacio de interaccion
entre los nifios de la sede urbana 'y
sede rural.

Se observa la participacion de los
estudiantes e interés por intervenir
en los diferentes procesos de la
preparacién de la mermelada.

A pesar de que la cocina era
pequefia se adecuo para que todo el

la vinculacion de personas expertas
también favorece el aprendizaje

aula estudiante participara y tuvieran
Se comparten comprension con responsabilidades en la ejecucion.
estudiantes de otra sede, se enriquece la
oralidad con el trabajo en equipo Se adquieren experiencias
compartiendo zona urbana y rural. compartidas evidenciando el trabajo
colaborativo entre la sede urbana 'y
La tecnologia como herramienta clave rural.
para desarrollar comprensiones.
Las herramientas tecnoldgicas ya
son reconocidas por los estudiantes
y manipulan con facilidad siendo
asesorados por la docente ingeniera
de alimentos de la institucion.
El tridngulo didactico se ampliayano |La docente investigadora es una guia
Triangulo solo docente, estudiante y conten_ido y ori~entadora en el proceso de
didéctico son clave para generar comprensiones, ensefianza - aprendizaje de los

estudiantes (en el proceso de la

mermelada), porque hace un vinculo




151

(ingeniera de alimentos, padre de
familia experto en granjas integrales,
estudiantes de grado once, todos ellos
comparten sus saberes con los nifios
llevando ese conocimiento fuera del
aula de clases e integrandolo con
practicas en el laboratorio y
experiencias en un ambiente rural).

entre los conocimientos de la
ingeniera y los saberes de los
estudiantes. Mientras tanto el
estudiante fue consiente de la
importancia del proceso y
transformacion del alimento que
tenian en sus manos y la
responsabilidad de hacer bien su
trabajo para que no se dafara el
producto. Por otro lado, el estudiante
realiza la recoleccion de la
informacion para luego clasificarla
segln corresponda.

Los estudiantes de grado once, los
padres de familia y la docente
ingeniera de alimentos aportaron sus
saberes para reforzar fortalezas y
debilidades generando una
comprensién en los estudiantes de la
sede urbana y rural.

Transposicion

Un producto agroempresarial se puede
convertir en una estrategia para
desarrollar un conocimiento, el
contenido plasmado en los libros guias
se trae de una manera novedosa al
aula para lograr comprensiones
profundas y significativas en los
estudiantes.

Al ser un procedimiento
constructivo, el aprendizaje fue
motivado e innovador para los
estudiantes de la sede urbana y rural
pues fue la primera experiencia de la
institucion fuera del laboratorio y al
interactuar sus comprensiones se
reflejan sus saberes sabios en

didactica comprensiones, partiendo de
aprendizajes vivenciados y
manipulados por cada uno de ellos
guardando en su memoria
herramientas que van a ser utilizadas
en sus hogares o a futuro en su vida
personal.
El contrato didactico cambia de manera | El contrato didactico estd enmarcado
sustancial ya que la clase ahora se con una actividad diferente la cual
fortalece con salidas y aplicacion de permite compartir y realizar trabajos
estrategias que permiten la adopcién de | cooperativos observando,
horarios flexibles, los estudiantes no analizando y describiendo los
Contrato son llevados al conocimiento ahora procesos, transfprmando Sus
didéctico ellos son los que lo construyen y de saberes al reflexionar de manera

manera autbnoma buscan enriquecer
saberes a través de consultas,
intercambio con los compafieros y la
comunidad que los rodea (hablan con
los expertos: ingeniera, padres de
familia, compaferos del area rural,

constante las respuestas dadas y la
orientacién por los participantes en
dicha actividad.
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estudiantes de once, docente
investigadora).

Practicas
segun el area

Se utilizan nuevos registros semidticos
para interpretar cambios en un
producto. La explicacion cualitativa
viene acompafiada de tablas y graficas
elaboradas de forma independiente por
cada estudiante.

Las operaciones bésicas apoyan la
resolucién de problemas relacionados
con la explicacion cuantitativa de la
elaboracidn de un producto (calculo de
insumos para elaborar recetas).

Los estudiantes proponen actividades
diferentes a las asignadas por su
docente (efectuar nuevas recetas, crear
nuevas tablas, hacer graficas
representando los datos con dibujos,
barras o cuadros pintados, por
ejemplo).

La visita a la granja permite conocer
concepto sobre medicion en el caso de
surcos y camas para el cultivo, tiempo
de produccion de la mora y hortalizas,
conteo de los tipos de planta que se
cultivan, proceso de cambio en la mora
visitando las plantulas en el vivero y
plantas listas para la produccion.
Medidas en centimetros para podas y
riegos y procesos de cultivo organico.
Amplia gama de saberes en
pensamiento cientifico, matematico y
linguistico.

En el proceso de elaboracion de la
mermelada en la escuela de Cruces con
los dos grupos se observaron de forma
directa los cambios fisicos y quimicos
que ocurren, los cuales fueron
explicados nuevamente por la docente
experta (ingeniera de alimentos) y
luego a nivel individual se elaboré un
friso que muestra las comprensiones de
manera transversal en cada una de las
areas (espafiol, matematicas y ciencias)
describiendo paso a paso las
actividades realizadas. Un documento

Se construye texto escrito a partir de
las descripciones de manera oral y lo
gue escucharon de las docentes y
padre de familia de los procesos del
cultivo y la elaboracién de un
producto.

Se crearon espacios de lectura de
escritos creados por ellos teniendo
en cuenta reglas ortograficas y
realizando relatos coherentes con los
hechos vividos.

Se potencializa la escritura en los
diferentes niveles motivando su
expresion propia y respetando las
ideas de los demas.

Practican de manera intensiva la
lectura y escritura a través de las
TIC participando en las actividades
de forma intensiva y amena para
mejorar las habilidades lectoras,
evidenciando mejoras en una lectura
mas fluida y una mejor
comprension.

Los escritos realizados por los
estudiantes son organizados y
coherentes, sus escritos tienen
fundamento y son valorados en el
lenguaje como instrumento oral y
escrito de comprension de la
realidad y conocimiento de sus
emociones, sentimientos y
pensamientos, a traves de
situaciones que de alguna manera
dejaron huella en su desarrollo
cognitivo, evidenciado en cada uno
de los frisos elaborados.

El aprendizaje ha mejorado pues las
habilidades de escritura, de los
estudiantes permite leer y ver
palabras y oraciones gque ha escrito
correctamente y separados. Se
pueden concentrar en organizar sus
ideas mientras comprenden la
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mas elaborado teniendo en cuenta las
competencias comunicativas.

representacion apropiada de estas
ideas.

La adecuada escritura de manera
creativa aporta a su experiencia
conocimientos de manera
transversal con las areas y proyectos
institucionales.

Normas
establecidas
en el aula

Se cambia totalmente la norma
institucional de tener un laboratorio de
uso exclusivo de la poblacion escolar
urbana llevandolo con todos los
implementos a la escuela rural
permitiendo hacer una clase
completamente estructurada con los
nifios de las dos sedes. Se disefian
normas adaptadas a este concepto y
contra todo prondstico y dificultad se
logra sacar un producto hecho con los
estudiantes empacado y etiquetado
directamente por los asistentes.

Los estudiantes manifiestan como
estos aprendizajes pueden ser
transmitidos a sus padres.

Existe el apoyo entre comparieros,
aquellos que tienen mayor habilidad
acompafian a aquellos con dificultades
para aprender para generar
comprensiones en equipo.

Teniendo en cuenta la normatividad
establecida por el Ministerio de
salud y proteccion en los
laboratorios se previnieron todo tipo
de riesgos que pudieran afectar la
integridad de los estudiantes,
teniendo en cuenta las orientaciones
necesarias que debe tener el lugar
donde se realizaria la actividad.

El producto fue elaborado a partir de
la normatividad higiénica, pues su
manipulacion, fabricacion, y
demostraciones se hicieron de forma
correcta por la ingeniera de
alimentos y estudiantes.

El conocimiento adquirido puede ser
trasferido por los estudiantes a sus
familiares con las técnicas
adecuadas de elaboracion de un
alimento.

Las practicas que se llevaron a cabo
al interior de este escenario se
realizaron con el marco de medidas
minimas de seguridad para
disminuir el riesgo de accidentes por
desconocimiento, malas practicas o
condiciones inadecuadas (cuidado
con el uso de elementos como:
despulpadora, termémetros,
cuchillos, envases de vidrio, estufa)

Fuente construccion propia docentes investigadoras (2018)

Desempefio emergente: surge para fortalecer comprensiones de los estudiantes en

torno a la tabulacién de datos, construccién de tablas y representacion grafica de

situaciones de cambio. Siguiendo la linea de produccidn agroindustrial se prepar6 una
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ensalada de frutas a partir de esta actividad los educandos de manera individual
demostraron sus aprendizajes a traves del registro matematico de las transformaciones

observadas.

Evaluacion: el quehacer de las docentes investigadoras gracias a la continua
reflexion ha tenido una trasformacion que se evidencia en el cambio de sus planeaciones,
en las estrategias implementadas en el aula de clases, asi como, los cambios en las
evaluaciones de los estudiantes. Adicionalmente, los estudiantes que actualmente se tienen
en el aula tanto urbana como rural, han demostrado un crecimiento no solo a nivel
cognitivo sino en el logro de las comprensiones inicialmente planeadas, (ver capitulo 8
Resultados) se ha llegado a evidenciar su pensamiento en cada una de las asignaturas y se
ha convertido el aula en un espacio para pensar y actuar de manera espontanea donde los
saberes se construyen en la medida en que se trabaja en equipo y se expresa de manera
escrita o verbal sus intereses y necesidades. El contexto se ha convertido en una
herramienta de aprendizaje y no en un obstaculo, en el cual el estudiante describe,
interpreta, analiza, explica y representa diferentes procesos de cambio desarrollando tres

tipos de pensamiento matematico, linglistico y cientifico.

El quehacer de las docentes después de la implementacién del proyecto seguira en
proceso de reflexion constante con el fin de dinamizar las planeaciones teniendo como
centro al estudiante, disefiando desempefios que le permitan alcanzar comprensiones,
desarrollar su pensamiento en torno a sus intereses y necesidades vinculando el contexto

agroindustrial institucional.
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8. Resultados de la investigacion

En este capitulo se presenta el analisis de resultados de la implementacion de la
propuesta pedagdgica de este trabajo de investigacion, teniendo en cuenta tres categorias:
Practica pedagogica, comprension y desarrollo del pensamiento con sus respectivas
subcategorias: Planeacion, reflexion pedag6gica, comprensién en matematicas y espafiol, y
ciencias como subcategoria emergente, pensamiento variacional, pensamiento linglistico y
pensamiento cientifico mediante la implementacion de dos unidades de comprension que
abarcan de manera transversal las areas anteriormente nombradas aplicadas durante tres
periodos académicos con base en el contexto agroempresarial institucional, programa PTA
(Todos a aprender) y orientadas bajo los requerimientos del MEN: estandares basicos de

competencia, derechos basicos de aprendizaje y la matriz de referencia del ICFES.

8.1.  Analisis de resultados categoria practica pedagogica

8.1.1. Planeacion.

La planeacion a lo largo de la implementacién del proyecto tuvo cambios
significativos que muestran el proceso de transformacion de la practica pasando del formato
centrado en contenidos al disefio de unidades con enfoque EpC con desempefios que
evidencian el pensamiento de los estudiantes y por ende comprensiones en las areas de
espanol, matematicas y ciencias naturales. Las docentes investigadoras analizan de manera
conjunta esta categoria ya que manejan el mismo plan de estudio en basica primaria. Este

cambio se ubica en cuatro momentos:

Formato institucional: las practicas de las docentes investigadoras al inicio de la

maestria estaban orientadas por el formato Unico institucional, ver anexo 2 Planeacion
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institucional Urbana y anexo 3 Planeacion institucional rural, planeaciones que en la sede
rural establecian actividades que abarcaban tematicas para un mes y a nivel urbano para una
semana. Al realizar el andlisis de este insumo junto con la observacion de implementacion

de la asesora en aula se encontraron los siguientes datos:

Se observa los estandares basicos de competencia, las asignaturas, temas-
actividades, recursos, y criterios de evaluacion. Se evidencia que no tienen metas definidas,
las actividades no estan enfocadas al desarrollo del pensamiento de los estudiantes. Se
maneja un horario de clase en orden estricto, las estrategias de aula se describen, pero no se
evidencia las actividades o desempefios de los nifios, no se definen exactamente qué
metodologias didacticas se van a trabajar. Estd mas enfocado a los temas y contenidos, el
proceso de evaluacidn se centra en medir nivel de adquisicion de saberes o de

conocimiento, no hay retroalimentacion a lo largo de las actividades

Unidades Piloto: después de esta primera revision de las planeacién, que hasta el
momento se llevaban, se empiezan a disefiar planeaciones con metas de comprension muy
incipientes, ver anexo 4 Unidad piloto sector urbano y anexo 5 Unidad piloto sede rural, y
a aplicar algunas rutinas de pensamiento que se habian aprendido en las asignaturas de la
maestria, se evidencian actividades mas ludicas en la mayoria de las areas, pero todavia no
se considera como una unidad de comprension ya que se puede afirmar que se cambio la
presentacion del formato pero de fondo la linea de manejo de contenidos y clase magistral
continua. En cuanto a la evaluacion se plantean algunos criterios, pero no se evidencia

cémo se va a realizar la retroalimentacion de los nifios.

Unidad 1: Después de realizar el analisis de lo encontrado, luego del cambio en la

planeacion institucional (proponer algunas metas de comprensién y aplicar algunas rutinas
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de pensamiento en el aula), el equipo investigador se reline evalla los resultados y traza
una ruta de trabajo en la cual se define elaborar de manera rigurosa una unidad de
comprensién para las dos docentes investigadoras, ya que las tematicas trabajadas en el
plan de estudio son las mismas para primaria centro ( area urbana) y en la zona rural ,
como se muestra en el capitulo 5 en ciclos de reflexion. Para disefiarla se tiene en cuenta el
topico generativo, el hilo conductor, metas de comprension, desempefios de comprension y
la evaluacion continua, tomando como referente el proyecto agroempresarial de la
institucion y el contexto rural y urbano de las aulas objeto de estudio. Para lograr un disefio
acorde a los intereses y necesidades de los educandos y los requerimientos de la EpC se
efectlan dos borradores primera unidad ver anexos 6 Borrador 1 primera unidad y anexo 7
Borrador 2 hasta lograr la definitiva con las correcciones y observaciones que se iban
generando en el proceso de transformacion de la practica pedagdgica y donde finalmente se
muestra un trabajo transversal, con un desempefio final contundente y con una rabrica de
evaluacion disefiada para evidenciar el cumplimiento de cada una de las metas planteadas.
A continuacion se presenta el hilo conductor para el semestre de la unidad 1: Interpretar,

explicar y representar procesos de cambio en los seres vivos,

El topico generativo ¢ Existen proceso de cambio en los seres vivos para elaborar un

producto?,

Metas de comprensién: 1. ;Como interpretar los procesos de cambio en los seres vivos y
describirlos cualitativamente identificando regularidades y patrones en distintos
contextos?, 2. ¢ Como identificar y explicar un proceso de cambio para lograr elaborar un

producto para el consumo?, 3. ¢Por qué es importante conocer los cambios de los seres
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que nos rodean? y 4. ;Como podemos representar los procesos de cambio? para dar

cumplimiento a las metas propuestas se implementaron los siguientes desempefios:

a) exploratorio: observacion de proceso de cambio en videos y situaciones reales; inicio
del cultivo de mora en la zona rural y cuidado de una planta en el sector urbano.

b) Investigacion guiada: realizar representaciones de cambio justificadas cualitativamente
desde matematicas, espafiol y ciencias naturales con mediciones, comparaciones,
construccion de secuencias, narraciones y descripciones orales. Disefio del logo de
producto.

c) Producto final: elaboracion del yogur en el laboratorio institucional y presentacién de

un informe escrito con la justificacién cualitativa del proceso realizado.

La evaluacion continua de los desempefios propuesto se realiza a nivel formal con la
rabrica e informal con la retroalimentacion a cada una de las actividades todo lo anterior se
puede observar detalladamente en el anexo 8 Unidad 1 definitiva y anexo 9 Rubrica de
evaluacion Unidad 1. Los hallazgos encontrados a partir de la reflexion como grupo

investigador fueron los siguientes:

Borrador 1: Se deben crear verdaderos desempefios definidos como acciones que
hacen los estudiantes y que apuntan al cumplimiento de las metas y al desarrollo del

pensamiento.

Siempre el disefio de un hilo conductor, topico generativo y metas de comprension

deben responder a la pregunta: ;qué quiero que mis estudiantes comprendan?
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El proyecto final no debe quedar en la elaboracién de un producto, se deben
evidenciar comprensiones mediante un texto escrito o grafico que muestren el nivel

esperado.

En la evaluacion se deben ver dos momentos, informal con el acompafiamiento y
retroalimentacion dentro y fuera del aula y el formal que puede ser oral o escrito que arroje

resultados de los desempefios aplicados.

Esta unidad no tiene una rabrica de evaluacién establecida.

A partir de los anteriores datos surge el borrador 2, mas estructurado teniendo en
cuenta las observaciones de la asesora y la lectura de los elementos del enfoque EpC, se
ajusta hilo conductor, topico generativo, metas y desempefios de comprension al igual que

la evaluacidn, se incluye rabrica.

Se hace el respectivo analisis y se procede a ajustar algunos de los desemperios,
describiendo detalladamente las actividades como por ejemplo la elaboracion del proyecto
final en el laboratorio institucional, y posterior construccion del informe para describir
cualitativamente los cambios detectados; y la inclusidn de otros como la elaboracion de

logo del producto.

De lo anterior se consolida la unidad uno, con desempefios destinados a que el
estudiante justifiqgue de manera cualitativa los cambios en un producto agroempresarial

preparado por ellos en la institucién, ver anexo 8 Unidad 1 definitiva.

Unidad 2: al revisar y analizar las planeaciones con EpC, la aplicacion de los
desempefios y la valoracion que se estaba realizando a los nifios, nuevamente se reune el

equipo investigador y a partir de este trabajo en la primera unidad se ve la necesidad de
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continuar en la misma direccion para que se puedan obtener comprensiones profundas en
los nifios y claro esta, en las docentes investigadoras también. Entonces se disefia una
nueva unidad de comprension conservando la misma linea, desarrollo de pensamiento
variacional justiciado desde espafiol y ciencias naturales, ver anexo 10 Borrador 1, Segunda
unidad, pero esta unidad de comprensién esta enfocada a una descripcién cuantitativa de
cambios en el producto que se va a preparar; como se menciono en el capitulo 5 ciclos de

reflexion.

Esta unidad se somete nuevamente a un analisis reflexivo para determinar su
pertinencia antes de ser implementada, se efectlan ajustes al topico generativo, a las metas
de comprensién y a los desempefios, en este Ultimo aspecto se describen con mayor
exactitud las acciones de los estudiantes y se crea un desempefio emergente en el producto
final que surge como una necesidad de evidenciar de manera méas contundente las
comprensiones de los estudiantes en cuanto al pensamiento variacional, determinar cémo
los estudiantes a partir de las diversas experiencias de descripciones cualitativas y
cuanticas pueden llegar a crear de forma individual un registro semiético mas profundo
para representar una situacion de cambio, en este caso concreto elaboracion de tablas de
datos y graficas utilizando como referente la elaboracion de otro producto de consumo de

tipo agroempresarial (Ensalada de frutas).

El hilo conductor para el semestre unidad 2: interpretar, explicar y representar

procesos de cambio en los seres vivos.

Topico generativo ¢Como puedes justificar y explicar cuantitativamente los

procesos de cambio en los seres vivos?
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Metas de comprensidn: 1. ;Como resolver situaciones problema justificando
cuantitativamente los cambios en los procesos de variacion?, 2. ;Como analizar, explicar y
solucionar situaciones problema a partir de la elaboracién de un producto?, 3. ¢Por qué
es importante resolver situaciones problema relacionadas con la elaboracién de un
producto agricola? , 4. ; Como podemos representar situaciones problemas utilizado

elementos del entorno que contribuyan a la elaboracion de un producto?
Los desempefios implementados para alcanzar las metas en esta unidad fueron:

a) Exploratorio: los estudiantes trabajan en la construccion e interpretacion de
secuencias aditivas.

b) Investigacion guiada: realizar representaciones de cambio justificadas
cuantitativamente desde matematicas, espafiol y ciencias naturales con la
construccion de secuencias multiplicativas, representacion de datos en tablas y
graficas, narraciones y descripciones orales sobre proceso quimicos y fisicos del
producto elaborado (mermelada).

c) Producto final: elaboracion de la mermelada en la sede rural cruces con la
participacion de los estudiantes de la sede urbana, visita a un cultivo de mora en
la vereda y elaboracion de un friso que evidencia los cambios cuantitativos de la
produccidn efectuada.

La evaluacién continua presenta las mismas caracteristicas de la unidad 1, formal
con la aplicacién de las rabricas y la informal con retroalimentacién constante dentro y
fuera de las aulas, todos los anteriores elementos se pueden ver detalladamente en el

anexo 11 Unidad 2 definitiva.
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Interpretacion de resultados de la subcategoria planeacion

Teniendo en cuenta lo anterior se puede evidenciar como a partir de la reflexion del
quehacer en el aula, las docentes investigadoras intervinieron sus planeaciones las cuales se
fueron transformando de manera secuencial teniendo en cuenta el marco teérico del

enfoque EpC, la orientacion de la asesora y los requerimientos del MEN.

Inicialmente se observan planeaciones muy cerradas con contenidos estrictamente
organizados para ser aplicados en un lapso de tiempo, actividades independientes para cada
area, con una metodologia bastante tradicional donde lo importante es el desarrollo de una
serie de actividades que no estan dirigidas al pensamiento del estudiante. En el sector rural
las planeaciones no se ajustaban periédicamente afio tras afio se trabajaba con las mismas.
En el sector urbano se elaboran semanalmente pero su disefio esta determinado por un plan
de estudio que de igual manera no ha sido reestructurado. La evaluacion como se puedo ver
mide contenidos no muestra como el docente hace proceso de seguimiento y
retroalimentacion. El docente frente a este tipo de planeacidn se convierte en un transmisor
de saberes diarios con la implementacion de estrategias de memorizacion y mecanizacion
donde lo méas importante es cumplir las tematicas asignadas, en la medida en que el
estudiante responda a las evaluaciones, se ha cumplido con la labor de manera integral y

con un alto grado de calidad.

A partir de las reflexiones en los énfasis y el seminario de ensefianza para la
comprension se empieza a pensar en un modelo nuevo de planeacion, con un horizonte que
tiene en cuenta verdaderos elementos pedagdgicos y didacticos para alcanzar altos niveles
de comprensién y por ende mejores resultados en las pruebas saber. Inicialmente se toman

algunas metas de comprensidn con dos rutinas en la unidad piloto (veo, pienso, me
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pregunto y ¢qué te hace decir eso?) las cuales de manera muy sutil demuestran mayor
participacion de los estudiantes, un trabajo en equipo més estructurado y mayor motivacion
para trabajar. Es asi como se disefia la unidad uno y dos, con reestructuracion continua de
la mano con ciclo PIER para alcanzar el disefio esperado, finalmente se dio la
transformacion que inicialmente se queria, se pasé de un listado de contenidos a un
enfoque por EpC que integra, comprensiones, desarrollo del pensamiento, contenidos
transversales, contexto institucional y social, Programa PTA y lo mas importante es una
planeacion que tiene como centro del proceso de ensefianza aprendizaje, al estudiante como

actor y constructor de su propio conocimiento.

8.1.2. Reflexidn pedagdgica.

Los resultados de esta subcategoria se mencionan clara y profundamente en el
capitulo 5 de ciclos de reflexidn se estructuraron en los énfasis de matematicas y espafiol,
donde a lo largo de cuatro semestres cursados en la maestria se analiza con instrumentos:
los resultados de las pruebas saber, metodologia de las 5 W O 5 por qué, triangulacion de
Estandares basicos de Competencia, mallas curriculares (DBA) y pruebas saber, diarios de
campo, planeaciones institucionales, unidades de comprension, analisis de actuacion,
entrevistas con los estudiantes y docentes investigadoras, registros fotograficos y videos y

los desempefios de los estudiantes.

Con este proceso de reflexion, las docentes investigadoras contindan trabajando en
sus préacticas pedagdgicas comprendiendo la importancia de realizar las reflexiones de su
quehacer docente para mejorar continuamente y orientar o guiar a los estudiantes a obtener

comprensiones y por consiguiente aprendizajes significativos. De la misma manera se va
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obteniendo y desarrollando competencia de las docentes investigadoras en su quehacer

pedagogico.

8.2.  Andlisis de resultados categoria comprensién
A continuacion, se presentan los resultados de la categoria de comprension que son
soportados con el anexo 17 Evidencias Implementacion de unidades de comprension, donde

se puede ver el soporte de los desemperfios desarrollados en cada una de las unidades:

La Unidad 1 fue disefiada para que los estudiantes efectlien descripciones
cualitativas de manera transversal vinculando las areas de matematicas, espafiol y ciencias,
se trabajo con un hilo conductor para el semestre: Interpretar, explicar y representar proceso
de cambio en los seres vivos, con topico generativo: ¢Existen proceso de cambio en los
seres vivos para elaborar un producto? Y cuatro metas de comprension 1. ;Como
interpretar los procesos de cambio en los seres vivos y describirlos cualitativamente
identificando regularidades y patrones en distintos contextos?, 2. ;Como identificar y
explicar un proceso de cambio para lograr elaborar un producto para el consumo?, 3. ;Por
qué es importante conocer los cambios de los seres que nos rodean? Y 4. ;Como podemos

representar los procesos de cambio?

La Unidad 2 se construyé para que los estudiantes efecten descripciones
cuantitativas también de manera transversal en las &reas mencionadas anteriormente, se
mantiene el mismo hilo conductor que abarcara otro periodo académico con el siguiente
topico generativo: (Como puedes justificar y explicar cuantitativamente los procesos de
cambio en los seres vivos?, apuntando a las siguientes metas de comprension, 1. ¢Como
resolver situaciones problema justificando cuantitativamente los cambios en los procesos

de variacion?, 2. ;Cémo analizar, explicar y solucionar situaciones problema a partir de la
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elaboracion de un producto?, 3.;Por qué es importante resolver situaciones problema

relacionadas con la elaboracién de un producto agricola? y 4. ;Como podemos representar

situaciones problemas utilizado elementos del entorno que contribuyan a la elaboracion de

un producto?

Los resultados de los estudiantes se evidencian en sus desempefios y en las

comprensiones obtenidas tanto en la Zona urbana como en la Zona rural.

Para conocer el avance en el desarrollo de las comprensiones de los estudiantes se

tuvieron en cuenta los niveles de comprension que propone la EpC como se fundamenta en

el capitulo 2 Marco Teorico, pero se adaptaron a los grados y al contexto de aula de forma

transversal en las areas de matematicas, espafiol y ciencias como se muestra en la Tabla 16

Niveles de Comprension:

Tabla 16. Niveles de comprension.

Ingenuo - bajo

Principiante o
novato (basico)

Aprendiz- alto

Maestria-superior

No se interesa por
participar en las
actividades
planteadas

Participa en los
desempefios, pero no
le presta importancia
a los procesos que se
estan desarrollando.
No evidencia
comprensiones
profundas, son muy
superficiales. Sigue
instrucciones de la
docente

El estudiante empieza a
expresar sus
comprensiones con
respecto a cambios en los
seres vivos, hacen
interpretaciones,
argumentan, algunos
explican pero necesita
orientacion y
retroalimentacién
constante del docente

Se apropia del conocimiento y
lo evidencia mediante su
participacion activa en las
diferentes actividades
propuestas.

Interpreta, explica con
argumentacion y representa
procesos de cambio de los
seres vivos Yy lo relacionan con
el contexto.

Fuente: construccion propia docentes investigadoras.

En los siguientes numerales se presentan los resultados de comprension que se dieron a

través del trabajo de investigacion:




8.2.1. Zona urbana.

Tabla 17. Area de matematicas categoria comprension
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copian entre si, el
80% de los nifios
efectla el dictado
de cantidades
previsto para
evaluar la
actividad, el 20%
restante no
entrega la
actividad.

En el trabajo en
grupo hay
bastante

intervienen en forma esponténea comentando qué cambio se
produce, para esto se utiliza la rutina: ;qué esta cambiando?,
¢coémo estd cambiando?, ;/qué va a pasar?, se evidencian
comprensiones frente al proceso, cada nifio cuenta lo que pasé
con su planta y lo que puede llegar a pasar con ella, junto a ello
se hace una actividad donde tiene la oportunidad de realizar
mediciones con diferentes patrones de medida, se utilizan
operaciones basicas para efectuar comparaciones entre ellas, se
hacen registros estadisticos, se organizan secuencias segun el
tamafio de las plantas; la participacion se dio en un 100% aunque
hubo estudiantes que no cumplieron con la actividad se
integraron para trabajar en equipo y aportaron saberes desde la
observacién del material de su compafieros, los estudiantes

Area | Piloto UD: UD:2

Los estudiantes DE Los estudiantes tienen su primer acercamiento con el DE Los estudiantes aplican la rutina veo, pienso y me pregunto en relacion a las
desarrollan el pensamiento variacional, observan el video y a través de la secuencias planteadas (en el que veo: identifican objetos y elementos que
taller numérico en rutina veo, pienso y me pregunto empiezan a generar las las conforman, en el que pienso el 100% expresa gque son secuencias de
forma mecanica, primeras comprensiones sobre el cambio en un ser vivo, sumas ya hablan con propiedad del concepto, y en el qué me pregunto
completan la inicialmente relacionan las imagenes con las actividades que surgen interrogantes con respecto a forma, tamafios, nimeros que se
secuencia realizan en casa y en las empresas de flores, comentan en grupos repiten, predicen sucesos como por ejemplo ¢como terminara la secuencia?
planteada pero no pequefios sobre cambios que ellos identifican en las plantas que En los videos, el 90% de los estudiantes interviene comentando los patrones
evidencian ningun hay en su casa y se preguntan como podrian cambiar las plantas de cambio identificados, se evidencia mayor fluidez al expresar sus
tipo de que no conocen: el mango como cambia?, ;y las manzanas?, comprensiones, algunos utilizan sumas con los dedos y otros calculos
pensamiento, se por ejemplo. EI 80% de los estudiantes elabora un gréafico para mentales rapidos, hay una participacion nutrida y en el ejercicio que
notan muy evidenciar los cambios identificados en el video. Hacen una elaboraron en forma escrita logran argumentos de los cambios que quieren
motivados al descripcion cualitativa del fenémeno en forma oral. No se mostrar a sus compafieros.
pintar las evidencian comprensiones profundas sustentadas sobre patrén de Al completar las tablas de secuencias utilizan de manera adecuada

% imagenes, cambio y regularidades el 20% restante no participa, no entrega operaciones basicas en este caso la suma, aunque en la unidad no se

&) interactGian en la actividad propuesta Ver anexo 17.2 Primer contacto de los plantean también se generaron algunas secuencias con restas. Los

% grupos pequefios estudiantes con pensamiento variacional. estudiantes se valoran asi 5 % ingenuo, 15% novato 80% en un nivel

e buscando la aprendiz (alto). ©

Q solucion al

© ejercicio DIG | EI 90% de los estudiantes lleva la planta después de un mes de DIG Los estudiantes en este tipo de desempefios inician justificaciones

= planteado, se cultivarla, se observa bastante motivacion; de manera individual cuantitativas se evidencia una participacion del 100% en la formacion de

secuencias multiplicativas con material real, en un 100% argumentan las
transformaciones que se dan a nivel multiplicativo, logran armar la tabla del
dos con elementos del aula y evidencian comprensiones al hablar con
propiedad del patrén de cambio identificado (va aumentando de dos en dos)
identifican las regularidades (comentando que cambia la cantidad pero se
siguen utilizando los palitos). Ver anexo 17.11 Construccién de secuencias
multiplicativas con material real. En el momento de pasar de lo real a lo
escrito los estudiantes mostraron comprensiones en un 90% , las tablas
planteadas por la docente investigadoras fueron completadas de forma
rapida y lo argumentaron partiendo de trabajo en equipo hecho en el aula.
Con la anterior metodologia se continua trabajando las demas tablas.

Mas adelante, teniendo claro el proceso multiplicativo los estudiantes
resuelven situaciones problemas planteadas con los ingredientes de la

6 Para determinar los porcentajes expuestos, se utilizé la rdbrica de evaluacion y el analisis de trabajos de los estudiantes (rutinas, portafolio y

participacion en clase).
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participacion y al
organizar las
secuencias
numéricas la
mayoria de los
estudiantes
presentan
dificultad, en el
momento de
aplicar la rutina
¢qué te hace decir
eso? los nifios que
responden son los
mismos de
siempre, algunos
se esconden tras el
compafiero por
temor a que les
pregunten, en este
momento la
docente media y
empieza a generar
preguntas para
que todos
participen ;qué
cantidad sigue?,
(s correcto
colocar este
nUmero en esta
posicién?... Se
evidencia un
primer paso para
lograr
comprensiones
porque se abre un
espacio para que
ellos aporten sus
ideas de acuerdo a
la explicacion
dada por la
docente y sus
preconceptos.

En la rutina veo,
pienso y me
pregunto la
docente plantea
imagenes con la

fueron valorados asi: 23 % en un nivel en principiante o novato
(basico) y 77% aprendiz (alto) , porque describieron
cualitativamente en forma verbal los procesos de cambio,
elaboraron secuencias describiendo el patron (tamafio) y algunas
de la regularidades (lo que se mantuvo en la secuencia), hubo
uso de los cuatro pensamiento matematicos (métrico, numérico,
variacional y aleatorio). EI 22% no evidencia comprensiones
profundas, son superficiales. Ver anexo 17. 4 Descripcion
cualitativa del proceso de cambio.

Los nifios observan los videos donde se pedia completar una
serie de secuencias de dibujos animados y caricaturas infantiles,
hubo 100% de participacion. Luego efectuaron la rutina veo,
pienso y me pregunto para identificar elementos claves de las
secuencias observadas en la cual el 50% la aplicé de manera
satisfactoria los demas la dejaron a medias porque el tiempo
terminé de acuerdo al cronograma planteado.

Mas adelante en grupos con diferentes materiales formaron
secuencias utilizando variados patrones de cambio, organizaron
por formas, tamafios, nimero de elementos y colores, luego cada
equipo argumento su secuencia comentando a la docente asesora
y a la docente investigadora de qué forma estaba hecha su
secuencia, esto se evidencié en un 90% de los grupos
participantes. Ver anexo 17.5 Construccion de secuencias.
Finalmente, los estudiantes completaron secuencias a nivel
escrito mostrando un alto grado de comprension ya que el 90%
entrego la actividad correctamente desarrollada, los estudiantes
con dificultad de aprendizaje evidencian su comprension en
forma oral pero no se esfuerzan en presentarla por escrito.

mermelada con un 100% de participacion. Se evidencia fortalecimiento el
trabajo en equipo, los estudiantes comparten comprensiones a estudiantes
con dificultades logrando que ellos elaboren sus tablas correctamente.
También se muestra como los estudiantes crean sus propias situaciones
problema y las resuelven con las tablas elaboradas en clase, hablan de
ingredientes como el azlcar, consultan precios en casa y muestran tablas
donde dan a conocer los valores segln cantidad utilizada. Este desempefio
se valora asi: 2% ingenuo (bajo), 17% en Principiante o novato (basico) y
81% Aprendiz- alto.

DF

A largo de la elaboracién del yogur los estudiantes evidenciaron
de manera verbal los cambios que se presentaron en los
productos utilizados para hacer este alimento, participaron en un
80%. Se dieron aprendizajes que no estaban descritos en la
unidad pero que emergieron en el contacto directo con el
laboratorio como identificar unidades de medida (litro, gramos,
por ejemplo), el uso de aparatos para determinar masa y
temperatura de los ingredientes; aunque no se generaron
comprensiones amplias con manejo directo de los estudiantes si
fue un espacio para conocer e interactuar con contenidos que en
el aula se ven en forma teorica. Este desempefio se valora con la
rGbrica de evaluacion para producto final asi: 6% principiante o
novato(basico), 44% Aprendiz (alto) y 50% maestria.

PF

Al elaborar la mermelada Momento 1: los estudiantes ponen en practica las
justificaciones cuanticas hechas en el aula, pesan el azucar, la pectina, las
moras, miden el agua; efectlian operaciones de suma y resta para calcular
cantidades exactas al igual la ganancia de la produccion determinando
cuanto desecho se obtiene al procesar en la despulpadora.

En forma oral van comentando los cambios que observan.

En la visita a el cultivo momento 2: los nifios hablan de los cambios que se
presentan en la mora y otras hortalizas, intervienen continuamente
(observan los colores de las moras y ya establecen cuales estan listas para
consumir). Escuchan atentamente al cultivador quien les explica la siembra,
cuidado y cosecha de las moras.

Al construir el friso se pueden ver cuatro tipos de registros semiéticos los
cuales fueron elaborados de manera individual: se describe el cambio en la
mora en forma cualitativa y cuantitativa en una tabla de datos y
posteriormente en diagrama de barras. Se efectdan situaciones problemas
que dan cuenta de registros de cantidad y valor. El nivel de comprension se
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secuencia, pero no
es muy llamativa,
los nifios se
dedican a copiar
la imagen
planteada y muy
pocos efectdan la
rutina como es.
Finalmente, la
docente es quien
termina el
ejercicioy se
consignan las tres
secuencias para
resolver en la
casa. El 80% de
los estudiantes se
valoran en un
nivel ingenuo
(bajo) y hay un
20% que
empiezan a
generar pequefias
comprensiones.
Ver anexo 17.1
Actividades
unidades piloto.

valora con la rdbrica asi 3% principiante o novato (bésico), 6% aprendiz
(alto) y 91% maestria (superior)

Se realiza un desempefio emergente como una estrategia para evidenciar
comprensiones mas profundas relacionadas con recoleccién de datos,
tabulacion y representacion y se hace a partir de la elaboracién de una
ensalada de frutas en el aula. Con este desempefio se logra evidenciar en
100% que se puede desarrollar pensamiento variacional iniciando por la
descripcion de un fenémeno, analisis de secuencias, construccion de tablas
con cambios utilizando operaciones basicas y finalmente interpretando,
explicando y representando datos con tablas de secuencia y graficas de
barras. Los estudiantes muy motivados llevaron diferentes clases de frutas,
se clasificaron, contaron, se tabularon en una tabla se analizaron los datos
utilizando la suma y resta, se hizo un diagrama de barras y se extrajeron
conclusiones de la actividad. Méas adelante individualmente crearon sus
propias representaciones con elementos de su entorno y en forma verbal
sacaron conclusiones del proceso: algunos aportaron: “la fruta que mas
compra mi mama es la naranja”, “mi color favorito es el rosado porque
tengo mas camisas de ese color”, “Tengo mas carros que pelotas, las barras
en la tabla me muestran esa informacion” SegUn la ribrica se valora asi 6%
principiante o novato (basico), 17% aprendiz (alto) y maestria superior
73%.

Fuente construccion propia docentes investigadoras

UDs: Unidad de comprension 1 UD2: Unidad de comprension 2
DE: Desempefios de comprension exploratorio

DIG: Desempefios de comprensidn investigacion guiada

DF: Desempefios de comprensién proyecto final



Tabla 18.

Area de espafiol categoria comprension
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Area

Piloto

UD:

UD2

Espafiol

En esta unidad se aplican algunas rutinas
para motivar la participacion de los
estudiantes, se evidencian algunos
movimientos de pensamiento, pero no hay
comprensiones como tal, el centro de las
actividades es el proceso lecto escritor, el
objetivo es que escriban correctamente las
palabras con las combinaciones, hay
participacion de los estudiantes en cuanto
a las preguntas planteadas en el libro PTA.
Aungue se observa el disefio de meta de
comprension al iniciar la planeacion la
clase se reduce a la catedra y manejo de
cédigos lingtiisticos (imagenes)
descontextualizados de la realidad de los
nifios.

DE

Los estudiantes realizan una descripcion verbal de la
situacion comunicativa planteada, pero en el momento
de efectuar el texto presentan alto grado de dificultad,
no ordenan las ideas de manera coherente, no siguen
una secuencia para describir y dudan para plasmar
algunas palabras, por tal razon la rutina sugerida se
efectla en su mayor parte en forma de gréfica.

Los estudiantes se ubican en un nivel principiante o
novato (basico) porque no tienen claro el proceso de
produccién textual, hay dos estudiantes que tienen
dificultad para leer y escribir, entonces se decide aplicar
la actividad en forma oral con ellos.

DE

Los estudiantes justifican de forma verbal en un 100% cada
una de las secuencias, realizan preguntas para indagar sobre
los videos y representan graficamente las secuencias que mas
les llaman la atencion.

DIG

En este desempefio los estudiantes empiezan a trabajar
produccién textual desde la lectura de una obra literaria,
en primer lugar, se elabora un mural en el aula de clase,
los estudiantes son los encargados de pintarlo de
manera creativa aqui se evidencia motivacion y
participacion en un 100% en este espacio se exponen
los resultados de las comprensiones a nivel grupal e
individual, las rutinas planeadas son bastante
provechosas en un 90% los estudiantes escriben sobre
el texto, palabras y oraciones, describen personajes,
lugares, junto a esto argumentan la ensefianza de la obra
en forma verbal, los estudiantes con dificultad para leer
y escribir muestran comprensiones mediante
elaboracidn de gréaficos y exposicion oral. También en
este desempefio hubo acompafiamiento por parte de los
padres de familia quienes apoyaron las comprensiones
de sus hijos con creaciones relacionados con el texto
leido. Se valora asi 10% principiante o novato (bésico),
78% aprendiz (alto) y 12% maestria (superior).

Al final del desempefio los nifios elaboran un escrito
més detallado teniendo en cuenta tres momentos: qué
paso primero, qué pasoé luego y qué paso al final, la
participacion se dio en un 80%.

En cuanto a la elaboracién del logo para el producto
participaron el 100% cada nifio de forma creativa
mostré un disefio, aqui se evidencié comprensiones
relacionadas con elementos utilizados para la

DIG

Con ayuda de la herramienta PTA trabajar la elaboracion de
textos teniendo en cuenta una secuencia narrativa, con el fin
de lograr descripciones cualitativas que justifiquen los
procesos cuanticos de manera coherente donde se den
argumentaciones sencillas, por tal razon cada nifio en su libro
ordeno secuencias, completé textos instructivos, escribié
recetas, describi6 escenas, explicé en forma oral situaciones
conuna participacion de un 95%, y se valoran los estudiantes
en 3% nivel ingenuo (bajo), 20% principiante o
novato(basico), 73% aprendiz (alto) y 4% maestria (superior)
De igual manera se aplicaron rutinas con las lecturas (¢qué te
hace decir eso?) con el fin de lograr argumentar las
explicaciones desde textos cortos como fabulas y poemas.
Los estudiantes se encuentran muy motivados por conocer la
receta de la mermelada, la cual escriben y representan
gréaficamente efectGan un trabajo en equipo, donde dan a
conocer ingredientes, cantidades, uso de elementos en el
laboratorio e instrucciones para manejarlos, manifiestan querer
conocer todo para que en el momento en que se llegue a la
vereda puedan participar con un alto grado de conocimiento.
Este desempefio fue uno de los méas complejos, pero donde se
evidencid un alto nivel de comprensién porque se empez6
con un nivel de escritura basico, en algunos se identificé una
lectura con deletreo, aunque en la primera unidad se
obtuvieron escritos detallados se vio la necesidad de reforzar
mucho ese aspecto y de manera muy satisfactoria se
evidencian las comprensiones asi: 3% principiante o novato
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produccién del yogur y el contexto en el que se
desarrolla. Ver anexo 17.8 creacion del logo producto
final.

(basico), 32% aprendiz (alto) y 65% maestria (superior). En
este momento se puede afirmar que ya hay produccion textual
mas estructurada y un nivel de lectura donde interpretan,
explican y representan un hecho de manera mas fluida. Un
elemento importante es que los libros dados por el ministerio
no han sido muy bien recibidos por el grupo de docentes
porque son complejos y avanzados para los estudiantes, con
ensefianza para la comprensién fueron los encargados de
visibilizar el pensamiento de cada estudiante y de crear una
cultura de habitos lectores, donde leer no es una obligacion
sino un espacio para efectuar actividades variadas y donde se
aprende a interactuar con el saber.

DF

Los estudiantes elaboraron un informe escrito sobre el
proceso de produccion del yogur, se hace una
descripcion de cada uno de los momentos teniendo en
cuenta: qué paso primero, que paso luego y qué paso al
final, escriben y justifican cada situacion valiéndose de
gréficos, se pude observar mayor coherencia en el texto,
se desarrolla la idea siguiendo una secuencia, presentan
dificultad a nivel ortografico con la omision de letras y
la separacién de palabras; se muestra alto grado de
comprension en cuanto a la descripcion cualitativa; se
debe reforzar el componente sintactico. Los estudiantes
son valorados segun ribrica de producto final asi: 3%
ingenuo (bajo), 15% principiante o novato (Basico),
59% aprendiz(alto) y 23% maestria (superior)

Junto a lo anterior emergen otras comprensiones:
mediante el trabajo en grupo la oralidad se fortalece y
permite ampliar saberes mediante preguntas
espontaneas que efectGan los estudiantes al personal
experto. Es un grupo mas activo que no le da pena
preguntar y expresar ideas frente a lo que ellos
observan.

DF

La elaboracion de friso muestra por si solo el avance en los
estudiantes en el lenguaje, interpretaron el proceso de cambio
y lo explicaron desde tres areas: matematicas, espafiol y
ciencias naturales a través de diferentes registros semiéticos y
lograron efectuar una representacion diferente al resumen en el
cuaderno, un manejo bastante bueno para ser nifios de segundo
grado de primaria. No necesitaron que la docente retomara el
tema en el aula porque elaborar la mermelada fue tan
significativo en el contexto rural que las ideas surgian
espontaneamente y hablaban en grupo recordando escenas y
retomaban los escritos para agregar apreciaciones o
sugerencias de los compafieros.

Se resalta el trabajo cooperativo donde se integraron
estudiantes de la sedes rural y urbana.

Se resalta la oralidad en el desempefio final emergente porque
se realizaron exposiciones con argumentaciones claras, de
manera individual surgieron interpretaciones frente a los datos
recolectados y se us6 la escritura como una forma de
visualizar comprensiones en matematicas.

Fuente construccion propia docentes investigadoras

UD:: Unidad de comprension 1

UD,: Unidad de comprension 2
DE: Desempefios de comprension exploratorio

DIG: Desempefios de comprensidn investigacion guiada
DF: Desempefios de comprensién proyecto final




Tabla 19.

Area ciencias naturales categoria comprension
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crecimiento de una planta, la cuidan durante un mes y
realizan una observacion directa de lo que pasa a medida
que avanza el tiempo, algunos estudiantes escriben los
hallazgos y otros los narran, llegan al aula y exponen sus
vivencias comparando el video y la actividad hecha en casa,
se apoyan en la rutina de pensamiento variacional ;qué esta
cambiando?, ;como est4 cambiando? y ,qué va a pasar?,
efectlian preguntas relacionadas con el tipo de frutos que
van a producir, la utilidad que pueden ofrecer, el tiempo que
tardan en tener fruto, cuanto pueden llegar a crecer, entre
otras, las cuales se responden en plenaria con la docente
investigadora y los estudiantes. El nivel de comprensién en
este desempefio es valorado asi 18% principiante o novato
(basico), 60% aprendiz (alto) y 22% maestria (superior) se
evidencio justificacion cientifica de cambios fisicos. Se

Area | Piloto UD: UD:
Se observa un manejo de DE Los estudiantes hacen la observacion del video, formulan DE En los desempefios de exploracion no se evidenciaron
contenidos marcado, aunque hay preguntas y crean hip6tesis relacionadas con el crecimiento comprensiones en ciencias naturales porque parte de un
uso de material concreto no hay de una planta, muestran curiosidad por conocer otros trabajo con secuencias aditivas Unicamente donde a través
desempefios para que los procesos asi que se observan cambios en algunos animales y del lenguaje se justifican pero no desde cambios fisicos o
estudiantes interactlien con su procesos de descomposicién de una manzana. Participan quimicos de un producto.
entorno, hay espacios para activamente y comentan como cambian las plantas que hay
preguntas y formulaciéon de en sus hogares y le gusta la idea de experimentar de forma
hipétesis frente a los cambios de real sembrando y cuidando su propia planta. Se evidencian
los fendbmenos naturales en este comprensiones cuando hablan en grupo comentando las
caso cambios en una planta, pero partes que cambian y las que se mantienen, y predicen
todo queda en la explicacion del hechos como la necesidad de alimentarlas muy bien para
maestro, no se evidencia que no se sequen con prontitud. En este desempefio se
verdaderas comprensiones, pero pueden valorar en un 50% principiante o novato (bésico),
si algunos aportes relacionados 45% aprendiz (alto) y 5% en maestria se realizan conjeturas
con el contexto préximo de cada sobre lo que se observa, pero no hay justificacion cientifica
estudiante. No se estimula la de cambios fisicos.
curiosidad y la clase se limita al Se evidencia de manera contundente la motivacion y el
o aula, pero no se invita a interés por elaborar un producto (yogur) y conocer el
3] investigar més alla de lo que la laboratorio institucional que hasta ese momento para ellos
S docente investigadora explica. era algo completamente ajeno porque el acceso es solo para
5 Los estudiantes se valoran en un estudiantes de bachillerato, se puede afirmar que se activa
'6 nivel de comprension ingenuo un elemento clave para desarrollar pensamiento cientifico:
(bajo). la curiosidad.
DIG | Los estudiantes experimentan de forma real el proceso de DIG Después de analizar procesos de cambio fisicos en los

ingredientes de los productos fabricados, se realiza con los
nifios un desempefio donde se trabajan comprensiones
entorno a las propiedades alimenticias de los productos y su
transformacion en el sistema digestivo. Participan en un
100% en la elaboracion de un sistema digestivo ver anexo
17.16 Comprensiones sistema digestivo, representando las
partes, trabajan de igual manera en equipo y evidencian sus
comprensiones través de los escritos que crean dando
respuesta a la pregunta ;qué aprendi hoy?, se les pide que
en casa hagan la descripcién de la propiedades nutritivas y
medicinales de la mora que luego exponen dando a conocer
elementos que no se plantean en los libros pero que los
abuelos y padres de familia saben en cuanto a este producto.
En este desempefio los estudiantes son valorados en 2%
nivel ingenuo (bajo), 11% nivel principiante o novato
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observan procesos de trasformacion fisicos y quimicos de
los ingredientes utilizados para elaborar el yogur (mora 'y
leche), desde su produccién hasta su uso en el laboratorio a
través de videos y charlas con la docente investigadora, no
se da un espacio para experimentar de forma real dichos
cambios, pero si se justifican desde la elaboracién de
rutinas, mapas mentales y organizacion de secuencias. Ante
este desempefio los estudiantes elaboran un portafolio donde
se puede evidenciar sus comprensiones, un 80% esta en un
nivel aprendiz (alto), logran reconocer procesos fisicos y
quimicos y un 20% tiene dificultad para escribir los
hallazgos encontrados, no justifican lo que sucede a medida
que se transforma un producto. En este grupo estan los
estudiantes con dificultades de aprendizaje.

(basico), 82% nivel Aprendiz Alto y 18% en nivel maestria
(superior).

DF

Este desempefio es de tipo experimental donde los
estudiantes de manera real elaboran un producto en el
laboratorio observando cambios fisicos y quimicos para
luego obtener un alimento que pueden consumir. Los
estudiantes efectlian procesos de observacion,
experimentacion con los elementos del laboratorio poniendo
en juego saberes, manipulacién de los ingredientes, elaboran
preguntas y creacién de conjeturas sobre los posibles
resultados de la preparacion (algunos intervienen y dicen
que la leche esta dafiada, otros dicen que la mora no es
suficiente,). Finalmente reciben el producto y en aula lo
etiquetan, surge el comentario de un estudiante que afirma:
¢profe cuando vence este yogur? Y se da un espacio en el
que la docente investigadora explica este aspecto y cada uno
contabiliza el tiempo y coloca la fecha de vencimiento
teniendo en cuenta que debe pasar un mes para que el yogurt
expire. Este desempefio se valora con la ribrica para
producto final asi 6% principiante o novato (basico), 29%
aprendiz (alto) y 65% maestria (superior), se evidencian
comprensiones profundas justifican cambios fisicos y
quimicos segun la observacién y manipulacion directa.

DF

Los estudiantes hacen la observacion directa del cultivo de
la mora y otras plantas, confrontan el saber teérico dado en
el aula con experimentacion directa en el cultivo, tienen la
oportunidad de hacer diversos hallazgos interactuando con
personas diferentes a la docente, preguntan, indagan sobre el
crecimiento, nombres de plantas, prueban frutos, conocen
sobre plantas aromaticas y la importancia de los cultivos
organicos y evidencian los cambios en la mora visitando el
vivero donde estan las plantulas, conociendo un terreno
dispuesto para sembrarlas, luego pasamos a observar como
se podan se les dio orientacién sobre la forma cémo se
nutren con abono creado en la finca, finalmente fueron al
cultivo donde hay plantas con moras y tuvieron la
oportunidad de degustar el alimento que se ha trabajado en
el aula durante tres periodos académicos, porque el
educando confrontd el saber sabio con la realidad de la
vereda Cruces, los nifios estuvieron muy activos, efectuaron
preguntas, indagaron sobre otros seres vivos (se encontro
un cucarron gigante y entorno a él surgieron muchos
interrogantes, contaron las patas, analizaron su
desplazamiento, etc) lo cual se plasmé mas adelante en la
elaboracién de friso, como aspecto positivo de estos estos
resultados se puede afirmar que muchos de los escritos no
fueron soportados por explicacion de la docente sino por la
experiencia dentro de la finca.

En la elaboracion de la mermelada se evidenci6 un trabajo
donde se acerco el laboratorio al campo, los nifios
observaron cambios, experimentaron con material del
laboratorio, pesaron, cortaron, midieron y probaron el
producto final construyendo conclusiones y comprendiendo
transformaciones fisica y quimicas de manera real. Este
desempefio de producto final fue valorado con la rlbrica, la
cual, evidencia los siguientes niveles 3% principiante o
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novato (bésico), 9% aprendiz (alto) y 88% maestria
(superior). Ver anexo 17.17 Elaboracion mega mermelada
sede rural cruces y anexo 17.18 Salida pedagdgica
reconocimiento de mora y hortalizas.

En el desempefio emergente se experiment6 con materiales
propios del entorno logrando establecer caracteristicas de
una mezcla y transformaciones fisicas de un producto, los
nifios a nivel grupal participaron, dando a conocer las
propiedades nutricionales de las frutas utilizadas.

Se evidencian comprensiones orales y formulacién de
preguntas a lo largo de la actividad. (indagacion)

El desempefio emergente con rdbrica de evaluacion
producto final se valora asi 3% Principiante o novato
(basico), 40% aprendiz (alto) y 57% maestria (superior).

Fuente construccion propia docentes investigadoras

UD;: Unidad de comprension 1

UD-: Unidad de comprension 2

DE: Desempefios de comprension exploratorio

DIG: Desempefios de comprensién investigacion guiada
DF: Desemperios de comprension proyecto final



8.2.2. Zonarural.

Tabla 20. Area de matematicas categoria comprension
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estudiantes percatando cuales son sus

debilidades y fortalezas en las tematicas.

Luego se orienta al estudiante a dar
significado de adicion, sustraccion
usando la resolucién de problemas de la
vida cotidiana. Se observaron varias
dificultades en los estudiantes pues la
escritura de los nimeros no era correcta
y las operaciones realizadas algunos
nifios hacian calculo mental de forma
rapida.

Los estudiantes respondian a las
actividades con rutinas, pero se ve
reflejado que aun todavia son
encaminadas hacia la memorizacion y el
aprendizaje de contenidos de las
tematicas mensuales.

realizando la rutina “veo, pienso, me pregunto”, donde se
realizaron actividades de observacion y sistematizacion de
la informacion y luego los estudiantes de grado segundo
compartieron sus vivencias en la huerta escolar.

Nos dirigimos a la huerta escolar para observar las
plantulas de mora de diferentes tamafios dados por un
padre de familia para realizar la siembra, no se pudo hacer
la medicién de las plantulas para no maltratarlas, pero se
tomaron las medidas de los surcos y la distancia pertinente
para abrir los hoyos de manera estimada como medicion
palmar y pulgada. Ver anexo 17.15 Proceso de produccién
huerta escolar. Cada estudiante llevé registro en sus
cuadernos del desarrollo de la planta visto como: nimero
de hojas, Se le realizaron un cuidado diario y semanal
observando los diferentes cambios de cada plantula pues
los tamafios fueron diversos y se describi6 cualitativamente
el proceso observado en la huerta.

Area | Piloto uD, uD,
Es una planeacion creada para el PTAel | DE Esta planeacion, aunque sufri6 muchos cambios los DE Se presenta a los estudiantes una tabla de secuencias
cual genera acciones dentro del aula estudiantes estuvieron motivados a participar de las didacticas asociadas a las tematicas transversales trabajadas
tales como momento de exploracion actividades planeadas, los estudiantes inician el en la unidad anterior, presentando situaciones problemas.
(reconoce los saberes previos del pensamiento variacional resolviendo problemas con sus Aqui se refuerza y se justifica las semejanzas del
estudiante). Momento de estructuracion pre saberes en la observacion de un video el cual refleja los pensamiento variacional, cada estudiante se toma su tiempo
y practica (se manejan los contenidos y cambios que presenta una planta, describiendo cada una para responder y se estima un minuto para que piensen las
aparecen las rutinas de pensamiento). comparando entre ellas su desarrollo fisico. Al ver el video posibles respuestas e ideas que tenga cada uno. Se invit6 a
Momento de refuerzo (se realiza hubo algunos inconvenientes con el internet y fue visto los estudiantes a participar y realizar secuencias con fichas y
retroalimentacion y se plantea como el posteriormente. Se realizo la salida del aula pues se tiene objetos los cuales permitieron la exploracion de diferentes
estudiante va a transmitir sus en la sede un contexto natural donde se puede observar las retos ayudando a la comprension y construccién de sus
conocimientos al socializar con sus plantas que se tenian en la escuela, aprovechando el saberes. Interpretan las informaciones en tablas y graficas
compafieros y padres en casa, entorno que los rodea y asi interpretar las representaciones describiendo cualitativamente los distintos datos
comprobando de alguna manera si los reales y construir su conocimiento a partir de las comparando entre ellos los cambios encontrados. Describe e
estudiantes entendieron las tematicas condiciones y experiencias vividas. Aqui utilizan la identifica las figuras y ordena la forma como se pueden
planteadas). El trabajo en esta estimacion para calcular rangos formulando ciertas organizar, de igual manera los estudiantes méas pequefios
planeacién se inicia con el estudio del hipétesis y problemas que serian resueltos por ellos segin resolvieron problema que involucran sumas y restas
sistema de numeracion del 100 al 999 la experiencia y aprendizajes vividos en la huerta. Los utilizando materiales concretos y haciendo dibujos en sus

a donde se inicia con la observacion, estudiantes llevaron las herramientas como (la pica, la cuadernos. Los estudiantes de grado quinto realizaron las

-é reconocimiento, lectura y escritura olladora, el azadén) cada una de estas tiene unas medidas y mismas actividades y solucionaron problemas complejos

= comprendiendo a partir de otras disefio caracteristico que lo hace especial para el trabajo en con operaciones basicas transformando, integrando y

2 representaciones numéricas. Se activan el terreno. Los estudiantes hombres de grado cuarto y comparando cualitativamente sus resultados. Las respuestas

= los conocimientos previos de los quinto explicaron la utilizacién de cada herramienta dadas en la rutina de pensamiento veo, pienso, me pregunto,

los estudiantes de grado segundo deducen de manera
colectiva y expresan lo que piensan espontaneamente de
modo tal que se evidencian sus comprensiones al describir
cualitativamente el esquema de problemas presentados. Los
grados cuarto y quinto reforzaron los aportes de forma
cooperativa.
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Su participacion fue muy poca pues se
observaron en los ciclos de reflexion
que la docente investigadora realiza
preguntas de manera constante para que
los estudiantes se expresen y tomen
decisiones frente a sus comparfieros. Se
realiza las practicas teniendo en cuenta 3
grados y teméticas distintas donde los
estudiantes més pequefios esperaban que
los més grandes les dieran las respuestas
o los apoyaran en la resolucion de
problemas.

Algunos estudiantes se encuentran en el
nivel ingenuo (Bajo)

Se trabajo en el aula problemas sencillos utilizando
operaciones basicas con el producto cultivado. Se realizd
una actividad fuera del aula como lo fue el reconocimiento
de la leche y la importancia que tiene como aporte en la
preparacion de un producto vivenciando el ordefio y los
cambios que refleja la leche desde que se saca de la vaca
hasta que se prepara adecuadamente para elaborar el yogur.
La mayoria de los estudiantes maneja este oficio pues sus
padres los ensefian desde muy pequefios desarrollando
habilidades extraordinarias en los diferentes
procedimientos. Identifican un patrén de medida (litros) y
expresan cualitativamente los datos encontrados en la
produccion de cada animal. Se valoran los estudiantes de
grado segundo en un nivel ingenuo, grado cuarto aprendiz
y quinto aprendiz.

DIG

Se realizaron sesiones de mantenimiento de las plantulas
con cantidades especificas de abono y fertilizante
asesoradas por el padre de familia se hizo una actividad en
esta area para desarrollar pensamiento variacional,
numeérico, métrico y se obtuvieron los siguientes resultados
y descripciones cualitativas interpretando la informacién
presentada ampliando sus saberes en proporciones para
comprender las escalas de medida:

Raiz: los estudiantes midieron la raiz estimando como
medida entre los 10 y 20 centimetros.

Tallo: El tallo fue observado y descrito como recto y
ramificado, cada plantula tenia su grosor y tamafio.
Hojas: los estudiantes observaron y contaron las hojas de
cada pléantula, analizando y explicando por qué son
elipticas, oblongas, puntiagudas, cara inferior mas clara,
alternas, con bordes enteros.

Flores: son descritas de color blanco, pequefio y
posteriormente se descubre el fruto.

Semilla: Son diminutas, de color café claro, La semilla
esta clasificada dentro del grupo de las ortodoxas tema
investigado por un estudiante de grado segundo. Una
planta bien desarrollada puede llegar a producir hasta
130.000 semillas, cantidad que puede variar segun el
desarrollo de cada fruta y los cambios que pueda sufrir.
Fruto: inicialmente son de color verde, luego pasan a ser
rojas y por Gltimo negras cuando estan maduras, Una
planta bien desarrollada puede llegar a tener hasta 3,600
frutos, estimando un rango de produccion segun el padre
de familia.

El padre de familia experto en el tema y a partir de dicha
experiencia se desarrollaron los 5 tipos de pensamiento
donde los estudiantes tomaron medidas cuantificando en

DIG

Al presentar a los estudiantes secuencias multiplicativas se
evidencid que los estudiantes de grado cuarto y quinto
participan de manera significativa y describen apoyados a
través de imagenes, libros y otros recursos que consideran
pertinentes para evidenciar sus comprensiones cualitativas y
cuantitativas en las operaciones basicas.

Los estudiantes de grado segundo resolvieron procesos
multiplicativos justificando y argumentando las secuencias
logrando al m&ximo su compromiso en lo que compete a sus
aprendizajes. (Secuencia tabla del 2). Ver anexo 17.11
Construccion de secuencias multiplicativas con material
real. Algunos estudiantes estuvieron de acuerdo con el orden
de cada secuencia contribuyendo e involucrandose en los
procesos de resolver ecuaciones fomentando estrategias en
la resolucion de problemas y luego compararon sus aportes
con los demas de manera colaborativa. Los estudiantes de
grado segundo observan e interpretan los aportes hechos por
sus comparieros pues los estudiantes de grado cuarto y
quinto manejaban nociones de las teméaticas y reforzaron sus
conocimientos de manera colaborativa aceptando
correcciones de las experiencias realizadas.

Realizan cuentas e investigan los precios reales de cada
producto haciendo secuencias y operaciones sumativas para
tener costos reales del producto y/o productos utilizados en
la preparacion de la mermelada, describiendo continuamente
los cambios reflejados en las plantulas de mora y al recoger
la cosecha los cambios que puede sufrir nuevamente al
pensar en la preparacion de otro producto. Se detecta
motivacion por parte de los estudiantes de un 100% pues
realizan sus ejercicios y actividades con buena disposicion
argumentando claramente las situaciones realizadas en su
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una tabla de datos consultando y experimentando la
produccion. No se utiliz6 ningn instrumento de medida
sino se hizo mediante estimacion utilizando diferentes
patrones de medida, palma, pulgar para realizar los hoyos y
medir las plantulas con sus partes. La mora se siembra a
una distancia de 1.2 a 1.5 m. entre plantas y 1.7 a 2.0 m.
entre surcos. Esta distancia ha sido un pardmetro basico
para los estudiantes que trabajan con sus familias en
situaciones reales y comparten sus experiencias con los
mas pequefos.

escrito sobre la preparacion de la mermelada teniendo en
cuenta los beneficios en el sistema digestivo, se observo que
se les facilitd compartir sus conocimientos y experiencias.

DF

El 100% de los estudiantes de grado segundo, cuarto y
quinto participaron activamente en las actividades
planeadas, realizaron interrogantes y cuestionaron todo el
tiempo a sus compafieros de grado once y docente
ingeniera de alimentos en el laboratorio. Practicaron con
precaucion cortes de las moras, peso adecuado,
interpretando continuamente la informacién presentada en
graficas comparando con sus compafieros la informacion
recolectada.

Los estudiantes participan de la actividad, se dividieron por
grupos de trabajo para elaborar el proceso del yogur, hecho
que les llamo la atencién y siendo su primera experiencia
en un lugar nuevo para ellos como lo era el laboratorio,
fueron recibidos por el coordinador y el rector, expectativa
que fue reflejada desde la llegada al lugar. Posteriormente
se realiza el ingreso al laboratorio y un grupo realiza el
lavado y quitar hojas de la fruta, otro grupo recogia agua
para hervir, otro grupo realizaba el corte de la fruta, pesar
la fruta, azdcar. Los estudiantes escuchan las
recomendaciones hecha por la docente ingeniera de
alimentos, realizaron ecuaciones los cuales reflejan las
fortalezas trabajadas en el aula. Se realiza una construccion
de ideas donde los estudiantes describen los distintos
cambios comentando a los estudiantes de la sede Manacé
cémo ha sido su experiencia con el cultivo de moras y
recibiendo nuevos saberes con las experiencias aportadas
por sus compafieros en el cultivo de mora encontrados en
la sede anteriormente mencionada. Se expuso la cantidad
de surcos, las medidas requeridas de ciertas plantulas, la
observacion de las plantas de mora y las medidas de las
plantas en tamafio real clasificando sus datos en graficas

DF

Los estudiantes en un 100% estuvieron motivados a
participar de la actividad, se dividieron por grupos de trabajo
para elaborar el proceso de la mermelada, un grupo lavado y
quitar hojas de la fruta, otro grupo recogia agua para hervir,
otro grupo realizaba el corte de la fruta, otro para pesar la
fruta, azlcar, pectina escuchan las recomendaciones hechas
por la docente ingeniera de alimentos, estas descripciones
refuerzan los conceptos adquiridos y desarrollan el
pensamiento variacional justificando los cambios trabajados
en el aula.

Los estudiantes de grado segundo realizan descripcion de
secuencias de la explicacion hecha y las recomendaciones y
normas de higiene en la preparacion de la mermelada. Se
realizaron tablas de secuencia del peso de lamora y la
cantidad de fruta requerida para la mermelada.

En la visita al cultivo de moras observaron la cantidad de
surcos presentados, las medidas requeridas de ciertas
plantulas, la observacion de las plantas de mora y las
medidas de las plantas en tamafio real pues en nuestra huerta
el crecimiento de las plantulas todavia es minima y en el
cultivo del padre de familia lleva 3 afios de proceso de
produccién. Cuentan la cantidad de plantas que se pueden
sembrar por surco y experimentan el paso de cada uno.

En un 85% de los estudiantes de grado segundo realizan
descripcion de secuencias de la explicacion hecha y las
recomendaciones y normas en la preparacion de la
mermelada. Se realizaron tablas de secuencia del peso de la
mora y la cantidad de fruta requerida para la mermelada, el
15% de los estudiantes tienden a presentar algunas
dificultades en la utilizacidn de estrategias para lograr textos
coherentes, no realizan producciones escritas de manera
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experimentando los rasgos de variacion. Se explico la
raz6n de no haber recogido un producto para la
preparacion del yogur ya que en nuestra huerta el
crecimiento de las plantulas todavia es minima, pero en el
cultivo del padre de familia y la sede Manaca tiene las
cantidades requeridas.

El 15% de grado segundo, 40% de grado cuarto y 50% de
los estudiantes de grado quinto realiza descripciones
cualitativas del proceso realizando cuentas basandose en
resultados por medio de secuencias, medicion, estimacion
de magnitudes, patrones de medida e instrumentos
estandarizados en el laboratorio, ubicandose en el nivel de
aprendiz.

detallada ni organizando sus ideas y con errores de
ortografia.

El duefio del cultivo recolecta una cantidad de moras y
frambuesas del cultivo, son contados por los estudiantes y
luego son disfrutados por cada uno de ellos como
satisfaccion del trabajo realizado.

De acuerdo a sus comprensiones durante la unidad se ubican
en un porcentaje de 85% a los estudiantes de grado segundo,
60% grado cuarto y 50 % grado quinto en el nivel aprendiz
y un 15% grado segundo, 30% grado cuarto y 50% grado
quinto en el nivel maestria, viéndose reflejado un avance en
sus comprensiones en el pensamiento variacional.

Se realizd un desempefio emergente al preparar la ensalada
de frutas donde los estudiantes de toda la sede participaron
en la elaboracion de tablas ubicando las cantidades de fruta
recolectada por cada uno de ellos, posteriormente se
dividieron en grupos para realizar el lavado y arreglo de las
frutas, picado en partes iguales y reparticion de las frutas en
los vasos para cada estudiante. Al finalizar se realizaron las
comprensiones cualitativas y cuantitativas a través de una
gréfica, realizando conclusiones en el cuaderno. VVer anexo
17.20 Desempefio emergente.

Fuente construccion propia docentes investigadoras

UD:: Unidad de comprension 1

UD-: Unidad de comprension 2

DE: Desempefios de comprension exploratorio

DIG: Desempefios de comprension investigacion guiada
DF: Desemperios de comprension proyecto final
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lectura de textos, expresion oral) se integran
actividades de manera especifica en la
planeacién en procesos individuales y
colectivos.

Se retroalimenta de manera constante y se
deja précticas en casa donde se observo que
no lo hacian por el poco interés de los padres
por apoyar a los estudiantes en sus deberes
académicos.

Se ubican en el nivel ingenuo con un
porcentaje de 85% Y nivel principiante con
15% para el grado segundo, nivel ingenuo
80%, nivel principiante 10% y aprendiz 10%
para el grado cuarto y nivel ingenuo un
100% para el grado quinto.

manual contando de igual manera los procesos del cuidado,
despunte y lavado de los pezones y limpieza después de
terminado el ordefio.

Se describieron los productos que se obtienen de la leche y
se realiz6 investigacion en casa e internet para la
preparacion del yogurt y se realizaron descripciones del
proceso de elaboracion de éste producto tomado por
votacion como el més apetitoso para ellos, dando inicio a la
tematica de recetas y preparacion de un producto.

Area | Piloto uD, uD;,
Es una planeacion creada del PTA el cual DE Los estudiantes realizaron descripciones vistas en el video, DE Los estudiantes realizan lecturas en voz alta de diferentes
genera acciones dentro del aula tales como realizando la rutina de pensamiento veo, pienso me textos literarios, se les invita a leer nuevamente el cuento
momento de exploracion (reconoce los pregunto, actividad que fue realizada fuera del aula con los y hacer reflexiones de lo observado, cuestionando a los
saberes previos del estudiante) Momento de padres sobre el proceso de cultivos y productos utilizados estudiantes para ellos qué significado tiene el titulo y si
estructuracion y practica (se manejan los para el cuidado y conservacion de las plantulas. tiene coherencia las imagenes con lo que dice el libro,
contenidos y aparecen las rutinas de Leyeron cuentos y realizaron descripciones textuales de la ademas de preguntas orientadoras las cuales fueron
pensamiento). Momento de refuerzo (se preparacion del terreno, siembra, caracteristicas de cada respondidas satisfactoriamente. Los estudiantes de grado
realiza retroalimentacion y se plantea como plantula, beneficios de la mora y descripcion de la siembra. segundo mejoraron su interpretacion, entonacion y
el estudiante va a transmitir sus Se recogieron las descripciones hechas por los estudiantes velocidad en la lectura, de igual manera hacen aportes
conocimientos al socializar con sus donde se observo deficiencia semantica y gramatical de significativos expresando sus emociones al decodificar el
compafieros y padres en casa comprobando algunos escritos de igual manera se presentaron los mas texto, realizaron secuencias coherentes y las compartieron
de alguna manera si los estudiantes pequefios con deficiencia ortografica. EI 5% de los con los estudiantes de grado cuarto y quinto quienes les
entendieron las tematicas planteadas). Las estudiantes no escribieron la tarea pues sus padres no dieron sentido y reconocimiento a sus comparieros por el
actividades planteadas desarrollan las ayudaron a su formacion académica por tiempo o por apoyo trabajo realizado. Hay un estudiante que todavia presenta
competencias en lengua castellana, siendo un en el hogar. Al realizar el escrito de la observacion hecha dificultad semantica y ortogréfica.
proceso agradable enriqueciendo de manera fuera del aula, los estudiantes se observaron a gusto y
integral la formacion de los estudiantes la participaron de manera motivada al construir su texto de
implementacion de rutinas de pensamiento manera significativa.
buscan potenciar los procesos de Continuamente se observaba la planta y se realizaban

S comprension, interpretacion textual, escritos de lo observado.

<3 literaria, gramatical, comunicativa, Se observaron las vacas animales que producen la leche para

0 ortogréfica en (producciones escritas, la elaboracién del producto y se realizd el proceso de ordefio
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DIG | Los estudiantes realizaron descripciones textuales en un DIG | Los estudiantes desarrollan sus habilidades comunicativas
informe escrito donde se pudo observar que los estudiantes a través de estrategias generadas por la docente
mas pequefios presentan deficiencias en la sintaxis de sus investigadora quien utiliza un lenguaje adecuado para que
escritos, los estudiantes mas grandes ayudaron a corregir los los estudiantes entiendan e interpreten las actividades para
escritos y organizar mejor las ideas que querian plasmar los desarrollar. Realizan construccion textual a partir de sus
més pequefios. Se hicieron correcciones gramaticales y experiencias por medio de las rutinas de pensamiento, las
ortogréficas de tal manera que cada uno fuera cuales han generado en los estudiantes cambios
perfeccionando su escrito descriptivo de procesos. significativos aumentando en ellos sus habilidades
El 98% de los estudiantes elaboran descripciones comunicativas y competencias requeridas en lenguaje.
correspondientes a la lectura la vaca Margarita, utilizando Realizan secuencias textuales estructurando su discurso
rutinas de pensamiento, secuencias, coplas, los cuales fueron utilizando adecuadamente los conectores, reglas
recopilados en un pequefio mural y organizando sus trabajos ortogréficas, aspectos semanticos haciendo lectura y
y creaciones en sus portafolios de tal manera que fueran escritura literaria a través de las experiencias realizadas en
expuestos a sus familiares. Ver anexo 17.6 Desempefios de el aula y en la preparacién de la mezcla (mermelada,
expresion oral y escrita para desarrollar secuencias ensalada de frutas) como recetas, cuentos, coplas
narrativas. Se pueden ubicar a los estudiantes en un nivel inventando un infinito de posibilidades viable por medio
avanzado pues se ha visto un cambio importante en sus del lenguaje y comprensiones vividas. Los estudiantes han
pensamientos y en situaciones de socializacion de los aprendido a desarrollar sus capacidades de interaccion a
mismos. Realizan transcripcion de textos con pocas través del lenguaje verbal y gestual demostrando en sus
comprensiones y construccion de su propio texto. producciones mejoras en sus comprensiones y en la vision
Los estudiantes efectiian actividades con libro del PTA que pueden tener del mundo. En un 95% de los
donde refuerzan construccion de secuencias narrativas a estudiantes de grado segundo, cuarto y quinto estan
nivel grafico, oral y escrito. Ver anexo 17.6 Desempefios motivados a escribir y proponer textos que incitan a
expresion oral y escrita para desarrollar secuencias comprometerse con sus aprendizajes aplicando los
narrativas. conocimientos gramaticales adquiridos en el aula. El 5%
restante presentan algunas dificultades para escribir pero
expresan su pensamiento en forma oral, participando de
manera esponténea en cada una de las actividades
propuestas.
DF En el aula se ve reflejado por medio de sus escritos un 57% DF Se realizd una lectura con antelacion a la preparacion de

los estudiantes de grado segundo se ubican en nivel
principiante y un 43% en nivel avanzado. Los estudiantes de
grado cuarto el 10% sigue en nivel ingenuo, 60% en
principiante y 10% en nivel maestria, expresando a través de
la lectura en voz alta de las creaciones realizadas en el aula,
las cuales son socializadas de manera fluida iniciando con
estrategias (dramatizaciones) que permitieron establecer
comunicacion verbal de manera fluida con sus compafieros
y contexto. En la préctica los estudiantes fueron motivados
por cuentos en voz alta observando las iméagenes y a partir
de ellas hicieron el reconocimiento y aprendizaje de la
escritura de palabras ortograficamente realizando
posteriormente oraciones coherentes y con sentido para cada
uno de ellos.

la mermelada, se observoé a los estudiantes y estuvieron
motivados con expectativa del aprendizaje y por
compartir experiencias y saberes con sus comparieros de
la sede urbana. Sus comprensiones e interaccion con sus
compafieros, se evidenciaron en un 15% nivel aprendiz y
85% nivel maestria para grado segundo, 10% nivel
principiante, 10% aprendiz y el 80% nivel maestria para
los estudiantes del grado cuarto, finalmente los
estudiantes de grado quinto se encuentran 50% aprendiz y
50% nivel maestria en la utilizacion de un léxico
apropiado y aprendizajes en el aula, disefian descripciones
y estrategias de socializacion para expresar sus
aprendizajes en forma oral, estableciendo una
comunicacion mas fluida y significativa con sus
compafieros y el escrito fortalece la produccion textual a
partir de reflexiones construidas por el aprendizaje
significativo de la practica, se observa creatividad en sus




180

informes y frisos realizados fomentando escritores y
lectores competentes.

Se realizd un desempefio emergente al preparar la
ensalada de frutas donde los estudiantes de toda la sede
participaron en la elaboracion de un escrito disefiado en
secuencia garantizando cohesion en el texto, uso correcto
de los conectores y las reglas sintacticas para la
elaboracion de sus frisos, ver anexo 17.19 Producto final.
Explicando de manera pragmaética sus conocimientos
enunciados en sus actos comunicativos del contexto e
ideoldgico reconociendo las variaciones dialécticas
registrando en sus textos las experiencias vividas. El 10%
de los estudiantes de grado cuarto no cumplieron con
estos aspectos.

Fuente construccion propia docentes investigadoras

UD:: Unidad de comprension 1

UD-: Unidad de comprension 2

DE: Desempefios de comprension exploratorio

DIG: Desempefios de comprension investigacion guiada
DF: Desemperios de comprension proyecto final
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estudiantes. Se ejecutan dibujos de los libros
mas no del medio que los rodea.

Se recortan paisajes de otros lugares y no se
aprovecha los medios tecnolégicos para
plasmar en fotos el contexto y las fuentes
hidricas que tiene a la mano por temores a
accidentes o sucesos que sean peligrosos para
los estudiantes. Se realiza transcripcion de
textos y no se deja que el estudiante realice su
propio concepto. Las rutinas de pensamiento
ayudan a que el estudiante realice un trabajo
colaborativo y desarrolle en ellos habilidades
de observacion. Se ha cambiado en ellos las
ideas de la conservacion y cuidado del medio
ambiente y utilizar los recursos de manera
responsable. Se dificulta a los estudiantes mas

sea evacuado facilmente, deben presentar buen drenaje
tanto interno como externo, ya que es una planta
altamente susceptible al encharcamiento. En esa época
llovié demasiado en la zona y se nos maltrataron las
plantas realizando mantenimiento continuo de éstas por
ser tan delicadas. Los nifios llevaban sus herramientas y
toman responsabilidad de las plantas con cuidado y
dedicacion haciendo observaciones, registrando datos del
crecimiento, desyerbando y de plagas que quieran dafiar
las plantulas los cuales son significativos para ellos y
seguimiento a su desarrollo.

Un 10% de ellos no hace observacién constante y pierde
las evidencias de seguimiento y no toman los datos,
importantes para sus aprendizajes por falta de
responsabilidad e interés con sus deberes académicos. El
90% de los estudiantes exige a sus compafieros para
cumplir con los objetivos y produccion de la mora.

Area | Piloto UD, uD,
Es una planeacion creada para el PTA el cual DE La mora es una fruta perteneciente al grupo de las bayas; DE En esta unidad no se realizé un desempefio exploratorio a
genera acciones dentro del aula tales como es muy perecedera, rica en vitamina C y con un alto nivel de ciencias
momento de exploracion (reconoce los saberes contenido de agua. Es originaria de las zonas altas. Se
previos del estudiante). Momento de aprovechd el espacio en la huerta donde los estudiantes
estructuracion y practica (se manejan los utilizaron sus conocimientos en siembra y la explicacién
contenidos y aparecen las rutinas de del padre de familia para los procesos de preparacion del
pensamiento). Momento de refuerzo (se realiza terreno con abono organico y plantacion. Antes de
retroalimentacion y se plantea como el sembrar se eliminaron las malezas perennes con una
estudiante va a transmitir sus conocimientos al aplicacion de (Glyfosato) con un deshierbe de azadén por
socializar con sus compafieros y padres en casa parte de los padres de familia. El suelo tenia poca materia
comprobando de alguna manera si los organica pues se tuvo una siembra anterior de zanahoria
estudiantes comprendieron las tematicas debilitando el suelo, se le incorpor6 gallinaza, compost,
planteadas). Las actividades organizadas son previo a la siembra. Se aplico un fertilizante comercial,
guiadas todo el tiempo por el docente, de acuerdo a las recomendaciones del analisis de suelo
buscando de manera rigurosa que el estudiante sobre la cantidad y el tipo de fertilizante. Ver anexo 17.15
copie de libros lo que se necesita para el Proceso de produccion de la huerta escolar.
9 aprendizaje, aunque en el sector rural se tiene
'S un contexto mas amplio del paisaje pero no es La mora se desarrolla mejor en suelos arcillosos, de modo
'8 aprovechado para los aprendizajes de los que éste permite una adecuada reserva de agua y el exceso




182

pequefios hacer justificaciones cuantitativas y
cualitativas.

DIG | Las observaciones realizadas con el desarrollo de las DIG | Los estudiantes estan transformando la forma en que
plantas fueron respondiendo las diferentes situaciones con realizan los procesos de observacion, pues sus
algunas hipotesis sobre que estd cambiando, como esta planteamientos de hip6tesis son profundos y llenos de
cambiando y qué va a pasar. buenas ideas, ademas sus informes fueron escritos teniendo
El 43% de grado 2°, el 20% de grado 4° y el 50% de 5° en cuenta un orden secuencial de tal manera que sus
los estudiantes responden describiendo sus experiencias, compafieros comprendieran sus aportes hacia las tematicas
realiza registro de cada dato tomado en el aula y esta al trabajadas.
pendiente de hacer seguimiento continuo a los procesos Los estudiantes de grado cuarto y quinto realizaron el
que requiere la elaboracion de un producto. Estos ejercicio de dramatizacion de cada 6rgano (boca, estomago,
estudiantes se ubican en un nivel aprendiz. intestino grueso y delgado) de manera ejemplar para los
Se refleja deficiencia en un promedio de los tres grados un mas pequefios, evidenciando sus propias comprensiones de
55% de ellos al realizar sus hip6tesis, ya que no realizan la funcién de cada uno y motivando a sus comparieros a
adecuadamente sus registros pues presentan errores de adquirir sus aprendizajes de manera creativa y dindmica.
organizacion en los escritos y no hacen continuo Los estudiantes justificaron la necesidad de alimentarnos
seguimiento a los procesos requeridos ubicados en un para crecer, desarrollarse, cumplir sus funciones vitales
nivel aprendiz. cotidianas y mantenerse sanos. El sistema o aparato
Los estudiantes de grado segundo socializan sus digestivo permite incorporar los nutrientes necesarios para
experiencias con los compafieros de Manaca y les cuentan satisfacer las demandas energéticas y de nutrientes
como fue el proceso hecho en el aula para adquirir sus esenciales, como vitaminas y minerales, al estar implicado
conocimientos, viéndose reflejado las diferencias de en el procesamiento de los alimentos que se ingiere.
produccién y aprendizajes cientificos a pesar de que ellos También fue muy importante para ellos proteger al aparato
también tienen cultivo de mora pero no se proyectaban a digestivo de las infecciones, manteniendo una prevencion
elaborar un producto agroindustrial. adecuada de enfermedades fatales. Se recomendaron la
asistencia continua al médico y cumplir con los parametros
alimenticios investigados y aportados por sus familiares.
DF Se realizd como apertura la observacion de un video el DF Se realizd el acompafiamiento de la docente Ingeniera de

cual daba las pautas y reglas importantes en un laboratorio
de alimentos, plasmaron sus comprensiones en el
cuaderno y se generaron inquietudes amplias del video
copiando en el tablero las construcciones hechas por cada
uno de ellos. Crearon un mapa conceptual con sus ideas y
aportes hechos en el aula. Posteriormente se hizo la visita
y el reconocimiento del laboratorio en la sede central
vivenciando su primera salida fuera de la sede, En el
laboratorio de la zona urbana se realizd por parte de los
estudiantes de primaria el producto final, yogur de mora.
Esta experiencia académica era la primera vez que se
realizaba en la institucion ver anexo 17.9 Elaboracion del
mega yogurt en el laboratorio institucional.

Las orientaciones dadas por la docente ingeniera de
alimentos y los estudiantes de grado once en la
manipulacion adecuada y responsable en la preparacion de
un alimento fue supervisado por las directivas y docentes
investigadoras, dando cumplimiento a una buena préctica
y aprendizaje significativo en el taller. Se observaron los

alimentos, estudiantes de grado once y estudiantes de la
sede urbana, para la preparacion de la mermelada. Los
estudiantes vivenciaron lo analizado en el anterior
desempefio en cuanto a cumplir normas higiénicas (con la
dotacion adecuada para realizar el producto alimenticio y el
lavado y desinfeccion de manos etc) para prevenir
enfermedades al aparato digestivo y en general al cuerpo.
Realizaron el adecuado proceso de preparacion del producto
utilizando herramientas tecnoldgicas trasladadas desde el
laboratorio institucional hacia la sede rural con el fin de
vivenciar una experiencia significativa en su contexto. Los
estudiantes se ubicaron en un 85% grado segundo, 80%
grado cuarto y 50% grado quinto en el nivel avanzado un
15% para grado segundo, 10% grado cuarto y 50% grado
quinto nivel Maestria pues sus comprensiones y aportes en
el aula fueron adquiridos satisfactoriamente expresando
hipétesis y solucion a problemas en la preparacion del
producto. Sus intervenciones y conclusiones aportadas por
cada estudiante reflejaron descripciones a situaciones
aprendidas en aula y el procedimiento hecho por ellos fue
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cambios en qué y cdmo va cambiando un producto
reflejando los cambios fisicos y quimicos de la materia
prima utilizada. (Fruta, leche, bacterias). Realizaron el
envasado del producto preparado y colocando la
respectiva etiqueta que habian creado. Ver anexo 17.10
Etiquetando el producto. Este desempefio lo finalizaron
con conclusiones y emociones vivenciadas en el dia.

bien recibido por parte de la ingeniera y los estudiantes de
grado once, asombrandose de las capacidades y habilidades
que tenian los pequefios en la sede rural.

Fuente construccion propia docentes investigadoras

UD:: Unidad de comprension 1

UD-: Unidad de comprension 2

DE: Desempefios de comprension exploratorio

DIG: Desempefios de comprension investigacion guiada
DF: Desemperios de comprension proyecto final
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8.2.3. Interpretacion de resultados zona urbana categoria comprension.

En las siguientes figuras se muestran los resultados de la implementacion de las tres
unidades de comprension en las areas de matematicas, espafiol y ciencias naturales en el sector
urbano. Para realizar el analisis se utilizaron la rabrica de evaluacion ver anexo 9 Rubrica de
evaluacion Unidad 1 y anexo 12 Rdbrica de valoracion Unidad 2 las cuales estan disefiadas con
criterios que evaltan las metas de comprension aclarando que cada una de estas esta dirigida a un
area, por tal razon segun el desempefio de los estudiantes se ubican en un nivel como lo muestra

la siguiente Figura:

Niveles de comprension area de
matematicas
100%
m Ingenuo (Bajo)
80%
60% Principiante o novato
(Bdsico)
40%
| Aprendiz (Alto)
20%
0% - Mestria (Superior)
Grado 2° Grado 2° Grado 2°
PILOTO UNIDAD 1 UNIDAD 2

Figura 7. Niveles de comprensidn en el drea de matematicas

Fuente: construccion propia docentes investigadoras

Como se puede ver en la figura 7 Niveles de Comprension en el area de matematicas, el
nivel de comprension en el area de matematicas en el grado segundo aumentd
considerablemente. En la unidad piloto se ve que la mayoria estaba en un nivel ingenuo (bajo),

no se evidenciaban comprensiones y esto esta ligado al disefio de las planeaciones que la docente
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investigadora implementaba destinadas al manejo de operaciones donde los pensamientos
matematicos se abordaban de manera independiente con un alto grado de mecanizacion y
entrenamiento de pruebas. No se tiene en cuenta el contexto, ni pre saberes y mucho menos
actividades reales en las que el estudiante construya y evidencie pensamiento.

En la unidad uno hay un cambio notorio en los niveles de comprension, en relacion con
la unidad piloto, los estudiantes empiezan a participar activamente, les llama la atencion las
clases porque se rompe el contrato didactico al cual estaban acostumbrados y se integran unas
nuevas clausulas mucho mas flexibles (material real para contar, salida al laboratorio,
elaboracion de rutinas, trabajo en equipo) todo lo anterior gracias a la reflexion de la docente
frente a su quehacer que permitié hacer un alto en el camino y empezar a cambiar sus
planeaciones y por ende en sus estrategias de aula vinculando el pensamiento variacional con
elementos reales dentro y fuera de la institucion, permitiendo integrar los cinco pensamientos
(numérico, aleatorio, métrico, geométrico espacial y variacional) y hacer de la clase un espacio
para interactuar y crear comprensiones no solo a partir de talleres y trabajos sino mediante la
observacion de cambios, manipulacién de objetos, justificaciones cualitativas, el trabajo
colaborativo y la interaccion de los estudiantes con la docente investigadora que facilité abordar
el &rea desde diferentes registros semidticos de forma verbal, grafica y escrita se evidencio su
pensamiento.

En la unidad dos se evidencia un alto grado de comprensiones comparado con las
unidades piloto y uno, se nota la evolucion del pensamiento variacional de una manera excelente
porque los estudiantes describieron cambios de un ser vivo cualitativamente en forma verbal y
escrita, luego observaron, interpretaron y construyeron secuencias primero con iméagenes, luego

figuras y finalmente con numeros para llegar a identificar patrones y regularidades teniendo en
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cuenta suma y multiplicacion, hasta este momento se logré interpretacion, explicacion y
representacion de los cambios, surge entonces en la unidad dos, mediante la elaboracién de dos
productos (mermelada y ensalada) donde se orienta al estudiante a crear sus propias
representaciones desde el pensamiento aleatorio para elaborar tablas de datos y gréficas de
elementos cercanos a ellos ver anexo 17.12 Evolucion del pensamiento variacional y ademas sin
sugerir interpretacion de las mimas ellos hacen el analisis mostrando qué encontraron dentro la
grafica llegando a diferentes conclusiones, junto a esto los cinco pensamientos(numeérico,

aleatorio, métrico, geométrico y variacional) por el MEN son desarrollados en el aula.

Niveles de comprension area de
espanol
0,
100% ¥ Ingenuo (Bajo)
80%
60% Principiante o novato
40% (Basico)
20% Aprendiz (Alto)
() A
0% Mestria (Superior)
Grado 2° Grado 2° Grado 2°
PILOTO ‘ UNIDAD 1 ‘ UNIDAD 2 ‘

Figura 8. Niveles de comprensidn en el area de espafiol
Fuente: construccion propia docentes investigadoras

En la figura 8 Niveles de comprension area de espafiol se puede observar que el nivel de
compresiones en espafiol también aumento, porque en la unidad piloto no hay hallazgos
favorables debido a que las actividades para estimular el pensamiento disefiadas por la docente
investigadora son minimas, con los estudiantes se estaba dando un proceso lecto escritor muy
basico con el dictado y lectura mecanica diaria, manejo exclusivo de cuaderno para reforzar

renglén y con dos estudiantes que tiene problemas de aprendizaje en este aspecto y muestran
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muy poco interés por aprender. Se dan algunas rutinas y se nota la participacion de los mismo ya
que a los demaés les da miedo hablar porque sus compafieros se burlan, esto refleja que la
oralidad no es el fuerte de este grupo. Con el desarrollo de la unidad 1, se puede definir como un
despertar para los nifios y esto se nota en los niveles representados en la figura 8 Niveles de
comprensién en el area de espafiol hay un aumento de comprensiones ya que se pasa de la
transcripcion a una actividad fundamental de leer y escribir con sentido, en torno a situaciones
gue son importantes, que encierran vivencias y contextos conocidos por los estudiantes.
Actividades como pintar, escribir lo que se piensa y pegarlo en el aula en un mural, el uso de
rutinas y poder participar sin temor a ser juzgados y escribir palabras hasta lograr hacer un texto
para describir, este tipo de desempefios ayudaron a fortalecer notoriamente el desarrollo de la
comprensién de los educandos estimulando la oralidad y su capacidad para evidenciar

pensamiento a través de la escritura.

En la segunda unidad aumentan las comprensiones ya que se dio un trabajo arduo en
componente escritor utilizando rutinas y estrategias PTA con el uso del material que ofrece el
ministerio, ademas la lectura y el contacto con espacios diferentes al aula fueron herramientas
generadoras de potentes comprensiones que mas adelante sirvieron de soporte para representar el
pensamiento variacional desde lo cualitativo y lo cuantico con la interpretacion de datos en

secuencias Yy tablas ver anexo 17.13 Actividades en el libro Todos a Aprender (PTA)

Con respecto a los nifios con dificultad de aprendizaje hubo dos avances importantes,
uno de ellos generd comprensiones en forma oral y evidencio aprendizajes en la
implementacion de las unidades y el otro a lo largo de las clases con ensefianza para la
comprensién fue aportando de forma lenta sus ideas, pero particip6 en los grupos, realizo rutinas

con dibujos, escribio algunas palabras con dificultad, se negé muchas veces a describir cambios



188

y en cuanto a la lectura nunca particip6 por temor a la burla y en un dia de tantos finalizando las
unidades se acercoé a la docente investigadora y afirmo: “ya sé leer y escribir” y efectivamente

generd un sin nimero de porque realizo textos sobre imagenes y videos trabajados en aula, con
eso se cumple la premisa que la EpC con una cultura del pensamiento en aula los aprendizajes se

dan de forma auténoma y al ritmo del estudiante. Ver anexo 17.14 Progreso estudiante con

dificultad.

Niveles de comprension area de ciencias
90%
80%
70%
60% M Ingenuo (Bajo)
50%
40% Principiante o novato (Basico)
30% _— Aprendiz (Alto)
20% , .
10% P - Mestria (Superior)

0% A A
Grado 2° ‘ Grado 2° ‘ Grado 2° ‘
PILOTO ‘ UNIDAD 1 ‘ UNIDAD 2 ‘

Fuente: construccién propia docentes investigadoras
Figura 9. Niveles de comprensidn en el &rea de ciencias naturales

Como se observa en la Figura 9 Niveles de comprension en el area de ciencias en la
unidad piloto los estudiantes se valoran en un nivel ingenuo y con un porcentaje muy reducido
en principiante por lo tanto se puede afirmar que hay muy pocas comprensiones, esto quiere
decir que actividades como observacion, indagacion, experimentacion, formulacion de hipétesis,
y la vinculacion del entorno vivo (elementos claves para planear una clase con alto desarrollo de
pensamiento cientifico no se estan dando) no forman parte de las clase de ciencias naturales de
la docente investigadora lo cual evidencia una clase tomada como cétedra con participacion

minima de los educandos.
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En la unidad uno se aumenta notoriamente las comprensiones esto debido a la
implementacion de desempefios en los cuales los estudiantes tienen contacto con elementos que
despiertan su curiosidad como en caso del cultivo de su planta donde interactla ver anexo 17.4
Descripcién cualitativa del proceso de cambio y puede observar directamente cambios a medida
que crece, junto a eso conocer el laboratorio y experimentar en €l no solo con los materiales
propios del aula sino con ingredientes que se transforman y generan cambios fisicos y quimicos
ver anexo 17.9 Elaboracién del mega yogurt en el laboratorio institucional . El nivel de
participacion aumenta con la formulacion de preguntas y creacion de hipotesis sobre el producto
preparado, el conocimiento vivenciado en el aula es comunicado a los padres de familia quienes
reproducen estos saberes para tener nuevas representaciones basadas en las comprensiones de sus
hijos.

La unidad dos, evidencia un nivel de comprensidn en aumento, la salida planteada a la
otra sede rural y a los cultivos como desempefio en esta unidad generé aprendizajes
significativos que se construyeron a lo largo de la interaccién con el entorno vivo, el laboratorio
instalado en la sede rural y el intercambio de saberes con diferentes compafieros. La oportunidad
de salir de la estructura de concreto a la que normalmente estan acostumbrados y poder observar
la variedad de elementos que ofrece el campo despertd el interés por conocer muchas cosas que
no estaban programadas, surgieron preguntas que dieron origen a saberes que mas adelante se

plasmaron en la elaboracién del friso.

De igual manera en el desempefio emergente con la experimentacion directa en el aula se
constato que el trabajo con material real genera un alto grado de comprensién, permitiendo que

los estudiantes apliquen saberes (contenidos) a las actividades de su cotidianidad.
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En conclusion se puede afirmar que el cambio en las précticas de la docente investigadora
del sector urbano permitio altos grados de comprension en los estudiantes, esto evidencié una
transformacion en el ambiente de aula donde actividades como el trabajo en equipo salidas
pedagogicas a contextos cercanos a la institucion y elaboracion de productos de caracter
agroempresarial generaron aprendizajes en todas las areas del conocimiento lo cual demuestra
que no hay que seguir un horario estricto de clase para que un estudiante aprenda y aplique lo

que sabe en una situacion cotidiana.

8.2.4. Interpretacion de resultados zona rural categoria comprension.

A continuacion, se muestran los resultados de la implementacion de las tres unidades de
comprension en las areas de matematicas, espafol y ciencias naturales en el sector rural. Para
realizar el andlisis se utilizd la rabrica ver anexo 9 Rabrica de evaluacion Unidad 1 y anexo 12
Rabrica de valoracion Unidad 2 las cuales estan disefiadas con criterios que evaltan las metas de
comprension aclarando que cada una de estas esta dirigida a un area, por tal razén segun el

desempefio de los estudiantes se ubican en un nivel como lo muestra las siguientes figuras:

Niveles de comprensidon area matematicas

100%
80%

“Llalanlai

0%

grado 2° grado 4° grado grado2° grado4® grado grado2° grado4° grado

(7) (100 5°(2) (7) (100 5%(2) (7) (100 5°(2)
PILOTO UNIDAD 1 UNIDAD 2
B INGENUO(BAJO) ® PRINCIPIANTE O NOVATO(BASICO)
APRENDIZ (ALTO) MAESTRIA(SUPERIOR)

Figura 10. Niveles de comprensién en el area de matematicas

Fuente: construccién propia docentes investigadoras
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Al analizar los resultados se puede evidenciar que los estudiantes en las précticas
iniciales presentaban bajos niveles de comprension y esto radicaba principalmente, en unas
practicas pedagdgicas y estrategias usadas en el aula muy tradicionalistas, pues no habia
comprension sino iba encaminada a memorizacion de contenidos, representaciones matematicas
sin sentido y realizacion de operaciones sin solucion y razonamiento de problemas vivenciales,
como se observa en la figura 10 en la planeacién piloto se ubicaron a los estudiantes de grado
2°,4°,5° en nivel ingenuo en los desemperfios pues no se reflejaban comprensiones en sus
razonamientos, la participacion de los estudiantes mas pequefios era nula pues temian que se
burlaran sus deméas compafieros o que la docente investigadora llamara la atencion por sus
respuestas deficientes, de esta manera la docente investigadora debe generar nuevas estrategias
que permita al estudiante motivarse y expresar sus ideas sin desconfianza a ser cuestionados por
los demés.

En la unidad 1 los estudiantes comienzan con sus interpretaciones y discuten entre ellos
las situaciones problemas presentados para determinar la solucion evitando que sus descripciones
se conviertan en un obstaculo para la comprension. Se retoman sus conocimientos previos
fomentando la participacion colectiva y significativa que integren justificaciones e
interpretaciones sin adivinar las respuestas. Los estudiantes aprendieron matematicas fuera del
aula pues al realizar mediciones e intercambiar datos se desarroll6 pensamiento variacional pues
realizaron descripciones de cambio en cada planta. Ver anexo 17.15 procesos de produccion
huerta escolar.

En la unidad 2 se observa un trabajo detallado con cada grado y el avance en el desarrollo
de habilidades de pensamiento las cuales ubican a la mayoria de los estudiantes en un nivel

avanzado- maestria, pues de manera notable los estudiantes se motivan a ejecutar y construir
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pensamiento en el aula. Es importante apoyar las propuestas de los estudiantes para lograr al
méaximo el compromiso en sus aprendizajes, se reflejan acuerdos, desacuerdos y sugerencias
entre ellos, motivando a los méas pequefios a que se involucren y contribuyan a la resolucion de
problemas, durante las sesiones en el aula los estudiantes compartieron sus ideas contribuyendo

al desarrollo de competencias, retroalimentando sus saberes de manera colaborativa.

Niveles de comprension area de espaiol
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Figura 11. Niveles de comprensidn en el area de espafiol

Fuente: construccidn propia docentes investigadoras

Al realizar la consolidacion de los resultados ver figura 11 Niveles de Comprensién en el
area de espafiol, se puede deducir que las habilidades desarrolladas y desempefios ejecutados en
cada unidad permitieron transformar los conocimientos y mejorar aprendizajes de los
estudiantes, pues sus comprensiones se reflejaron en cada escrito y socializacion realizada en la
evaluacion del trabajo final. Frecuentemente los docentes ocupan una parte significativa de su
tiempo en promover en los estudiantes la comprension de textos verbales como parte

fundamental del proceso de ensefianza-aprendizaje, relegando a un segundo plano las imagenes
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que los acompafian. Villa, (2008) “Esta actitud esta asociada a una concepcion tradicional de la
comprension lectora pese a que las imagenes ocupan un lugar destacado en las fuentes actuales
de informacion y que en muchas ocasiones son portadoras de informacion diferente a la de los
textos verbales”. (p. 207)

Por la razén antes mencionada, es importante producir textos que respondan a diversas
necesidades comunicativas, crear estrategias de aula que posibiliten su conocimiento, recitar
poemas, rimas, canciones, adivinanzas, trabalenguas, cuentos combinando los fonemas para
formar oraciones con sentido, ampliando su curiosidad donde las ideas localizadas no
pertenezcan a la subjetividad, sino que realmente se ensefie a crear conexiones, inferencias, e
interpretaciones para posibilitar un verdadero desarrollo del pensamiento. Ver anexo 17.6

Desempefios de expresion oral y escrita para desarrollar secuencias narrativas.
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Figura 12. Niveles de comprension en el area de ciencias naturales

Fuente: construccidn propia docentes investigadoras
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Al realizar el andlisis de las unidades como se muestra en la figura 12 Niveles de
comprension en el area de ciencias naturales se puede evidenciar que los estudiantes en la
unidad piloto estaban ubicados en un nivel ingenuo, ya que son deficientes sus hipotesis y
razonamientos cientificos. Sus comprensiones estaban encaminadas a la transcripcion de textos,
aprendizajes memoristicos, déficit de creatividad y poca experimentacion significativa la cual
probaba la falta de observacion. Problema que ha aumentado por destreza de la docente
investigadora y la deficiencia en transversalidad de las tematicas. Gil y colaboradores (1988) por
su parte, consideran como problema una situacién que presenta dificultades para las cuales no
existen soluciones evidentes, pues una vez conocidas dejan de constituir problemas. Garret
define el problema como “una situacion enigmatica” es decir, aquella que no es ni solucionable
ni resoluble sino s6lo comprensible. A estas situaciones el autor las denomina “problemas
verdaderos”, mientras aquellas que potencialmente pueden ser resueltas dentro de un paradigma,
las denomina “rompecabezas” (1984, 1987). En la unidad 1 los estudiantes mejoraron sus
habilidades de lecto-escritura pues sus interpretaciones llevaban las descripciones requeridas en
cada actividad desarrollada, cuestionaban constantemente al docente investigador y sus
conocimientos se fueron fortaleciendo evidencias en cada participacion teniendo en cuenta estos
autores los estudiantes generan problemas no solo por su contexto si no que sus aprendizajes se
convierten en algo trascendental para forjar el conocimiento dentro del aula, dependiendo de su
preparacion para observar, realizar hipétesis y dar solucion a las diferencias encontradas. En la
unidad 2 los estudiantes relacionan las ilustraciones de temas investigados con los
acontecimientos practicados en el aula, resuelven ejercicios y talleres que permiten lograr

comprensiones en observacion, clasificacion, medicion, comparacion, formulacion de hipotesis,
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interpretacion de datos, elaboracion de conclusiones ubicados a un 80% de los estudiantes de

grado segundo, 85% grado cuarto y 50% grado quinto en un nivel aprendiz alto.

8.3.  Anadlisis de resultados categoria Pensamiento
En las siguientes tablas se presentan el analisis de los resultados encontrados sobre el
desarrollo de pensamiento de los estudiantes tanto en la zona urbana como en la rural teniendo en

cuenta los niveles de pensamiento expuestos en el capitulo 2 Marco tedrico.

8.3.1. Pensamiento variacional
En la tabla 4 Niveles de razonamiento del pensamiento Variacional en basica primaria del
capitulo 2 marco tedrico, se puede observar los criterios que se tuvieron en cuenta para analizar

los desempefios de los estudiantes en esta subcategoria.

Tabla 4 Niveles de razonamiento del pensamiento Variacional en basica primaria (capitulo 2

marco tedrico)

Nivel | Nivel 11 Nivel 111 Nivel 1V
Descripcion y Descripcion y Interpretacion de las Modelacion de las
representacion cualitativa | representacion cuantitativa representaciones de situaciones de cambio
de las situaciones de de las situaciones de cambio
cambio cambio
Registros orales Registros tabulares Registros tabulares Registros simbdlicos
Registros escritos Registros graficos Registros graficos

Registros iconicos

¢Qué elementos cambian? ¢Qué hace que un ¢Como cambia un ¢Cuanto cambia?
elemento cambie? elemento en relacién con
otro?

Fuente: construccién propia docentes investigadoras.
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En la tabla 23 Resultados de la categoria pensamiento variacional, se muestran los

resultados de la subcategoria de pensamiento variacional teniendo en cuenta los niveles

adaptados por las docentes investigadoras anteriormente descritos:

Tabla 23. Resultados de la subcategoria de pensamiento variacional

Zona rural

Zona urbana

En la unidad piloto el pensamiento variacional no se refleja en las
actividades de los estudiantes teniendo mayor énfasis en el calculo
numérico en operaciones basicas y aplicacion de situaciones concretas.
Los estudiantes de grado segundo, cuarto y quinto tienen la dificultad
de desarrollar comprensiones y tienden a realizar mecanicamente los
procesos, pues no construyen el significado y caracterizacion de los
nimeros. Realiza lectura y escritura de las cantidades sin tener
comprensiones concretas en otras representaciones ordinales. La
evaluacion ha sido rigurosa y mecanizada sin tener la posibilidad de
expresar sus ideas sobre cada tematica.

En la unidad 1 se presenta el pensamiento variacional (ver ciclos de
reflexién) como linea de investigacion para desarrollar el pensamiento
partiendo de diferentes elementos de interpretacion y descripcion
cualitativa de su contexto natural observando, clasificando y
registrando las diversas posibilidades encontradas fuera del aula.

En la unidad 1 se realizan diferentes actividades teniendo en cuenta las
habilidades de los estudiantes en cada grado partiendo de su
experiencia y patrones de medidas ensefiadas por sus padres las cuales
fueron de gran utilidad en la huerta escolar y en la preparacion en
cantidades del producto. Se abordan los conceptos relacionados con la
variacion tales como secuencias, representaciones graficas, registro de
datos, probabilidades e interpretacion de la informacion para ser
expuestos cualitativamente ante sus comparieros ubicados en el nivel 1
en un 80% e iniciando sus descripciones cuantitativas en un 20%. Cada
grado teniendo en cuenta sus procesos de aprendizaje.

En la unidad 2 se ve reflejado los procesos descriptivos en la
recoleccién y organizacion de los datos en tablas, calculando diversas
posibilidades, modelando las situaciones cotidianas dentro y fuera del
aula para luego ser abordados en el producto final, explicando a los
estudiantes que no siempre al solucionar los problemas se da el mismo
resultado, sino que pueden existir varios posibles resultados.

Al encontrar un desempefio emergente los estudiantes aclaran e
indagan las situaciones de cambio que ha sufrido un alimento (frutas) y
cémo se aclaran las dudas de manera representativa. Construyen
secuencias, organizan e interpretan los datos, argumentan sus
descripciones seleccionando de manera estratégica ciertas soluciones a
las situaciones cotidianas.

Son ubicados en un nivel de interpretacion, explicacion y
representacion de situaciones de cambio ya que sus comprensiones y la
valoracion del lenguaje para expresarse posibilita en el estudiante
alternativas de solucion, éstas son planteadas en el marco teérico y en
las comprensiones hechas en practicas fuera y dentro del aula.

En la unidad piloto el pensamiento variacional no esté incluido, se da
prioridad al desarrollo del pensamiento numérico con el uso de
actividades centradas en identificacion de cantidades a través de dictados
y operaciones aditivas, no se tiene en cuenta proceso multiplicativo y se
incluye como recurso de ensefianza sélo un registro semiético (el
simbélico), en la planeacién no se tiene en cuenta resolucion de
situaciones problema, uso de preguntas y tampoco se evidencia la
utilizacion del lenguaje como una forma de reconocer comprensiones
matematicas, la evaluacién mide el nivel de contenidos adquiridos de
forma mecéanica. No se ubican en ningun nivel porque este pensamiento
no es trabajado en el aula.

En la unidad 1 se define el pensamiento variacional como linea del
trabajo de investigacion (ver capitulo 7 ciclos de reflexion) y los
estudiantes empiezan a realizar descripciones cualitativas teniendo en
cuenta seres vivos de su entorno, con registro de algunos datos
observados y exposicion de estos en el aula por lo cual se puede afirmar
que el lenguaje empieza a involucrarse en las actividades matematicas.
La participacion de los estudiantes se valora en un 80%.

Con las actividades de medicion, elaboracion de secuencias, registros de
datos, uso de operaciones aditivas y observacién de forma de hojas y
tallos de las plantas cultivadas se logra vincular los cinco tipos de
pensamientos que evidencian un 90% de participacion y 80% de
comprensiones.

Teniendo en cuenta lo anterior los estudiantes se ubican en el primer
nivel de pensamiento variacional descripcion y representacion cualitativa
de cambios mediante registros orales, escritos e iconicos.

En la segunda unidad se puede observar un trabajo centrado en
descripciones de cambios cualitativos con justificacién cuéntica abordado
desde comprension de secuencias aditivas y multiplicativas, se vincula la
situacion problema real como un medio para que el estudiante aplique sus
conocimientos en la construccién de tablas que evidencian situaciones de
cambio en los ingredientes utilizados para la elaboracion del producto
final.

Con el desempefio emergente los estudiantes modelaron situaciones de
cambio, el objeto matematico comprendido en clase (construccion de
tablas, tabulacion de datos y representacion grafica) fue aplicado de
forma individual por el 90% de los estudiantes a situaciones de su vida
cotidiana, realizando una interpretacion en forma oral de los datos
trabajados con una participacion del 80%. La representacion semiética
pasa de ser simbdlica a icdnica, verbal, gréafica y tabular.

Se ubican en un nivel de interpretacion, explicacion y representacion de
situaciones de cambio con en un proceso inicial de modelacidn, esto
teniendo en cuenta los niveles de pensamiento variacional expuestos en el
capitulo de marco teérico y las evidencias de las comprensiones
expuestas en las actividades elaboradas dentro y fuera del aula

Fuente: construccion propia docentes investigadoras
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8.3.2. Pensamiento linguistico
En la tabla 5 Niveles de abstraccion del lenguaje presentado en el capitulo 2 marco
tedrico, se puede observar los criterios que se tuvieron en cuenta para analizar los desempefios de

los estudiantes en esta subcategoria.

Tabla 5 Niveles de abstraccion del lenguaje (referido en el capitulo 2 marco teérico)

Nivel | Nivel 11 Nivel 111 Nivel 1V

Reorganizacion,
Pareamiento perceptual | Andlisis Selectivo inferencia a partir de
Percepciones

Razonamiento sobre las
percepciones

Titular, designar un Describir Inferir lo que no esta Inferir causas, metas y
nombre caracteristicas establecido o explicito | motivaciones/propdsitos

Evaluar mediante la
formulacion de Predecir
preguntas

Darse cuenta de. ..
notar/percibir

Identificar similitudes y
diferencias

Fuente: Guzmén (2014)

En la tabla 24 Resultados de la subcategoria de pensamiento linglistico se muestran los
resultados de la subcategoria de pensamiento linglistico teniendo en cuenta los niveles
presentados por Guzman (2014) en su libro lectura y escritura. Como se ensefia y se aprende en

el aula.
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Tabla 24. Resultados de la subcategoria de pensamiento linguistico

Zona rural

Zona urbana

En la unidad piloto el pensamiento lingiistico se trabaja desde un nivel
inicial, donde las expresiones orales y gramaticales son empleadas en el
aula y desde su contexto un Iéxico reducido, presentando errores en sus
competencias textuales, semanticas, ortograficas, comunicativas entre
otras, donde el sistema receptivo y el lenguaje oral se trabaja a partir
de ordenes e instrucciones dirigidas todo el tiempo por la docente
investigadora haciendo de su participacion algo imperceptible y/o de
los mismos estudiantes de siempre. En los grado segundo, cuarto y
quinto las actividades son repetitivas y con poca comprension. La
produccion textual es minima en sus escritos pues no se evidencia una
secuencia narrativa, sus frases son cortas y simples con un lenguaje
coloquial, sus descripciones son elementales y poco concretas. En la
lectura se evidencia que es lenta y hay poca interpretacion.

En la unidad 1 se realizan cambios estructurales al planteamiento del
area donde las transcripciones de texto y el uso inadecuado del lenguaje
se hacen a un lado con experiencias significativas (elaboracion de un
producto) involucrando desde los més pequefios a los més grandes en
un trabajo colaborativo, implementando rutinas para desarrollar y
fortalecer las competencias en lengua castellana y donde sus
comprensiones se reflejan en un 85% en un nivel 2, la elaboracion de
textos coherentes e iniciando el uso adecuado de las reglas ortogréaficas,
registrando sus aprendizajes de manera descriptiva especificamente
qué paso primero, que pasoé luego y qué paso al final. Al realizar
diferentes lecturas de textos en voz alta los nifios han perdido el temor
a expresarse desarrollando los niveles literales, inferencial y el critico
intertextual. Sus escritos han mejorado notoriamente pues se ven
reflejados en la construccion de sus portafolios y mural. Ver anexo 17.6
Desempefios expresion oral y escrita para desarrollar secuencias
narrativas.

Se ubican en el nivel 2 ya que realizan descripciones generales de las
narraciones, construyen texto creativo partiendo de una historia leida,
sus narraciones coherentes hacen de sus aprendizajes algo significativo
para la vida.

En la unidad 2 se observa a los estudiantes practicando los aprendizajes
adquiridos potenciando las competencias de leer, hablar, escuchar y
escribir, realizando producciones textuales a partir de la reflexion
constante de la docente investigadora y de los estudiantes, motivando la
escritura y lectura de manera fluida, exitosa y competente para su edad,
interactuando sus saberes en situaciones comunicativas con la
elaboracién de la mermelada y ensalada de frutas.

Han adquirido un rol pragmatico para reconocer las variaciones
dialécticas y los codigos sociolingisticos realizando y respondiendo
las preguntas de manera argumentada usando las reglas sintacticas,
morfolégicas, fonoldgicas y fonéticas en un 80% en la produccion del
lenguaje haciéndolo visible.

El docente investigador dejé de ser un obstaculo en el aprendizaje
significativo, permitiendo explorar situaciones que lo han ido
encaminando al mejoramiento de sus procesos de aprendizaje para
realizar la sistematizacion de los anélisis de manera asertiva.
Adicionalmente se ha vuelto més reflexivo, analitico de su labor
docente

En la unidad piloto ver anexo 17.1 Unidades piloto, los estudiantes se
encuentran en un nivel uno de lenguaje abstracto, acaban de terminar
un proceso lecto escritor en grado primero centrado en decodifican de
simbolos, las actividades evidencian poca comprension y la
produccidn textual es muy pobre ya que los escritos no revelan una
secuencia narrativa, no hay cohesion de parrafos, con un nivel
ortografico muy bajo (esto se puede detectar en los primeros escritos
propuestos en clase como los dictados y la formacién de oraciones).

En cuanto a la oralidad los nifios tienen una participacién minima,
aunque la docente investigadora incluye preguntas para motivar no lo
hacen, temen y prefieren hablar en grupos pequefios o dejar que otros
participen, generalmente tres estudiantes son los que intervienen.

En la unidad 1 hay una transicion donde el modelo de dictado y lectura
descontextualizada pasa a un segundo plano y se da prioridad al uso
del lenguaje en situaciones significativas (elaboracion de un yogur)
entonces todo el proceso linguistico gira en torno a una motivacion del
grupo, junto a ello se crean espacios a partir del trabajo colaborativo y
el uso de rutinas para fortalecer la oralidad y empezar a evidenciar lo
que piensan los estudiantes. Esto genera aumento en la participacion en
un 90%, aunque hay dificultades iniciales para escribir, la rutina ¢Qué
estd cambiando?, ;como esta cambiando? y ;qué va a pasar? orienta
los primeros escritos, luego la docente investigadora plantea unas
preguntas generadoras que se acercan mas especificamente al area: qué
pas6 primero, qué pasé luego y qué al final y asi logra mayor
descripcion en las observaciones y posteriores escritos.

Con la lectura de la obra literaria también relacionada con el producto
a realizar, se logra que los estudiantes pierdan el temor a expresarse y
se manejan las competencias basicas (hablar, escuchar, leer y escribir)
de una manera natural y no como imposicion, el 90% manifiesta
comprensiones en torno a las actividades elaboradas para el mural.
Avanzan en el lenguaje ubicandose en un nivel dos; describen
caracteristicas en forma oral y escrita; generan preguntas y elaboran
pequefios resimenes.

En la unidad 2 se continua con el fortalecimiento del lenguaje desde la
escritura y la lectura la elaboracion de los productos, se genera alto
grado de motivacion

Se valoran en un nivel tres (teniendo en cuenta las actividades descritas
en las comprensiones del area de espafiol) identifican similitudes y
diferencias, realizan preguntas méas elaboradas, argumentan sus
respuestas, describen situaciones, hablan de sus comprensiones frente
al grupo (la mayoria de estudiantes expresan lo que piensan, disminuye
en un 100% la timidez), empiezan a realizar inferencias sencillas sobre
recetas o textos instructivos y escriben teniendo en cuenta la secuencia
narrativa. EI 80% de los estudiantes logra evidenciar alguno de estos
elementos, el 20% lo representa los estudiantes con alguna dificultad
que, aunque no logran alcanzar el nivel tres y cuatro expresan su
pensamiento en forma oral y gréafica.

La docente investigadora antes no concebia el desarrollo del
pensamiento lingliistico en sus clases, ya que para ella era importante
realizar dictados y lecturas para mecanizar saberes, ahora los procesos
pedagdgicos son mas reflexivos y encaminados a mejorar las
comprensiones en lenguaje basadas en actividades significativas para
el estudiante donde leer y escribir sea un placer y no una obligacion.

Fuente construccion propia docentes investigadora
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Tabla 7 Niveles de pensamiento cientifico basica primaria que se describen en el capitulo

2 marco teorico, se puede observar los criterios que se tuvieron en cuenta para analizar los

desemperios de los estudiantes en esta subcategoria.

Tabla 7 Niveles de pensamiento cientifico basica primaria (capitulo 2 marco teorico)

Nivel |

Nivel 11

Nivel 111

Nivel IV

Formula preguntas

Propone explicaciones

ldentifica cambios

Registra sus
observaciones

En forma oral y escrita
hace preguntas sobre
objetos, organismos y

fendmenos de su entorno

explora posibles
respuestas.

Describe caracteristicas
de seres vivos y
objetos inertes, establezco
semejanzas y
diferencias entre ellos y
los clasifico.

Observa y describe
cambios en su desarrollo
y en el de otros seres
Vivos.

Valora y cuida el entorno
que lo rodea.

Registra observaciones
datos y resultados de
manera organizada y

rigurosa (sin alteraciones),
en forma escrita y
utilizando esquemas,
gréaficos y
tablas.

Pensamiento dirigido a la
percepcion

Dependencia del contexto

Enfoque centrado en el
cambio

Razonamiento causal
lineal

Fuente: construccion propia docentes investigadoras

En la tabla 25 Resultados de la subcategoria de pensamiento cientifico se muestran los

resultados de la subcategoria de pensamiento cientifico teniendo en cuenta los niveles adaptados

por las docentes investigadoras anteriormente descritos:
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Tabla 25. Resultados de la subcategoria de pensamiento cientifico

Zona rural

Zona urbana

El pensamiento cientifico no fue desarrollado a cabalidad en la
unidad piloto, las tematicas transversales son memoristicas dirigidas
a los contenidos, aunque se tiene el espacio y entorno ambiental
adecuado para sus aprendizajes muchas veces fue desperdiciado por
temor a que sucediera accidentes y acusaciones de los padres de
familia o no se tenia el conocimiento de la aplicacion de actividades
para desarrollar aprendizajes significativos.

En la unidad 1 se hace una propuesta desarrollando su pensamiento a
través de generar hipétesis a partir de la indagacion del contexto de la
institucion. Sus aprendizajes surgen como respuesta a la utilizacion
de diferentes herramientas que posibilitan el proceso de exploracion,
experimentacion, observacion, elaborando sus andlisis y conclusiones
en un texto ver anexo 17.19 Producto final friso, potenciando el
pensamiento para la resolucién de problemas, planteamiento de
hipétesis, construyendo conciencia ecoldgica en el ambiente fisico
que los rodea, transformando al estudiante en un agente activo en su
proceso educativo. Ver capitulo 7 (ciclos de reflexion). Se ubican en
el nivel 2 pues establece semejanzas y diferencias de los seres vivos.
Se tuvo en cuenta las habilidades y los conocimientos agropecuarios
de los estudiantes para la ejecucion de actividades que serian
realizadas con éxito, incentivando al estudiante a evidenciar sus
conocimientos de siembra y ordefio en aportes significativos al
proyecto.

En la unidad 2 los estudiantes comprendieron que el espacio que han
trabajado de manera ardua han sufrido cambios por el efecto de la
luz, agua, suelo, temperatura, factores fisicos y quimicos que
afectaron los frutos al elaborar un producto, la utilizacién de
pequefios espacios para que los estudiantes tuvieran la oportunidad
de interactuar con la observacion del crecimiento y aprovechamiento
de las moras generando en ellos sentimiento de responsabilidad y
respeto hacia la naturaleza. La salida al laboratorio generd
expectativas demostrando sus comprensiones en la formulacion de
preguntas e hipétesis las cuales iba explicando de manera congruente
registrando constantemente sus observaciones. La experiencia que
adquirieron al producir nuevamente un producto e identificar los
patrones de cambio en la mermelada y en la ensalada de frutas se ve
reflejado en un 90% en los nifios de grado segundo, cuarto y quinto.
La docente investigadora ha generado impacto en sus ensefianzas -
aprendizajes, ya que hubo un cambio de pensamiento cientifico en
sus practicas de aula. Ver anexo 17.20 desempefio emergente.

El desarrollo del pensamiento cientifico en la unidad piloto no se da,
las clases de ciencias naturales se reducen a exposicion de la
tematica, elaboracién de talleres y graficos que refuerzan los temas
vistos, no se tiene en cuenta elementos del entorno vivo porque las
instalaciones del colegio no poseen los espacios (zona verde) para
hacer trabajos de campo y observacion.

En la unidad 1 con el trabajo de matematicas y espafiol, emerge este
pensamiento mediante la vinculacion del contexto agro empresarial
al aula de clase ( siembra de la planta y cuidado de la misma y
actividad en el laboratorio) en el cual los nifios mediante la
observacion, experimentacion directa con situaciones reales
interactdan con su entorno despertando su curiosidad, muestran
bastante interés por comprender diferentes procesos de cambio y
efectian preguntas para ampliar la informacion con respecto al
trabajo en el laboratorio de lacteos, manipulan diversos elementos de
tipo cientifico, piden explicacion y de acuerdo a sus pre saberes
establecen conjeturas y emiten juicios que fortalecen los nuevos
aprendizajes. Hay una participacion del 80% ubicandose en el
segundo nivel donde formula preguntas, propone explicaciones e
identifica cambios justificAndolos mediante relaciones de causa y
efecto.

En la unidad 2 los estudiantes tienen contacto directo con el entorno
vivo y el laboratorio institucional, a partir de todas estas experiencias
hechas dentro y fuera del aula, los estudiantes alcanzaron: un
aumento en el vocabulario, observaciones nutridas y
experimentaciones amplias con elementos del laboratorio,
formulacién de preguntas mas estructuradas con un soporte teérico
amplio, se desarrollaron habilidades y capacidades como la
curiosidad e indagacion por el mundo que les rodea, se interesan por
consultar y completar lo que vive en el aula y se destaca un interés
nutrido por el cuidado y preservacion del medio ambiente, todo lo
anterior se evidenci6 a lo largo de la construccién del friso y las
experiencias de retroalimentacion después de las salidas propuestas
en la unidad. Fue un espacio para vivenciar saberes y aprender
haciendo. La participacion se dio en un 90% y se ubican en un nivel
cuatro en pensamiento cientifico, donde representan sus
observaciones, datos, resultados y son registrados utilizando escritos,
gréficos y tablas. Ver anexo 17.12 Evolucion del pensamiento
variacional y 17.19 Producto final friso.

Fuente: construccion propia docentes investigadoras

8.3.4.

Interpretacion de resultados categoria pensamiento zona rural y urbana.

Se presenta el analisis de resultados de la zona urbana y rural de acuerdo a las

observaciones de las actividades realizadas y el resultado de los desempefios de los estudiantes
teniendo en cuenta los niveles de pensamiento de cada uno de los pensamientos desarrollados

durante la implementacion del proyecto de investigacion:
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8.3.4.1.Pensamiento variacional.

Pensamiento variacional

0,
80% | |
40%
20%

(]

sede sede sede sede sede sede
Urbana Rural Urbana Rural Urbana Rural
PILOTO UNIDAD 1 UNIDAD 2

M Descripcion y representacion cualitativa de situaciones de cambio
M Descripcion y representacion cuantitativa de situaciones de cambio
Interpretacion de las representaciones de situaciones de cambio

Modelacion de situaciones de cambio
Figura 13. Niveles de pensamiento variacional

Fuente construccién propia docentes investigadoras

En la figura 13 Niveles de pensamiento variacional se puede ver como en la unidad piloto
las docentes investigadoras no desarrollaban el pensamiento variacional, dando prioridad al
pensamiento numérico, no se evidencian comprensiones en este aspecto, aunque en la sede rural
los estudiantes de cuarto y quinto ya han tenido contacto con tabulacion de datos y elaboracion
de gréaficos pero se realizaba de manera descontextualizada cumpliendo con las teméticas

propuestas, pero no con aprendizajes significativos en los estudiantes.

En la unidad 1, con una estrategia definida en torno al desarrollo de este pensamiento y a
partir de los desempefios ejecutados dentro y fuera del aula tanto en la sede rural como en la
urbana los estudiantes evidencian su pensamiento en torno a la descripcion y representacion
cualitativa de situaciones de cambio a través de escritos y representaciones graficas, de igual

manera hay un porcentaje de estudiantes que ya estan justificando cambios en forma cuantitativa.

En la unidad 2 se puede observar como los estudiantes justifican cualitativamente y junto

a esto avanzan en los dos niveles siguientes, es decir, justifican cuantitativamente las situaciones
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de cambio. Adicional a eso interpretan y representan dichas situaciones mediante tablas y
gréficas tanto en la zona rural como la urbana en torno a situaciones del contexto de los
educandos. También se puede observar como un porcentaje de los estudiantes modela
situaciones para resolver problemaéticas planteadas por las docentes investigadoras, es importante
seguir trabajando para alcanzar un porcentaje mas alto frente a este Gltimo nivel. Se puede
observar a partir de todo el analisis que se empieza desde un nivel cero y el progreso de
razonamiento a lo largo de la implementacién de las unidades es bastante grande, estudiantes
con un desconocimiento completo, manejo de identificacién de cambios, secuencias, tabulacion
de datos e interpretacion de los mismos llegan a ser capaces de construir y explicar diferentes
situaciones que antes era muy dificiles de comprender porque las docentes investigadoras las
abordaban desde el tablero y resolviendo ejercicios del libro guia sin tener en cuenta ni los pre
saberes de los estudiantes ni el contexto en que ellos se desenvuelven en la vida. Por tal razén se
demuestra que la vinculacidn del contexto fortalece aprendizajes significativos dentro y fuera del

aula.

8.3.4.2. Pensamiento linguistico.

Pensamiento Linguistico

80%

70%
60%
50%
40%
30%
20%
nd

0%
sede sede Rural sede sede Rural sede sede Rural
Urbana Urbana Urbana

&R miento perceplt]L'}QPAD 1 UNIDAD 2

B Analisis Selectivo

Figura 14. Niveles de pensamiento lingiistico

Fuente construccién propia docentes investigadoras
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En la figura 14 Niveles de pensamiento linguistico se puede observar que en la unidad
piloto los estudiantes de la sede rural y urbana se ubican en un nivel 1 lenguaje abstracto, los
grados segundo finalizan un proceso de aprendizaje lecto escritor caracterizado por
decodificacion constante con dictados diarios y lecturas descontextualizadas, los grados cuarto y
quinto con problemas de produccién, cohesion, limitados a transcripciones de libros guias y con
una lectura constante encaminada al entrenamiento para pruebas saber, no se evidencian
procesos de produccion y aunque algunos describen caracteristicas y escenas no siguen una
secuencia narrativa acertada, esto debido a las practicas tradicionales de las docentes centradas
en el desarrollo de tematicas de los planes de estudio exigidos por la institucion y no en el

desarrollo del pensamiento de los estudiantes.

En la unidad 1 se genera un espacio en el que aplican desempefios donde todo el proceso
lecto- escritor gira en torno a la elaboracion de un producto, los estudiantes muestran un alto
grado de motivacién y el nivel de lenguaje empieza a transformarse elaborando descripciones
mas completas, con un proceso narrativo que sigue una secuencia adecuada de acuerdo a la
observacion de situaciones reales, realizan resimenes, identifican similitudes, en cuanto a la
oralidad hay mayor participacion; el uso de las rutinas de pensamiento permite que el estudiante
evidencie lo que piensa y hay construccion de saberes a nivel grupal de acuerdo a las
intervenciones de los estudiantes, elemento que no se daba en las aulas por el miedo a ser

juzgado, se puede ver un ambiente de aula mas flexible.

En la unidad 2 en nivel 3y 4 de pensamiento linguistico predomina, los estudiantes
efectlan producciones textuales méas nutridas con uso de vocabulario més amplio, se tiene en
cuenta una secuencia narrativa y se expresan comprensiones orales, graficas y escritas las cuales

son argumentadas frente al grupo de trabajo.
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El crecimiento en el desemperio lecto- escritor fue bastante significativo, estudiantes con
dificultades para escribir y leer, mostraron un fortalecimiento de un 90% al punto de elaborar

textos que describen actividades ejecutadas en clase.

8.3.4.3.Pensamiento cientifico.

Pensamiento Cientifico
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PILOTO UNIDAD 1 UNIDAD 2

M Formula preguntas M Propone explicaciones M Identifica cambios Registra las observaciones

Figura 15. Niveles de pensamiento cientifico

Fuente: construccion propia docentes investigadoras

Como se observa en la figura 15 Niveles de pensamiento cientifico, el pensamiento que
maés se fortalecio fue el cientifico, se parte de una unidad piloto donde no se evidencia este
pensamiento con clases de caracter catedratico en las que las docentes investigadoras trabajan los
temas del area dentro de su aula, con participacion minima de los estudiantes que intervienen de
forma esporadica con algunas preguntas las cuales no trascienden, simplemente son formuladas

en un contexto poco significativo y descontextualizado.

En la unidad 1 los niveles aumentan considerablemente, al incluir desempefios donde el
estudiante interviene, observa, experimenta, manipula, se cuestiona e interpreta, también se

fortalece la curiosidad y su deseo de conocer el entorno que lo rodea.
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En la unidad 2 los niveles mostraron un avance superior, en un 90% los estudiantes
vincularon procesos de observacion, experimentacion, explicacion de fendmenos del entorno,

verificacion de hipotesis y creacion de conclusiones a la actividad académica normal.

Al hacer la triangulacion de los resultados como se muestra en la figura 16 Triangulacion
de las categorias de andlisis, se puede evidenciar que a medida que se efectuaron cambios en las
practicas pedagogicas de las docentes investigadoras a partir de proceso de reflexion pedagogica
aumentaron tanto los niveles de comprension en las areas de matematicas, espafiol y ciencias
naturales como el desarrollo de pensamiento variacional, cientifico y linglisticos de los
estudiantes teniendo en cuenta la transversalidad de las disciplinas. Se observa como a partir de
la implementacion de desempefios relacionados con el contexto agroempresarial se generaron
aprendizajes significativos mejorando la interpretacion, explicacion y representacion de

situaciones reales de cambio.

DESARROLLD
DEL

PENSAMIENTC

COMPRENSION

gl

Figura 16. Triangulacién de categorias de andlisis

Fuente construccién propia docentes investigadoras
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9. Conclusiones y recomendaciones

9.1. Conclusiones

Después de realizar este proceso de investigacion se puede concluir lo siguiente:

1. Laconcepcion que el maestro tiene sobre la ensefianza influye de manera directa sobre la
forma como aprenden sus estudiantes, antes de este proceso de investigacién las docentes
investigadoras concebian la ensefianza como impartir saberes, la respuestas de sus
estudiantes era recibirlos y memorizarlos para una evaluacion, asi demostraban lo
aprendido; después de la formacion a lo largo de la maestria, las docentes investigadoras
se plantean una nueva forma de ver la ensefianza definida, no como una transmision de
conocimiento sino como una construccion de saberes que permite visibilizar el
pensamiento y por ende buscar comprensiones mas profundas en los estudiantes para
lograr aplicacion de diferentes saberes. Con este cambio en las précticas pedagdgicas las
respuestas de los nifios fue elaborar, a partir de su interaccion con el contexto y con las
personas de su entorno, verdaderas comprensiones que se materializaron en cada uno de
los productos alimenticios que hicieron a lo largo de tres periodos académicos.

2. El contexto de aula es un poderoso generador de comprensiones, cuando el estudiante
vincula su realidad al proceso de aprendizaje se hace mas significativo y constructivo el
saber. El salir de la monotonia del aula crea espacios en los que el estudiante evidencia su
pensamiento a través de la interaccion con otros entes como: estudiantes de primaria, con
estudiantes de grado once, con otros docentes de primaria, con docente ingeniera de
alimentos, con experto en cultivos de huertas y con padres de familia. Esto quiere decir
que el tridngulo didactico se amplia no solo al docente, contenido y saber, sino que hay

otros espacios diferentes al aula normal de clases que permiten aprender y aplicar sus
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conocimientos y donde el educando puede vivenciar verdaderas comprensiones. Con los
cambios y transformaciones de las précticas pedagdgicas como se evidencian es estas dos
conclusiones se puede inferir el cumplimiento del objetivo especifico 1 de este trabajo de
investigacion, relacionado con analizar las practicas pedagogicas en el aula tanto rural

como urbana con el fin de mejorar el quehacer docente.

La reflexion pedagdgica permite que el docente se indague sobre su quehacer diario en el
aula, que haga un examen detallado de su ser como maestro para detectar aciertos y
debilidades y a partir de ello crear e implementar acciones que contribuyan al
mejoramiento de su practica pedagdgica y por ende a la calidad de la educacion. En la
medida en que el maestro sea capaz de evaluar su préactica dentro y fuera del aula sera
capaz de replantear el curriculo y dinamizarlo de acuerdo a los intereses y necesidades de
los educandos; teniendo en cuenta como eje de transformacion el ciclo de reflexion PIER
(planear, implementar, evaluar y reflexionar) en cada una de las decisiones que diario
toma para ensefiar. Por lo tanto, la continua reflexion de su préactica se convierte en algo
fundamental para mejorar no solo el aprendizaje de los estudiantes sino también sus
propias comprensiones, con lo anteriormente mencionado se puede evidenciar asi el
cumplimiento del objetivo especifico 2 relacionado con cambiar las practicas
pedagdgicas de las docentes investigadoras a partir de una reflexién consciente y

sistematica de su quehacer docente.

El enfoque de la EpC se convierte en una estrategia pedagogica que permite generar
comprensiones en los estudiantes y docentes; con el disefio y la implementacion de
unidades de comprension, el educando pasa a ser el centro del proceso de ensefianza

aprendizaje, es él quien construye de manera sistematica y guiada sus saberes; de igual
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manera el docente genera comprension sobre sus planeaciones, su implementacion y
evaluacion de las practicas pedagdgicas. La catedra expositiva pasa a segundo plano, el
desarrollo de contenidos no puede ser su prioridad sino lo importante es evidenciar el
pensamiento de los educandos e ir desarrollando en ellos comprensiones profundas, con
un tipo de planeaciones estructuradas y organizadas que tenga en cuenta hilo conductor,
el tépico generativo, metas de comprension, desempefios y valoracién continua, dando asi
cumplimiento al objetivo especifico 3 relacionado con disefiar e implementar estrategias
pedagogicas con enfoque de Ensefianza para la Comprension (EpC), con base en el
contexto agro empresarial institucional, para fortalecer el curriculo y mejorar las practicas
pedagogicas.

Las rutinas de pensamiento son herramientas valiosas para visibilizar las comprensiones
de los estudiantes en las areas de matematicas, espariol y ciencias naturales. Su uso
continuo permitio evidenciar comprensiones en estudiantes con dificultades de
aprendizaje ya que se activa su pensamiento de manera secuencial y en forma verbal o
escrita comunican saberes hasta lograr expresar lo que piensan frente al conocimiento
trabajado dentro y fuera del aula; resultados que antes de esta formacién y con la
ensefianza tradicional no se habia podido obtener.

Cuando el estudiante no esta condicionado a una nota logra aprender y aplicar saberes de
manera autobnoma, por tal razon la valoracién continua es un instrumento de
retroalimentacion que permite determinar falencias del estudiante, al abrir espacios para
que el exprese necesidades de manera espontanea, ante esta accion el docente trabaja en
un ambiente sano, sin presion y con ayuda de su grupo, los estudiantes se apoyan entre si

a través del trabajo cooperativo.
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7. El &rea de matematicas no se pude reducir a la catedra numérica en la clase. Con el
proyecto en aula se puedo comprobar que esta ciencia es universal y que se puede
justificar desde diferentes areas valiéndose de los recursos que el medio y las
instituciones ofrecen. Para desarrollar pensamiento matematico se deben flexibilizar los
curriculos creando estrategias que permitan utilizar los conceptos aplicados a situaciones
cotidianas del educando pudiendo asi cumplir con el objetivo 3 de esta investigacion,
relacionado con disefiar e implementar estrategias pedagdgicas con enfoque de
Ensefianza para la Comprension (EpC), con base en el contexto agro empresarial
institucional, para fortalecer el curriculo y mejorar las précticas pedagdgicas.

8. Los desempefios planeados y aplicados hicieron que el estudiante interactuara con
elementos reales generando mayor comprensién. Ademas, permiten que ponga en juego
su creatividad y aplique lo que aprende en el aula de manera mas provechosa
interactuando con sus comparieros y expresando su pensamiento a traves del lenguaje y la
expresion escrita, como se pudo demostrar en los resultados de esta investigacion, tanto
los de las comprensiones como los del pensamiento linglistico de los estudiantes.

9. Al analizar los resultados mediante la triangulacion de las tres subcategorias de
pensamiento se puede concluir que los pensamientos variacional, linguistico y cientifico
se desarrollan de una manera transversal complementandose entre si para generar
comprensiones profundas.

El pensamiento variacional es la linea del proyecto centrandose en situaciones de que
deben ser interpretadas, explicadas y representadas en un contexto real en este caso el
agroempresarial institucional. Para alcanzar este objetivo se hace vital la utilizacion

del lenguaje como una herramienta que permite visibilizar el pensamiento mediante la
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utilizacion de diversos registros semioticos donde la escrituray la oralidad van
mostrando de manera secuencial los niveles alcanzados por el estudiante esto de la mano
del pensamiento cientifico que a través de la experimentacion directa, la generacion de
preguntas y la construccion de conclusiones soportan las transformaciones dadas a lo
largo de la elaboracién de un producto dando cumplimiento al objetivo 4 de esta
investigacion, relacionado con describir el impacto de las estrategias pedagogicas
implementadas con enfoque EpC en el desarrollo de la comprensién de matematicas y

espafiol en los estudiantes de bésica primaria.

Teniendo en cuenta lo anterior, con el trabajo de investigacion se puede concluir que la
reflexion pedagdgica es una herramienta fundamental para lograr la transformacion de las
practicas de las docentes, con ella se pueden determinar fortalezas y debilidades en los procesos
de ensefianza aprendizaje y a partir de ello disefiar e implementar estrategias con enfoque en EpC
que permitan lograr comprensiones en los estudiantes y evidenciar de manera secuencial y

auténoma su pensamiento.

Incluir el contexto del educando en los desempefios de comprension es fundamental, es
donde el aprendizaje se hace més significativo. Cambiar la clase tradicional dejando atrés el
horario rigido y permitiendo que el estudiante explore lo que le rodea genera comprensiones mas
profundas que le ayudan a interpretar, explicar y representar los fendmenos desde las areas

basicas de conocimiento.

Con estas conclusiones se pude decir que finalmente se dio respuesta a la pregunta de
investigacion generando adicionalmente en todo este proceso investigativo una continua

reflexion pedagogica en las docentes investigadoras, y por consiguiente mejora la calidad
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educativa de la institucion siguiendo los lineamientos y directrices del IED Agroindustrial

Santiago de Choconta.

9.2. Recomendaciones

Se recomienda el uso del enfoque EpC en la institucidn como una estrategia que permite
junto con el desarrollo de proyectos de aula trabajar en torno a las necesidades e intereses de los
nifios. Esto favorece la adquisicion de saberes de forma significativa y la construccion de

comprensiones profundas donde se evidencia el pensamiento de los estudiantes.

Es importante comunicar a los compafieros los aprendizajes adquiridos a lo largo de la
Maestria en Pedagogia de esta manera, crear grupos pedagdgicos dentro de las semanas
institucionales, con el fin de compartir experiencias, reflexionar sobre ellas, trazar rutas que
permitan disefiar planeaciones con acciones concretas para fortalecer las comprensiones de los

estudiantes y lograr mejorar la calidad de la educacion en la institucion.

Se considera pertinente crear rabricas o definir criterios de evaluacion en primaria 'y
darselos a conocer a los estudiantes para que ellos vayan aprendiendo a ser conscientes del
proceso de evaluacion, que lo asuman no como un instrumento para medir Sin0 COMO uUn pProceso
de acompafiamiento continuo que permite mejorar su proceso de aprendizaje asumiendo que la
nota no depende del maestro sino del alcance de los desempefios planteados en las unidades de

comprension.

Se sugiere a las docentes investigadoras no parar con la reflexion de su practica sino
continuar generando espacios para que el estudiante evidencie su pensamiento, mantener la

cultura alcanzada e indagar y proponerse metas de comprension con los nuevos estudiantes.
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Seria importante que la institucion junto al énfasis agroempresarial vincule el desarrollo
del pensamiento variacional en todos los grados de primaria y asumir el emprendimiento no
como una materia de relleno sino como un espacio para aprender a partir del contacto de los

estudiantes con los productos que fabrica el colegio.

9.3.  Aprendizajes didacticos y pedagogicos obtenidos

La reflexion pedagdgica se constituye en un componente importante para lograr
transformaciones de la practica pedagdgica dentro y fuera del aula; permite hacer un analisis
profundo de la accidn del docente para identificar fortalezas y debilidades del quehacer y a partir

de ellas replantear préacticas para fortalecer comprensiones de los estudiantes.

El disefio de unidades de comprension es fundamental ya que ofrece a los maestros la
posibilidad de crear nuevos ambientes de aprendizaje en los que el educando puede aprender de
manera constructiva y significativa, se plantea la ensefianza aprendizaje de una manera flexible,
profunda, con alto grado de comprension, contenidos que son aplicables a la realidad proxima
de cada nifio y con un tipo de evaluacion concebida como un proceso constante de
retroalimentacion y acompafiamiento, en el que las rabricas pueden determinar los niveles de

comprensién frente a las metas planteadas y el desempefio en el aula.

El uso de rutinas de pensamiento favorece notoriamente el desarrollo del pensamiento de
los estudiantes su aplicacion continua en el aula permite que el educando se exprese, relacione,
razone, explique, argumente y represente saberes de forma espontanea construyendo una cultura
en el aula donde la participacion y la comunicacion oral y escrita son basicas para expresar

comprensiones diarias en el aula. Asi mismo se despierta la curiosidad y puede ser capaz de
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generar preguntas profundas, desarrollando procesos de indagacion, anélisis y resolucion de

problemas.

En las practicas pedagdgicas de las docentes investigadoras se evidencia una
transformacion que parte de una reflexion profunda del quehacer; el disefio e implementacion de
estrategias con enfoque EpC y la vinculacion de contexto agroempresarial al desarrollo del
pensamiento de los estudiantes, inicialmente se trabaja con clases magistrales con poca
participacion de los educandos, planeaciones centradas en contenidos, pero mas delante de la
mano de la teoria ensefianza para la comprension se disefian unidades estructuradas encaminadas
al desarrollo del pensamiento y comprensiones de los estudiantes de manera transversal, lo cual
evidencia que el aprendizaje méas importe en la maestria en pedagogia ha sido reflexionar sobre
la préacticay afrontar las debilidades para transformarlas mediante el disefio de estrategias que

propendan por desarrollo del pensamiento de los estudiantes y la comprensién de saberes.
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10. Preguntas que emergen a partir de la investigacion
¢Cdémo vincular la reflexion pedagdgica al quehacer de los docentes de la Institucion
Educativa Departamental Agroindustrial Santiago de Choconta para transformar la préactica

pedagogica en cada una de sus aulas?

¢Como desarrollar pensamiento variacional a partir del contexto agroempresarial en los

estudiantes de bachillerato y asi lograr comprensiones en todos los grados de la institucion?

¢Como incluir el disefio de unidades dentro del enfoque EpC en la planeacion

institucional?

¢De qué manera se puede incluir el contexto rural de la institucion al proyecto

agroempresarial y al disefio de unidades de comprension?
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ANexos

Anexo 1. Diario de campo

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO

FECHA: AGOSTO 17 DE 2016

LUGAR: LE.D. AGROINDUSTRIAL SANTIAGO DE CHOCONTA SEDE RURAL GUANGUITA ALTA
GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: GRADO PRIMERO

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 8:00 a.m

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 9:30
TIEMPO (Duracién de la observacién en minutos): NOVENTA MINUTOS
NOMBRE DEL OBSERVADOR: YOLANDA CRISTANCHO GARZON

REGISTRO No. 2

NOTAS DESCRIPTIVAS

La clase inicia con las actividades de rutina:
saludo, oracién, cancién de ambientacién (en la
batalla del calentamiento). Luego empiezo con
la tematica propuesta para el dia: Combinacion
PL

Comienzo con una breve e)_(Elimcién sobre
uego jun

con los estudiantes exploramos el sonido con
cada una de las vocales, posteriormente

P ibir y leer palabras que
tengan dicha combinacion.

ello
eto las ras plan lizando la
combinacién. §
Escribimos las palabras trabajadas en clase,
dad evaluativa

s cortas con sentido.
Como actividad de refuerzo en casa se deja un
ueno texto que debe ser leido y lu

interpretado mediante la creacién de un dibujo.

PRE- CATEGORIAS

e Gusto por lalectura

 Manejo de escritura y lectura
comprensiva

e Expresiénoral

NOTAS INTERPRETATIVAS

Los estudiantes muestran agrado por las
actividades propuestas, participan con
entusiasmo en eleccién y lectura de palabras,
algunos de ellos presentan dificultad en la
adquisicién de conocimiento confundiendo
letras, escribiendo fuera del renglén y se niegan
a leer los textos porque no reconocen las letras.

NOTAS METODOLOGICAS

Observacion directa en el aula de clase de
caracter participativa.
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No hay interés por la lectura.

PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES

Los estudiantes preguntan la ortografia de
algunas palabras y el manejo de las maytsculas
después de los titulos.

TRANSCRIPCION

Se transcribe la entrevista hecha a una
docente de grado primero (GLORIA
ESPERANZA BARRERO) con el fin de
identificar cudles son los objetivos del
proceso de lecto escritura en el grado
primero y las estrategias mas utilizadas
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para desarrollarlos.

Buenas tardes profesora el dia de hoy
quisiera que compartiera conmigo su
experiencia con el grado primero y de esa
manera pueda fortalecer mi quehacer
con su labor diaria.

1. ;Cudl es el objetivo del drea de
lenguaje en el grado primero?
RTA: Enseiiar a leer y escribir,
interpretar textos sencillos.

2. (Qué estrategias utiliza para
lograr este objetivo?
RTA: Utilizo en método silabico silaba,
palabra, frase y texto. Se refuerza lectura
y dictado diariamente.

3. (Cudles son las dificultades mas
comunes que presentan los nifios
de primero?

RTA: Ensefiar a leer y escribir es dificil,
los nifios presentan dificultad con el
manejo de renglén, grafias, entonacién
pero lo mas complejo es lograr que un
nifio lea e interprete un texto
efectivamente podria afirmar que llegan
a grado quinto y aun hay dificultad para

comprender y redactar.
4. ;Qué estrategias utiliza para
mejorar estas dificultades?

Lectura constante en el aula y talleres de
comprension para la casa, claro que en el
area rural no existe un apoyo de los
padres en el proceso de lectoescritura, lo
que se logra hacer en el aula y nada mas.
5. (Posee material de apoyo para el
desarrollo de sus clases?
Claro que si, trato de consultar distintos
libros, elaborar guias y trabajar con los

libros del ministerio.
6. (Qué le gustaria mejorar en su
quehacer?

RTA: Me gustaria ser mas creativay
activa con los nifos, desarrollar
metodologias que hagan mas agradable
la ensefianza de la lectoescritura.

Agradezco su valiosa colaboracién en mi
proceso de formacion.

NOTAS DE INTERES

Se evidencia poco gusto por la lectura
Dificultad en la escritura de palabras
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Anexo 2. Planeacion institucional urbana

/ \ . DEPARTAMENTO DE CUNDINAMARCA — MUNICIPIO DE CHOCONTA
’( INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL AGROINDUSTRIAL SANTIAGO DE CHOCONTA
NIT. 832.009.376 — 3 DANE 125183000591

Resolucion de Creacion No. 3367 Septiembre 30 de 2002 Resolucion de Reconocimiento Oficial No. 001880 Marzo 31 de 2008
Resolucion Cambio Razon Social No. 006445 Octubre 03 de 2008 Resolucidn de Intagracion No. 002050 Febrero 24 de 2006

PLANEADOR SEMANAL PRIMARIA 103

DOCENTE: YOLANDA CRISTANCHO GARZON GRADO: 104 PERIODO: TERCERO

Semana del 24 de julio al 28 de julio

TEMA/ ACTIVIDADES/ CRITERIOS DE EVALUACION
ASIGNATURA ESTANDAR _
RECURSS0S Y DESEMPENOS
Matematicas Reconocer el valor posicional de un Contar y escribir numeros de tres Cuenta y escribe al dictado
nimero de tres cifras. cifras desde 300 hasta 399. hasta el 399.

Representar los numeros en el abaco
y en la tabla posicional. Completar
series. Seguir una secuencia.

Espanal Escrbir y pronunciar correctamente las Leer y escribir palabras con gr y dr. Lee y escribe al dictado
combinaciones Observar de la video relacion imagen palabras con gr y dr.
palabra. Completar palabras con las
combinaciones vistas.
Sociales Identificar los beneficios de algunos Relatar la utilidad de algunos sitios Mombra algunas utilidades de
del barrio. Comentar en mesa los sitios del barrio.

lugares del barrio.
redonda. Escribe algunas utilidades

de los lugares del barrio.

Reconocer las funciones de las partes de | Comentar las funciones de las partes | Nombra algunas funciones de

Ciencias
de la planta. Observacion directa y




&

DEPARTAMENTO DE CUNDINAMARCA — MUNICIPIO DE CHOCONTA

MNIT. B32.009.376 — 3 DANE 125183000581

Resolucion de Creacion Mo. 3367 Septiembre 30 de 2002 Resolucidn de Reconocimiento Oficial No. 001880 Marzo 31 de 2008
Resolucidn Cambio Razdn Social Mo. 006445 Octubre 03 de 2008 Resolucidn de Integracidn Mo. 002050 Febrero 24 de 2006

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL AGROINDUSTRIAL SANTIAGO DE CHOCONTA

MNaturales

la planta.

consignacion. Contar en casa las
funciones de la parte de la planta.

las partes de la planta.

Inglés

Pronunciar pequenos dialogos utilizando

el vocabulario de la familia.

Realizar un pequeno dialogo con los
integrantes de la familia en inglés.
Recortar log miembros de la familia y
escribir los nombres en inglés.

Dialoga en inglés utilizando los
miembros de la familia.

Etica

Reconocer en cada accidon que
realizamos el valor de la honestidad.
Relato el cuento del embustero v la
senora.

Es honesto con los companeros
de clase y docentes.

Emprendimiento

Identifica la produccidn en cadena de
un producto de manera eficiente.
Explicacion, comentario y
consignacion. Representar

graficamente lo que aprendi en clase.

MNombra y dibuja elementos en
cadena.

Educacion fisica

Dinamicas de grupo con
desplazamiento y pateo de baldn.

Practicar ejercicios de pateo en casa.

Patea con precision segln la
direccidn indicada.

Religion

Mediante una lectura biblica
reconocer el milagro de hacer ver a
los ciegos. Comentar en casa lo
aprendido en clase.

Dibuja v explica el milagro de la
curacion de los ciegos.

Artistica

Modela en plastilina las
combinaciones vistas en espanol
Moldear palabras con las

Moldea y lee las
combinaciones vistas en clase.

Planeacion institucional centrada en contenidos, con una metodologia tradicional y estrategias encaminadas a mecanizacion y
transcripcion de saberes.
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Anexo 3. Planeacién institucional rural

DEPARTAMENTO DE CUNDINAMARCA
MUNICIPIO DE CHOCONTA
INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL

AGROINDUSTRIAL SANTIAGO DE CHOCONTA
NIT 832.009.376-3 - DANE 125183000591
Resolacicn Creacion No, 3367 Septiembee 30 de 2.002 Resolucion Reconocimeento Ofical No. 001880 Marzo 31
de 2.008
Resalocidn Canbio Razdn Socal No 006445 Octubee 03 de 2008, Resobociin Integracion No. 002050 Febrero 24
de 2.006

GRADO: Primero  AREA: Lengua Castellana ASIGNATURA: Lengua Castellana LH. 80 Horas
DOCENTE: EDITH ANDREA RUBIANO VELANDIA PERIODO:Tercero

« COMPETENCIA GENERAL: Produzco y comprendo textos orales y escritos que
responden a diversas necesidades comunicativas, utiizando la creatividad y la ludica.

« COMPETENCIAS ESPECIFICAS: Comprendo y produzco textos literarios
sencillos para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y ladica.

e Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitolégicos, leyendas, o cualquier otro
texto literario.

¢ Busco informacién en distintas fuentes: Personas, medios de comunicacion y
libros entre otros

+ CONTENIDOS TEMATICOS:

1. Gramatica. Letras G, CH, K, Z, X, W, Q.
2. Ortografia: Usos ortograficos.

3. Expresion y literatura: Lectura y narracion.
4. Comunicacion: Dramatizacion.

5. Semantica: Parrafos.

1.1 Identificaciéon del nombre y sonido de la letra.

1.2 Moldeado de las letras con diferentes materiales.

1.3 Combinacion de las letras con las vocales y lectura.
1.4 Formacion de palabras con cada una de las letras.

1.5 Escritura de palabras y frases en el cuaderno y tablero.
1.6 Realizacion de talleres.

Planeacidn institucional centrada en contenidos, con una metodologia tradicional y estrategias
encaminadas a mecanizacion y transcripcion de saberes.
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Anexo 4. Unidad piloto sector urbano

LEFAKITAREN 1 UE LUNLINAMARLA - MUNILIFIY LT LHULLINTA

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL AGROINGUSTRIAL SANTIAGD DE CHOCONTA
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(&) MINEDUCACION €

[Ducente: YOLANDACRISTANCHO GARZON

J

PLANEADOR PRIMARIA URBANA

Fecha: 31 al 11 de agosto ] [Grado: 104

TOPICO GENERATIVID: OYE ... ¢ CUAL ES TU CUENTO?

Asignatura Estandar

Actividades

Criterios de evaluacion

Pronunciar y escribir palabras que tienen las

combinaciones.
LENGLIA

CASTELLANA

Los estudiantes desarrollardn comprension acerca del wso de las

fbombinaciones en la elaboracion de palabras, frases y escritos cortos.

Identificar, leer y escribir palabras con las combinaciones cry
br en los cuentos leidos en clase.

Observar videos y escribir frases sencillas de acuerdo a lo que
se observa utilizando las combinaciones.

Desarrollar comprension lectora a través del manejo de
preguntas relacionadas con el texto las wocales del libro
“Intertexto™.

Leer y escribir. Ordenar palabras y hacer oraciones.

NFORMAL, oral con el acompafamiento constante en el
proceso de lectoescritura a nivel individual y grupal, orientar
procesos de redaccidn y comprensicn.

RETROALIMENTACION constante en el aula sobre sonido y
prafia de consonantes, separacidn de palabras y construccidn

e frases sencillas.

FORMAL, ewvaluar escritos y lectura a nivel individual,
penerando preguntas sobre los textos trabajados dentro y

fuera del aula.

MATEMATICAS  |[Reconocer, comparar y ordenar numeros de

tres cifras.

Los estudiantes desarrollardn comprension acerca de la utilidad de
o5 nimeros en su contexto.

Contar y escribir ndmeros hasta 499,

Relacion de orden (antes. Después, entre), mayor y
MEenor que.
SECUEncias dictado  de

Seguir en diferente orden,

cantidades y descomposicidn.

FORMAL, evaluar comtenidos en forma escrita a través del
desarrollo de talleres a nivel individual en el aula y en casa.

NFORMAL, acompanamiento continuo en el proceso,

retroalimentar diariamente en forma oral y escrita.

Unidades piloto con un primer acercamiento al desarrollo del pensamiento de los estudiantes no se evidencian desempefios que

muestren verdaderas comprensiones.
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Anexo 5. Unidad piloto sede rural
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INSTITUICION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL AGROINDUSTRIAL SANTIAGO DE CHOCONTA (8) MINEDUCACIGN TODOS POR UN
NUEVO PAIS
todos a aprender 2.0 P
[Ducente: EDITH ANDREA RUBIAND VELANDIA _] [ PLANEADOR PRIMARIA RURAL CRUCES ] [ Fecha: ] [ Grado: PRIMERO ]
Asignatura Estandar Actividades. Criterios de evaluacion Jransferencia
Produccion texiual: Ulilize, de acwerdo con el Exploracion: Meconocimienio de las lebras 'W.Q. [Teniendo en cuenta las calegorias de comunicecdn se establecen
rontexdo, identificacion del nomibre y sonido de la letra. o= siguientes criterios:
Lengua Jan wocabulario adecuado para expresar Moddeado de las lefras con diferantes materiales. [0val, hablar y escuchar: inlerpreta la informacién verbal y no verbal,
casielana Imis ideas. Estuctyrgcionslvegoes de pregunias, pensar-inquietar- explorar, combinacion de las letras con las vocales y participa en situadiones de comunicacion dirigidas o espontanees.
o N Jectura. Rutinas da desarmallo de pensamiento. Formacion de palabras con cada una de las letras. Escritura de [ESCTA: constuye, lee e interpreta en voz alte y en siencio
Comprensicn e interpretacion: Leo lpalabras y frases en el cuadema y ablem. Realizacion de talleres palabras v frases. Consiruye pequefios lexios con coherencia
Hiferentes dases de fextos: lgplicando las leiras vistas ufilizando comectaments las nomas
anuales, tarjetas, afiches, cartas, Wﬁﬁdim-wtladn de palabras donde & estudiante aplique la oriografia correcia. Trabajo y telleres para realizer[oriografcas. i .
Fie- - lon &l apayo de padres de familia. Concursos de escritura de palabras en el ablen. Fducacidn literaria: escucha con atencion diferentes fpos de s,
Literaria: Comprenda texios MEraros D8R | ectirs de cuentos corios para luego ser namados por los estudiantes de forma oral y escrita. Dramatizar[FSCUCNE con atencidn diferentes ips de cuentos.
Jpropaciar H_d“mh:' the mi capacidad cuentos con ka8 orentacidn del docente. Dvamatizacion de experiencias vividas. Dibujar y describir las
reativa y ldica. dramafizaciones realizadas. Escuchar narmaciones y escribir pamafos sencills.
Matematicas CEns3mies - pistemasExploracion: NUMEROS HASTA 0op |Uliza procescs de razonamienio y estrategias de resclucion de
lumericos: Reconozco  significados  delEstruchuracidn: Rutne de pensamientn ohservo, pienso, onganizo. Explicacidn y concephuslizacion delproblomas, realizando los célcules necesarios y comprobando las

himero en diferentes conlexios (medicion,
fondeo,  comparacidn,  codifi cacion,
Jocalizaciin entre otros) Describo, comparo

fuaniifico  situsciones  con  ndmeros en
diferentes  contextos vy con  diversa
Fegresentaconss

procedimiento de la adicidn y sustraccion. Resolver sumas y luego buscar los resultados en el crucinimeano.
Wndlisis y solucion de problemas de adicidn. Ewxplicacidn y conceptualizacidn del procedimients de la
Fustraccion. Esoribir las restas en forma vertical y resolverdas. Practicar restas mentalmente. Con  diferentes
materiales consinuir el meto y la balanza. Medir s longitud de objetos del saln de dases, dibujaros y anoter
Fu Correspondiente medida. Recoriar y pegar objetos largos y objetos cortos.  Riellenar los gréficos gruesos yi
orear los delgados.  Hacer conjunios con ohjedos vianos y pesados.

. Con ayuda de padres en casa el estedianie refuerza los conocimienios & partir de diclados de
imeros ¥ completar series con pares e impares. De igual forma se realizan operacones de adicidn y)
siraccion resolviendo problemas sencillos.

resoluciones oblenidas.

Unidades piloto con un primer acercamiento al desarrollo del pensamiento de los estudiantes no se evidencian desempefios que
muestren verdaderas comprensiones.




Anexo 6. Borrador 1, primera unidad

ASIGNATURA: GRADC: SEGUNDO ¥ MULTIGRADD DOCENTE: YOLANDA CRISTANCHO GARZON PERIODC:
AMDRER RUBIAND I perindo

HILO CONDUCTOR DEL SEMESTRE: ¢Cdmo cambia un producto?Que guieren gque sus TOPICO GENERATIVIO: Rodando, rodando el mundo estd cambiando

TEMA SUETEMAS

CAMENDS EM LOS SERES VIVOS Orpanizar secuendas, describic cuslitativamenite un cambio, suma y resta de cantidades, medician, estimacdicn, narrackin oraly escrita, representacion de
Procesos.
ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA DERECHOS BASICOS DE AFRENDIZAIE MATRIZ DE REFERENCIA MEN
= Lnikzs nidades conmven ¥na
« Describo cusliativaments situaciones de cambic uliizande un onvencionabes en procesos de medicidn, ciliculo v estimacidn de = Describie sihusciones de variscidn usando kenguaje natural.
lenquaie nural, dbuios v graficos. magritudes como lonattud, peso, capacidad v bempa.
. . . = Evalis en un texto esorfto el uso adecuado de los elementas
= Reconozoo y describo reguiaridades y pevones en disinis »  Produce diferentes tipos de textos para atender 8 un propdsita e e e T D
contexios {rumérico. Gecméfrico, musical enre oo RDIRUNICE s pOrTkeslar
. i T ot e ot e e st ke s s et o D e R ek s Estshlecer relsciones entre algpunos ténmancs no consecutivas
I " Mmmh:i_al enfoma h’m ﬁ;-:;ﬁ[lﬁ alectan y vide de plantns y ardmales de su enborng, en un periodo de en secuencias numéricas y seométricas (oidicas)
IR R | tiempo detemransda. | |

. Pmdmln«bam'rm ique responden & disinios a1 Ehemeiion b e aies prar sl e i Aacansie

propdsilos

. m.dﬁmmﬂdmﬂm.mmm & L=eyeaplica o mensaje principal de un texto =scrto o un grifico.
A EXprEsar M ideas.

=  Describo persanas, nbjstos, lugares, eic., en forma detsllada. s Lee simbolos, sefisles, imégenes e historietes

= Elabor hipdlesis acerta del senfido global de los texdos, anies y
durante el proceso de lectura: para & efscto, me apoyo en mis & Reconoce |a estructurs de un testo
conocimienios previos, las imagenes y los tilulos.
=  Leo fébulas, ouenios, poemas, relsios miloligicos, leyendas, o
METAS DE COMPREMNSION: ; Como utilizar los procesos de cambio en los seres vivos para elaborar un producto en & laboratorio de la institucion?

METAS
Contenids meétodo PraxE o progdsitos Comunicacin
1. iCdmo interpretas los procesos de cambao en los 1 iComo identificar v explicar un proceso de camble | 3. ¢ Por gué es impostante conocer los camblos de los | 4. @00mo podemas representar los proceso de
SEnes ¥ivos para orear un producto que contribaua para lograr elaborar un prodecio parz gl congumo? seres que nos rodean’? cambio en los seves vivos?
aila ol iom saludsble de la institucion gl £ el laboratorio de ln imstitucién? g loguitgnis | 1 |
s bo disciplinar squi? Reviven ke temes y gue ESED pUES QUE COMpnEnsicn recusrden s2 puede

aucdnmuchamazeaglidtosgui 0| aclorsnolosioniongs
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el hila conductor piensen coma los
wan & trahagar por semestre por afio?

| Con formato: Resshar ]

| Can formata: Aesaitar ]
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DESEMPENOS DE COMPRENSION VALORACION CONTINUA RECURSOS NSO
EXPLORACION CRITERIOS EVALUACION
1 En el tema de dencias naturales “los seres vivas™ surge un subtema relacionado con los camibios que sufren o mrtial Video bean, papel | 10 horas
plantas, animales y personas en este contexto. Se realiza ls lectura de un ceento El sudiante realiza cito gertp? | ComuRta an casa acbre (s | comtante del mamto 2 o lago de s oo,
Se realizs ka rutina inicio, medio, final y se hace la explicacén de dicho contenido de manera general y = les pide 2 Sctividud sabie Is mmiticy """u:"
hablar con los papés en casa que tipo de plantas conoce, cudles cultive, que tipo de procedimiento utikzs pars | PYSY  ParticRacn  en e o v
retime propusnts. Forma__gacntyl: grafca, scbeervar lou vl
cultharlas y qués beneficos le trae tener dichas plantas. o a2 s
2. Observar un video sobre cambios de una planta: https://www.youtube com/watch?v=i4_Oaimencll, aplicacion de o srliredracys :..‘
la rutina veo, plenso y me pregunto en forma oral. Explicacion de ks tematica y elsboracion de una grafica sobre | Particspacion en clase oo forms | comtraien del video.
los que maés les &6 gustds ded video, Se realizan preguntas poderosas ¥ rutina observo, penso, Decoro. Civl y stz
3. Cada estudiante en su casa y con ayuda de sus padres va a sembrar una planta y la va cutder durante un mes
observando y escriblendo aquelios cambios més sgnificatives de su planta. - AR N & e docante ola.
rents s
4. Pasado e tlempo acordado traer la planta al colesio y compartir en jorma oral scbre ks experiencia respecto a esta ‘:_,.m.;m - :."-""m-ld;mﬁ
actividad respondiendo a s rutina: cambe o extudianies
¢Qué estd camblando? ¢ Como estd camblando? {Que va a pasar?
Formal_sscrita): Sevhion de cade pants
pars werfcs complimento  de  lox
mtudiantes o gusl que o trabejo de
rutine sn cade cuaderna.
mMC INVESTIOACION QUIADA CRITERIOS EVALUACION RECURSOS TeMeo
12 Plastibne, vinbo, 13 horas
1 Losestudiantes medante la rutina {Qué esta camblando? ¢ Como estd cambiando? { Qué va a pasar? analtzaran Se dan bn orientaciones Forma. ver
diferentes procesos de cambio en seres vives y los representardn argumentado ko que ha sucedido, Deben ::‘"‘:"‘"":"" :"‘“""’""“""“’-"' ""‘"”r;‘_-
ros de Procescs de cambio daden colores,
exponer sizs trabajos y compartir sus compresiones frente al grupa. 2 S gy
& ~ Formal: Da forma mcrfis se revisarsn bon temperm y Bpls.
2. Seiniciars con ef culthvo de ls mors como base para e Insumo de la elaborackin del yogur las docentes y los Cresinvidad y participaciin roniuiveny b - oo,
estudiantes a nivel tedrico y practico segulrdn o registran camibios? lo que sucede con dichs planta para lograr g - SRS v A,
obtener un producto organico de muy buena calidad, se realtzarén consultas y clones con per 1 sbenos.
espedalizado. Registrar lo que sucede a lo largo de ls actividad.
3. Enequipos elsborar un logo que represente el producto que se elaborard tenlendo en cuenta el 16pico que s= ha
venido trabajado. Exposician de trabajos y eleccion del mejor logo. Pero agwi veo los temas de clendss cdmo
mc PROYECTO FINAL DE SINTESES CRITERIOS EVALUACON RECURSOS TeMSO
] 1.2 Eaboracion del yogur en e [sboratorio del colemio: Perpeeii on e i, oo oot [imtn oo, 12 horas
|vl 1 Habler sobre la estructura del laboratorio, gué hacen los estudiantes agui? Identsfican material de lsboratorio. lss preducta :" wiomentas
clementos que = encontrasan alk, y las normes de comportamiento, higlene y proteccion. tar
Presentacion de un video, aplicacion de la rutina veo, plenso y me pregunto. “""".f?_' ‘_"' B R e
2. Hablar sobre o proceso para elaborar el yogwr en suls, haciendo énfasis en los ingredientes, contidades y um”:m'—_‘_&_ g
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transformacitn de |s leche en dicho process. Cue hacen los nifics aqul sy frabajp de soserdo ® remere de | ossdernos.
3. isita al laboratorio de b Institucidn: por e nimero de estudiantes se hard en dos srupos, los nifios ven con su wclbridecien. reslzacias y W participacion.

equipo de probecoidn alli serdn ssescrados v acompafisdos por las docentes, estudiantes de grado once v la

Ingeniera de alimentos con e fin de garantizar una crentsodn sdecuada. De manera muy didéctics se efectuard

el proceso de elsboradtn del producto paso a peso de esa manera vames & ver como == transforman los

Ingredienkes. (como camblo un producto? Se aplicardn les rutines: veo plenso me pregumto ¥ EOuE estd
mamibando? ¢Cémo esti camblando? 0w va a paser? Utiizan |e: dos ol permpa?

4. Finalmente, cada nifio Beva una muesira del produdo elsborado. fPero cual va s ser el proyecto final? un relato

d prgceso gde transho an a 3 a 3 Iz

ooty d pien " ; paf; [ gond= van 3 con b nedicon:

Mis sugerentias son las siguiente:

Revisar hilo conductor, -gué es exactaments o gue ustedes guieren gue sus estudiantes comprendan al final del semestre o del afio?

[Cm formato: Fuente: Cursiva J

El o finf debe ser mas conhumtenden en ewidenciar iss IENSIONES iven que los estudisntes Seguen s decir ks mefss



GRADO: SEGUNDO Y MULTISRADO
MATEMATICAS

HILO CONDUCTOR DEL SEMESTRE: Comprender la importancia de interpretar,
explicar y representar proceso de cambio en los seres vivos.

Anexo 7. Borrador 2, primera unidad

DOCENTE: YOLANDA CRISTANCHO GARZON

EDNTH ANDREA RUBIAND VELANDIA

I pericdo

TOPICO GENERATIVO: ¢Existen proceso de cambio en los seres vivos para elaborar

un producto?
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TEMA
CAMBIOS EN LOS SERES VIVOS (Pensamiento wariscional]

Procesos.

SUBTEMAS

Organizar secuencias, describir cualitativamente un cambio, suma v resta de cantidades, medicidn, estimacdan, narracidn oral ¥ escrita, representacién de

ESTAMDARES BASICOS DE COMPETENCIA

» Describo cusbatvamente situaciones de cambio utiizando un
lenguaje natural, dibujos y graficos.

#« Reconozco y descnbo regularidades y pairones en distintos
conbextos (mumérnico. Geométrco, musical enire ofros.

# Reconozco en el enfomo fendmenos fisicos que afectan y
dasamollan habiidades para aproximarse a ellos.

# Produzco iexios orales y escriios  que responden a distinios
propdsitos comunicatiios.

#  Descrbo personas, objetos, lugares, eic.. en forma detallada.
Leo fabulas, cuenios, poemas, relaios miloldgicos. leyendas, o

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE

- Utiliza patrones, unidades & instrumentos convencionales y o
comvencionales en procesos de medicién, céloulo v estimacicn de
magnilttudes como longitud, peso, capacidad y tiermpa.

- Produce diferentes tipos de textos para stender 5 un propdsito
comunicative particular.
- Explica los procesos de cambio fisicos que ocurren en &l ciclo de

vida de plantas ¥ andmales de su entorno, en un pericdo de tlempo
determinado.

MATRIZ DE REFERENCIA MEN

#«  Describir situaciones de variacidn usando lenguaje natural.

secuencia de acuerdo con el patron establecido

&N SECUENCias numericas y geométricas [ciclicas)

#« |dentificar la posicion correspondiente al término de una

#« Establecer relaciones entre algunos términos no consecutivos

ENPLORACION

cuslquier ofro texto Meranio.
METAS
[ = Método Praxis o propdsitos Comunicacian
1. {Comao intenpretar los procesos de cambio en los éCamo identificar v explicar un proceso de cambio 2. {Porqué es importante conocer los cambics de bos 3. (Como podemos representar los proceso de

seres vivos y describirlos cualifativaments para lograr elaborar un producto pars el consumo? seres gue mos rodean? cambio?

ientificando regularidsdes y patrones en distintos

contextos?

DESEMPENDS DE COMPREMSION VALORACION CONTINUA RECURSOS TIEMAPD




1.
2y

LA

En el tema de clencias naturales “los seres vivos™ surge un subtema reladonado con los cambios que sufren plantas,
animales y personas en este contexto se hace s explicaddn de dicho contenido de maners general v se les pide hablar
con los papés =n cass gue tipo de plantas conoce, cudles cultiva, que tipo de procedimiento utiliza para cultivadas ¥
gue beneficdos le trae tener dichas plantas

1.. Observar un video scbre cambios de una planta:  hittps:/fwaw. youtube comfwatch?v=1a_0pimmcll , aplicaciin
de la rutina veo, plenso ¥ me pregunto en forma oral. Explicacian de la tematica y elaboracidn de una grafica sobre los
que mas me pusto del video.

2. Cwmda estudiante va & sembrar una plants ¥ ls wa culdar durante un mes observando y escriblendo squellos
cambilos més significativos de su planta. (zona urbana: em su casa ¥ con ayuds de sus padres, zona rural: en la
huerts de la escuels), El estudiante identificars las necesidsdes iniciales de la planta.

AREAS TRABAJADAS:
Matematicas (1]
Espafiol (|

Oiencies (C)

INVESTIGACION GUIADA
1.Una ver que crece s planta v que ha finalizado el tiermpo acordado, traer la planta sl colegio v compartir en forma oral
sobre |a experiencia de esta actividad, respondiendo & la rufina:
£ 0ue esta cambiando? § Como estd camblando? § Oweé va & pasar?

A partir de la discusian a nivel grupal completar la sigulente tabla en el cuaderno plasmando las ideas mas
Impartantes de ks rutina [Wer amexo 1)
AREAS TRABAMDWAS: (M, E, C)

2.En grupos de sels estudiantes realizar las sigulentes actividades: cada nific debe medir su plantifa con un Instrumento
diferente a la regla o al metro, debemos utilizar los elementos que tenemos & ls mano [slguncs niflos utilizacédn sus colores,
cordones de los rapatos, los dedos, sus manos efc. Lo ideal =5 que exploren ¥ ponga en juego sus saberes previos y puedan
encontrar patrones de medids no convencionales.

Estimar medida del tamafio de las plantas, observar cada planta sin utilizar patran de medida (regla) compararkss ¢
responder: $0ué planta creckd més? (Oue planta crecid menos?

Entre las miembros del equipo organizar una secuencia de la plants maés pequefia a la plants maés grande ¥ responder:
éPor que hay diferentes tamafios?

£0ué creen que Influyd para que algunas crecleran tan répido v otras no?

En este espacio los nifios hardn muchas conjefuras, pero pars lograr argumentackdn en sus intervendones la docente
aplicars la rutina § 0w te hace decir eso? ¥ de esa manera se exponen las ideas de los estudiantes v la docente puede
explicar los procescs de camibio.

Eni la secuencis de cada grupo identificar los elementos gue cambian en csda planta.

Finalmente formar una gran secuencia con las 32 plantas en zona urbana y los dos surcos a nivel rural, donde los nifics
eligen como organizarias [de la més grande a la més peqguefia o viceversa, por ejemplo, esto atendiendo a que en primaria
con grados pequefios estamos reconoclendo colecciones que presentan alguna semejanza, reconocendo v ordenando
secuencias de objetos de acuerdo con uma regularidsd.”] un trabajo en equipo gue requiere la participscién de todos sus
miembros de srupo. AREAS TRABAIADAS: (M, E, C]

Consulta en casa sobre |a

prevwios, particpecian  en a
rutina propuesta.

Pasticipacion en clase en forma
oral v escrita.

Describie cualtativaments un
cambio.

Trabajo en equipa,
conccimientas prevics, habilldad
para razonar y foemmar
ECUENChas.

Estimaciin de medidas.

Formar secuencias de acuerdo a
wun patron

Trabajo en equipa,

del meestro & bo lamo de ko sctividad
sobre ls temdtica

Foemak  grafica, observer los  dibujos
hechas por los nifics pars idendificar s
| deas les del viden.

EVALUACION

inforrmak: eni forma oral ke docente
arkeria ls activided w complementa
algunas e los. d
Foermalk Rewision de cads planta pars
werificar ¢ li de ks |
al ipusl pue el trabejo de la rutina en
cada cuaderno.

infoemak orientar sobre posibles
patrones de media & utilizer, gular
proceso de medida w formascion de
secwencias sexan el patron dado.

Foermak heteroevahsacian v coevaluacide,
permitir gue los nifics evalien el trabajo
hecho durante s clase, escuchar sus
com| y reforzar &

[ que adn p

deficultad.

linfoemalk el docents acompafia & bos

Video bean, papel,
colores,
marcadores ,
reciplente, ey
semillas

RECURS0S
Flanta, papel, lipér,

marcadores.

Planta, Cordones,
colores, sus
manes, sus dedos,
pakx de paleta,
palitos de
colombina
{elemenics gue
nos permiken
estimar y que

muestno contexio
escofar)
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3.En grupas de sels estudiantes medir las plantas y completar la tabla:
| FLANTA L PLAMNTAZ FLANTA 3 PLANTA 4 FLANTAJ PLANTA @

De scuerdo a la Informacicn anterior responde con tus compafieros:
£0ué plamta crecid mas?
£0ué plamta crecid menaos?
éCudnio suman las medidas de las plantas?
Ordens las medidas de las plantas de mayor longitud a menor longitud.
£Cusl e la diferencia entre la plants de mayor longitud vls de menor longitud?

AREAS TRABAJADAS: (M, E, C)

3. Observar el video sobre 2l proceso de produccidn de ls mora I hittps: ffweanar youtube comfwatchTv=txbmueTieva
- hittps:/ e youtube comfwatch?v=vqI20KtB¥g4) ¥ en forma oral extreer secuendas del proceso del cultive v
compartirlas en grupo. Presentar videcs sobre secuencas més adel hacer pr o sobre lo que
se observd y aplicar la rutina veo, plenso ¥ me pregunto en forma oral y escrita. Soclalizar e trabajo a nivel grupal,
extractar de dicha sctivided elementos més concretos sobre pensamiento varlacional como patron de cambio,
regularidad v secuencializacidn de elementos segdn caracteristicas definidas. Lueso el equipo se divide &n grupos
de & custro vy con diferentes materiales deben formar secuencias [con fichas, colores, rompecaberss, nameros,
etc) v lueso explicar el proceso para elaborar dicha representacion identificando el o los patrones de camiblo
utilizados.

Finalmente, &n el cusderno en forma Individual los estudiantes desarrollardn ejercicios de razonamiento bgko en el

cuaderno v como actividad de refuerzo en caza tendrén una gpuia para elaborar ejercicios con ls temstica abordada.

Practicar secusndas desde el espafiol con redaccién de narracidn y educacidn fisica con circuftos,

AREAS TRABAMDAS: (M. E, C)

4. Plantesr v resolver problemas donde trabajemos reazonamiento légico [persamiento variacdonal con cambios &n
seres gue nos rodean): Observar un wideo sobre magia e identificar patrones de cambio, mas adelante crear
ailgunas situaciones que se pueden presentar en la vida diaria con relacian a cambio ¥ varlacidn.

Resolver problemas que nos sugieren las pruebas saber con respecto sl pensamiento variacional, compartir procesos

gue se utilizaron para resolver. (Libro PTA Ministerio de educackin nacionall, secuendas [dgicas con figuras.

AREAS TRABAJADAS: (M, E, C)

3.  Leer con los estudisntes una obra literaria relacionads con tema de la produccidn del yogur y realizar su analisis -

=  WUtilizar rutinas comao veo, plenso ¥ me pregunto, antes pensaba shora plenso y color simbolo imagen para
lograr describir los personajes v lugsres gue ls componen.

=  Extraer palabra, cracién y frase de la lectura ¥ comentar por grupos la enseflana que deja el texto, de
mouerdo & las palabras extraddas.

=  Presentar la secuenda del coento en desorden v a nivel individual organizando la historia tenkendo en ouenta
Qué past primerg, qué paso luego v gue pasd al final,

conocimientas previos, manelo

estudisntes durante el proceso brindanda

de conocimienta de temdticas 3cn sobre las imnad
bdsices: wso de la regla, registro | explicard procesces = hay dificuisd pars
de datos, numeracion, sema ¥ [halar alguncs walores.
resia.
Ordenar secuencias de scuerdo Formak: Se evaluard el desarrollo de ks
& uni pakran. wuia y de souerdo a ella ks docente
retomand los temas donde los niflos
pre=sentaron mepoe difioultad.
[« | ciden: b | I
el desempefia de cada uno en
actividsd.
Conockmienbos prewios, trabajo linformak la docente esté apoyanda
&n squipo, conocmisnio procesos niclaimente con ls explicacian y
matemdtico: capacidad pars refuerzo de contenidas sobee |a mors ¥
elaborar secusncias & identificar | proceso de cambio y leeso reforzando en
de patrones de cambio. | mianesa coemo se podirian organicas les
secsencias. Autoevaluscion evaluar mi
desempefio s lo largo de la actividad,
Foemsk: escrita completar bos ejercicios
sobre razonamiento v explicar en forma
oral fa forma para slaboraros.
Conockmientos previos, linformak el docente crienta =
represeriacicn de warkackan, plunteamiento de las situsciones
resobucion de probh e bl v explica bles sohsciones.
idertificaciin de patrones.
Formiak: escrita resolucicn de las
actividsdes plantesdss por kas pruebas
saber.
Concohmbentos previos. Infoamiak lectura putada con |s docente
Interpretaciin de bexta, en el aula, orentacian de trabajos
organizacin de secuenciss, practicos [extraer palsberas y frases),
compasicion, lectura yesoritura. | onentacion pam elaborar el mural v la

enposickain.

Foemmak evaluscian de kos produchos
escribos {rutines, descripoidn de

personajes y hugares, coplss, construccidn

v explicacion de ls secuencia)l.

Regls, plantss,
papel, lapiz,
marcadores y
cumdernos

Tedewisor, fichas,
colores, palfios,
pecaberss,

papel, cuaderno,
mpuias  Lipar

Dbra iteraria.
Viden beam, paped,
marcadores, papel
wraff, winilos de
colores, papel de
colores, pegante,
foarry, sibcona,
remla, cartulina,
caridn pads, Mot
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2 horas

2 horas
de clase.

& horas.



=  Elaborar junfo con los padres de familla estribillos v coplas relscionadas con la lectura en una carfuline v
lueso leerlas en el aula.

=  Elaborar un mural en el cual s& sintetice el resumen de la obra v darlo a conocer & los miembros de la
Institucidn mediante exposicidn.

AREAS TRABALADAS: (E, C)
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elaboracian

AREAS TRABALADAS: (M, E |

M PROYECTD FIMAL DE 5INTESIS CRITERIOS EVALUACION RECURSOS TIEMPD
1,2 1. Elaboracién del yomur en el laboratorio de la institucion. Cada estudiante después de asistir a la actividad con las | Participacion en la actividad foemrial werbal: i de la | Leche, mores, | 12 horas
3 docentes, a de alimentas ¥ d de grado once y ohservar el proceso de cambio de los ingredientes | Reststro del procesa docente en el proceso de elaboracicn del | axicar, agua,
¥va en la preparacidn de yogur debe representar creativamente dicho proceso y explicarko identificando los sigulentes oraducto. r'r elementas
elementos: e
Foemmal  escrito: Escrite desoribir | bobss, mOrTos,
¢Oué estd camblando? ¢ Como estd camblando? (0w va a pasar?, adickonal e esto debe escribir 2l patrdn de R — d . ¥ | beess.
cambio identificado. o de | el .
Identificando el pabrde. cuadernos.
AREAS TRABAMDAS: (M, E, C)
Comprensiones sobre | Foemak Escrits evaluar cads producto | Papel, mascadores,
2.  Crear una secuencla numérica o grafica en la gue s utilice un objeto matemético trabajada en clase [suma, resta) ﬂﬂdnmm?hjehn "'-::m'd hecha por les :mh':-“*m b mh'mn “’d:; 4 horas
] [ momo s
rmhﬁﬁmﬁ.hmpﬁumdmdu-mh:demdcmﬁdﬁnmlu&dmm:uh on ] be e e ]




RUBRICA DE EVALUACION

CRITERIOS / MIVELES DE
COMPRENSION — APRENDIZAIE

INGENUD (BAD]

FRINCIFIANTE O NOWVATO
(BAsICO]

APREMDIZ [aLTO)

MAESTRIA |SUPERIOR])

Interprets ¥  describe
cualitativamente  un  cambio
dentificando  repularidades
patrones en distintos contextos.

Tiene dificultad pars establecer
patrones v regularidades. WO
describe  cualitativamente un
cambio.

Describe alguras regularidades
de una secuencia.

Describe  cualitativaments  wn
camblo pero mo Identifica el
patrdn v las regularidades de
producto.

Interprets ¥ describe
cualitativamente un  cambio
Identificando patrones ¥
regularidades del  producto

elaborado.

Explica los procesos de cambios
en los seres vivos v ko relaciona
con el proceso de elaborscidn
del yosur.

Mo explica los procesos de
cambio en algunos seres vhaos.

Tiene dificultad para esplicar
procesa de camibio de los seres
Wi,

Explica algunos procesos de
cambio pero no lo relaciona con
el producto elaborado.

Explica con precision procesos
de cambioc en los seres wivas
relaciondndolos con el proceso
de elaboracidn del yogur.

Participa en laz actividades
organizadas en el laboratorio v
describe la Importancia de los
procesos de cambio para la
elaboracian del yomwr.

Mo  participa nl cumple
funciones dentro del trabajo en
el laboratorio.

Cumnple  algunas  funcones
dentro del trabajo =n eguipa
tanto en la elaboracikdin como
en la distribuddn de yomur. No
reconoce la iImportancla de los
cambilcs en la zlaboracidn del
WOEUT.

Establece ¥ cumple funciones
sencillss en el laboratario.
Menciona alguna Importanca
de los procesos de cambio en la
elaborackin del producio.

Participa en las actividades del
Ishoratorio v  euplics s
Importancia de los procesos de
cambio en la elaboracidn del
YOEur.

Representa  creativamente el
proceso  de  elaboraddn  del
yogur ¥ lo explica en forma
esorits tenlendo en cuenta bos
cambilcs que se dieron & lo largo
de |la actividad tedrica ¥
practica.

Mo representa  enm forma
adecuada la elaboracion  del
producto nl da explicacones de
los procesos de cambio.

Elabaora una representacidn de
la actividad pero tiene
dificultad para Identificar ¥
euplicar los procesos de cambio
del procesa.

Represznta en forma creativa la
elaboracidn del producto, pero
o sustenta adecuadamente e
DI OCEsD.

Representa en forma creativa la
elaboracion  del producto ¥
efechia wn esoritc en el cual
describe el proceso realizado
teniendo en cusnta gque sucedit
primero, gue paso lueso y que
ocurrid al fimal.
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GRADO: SEGUNDO Y MULTISRADOD
IMATEMATICAS.

HILO CONDUCTOR DEL SEMESTRE: Interpretar, explicar y representar proceso de

cambio en los seres vivos.

Anexo 8. Unidad 1 definitiva

DOCENTE: YOLANDA CRISTANCHO GARZON
EMHT ANDREA RUBIAND VELANDIA

TOPICO GENERATIVO: ¢Existen proceso de cambio en los seres vivos para elaborar

238

| perindo

un producto?

TEMA
CAMBIOS EN LOS SERES VIVOS [Pensamiento variscional]

ProCEsOs.

SUBTEMAS

Organizar secuencias, describir cuslitsthmmente un cambio, suma y resta de cantidades, medicidn, estimacicn, narracion oral y escrita, representacion de

ESTAMDARES BASICOS DE COMPETENCIA

# Describo cualtativamente situsciones de cambio utiizando wn
lenguaje natural, dibujos y graficos.

# Reconozco y describo regulanidades y patromes en distinbos
conbextos (rumérico. Geométrco, musical enire oiros.

#« Reconozco en el enformo fentmenos fisicos que afectan y
desamollan hatilidades para aproximarse a ellos.

« Produzco fexios orales y escrilos  que responden a distindos
propdsitos comunicativos.

»  Descrbo personas, objedos, lugares, elc.. en forma detallada.
Leo fabulas, cuenios, poemas, relsios milodgicos, leyendas, o

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAIE

- Utiliza patrones, unidades & Instrumentos convenconales y no
comwencionales en procesos de medicién, caloulo v estimacién de
magnitudes como longitud, peso, capacidad v tiempo.

- Produce diferentes tipos de textos para stender 8 un propdsito
comunicativo particular.
- Explica bos procesos de cambio fisicos que ocurren en &l ciclo de

vida de plantas y animales de su entorno, en un perido de tiempo
determinada.

MATRIZ DE REFERENCIA MEN

Describir situaciones de wariacion usando lenguaje natural.

Identificar la posicion correspondiente al término de una
secuencia de acuerdo con el patron establecido

Establecer relaciones entre algunos términos no consecutivos
&N SeCUEnCias numéricas y geomaétricas (ciclicas)

cuslquier otro texto Merario.
METAS
Contenido Metoda Praxis o propositos Comunicacidn

1. {Camao interpretar los procesos de cambio en los éCamao identificar y explicar un proceso de cambio 2.  {Porqué es importante conocer los cambios de los 3.  {Como podemos representar los proceso de

seres vivos vy describirlos cualifativaments para lograr elaborar un producto para el consumo? seres gue nos rodesn? cambio?

ientificando regularidsdes v patrones en distintos

contextos?

DESEMPENDS DE COMPREMSION VALORACION CONTINUA RECURSOS TIEMPD

MC | EXPLORACIGN CRITERIOS | EVALUACION




1.
zy

nE

1. Observar un wideo sobre cambios de una planta:  https:fwaw youtube comfwatch ?v=14_0pimmcll , aplicacion
de la rutina weo, plenso y me pregunto en forma oral. Explicacidn de la temdtica v elaboracidn de una grafica
sobre los que més me gusto del video.

2. Explicacion del tema camblos en los seres wivos, la docente realiza una charla de dicho contenido de manera
general vy se les pide hablar con los papds &n casa que tipo de plantas conoce, cudles cultiva, que tipo de
procedimiznto utiliza para cultivarlas ¥ gue beneficios le trae tener dichas plantas. Consignar el terma v realizar la
descripcién de cambio de diferentes seres vivos.

3.  Comentar a los estudiantes sobre la intensidn de fabricar un yogur &n el laboratoric del mega molegio ¥ gue pars
tal fin se d din warias sct que nas permiticdn conocer a fondo la estrategia para elaborario.

4. En el sector urbano cada estudiante en su caza ¥ con ayuda de sus padres sembrard una planta v la culdara
durante un mes observando y escriblendo los cambilos mas significativos.

3. En el sector rural se iniclard un peguefio culthvo de mora como base para &l Insumo de ls elaboracidn del yopur,
alli la docente, junto con los estudiantes observardn los cambios gue se presentan ¥ describirdn cuslitativamentes
lo que sucede, el chietive serd  lograr un producio orgd@nko de muy buens calidad, se reslizardn consultas ¥
capacitaciones con personal especializado. Se adquiersn las pléntulas con un padre de familia de la vereds.

AREAS TRABAIADAS:
Matemétices [ 1]
Espafiol (E|
Ciencias (C)
INVESTIGACIGN GUIADA
Eni &l sector urbamoc

1. Pazado el tiempo acordado traer la planta al colegio y compartir &n forma oral la experiencia respecto 5 esta sctividad
respondiendo & ls rutina:
E0ué estd camblando? ¢ Como estd camblando? (0w va a pasar?

A partir de la discusidn a nivel grupal completar la sigulente tabla &n el cusderno plasmando las ideas maés
importantes de la rutina [Ver anexo 1)

AREAS TRABAM WS
Matemiticas [ k]
Espafiol (E]
Clenicias (C)

2.En prupas de seis estudiantes realizar las sigulentes actividades: cada nifio debe medir su plantita con un Instrumento
diferente a la resla o al metro, se deben utilizar los elementos que tenemos a la mano [algunos niflos utilizaran sus colores,
cordones de los zapatos, los dedos, sus manos etc. Lo desl es gque exploren ¥ ponga en jJueso sus saberes previos y puesdan
encontrar patrones de medids no convencionales).

Estimar medida del tamafio de las plantas, observar cada planta sin utilizar patran de medida {regla] compararkss ¥
responder: $Oué planta creckd més? (Oué planta crecid menos?

Consulta en casa sobre |a
prewios, particpackan  en la
rutina propuests.

Participacidn en clase en forma
oral y excrita.

Describie cualitativamente un
cambio.

Trabajo en equipa,
conocimientas prevics, habilidad
para razonar y formar
seCuEnCies.
Estimackin de medidas.

Formar secuencias de acuerdo a
un patron

del docenie & lo langa de la acthddad.

Foemak  gréfica, observer los  dibujos

Video bean, papel,

hechos por los nifics para identificar 51 | colores,

comprendieron las  idess centrales del | marcadores,

wideo y ks explicacion de | docente. reciplente, Berra y
semillas

EVALUACKIN RECURSOS

FPlanta, papel, kipa,

infoemak: en forma oral la docente: mancadores.

orberia ls actividad y complemenita

algunas iInversiones de los estudiantes,

Foemiak Revwisicn de cads plants pars

werificar ¢ i de las |

all iusl gue o trabajo de la rutins en cads

cumderno.

Infoemmak orientar sobre posibles Plamita, Cordones,

patrones de media que se pueden utilicsr, | colores, sus

mular procesa de medida y formacion de mancs, sas dedos,

secsencias segan el pairon dado. palos de paleta,
palitos de

Foemak: by hsaciin v C lmcidn, | colomi

permitir gue los nifics evakien el trabajo {elementos gue

hecho durante la clase, escuchar sus nos permiten

comprensiones y reforzar sguelics st y que
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Entre los miembros del equipo organizar una secuencla de la plantas més pequefia a la planta més grande ¥ responder:
EéPar qué hay diferentes tamafios?

£0ué creen que Influyd para que algunas crecieran tan répido v otras no?

En este espacio bos nifios hardn muchas conjefuras, pero pars lograr argumentacion en sus Intervendones la docente
aplicara la rutina ¢ Owé te hace decir eso? ¥ de ess manera se exponen las ideas de los estudiantes v la docente puede
explicar los procesos de camibio.

En ls secuencia de cada grupo identificar los elementos gue cambian en cada planta.

Finalmente formar wuna gran secuencla con las 32 plantas organiz@ndolss donde los nifics eligsen como organizarlas (de ls
més grande a la més pequefia o viceversa, por ejemiplo, esto atendiendo & gue &n primaris con grados pequefios estamaos
reconociendo colecdones gue presentan alguna semejanzs, reconocliendo vy ordenando secuencias de objetos de scusrdo
con una regularidad.”] un trabajo en eguipo gue requiers la participacion de todos sus miembros de grupo 203.

AREAS TRABALADWSE:
Mabematicas (1]
Espafiol (E]

Ciencias (C)

contenidos que a0n presentan dficultsd.

3.En prupaos de seis estudiantes medic las plantas ¥ completar |a tabls: Trabajo en equipa, i i el docente ac A & bos
COnoC prevics, ] | 7! &l proceso brindsnd
de conocimiento de temdticas ion sobre las imnad
FLANTA 1 PLANTA I FLANTA 3 PLANTA 4 FLANTA J PLANTA &
[bdsices: wso de la regls, registro | explicars = hay dificultad pars hallar
de detos, numerscidn, swma y algunos valores.
resia.
Ordenar secuencias de acuerda Formiak Se evaluard el desarrollo de ks
g ) & un patran. muia y de scuerdo & ella ks docente
Denn_uen.lna la Inminrnw:l@ :rrberlur responde con tus compaiieros: e de o nafk
£k ataric e presentarcn mayce difcubiad.
£0ué planta crecd menos?
ECudnto surnan las medidas de las plantas? o lumoicn: b y I
Ordena las medidas de las plantas de mayor longitud & menor longitwd. of desempefis de cads uno e fa
£Cuél es la diferencia entre |a planta de mayor longitud yla de menor longitud? actividad.
AREAS TRABALADAS:
Matematicas (k]
Espafiol (E|
Clenacies (C)
En el sector rural
1. 5= observardn cambios en ls planta de mora comparando su proceso de crecimiento con las horfalizes sembradas en la
huerta escolar respondiendo & la rutina:
£0ué estd camblando? ¢ Como estd camblando? {Owé va & pasar?
De acuerdo a la observacidn directa, a nitvel grupal completar |a sigulente tabls en el cuaderno plasmando las ideas mas Trabajo en equipa, f k el docente ": L ;r
COnoC prevics, ] | 7! &l proceso danda
Importantes de ba rutina [Ver anexo 1) i el 5 = e srsbee b de

. [bdsices: uso de la regls, registro
AREAS TRABAIADAS: de datos, numeracitn, suma ¥
Matematicas (1]

resia.
Espafiol (E] Resporsabilidad en las lsbares

disponer terreno, culdado de les plantas &

o larga del crecimiento v manejo
adecimdo de Instrumenios para estimar
medidas.

entontramos en
muestno contexto
escodar}

Repla, plantas,
papel, lpiz,
marcadores y
cuaderncs

2 horas
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Olencles (C)

2. Por grupcs se distribuird el cuidsdo de las plantas para abonar, regar y deshierbar. Se realizardn mediciones con patrones
no convencionales (palos) para establecer comparaciones en los procesos de crecimiento. Bas sdelante se haran
mediclones con ls regls y en prupos de tres completaran la sigulente tabls:

FLANTA L PLANTAZ FLANTA 3 PLANTA 4 FLANTA S PLANTA &

De scuerdo a la informacién anterior responde con tus compafieros:

E0ué planta crecid més?

£0ué planta crecid menos?

ECudnto surnan las medidas de lss plantas?

Ordena las medidas de las plantas de mayor longitud a menor lonsitwd.
£Cusl ex s diferencia entre la plants de mayor longitud v la de menor longitud ?

MOTA: En este desempefio no se realizan tantas medicdones para no maltratar las plantas y evitar gue se mueran y no se de
la produccidn esperada.

Realizar un informe escrito gue describa los cambios observados.

4. Observar el wideo sobre el proceso de produccidén de s mors I httpsffeww youtube comfwatchPe=txbmreTieva -
hittps:/www. youtube.comfwatch 2e=Vql®DEIEYgd) ¥ en forma oral extraer secuencias del proceso del cultive v
compartirlas en grupo. Presentar videos sobre secuencas més adelante hescer preguntas poderosas sobre ko que e
observd y aplicar la rutine weo, plenso y me pregunfo en forma oral ¥ escrita. Socializar el trabajo a8 nivel gropsl,
extractar de dicha sctivided elementos més concretos sobre pensamiento wariacional como patron de cambio,
regularidad vy secuencializacidn de elementos semin caracteristicas definidas. Luego el equipo s= divide &n grupos de &
cuatro ¥ con diferentes materisles deben formar secuencias (con fichas, colores, rompecabezas, ndmeros, etc) ¥ luego
explicar el proceso para elsborar dicha representscién identificando 2l o los patrones de cambio wtilizados.

Finalmente, &n el cusderno an forma individual los estudisntes desarrollardn ejercicios de razonamiento bgko en el
cuaderno y como actividad de refuerzo en casa tendrdn una guia para elaborar sjerciclos con s temética abordada.
Practicar secuencas desde el espafiol con redaccién de narracion v educacidn fiskca con circuftos.

Mateméticas [ k]
Espafiol (E|
Clencias (C)

3.  Plantear y resobver problemas donde trabajemos razonamiento légico (pensamiento variacional con cambios en seres
que nos rodean): Observar un wideo sobre magia e identificar patrones de cambilo, més sdelante orear algunas

asignadas.
Foermak Se evaluard el desarrollo de ks
rutina v la puis, de acuerdo a esto la
docente retomard los temas donde kos
nifios presentanon mayor deficultad.

¥ | cide: bos | I
el desempefis de cads uno en la
actividad.

linfoermmak |a docente estéd apoyanda
Concchmientos previos, trabajo procesos niclaimente con s exphcscion y

&N equipo, onocmiento refuerzo de contenidas sobee ls mora ¥

matemdtico: capacidad para proceso de cambio y lueso reforzando en
elaborar secuencias & identificar | ks msnera como se podiian organieee les
de patrones de cambio. LECLIETIC IS,

Argumentar en forma oral las Autceyabusckin evalssr mi desempefio a
secuencias elaboradas. bo larmo de ks ackhvidad.

Foemiak: escrita completar bos ejercicios
sobre raronamiento v expbcar en forma
aral.

Infosmiak el docente crienta ef
Conoohmibsnbos previos, planteamiento de las sibusciones
repressriacicn de varksckin, problemas y explica posibles solsciones.

Tebewisor, fichas,
colores, palfos,
pecaberss,

papel, cuaderno,

iz Liplr

Wideo bearm,
cartillas prushes

2 horas

& horas.
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que se pr en la vida diaria con relacion a bioy L]
Resolver problemas que nos sugleren las bas saber con al !
que se utilizaron para resolver. (Libro PTA de edu o 1), Iogicas con figuras.
AREAS TRABAJADAS:
Matematicas (M)
Espafiol (£}
Oenclas (C)

Leer con los estudiantes una obra literaria relacionads con tema de la produccién del yogur “El secreto de la vaca
margarita” y realizar su andlisis desde EPC:

uUtilizar rutinas como veo, plenso y me pregunto, antes pensaba ahora pienso y color simbol
lograr describir los jes v lugares que la

Extraer palabra, oracion y frase de la lecturs y comentar por grupos la enseflanza que deja el texto, de
e ol etk 2

lak do en ta

la del en desorden y & nivel Individual -]
quémmv.clémlumvauém-lM

Hablar sobre los derivados de la leche y elaborar un dibujo sobre ia produccion casera del yogur. Consultar

mmamvhbmoﬂ.ml%lﬂmm sus pr de
rdo a la Inf: La & la explicacidn hablando sobre las k
b quele para que adk v buen sabor.

Elaborar Junto con Jos padres de familia estribilios y coplas refacionadas con la lectura en una cartulina y
lueso leerlas en el sula.

. !hbommmwdendn-lu las de la obra literaria y darlo a conocer & los
bros de la d o
AREAS TRABAJADAS:
Matematicas (M)
Espafiol (£}
Qenclas (C)
7. Enequipos elsborar un logo que el producto que se fak 3 (el ) 4 la d explica las

wmkmmdehmmm*pﬂn&nmﬂvmmmmdm“m*b

espacios e Instrumentos como la regla, de igual
para tener un
mmmhlme*wuumm Mzand,

los de logos que manejan las empresas
Se pide que se Incluyen elementos
como ¢l cuidado de las pla

¥ poder

Finalmente, se hara una exposicdn de trabajos v edeccion del mejor logo.

AREAS TRABAJADAS:
Matematicas (M)

ol (€]

resalucion de problemas e saber, kipiz, papel,
identificaciin de patrones. rm-tuulnadmdmklu cartulina, colores,
Describlr cambios en forma oral, por las prueb regla, d
saber.
informak lectura gutads con la docente
en el aula, orientacsén de trabajos
pricticos (extraer palabras y frases), Obra Mteraria.
Conocimientos previos. onentacién para elaborar el mural y la Video beam, papel,
3n de texto, exposicion. marcadores, papel
organizacion de secuencles, wraff, vinilos de
6, lectura y Formak evaluscion de los prode colores, papel de
escritos {rutinas, descripcion de colores, pegante,
mv::u.md&m foamy, sikcona,
¥ exphicacks 4 4 >
del portafolio. carton pajs, laplz
format: Exply de lad sobre
las E de logos ¥ de
C d " on un prods C alo )
srupel. largo de su elsboracion. lipices, regla,
Expresar mensajes mediante colores, hojas,
registras wm*mhmd:hh pintura,
Destribucidn adecuada de do en cuenta las Indic
en un dres al iniclar fa clase.
determinada.

20 horas

1 hora
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Clencias (C)

Tug R

MNOTA: == vincula & este proceso ls vereda de pranaca con s docente Luz Dary
obtuvimos produccicn de mora ¥ como Instituckdn agroindusirisl ellos son productores de alts calidad.

PROYECTO FIMAL DE SINTESIS
Comooer lidades del labe de licteos: observar un video referente al tema, identificar alli sus
caracteristicas, el que lo ¥ las normas gue se deben seguir alli, establecer una charla con los

estudiantes a partir del uso de preguntas relscionadas con el video ¥ més adelante formar grupos de tres
estudiantes elaborar el dibujo v escribir las normas identificadas, luego s= resliza una plenaria donde los nifics
lzen sus producciones grupales las cuales son escritas por la docente en el tablero y més adelante consignadas &n
el cuaderno de emprendimiento.

wWisita al lnboratorio de |la institucién: La idea es sacar & los nifics de las sulas regulares y permitir que de manera
wivencial hagan el yopur v apliguen toda la tecria en esta acthidad. Los estudisntes de s vereds Cruces s=
desplazardn desde ahi hasts ls sede central. Por &l nimero de estudiantes se efectuard el trabajo en dos grupos,
los estudiantes wan con su equipo de proteccidn alli serdn dos ¥ B jos por las docentes,
estudiantes de grado once v las s de al 15 Dora Méndez vy Matalia vera con el fin de garantizar una
orientscicn sdecusda. En primer lugar, se hard un reconocmiento del espacio, identificando los elementos que ko
componen ¥ las funciones que cumplen. De manera muy diddctica se efectuard el proceso de elaboracan del
producto paso & paso v asi & verd como se transforman los ingredientes [peso de ingredientes, bavar v cortar
maoras, calentar leche y medir su temperatura, observar las bacterias buenas, realizar el empacado & etiguetar el
producto). Se aplicars s rutina: {Owé estd camblando? ¢ Como estd camblando? {Ouwé va a pasar? de forma oral.
Finalmente, cads nifo leva una muestrs del producto elaborado.

En el aula de clase después de a dase se realizara un Informe escrito describlendo la actividad realizada, tentendo
en cusnia: qué pasd primero, qué paso luego vy que pasd al final.

¥ us ¥a gue no

EVALUACION

i I werbal: L] de las

Dewcripoin cualfaths de una
situacicn de cambio.

Elaboraciin de textos smsendo
Descripeidn de entorno wivo ¥

transformaciones sicas ¥
quimicas de un producto.

docentes en el proceso de elsborackan del
producto  respondiendo presuntas,

do sobre de elementos
del ksboratorio v las normes que 5= deben
seguir alli

Fosmal esorita: evaluar o esorito hecho
por les  niflcs vy evidenclar sl
comprendieron la forma como e
desoribe cuslitativamenbe un cambic.

Papel, maradones,
liplz, cuadernoc ¥
elementas del
entarna.

4 horas
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ANEXO 1: RUTINA

De acuerdo a los cambios que viste en tu planta, completa la tabla:

;Qué esta cambiando™:

;Como

cambiandoT

;Qué va a pasar?




Anexo 9. Rubrica de valoraciéon unidad 1

RUBRICA DE EVALUACION

CRITERIOS / NIVELES DE
COMPREMSION — APREMDIZAIE

INGENUO [BAID)

PRINCIPIANTE O NOVATO
(BAsICO)

APRENDIZ [ALTO]

MAESTRIA [SUPERIOR)

Interpreta ¥  describe
cuslitativamente un cambio
identificando regularidades y
patronesen distintos contextos.

Tiene dificultad para establecer
patrones y regularidedes. MO
describe cusalitativamente un
cambio.

Describe algunas regularidades
de una secuencia.

Describe cualitativaments un
cambio pero no identifica el
patran ylas regularidades de
producto.

Interpreta ¥ describe
cuslitativamente un cambio
identificando patrones ¥
regularidades del producto

elaborado.

Explica [observs, exparimanta,
hace preguntas, crea hipotesisy
llega & una conclusian) los
procesos de cambios en los
seres vivosy lo relaciona con el
proceso de elaboracion del
YOgur.

Mo explica los procesos de
cambioen zlgunos seres vivos.

Tiene dificultad pars explicar
proceso de cambio de los seres
vivos.

Explica algunos procesos de
camhbio pero no larelaciona con
el producto elaborado.

Explica con precisian procesos
de cambio en los seres vivos
relacionandolas con el proceso
de elzboracian del yogur.

Participa en las actividades
organizadas en &l laboratorio y
describe |z importancia de los
procesos de cambio parz la
elaboracian del yogur.

Mo participa ni  cumple
funciones dentro del trebajo en
el laboratorio.

Cumple =zlgunas funciones
dentro del trabsjo en equipo
tanto en la elaboracidn como
an ladistribuddnde yogur. No
reconoce la importanciade los
cambios en |2 elaboracian del
YOEUT.

Establece y cumple funciones
sencillas en el laboratorio.
Menciona slguna importancia
de los procesosde cambioen la
elaboracian del producto.

Participaen las actividades del
|lzborstoric vy explica  la
importancia de los procesos de
cambio en |2 elaboracion del
YOEur.

Represents crestivamente el
proceso de elsboracion del
yogur ¥ lo explica en forma
escrita teniendo en cuenta los
cambios que se dieronalo larso
de lz actividad tedrica v
practica.

Mo representa en forma
zdecuzda |z =lzboracidn del
producto ni da explicadones de
los procesos de cambio.

Elabora unarepresentacion de
la  actividad pero  tiens
dificultad para identificar y
explicar los procesos  de
cambig.

Representaenforma creativala
glzboracian  del producto
[escribe y dibuja), pero no
sustenta sdecuadamente el
proceso.

Representa enforma creativa la
slzboracion del producto ¥
afectia un escrito en el cual
describe el proceso realizado
teniendoen cuenta que sucedio
primero, que paso luego v que
acurrig al final.
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Anexo 10. Borrador 1, segunda unidad

GRADD: SEGUNDO ¥ MULTMGRADD
HILD CONDUCTOR DEL SEMESTRE: Interpretar, explicar y representar proceso de TOPICO GENERATIVO: ;Como puedes justificar y explicar cuantitativamente f& | Con formate: Color de fuente: |
cambio en los SEI‘EM i e e & wheas= los procesos de cambio en los seres Rojo. Tachadao
. vivos? Les parece mejor asi para los nifios? -"'[:-—hi- [MAPCPA]: Revisa si
TEMA SUBTEMAS asi quedd en la primera wnidad
CAMBIOS EM LOS SERES WIVOS |Pensamiento variacional) Describir cualfatmments wn cambio, suma ¥ resta de cantidades, medicdn, estimacicn, nammacidn y creacidn de escritos, representacdidn de procesos.
ESTAMDARES BASICOS DE COMPETENCIA DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAIE | MAATRIZ DE REFEREMCIA MEN
. pone & Identifica p yutiliza propiedades de ks [
=  Reconozco y gensn equivalenciss entre expresiones numéncas niimercs y de las operaciones para caloular valores desconoddas = Resohver problemas rutinarios de propordonalidad directa.
y describo como cambian ko= simbolos, sunque el valor siga en expresiones artmétions. - bl rel entre ak términas No consecutivos
igudl. . . &n secuencias numéricas y geometricas {ciclicas)
. . . = L mbm::luun:lummmelnr:nntmmmmu = Evalis el orden y secuencia que deben tener las idess 20 un
+ Consinyo secuencias numéncas y geoméficas  uhizando it M 1utE.n_Iu ol delld iiesmchonz texto para lograr coherenda y unidad de sentido.
propiedades de los nimeros ¥ de las figuras geométnicas. = © -

&  Recomoce la estructura de un texto, lo cuenta con sus proplas

= |dentifico, si & la luz de los datos de un problema, los resutedos palalras 12 secuencia dels i

ablenidos son o no razonables.

= Registo mis observaciones en forma organizada y rigurosa (sin
aleraciones), ullizando dibujos, palabras y nimenos.

= Produzco Exios orales y esoilos  que responden & disnios

propdsitns comunicativos.
METAS.
(s id Meétodo | Praxis o propositos | Comunscacidn
1. fComo resobmer problema ficand £Camo analizar, explicar v solucionar shussciones 2.  }Pos gué es importante resoher shuscones 3. jComo pod e
| cuantitativamente los cambios en los procesos de a partir de |a ciin de un prablema relacionadas con la elsboradon de un or utiad o del e




warlscitn?

1. Crearuna sscuencls numesics o grafics en s que se utilice un objeto matemdtico trabajsdo en clase [suma, resta)
y sustentarls frente a los compadfieros dando a conccer los elementos de variacion utibzados para su elaboracidn.

1,
Iy Obssryal

r

wideas

DESEMPENDS DE COMPRENSION

series

produscho?

ENPLOAACION

que

impliquen

comprensiones de los estudiantes con respecto al tema de secuencia: patrones v resularidades.

AREAS TRABAMDAS: {M, E}

2. Fresentar a bos estudiantes secuencias adithas en las ousles de respuesta en forma oral 2 las preguntas: {Oué estd
camblando? ¢Cémo estd cambisndo? JOué wa a pasar? y a partic de ests sctividad lograr gue emplecen &

rextar

cantidades.
3 hittps: [ www youtube com fwatchfv=kSwThwasfaM, aplicar ks ruting weo, plenso ¥ me pregunto pam indagar sobre las

Jusstificar cuantitstivamente bas  patranes de cambio en cads wna de ks series 8 partie de ls observscan.

0

2

4

6

8

0

5

10

15

20

25

0

9

18

27

32

45

AREAS TRABAIADAL:
M mbemuticas 1)
Eapaiial £}

INVES THIACION SUILADS

1,2 1. Inicher el proceso multiplicativo con los estudisnte: utlizando materisl concreto, primeno elsborando secssncias
para Justificar cuantitathamente los cambios que ccurren v lueso con diferente material didéctico realizar adician
die sumandias Isuabes para compeender de donde e ongina cade producto asodado a unidn y adickdn de obgetos.
Luegso efectusar ejercidios en los cuales la tabla de mufiplicar se presente como wna secwencia ¥ establecer gue
cambics 2= evidencian y justificar dichos cambéos de manera cusantitatie [ cusmbo estd camblando?).

Después de reslizar el trabajo con las tables de multiplicar elsborar wn juego con materal reciclable cim g3 gl

e foue permits que todos en el sula podemos repasar las tablas en forma lidics.

WALDRACKIN CONTINUA
CRITERSOS EWALLSCION
Informal: Sccempafiamienhs y auploacisn
Consomanio Erwsiza, | pars sfeciuss by sscusnciss, sclarscisn

o las duda Fente &l video.

Foream: Evakew de maners indeidusl an
wousncim satorsdmm por loa
nbardiantes

o svakusr eomo complaks

CBOE UNa Ch AN Ve

CRITESSDS EWALLIAC IO
Trabajo en egaipa,
pewvica, Informal: orimnts s sctwsdes
paes razomar, formas e ¥rualina praguskas orisntadoras para
¥ justiicar o

Formm: Reanioe de cade do (s
EecueTcim realicadan v evakacion el
g wakorade

ik} a . :

RECURSOS TIEMRG

Video bean, pape, | P
enlore,

marcadone , ickay

de N,

figuras

prometrican

Tapm, caics de 18 horas
P, ficean,
Papan, vasou, lipis,

Rape, casdernc,
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Con formate: Color de fuente:




2. mhmﬁmm&mumnmhmvmmmmm
utiltzar y cudnto hay que pasar por ellos, apicando adicdn de
M.&svmmlﬂmn{uﬂmhdem) Zcudntas bbras de axdcar?, m&m

Formar Lacrta, schucan e wtuaciones
antormo a ls receta

248

iR ‘& menor precio los productos? Hacer los
3. Elaborar dis donde = una 6n de los dh que se utilzan en mayory
4. Formar secuencias multy segin la dad de d utftrados (pers 1 porcion de mermelada se
necesita 1 libra de mora, pera dos, para tres.. etc)
del drea areade
AREAS TRABAMDAS:
Matermnatcas [M|
Lapanc (£]
Cwmcian (]
3. Leer textos en vor sita: recetas (o base de mora, mermelaa), cuentos v fibulas, hueso dodes | fpcruran . ..........,m 13 homs
teniendo en cuenta su Inicio, nuda y desenlace, resolver con i d Woros | masai v cusdurnos, Sbro
PTA. capaciiad pars organicar Farmet: svslusr wl procme de PTA, recories
Elaborar un escrito con la temitics “eleb ondels dada”, describlendo de o que vivimos en dicho ¥ e v
mu;wmmm*mwmmmm o SRS A5 1 e
AREAS TRABAMADAS:
Matemateas |
Tapanal i)
Cwncian (C)
format. el docante scomsana 3 e
o. mkm-vmrdmvhmmmummh dad v 2
nutricionales del producto que consumimes: Conocer del sistemna di que wcbre tamine Impresa,
paso primero, que pasa luego y que al final_Pero. gghmlanﬂuunumm de los smwws vives|digmatin). e plastitng, cavcarss
de hueve,
m*“mm 5!!2!!“ '_-_J iy . V.dlw‘h Cusnts com sus palsbiras process | Formes. Se evalaes su particpectin en el | lentujusies,
asignard una parte de dicho sstems. los estudiantes deben actisar como 51 fueran ese drgano ¥ con sus oo T A Y S r""
R v sruets
que pasa do el (en este caso el yogur) llesz alll, @ final 52 arma ef sistema digestivo en un P

~ | Comentario [MdPCP2]: {Los nifias.




12
-
¥a

phiervaran rt ani en la elaboracidn del producto mermedads de mora?

M Compartir en grupo la rutine fqué peso primero?, fosd peso luega? ¥ fqué paso al final? Representacicn
grafica y escrita del proceso desarroliada.

s  Empague del producto, con etiqueta; MEGAMERMELADA AGROINDUSTRIAL ZEligs |n dizefargn?

= Wisita al cultivo de mores de la instiuckdn ¥ un cultho de | wereda, acercamiento al conbexto: obserar o

cultivo y conocer sus caracteristicas. E5to ng inig de primeras?
& Condhusionss de la jornads.

Presentacidn de infoeme escrito [Friso] sobre ke scthidad realicsds, descripcion del proceso de maners
L ¥ los dreas de 2%, clenclas v espafiol dando conocer el proceso de
produccion diendo & §0ué estd camk do? fCamo estd camb do? ¢ Oué va a pasar?

AREAS TRABAMDAS: (M, E, |

rifios y evidenciar ai comprenderon L
tarms o - amucrine

mrural donde los nifios identificandn partes v Fi ue mas ad sErdn ' iy un ragia, peganis .
trabajo manissl indiaidual.
AREAS TRABAMDAS:
Cmeacion £}
Expaiiod £
PROVECTO FIMAL D SINTESS CRITEESOS EWALLUACICS EECLESOS TIERED:
Elsboracidn de |s mermelada en ls sede rural cruces: Asivimncin y participscién en Ia | ieformal verbal scompafamiento de s | Lecka, moras, | 17 hores
- delos de ks rona urbana actreidad ‘decmnies Bn sl process de saboracion del | i, mgua,
»  Dindmicas de Integrackin con los estudiantes de los dos sedes_como es esa dindmica van 2 Ir @ obseryar | RETIe el procesa, isforms | prodeci. e ]
Final @#risa) batas, rECplnbes,
—_— Formal  mcrfo; Pwrfio,  dewris | peps) [
~—Jfalnimec " ol ramibin
= Elaborackn del producto g0 el Bboratoriccon la ia de la inge de al Dora Méndez y con ¥ oreslicar  low  respechvos  registron
A de las d ] 5 flos nifios ramaricon, grificos y dmcriptho.
[teslusr cmSa producio Pacho por D dAhares |

un camisic|. Fara ssio
0w 3 realiner wna rebrics del nforme?
‘0 soio con jo de ls rubne?
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Con formato: Color de fuente:

Rojo, Tachado

Con formato: Color de fuente:

Rojo, Tachado

e e




RUBRICA DE EVALUACION

250

CRITERIOS | WIVELES DE
COMPRENSION — APRENDIZAIE

INGENUD (BAID)

PRINCIPIANTE O NOWATO
[mAsICD]

APREMDIZ |ALTO)

WAAESTRIA [SLPERICR]

Tiene dificultsd para establecer

Describe algunas regulssidades

Dexribe cuantitstvements uni

Interprets, descriie v explica

patrones vy remularidades. WO | de una secuenci. Exig vn zaul cambio pero no ko aplics & b | cusntRatkamente [ 4%
Resuehe sibusciomes problema | reswelve shuscionss problema, | po yeg relacion cop Jos gbrgs | resolucidn de sfuaciones | situacidn  problema  identifica
Jusitficands 5w respussts | o las Justifics | miveles orablemas. patrones.  resulardedes v
cusmbta thamente. |.'.Ju|1al:h'arr-e'1|:e.-:|_ opeerackanes

usntmativamente?

Mia analiza, e explica | Tiene difioultad pasa esplicas s | Analiza ¥ da algunas | A&nalica, explica y resuedye  con

sifuaciones peoblema a partic | forma coerecta de resolver una | explicaciones para resaber | precisidn sfheackones problema
Anslirs, esplica y solucions | de |2 elsboracidn  de  la | situaddn problema | problemes refadionados con la | relacionadss con la elsboracidn
situsciones problems & partir de | memelsds. relaclonados con lo elsboracicn | elaboracion de la mermedada. de | mermefada
la edaboracion de wn producto. de la mermefada.

Mo partiipa nl  oumple | Cumpfe  slgunas fundeones | Establece vy csmple funciones | Particips en las  actvidades

Particips &n las  actwvidsdes
organizadas en la sede rural y
describe la  importancla  de
resolver shuaciones problema
relscionadas con el entorno gue
nos rodes.

funclones dentro del trabajo en
|a sede rural.

denbro del trabajo en equipa
tanto en la slaboracion como

&n Ia distribucicn de
mermelsds. Mo reconoce s
Importancia e FESDET
situaciones protilema
relacionadess con el entormo

OUE NOS rOoeEs.

senclllas =n & proceso de
elaboracion de |8 mermelads.
Menciona slguns Emportancia
de resoiver tuacikones
problerms reladonsdas con el
=nbormo oue nos rodea.

organizadas en ls sede rural ¥
describe  l= Importancls de
resofeer sHuacionss problems
relscionadas con el entorna que
nos rodes.

Repressnta  cregtsaments o
proseso de slaboracion de s
merrelads v bo =uplica &n
forma escrits (iriso) jestificendo
cumnbiitatkarmenbs s procoeso
de elaborackdin.

Mo represents em forme
adecuada Is  elsboracidn del
producic ml da esplicaciones
ouankiatves del proceso.

Elsbora una repressmackdn de
s actaridsd perg oy T
cificultsd para pustificar
ouantfathvamiente = proceso.

Representa en forms creatha la
elaboracidn del producto. pero
en el escribo mo seshents

adecsadamente o procesn
cualitstivo de ks prodsor cne

Aepressnta £n forma oreatha la
elshorackdn ded producto v
efecbis wun escrito {friso) en =
O describe el [y amd A
cusntAatho realizado tembendo
en ossrts que sscedid primero.,
Oue paso leego ¥ oue oourrid a
Fareadl.




MATERATICAS

HILO CONDUCTOR DEL SEMESTRE: Interpretar, explicar y representar proceso de

GRADD: SEGUNDD Y MULTIGRADD

Anexo 11. Unidad 2 definitiva

cambio en los seres vivas.

EDNTH ANDREA RUBIAND

Il periods

TOPICO GENERATIVO: {Cémo puedes justificar y explicar cuantitativamente los

procesos de cambio en los seres vivos?

251

TEMA

SUBTEMAS

CAMBIOS EM LDS SERES VIVOS [Pensamiento varisconal]

Describir cualitativamente wn camblo, suma y resta de cantidades, medicién, estimacidn, narracidn y creacidn de escritcs, representascion de procesos.

ESTANDMRES BASICOS DE COMPETENCIA

Reconozeo y genem equivalencias enire eXpresiones mumEncas
¥ describo cimo cambian los simbolos, aungue e valor siga
iqual.

Construyo  secuencias numéncas y geomélicas uliizanda
propiedades de hos nimeros y de las figures geoméiricas.

Idantifico, = & la luz de los daioes de un problema, los resultados
obtenidos son o no razonables.

Registro mis observaciones en foma organizada y rigurosa [sin
alieraciones), uliizando dibujos, palabras y ndmeros.

Produzco textos orales y escriios  que responden a distintos

DERECHOS BASICOS DE APREMDIZAJE

Fropone e identificy patrones y utiliza propledades de los
nibmieros v de las operaciones para calcular valores desconocidos

BN expresiones arftmisticas.

Opera sobre secuenclas numéricas para encontrar nimeros o
operaciones faltantes y utiliza las propledades de las operaciones
en contextos escolares o extraescolares.

Reconoce la estructura de un texto, lo cuenta con sus proplas
palabras sigulendo la secuencis de |a historis.

METAS

Resolver problemas rutinarios de proporcionalidad directa.

Establecer relaciones entre algunos términos no consecutivos

€N SECUBNCias numericas y geometricas |cichcas)
Evalua el orden y secuencia que deben tener las ideas enun
texto para lograr coherencia y unidad de sentidao.

Contenido

Métoda

Prawis o propositos

Comunicacidn

1.

£Cama resalver situadones problema justificando
cuantitativamente los camblos 2n los procesos de
varlacidn?

£Camao analizar, explicar v solucionar situackones
probilerna a partir de ls elaborscidn de un
producto?

F3

{Por qué es importante resalver situaciones
problema relacionadas con la elaboracién de un
producto agricala?

3

#Como podemas representar situaciones
problemas utilizado elementos del antorno que
contribuyan a la elaboracidn de un producto?




ML

1,
1y
3

ML
L2

Observar

bitec /s voutube ot h Sk Ty gisly, aplicar la rutin vea, piensa y me pregunto para Indagar sobre las

comprensiones de los estudiantes con respecto al terna de secuencla: patrones v regularidades.

videos

AREAS TRABAJADAS: [M, E)

1. Presentar a los estudianies secuencias aditivas en las cuales de respuesta en forma oral a las preguntas: {Qué estd

n

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EXPLORACION

1. Crearuna secuencls numérka o grafica en la que se utilice un objeto matemdtico trabajado en clase [suma, resta)
vy sustentarla frente a los compafercs dando a conocer los elementos de variacién utilizados para su elaboracion.

series

oue

Impliquen

sumar

o

restar

cantidades.

camblando? {Como estd camblando? (Qué va a pasar? vy a partir de esta actividad lograr que emplecen a
Justificar cusntitativamente los patrones de cambio en cada wna de [as series a partic de la observacidn,

0

2

4

6

8

0

10

15

20

25

0

9

18

27

32

45

AREAS TRABAJADIAS:

Matemiticas (M)
Espafial (E|

INVESTIGACION GUIADA

1. Iniciar el proceso multiplicativo con los estudiantes utilizando material concreto (con pepitas, pitilles, colores,
cuadernas] realizar adicidn de sumandos guales para comprender de donde se origina cada producto asoclado a
unién y adicidn de objetos.
Luego efectuar ejercicios en los cuales la tabla de multiplicar se presente como una secuencia:

4

6

10

&?

VALORACION CONTINUA

CRITERIDS
Conocmientos previos,
participacion en R ruting
peopuests, ProCEso de

elaboraciin de s secuenclss
asignadas.

CRITERIOS
Trabajo en equipe,
concoimientas prevics, habilidad
para razonar, formar secuencias
y justficar cuanttatvamente.

EVALUACION
informiak Arompafamiento v explicacidn
para efectusr las secuenclas, aclsracion

de Las dudes frente al videa.
Formak Evalusr de maners individual las
seruencies  elsboradms  por fos
estudiantes.
Foema escrita evahear como complets
cadauna de ks series.

EVALUACION
infoemak: el docente orients la sctiidad
v realiza preguntes onentadonas pars
Interpretar camibias.

Formak: Rewision de [as secuencias
realizadas v evabuaciin de las tablas
elabaradas,

Foemak justifica cralmente los camibilos

Wideo bean, papel,
tolores,
marcadores , fichas
de nimers,
fimuras
EsOmAtricas

3 horas

RECURS05
Tapas, palos de
paleta, fichas,
papas, vasos, kpiz,
papel, cuaderne,

18 horas

252
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establecer que cambios se evidencian y justficarles de maners cusnt®stiva {f cudnto estd camblando?).
Después de realizar el trabajo completar tablas de secuencias multiplicativas:

X ! 2 - | 4 5 & 7 8 9

5 B 10 15 ? €7 €7 c? c? e?

AREAS TRABAJADAS:
Matematicas M)
Espafiol (E|
Oencias [C]

2. Leertextos en voz alta: recetas, cuentos y fibules, lusgo organizar secuencias dades teniendo &n cuenta su
estructura (Inicka, nudo y desenlsce) respondiendo a las preguntas: qué paso primera, qué past luego v gus pasd
al final reschver actiidades planteadas en libros PTA

AREAS TRABAJADAS:
Matemiticas (4]

Espaflal (E|
Oenclas (C]

3. Conocer la receta del nuevo producto gue vamics a elaborar: la mermelsds, v con base en esta Informacidn
establecer cuantos Ingredizntes debemos utiltizar ¥ cusnto hay que pagar por elles, aplicando sdicidn de
sumandos iguales v proceso multiplicative, fCusdntas libras de mora?, cudntas lbras de apdcar?, {cudnto dinero

cuestan?, ¢ddnde los podemos conseguir a menor precio los productos? Hacer bos respectivos registros cudnticos.

Elaborar registros estadisticos donde se muestre una comparaciin de los ingredientes que se utilizan en mayar ¥
menor proporckdn, elaborar grafico.

Formar secuencias multiplicativas segin la cantidad de ingredientes wtilizados [para 1 porcion de mermelada se
necesita 1 libra de mora, para dos, para tres... etc]

Lschura a nived indivedual,
mianedo de escrituras y redaccion,
capacided pana organizar
secuencias y hacer nuevas

producciones.

Lectura Individual, solucion de
situaciones problema, ¥
Justificacian cuantitative
wtilizando suma y multiphcacion.
Representacian grafica de datos
en graficas sancillas.

qgue se dan tanto en les secuencim

aditivas como en las multiplicateas.

Infosmiak acompaflamiento en los
proces:s de bectosscritura,

Formek evaluar el procesa de

lectoescritura identificanda fortalerss v

debilidades de kos educandos en el
trabajo en ls castills PTA.

Infoemmak retroslimentacian de ks
docente, acompaflamiento en la
labaracian de ks tables.

Formal escrits: elsboracidn de tablas y

representacion de bos datos.

Regls, paped, [dpz,
marcadores y
cuadernas, ibro
PTA , recootes .

Cartills FT&,

colores, |apices,
CuBdernos.

253

10 heoras

13 horas



1,
Iy

AREAS TRABAIADAS:
Matemiticas (4]
Espafial (E|
Cencias c]

4.  Elaborar un escrito con la teméatica “A preparar mermelada®, tenlendo en cuenta las preguntas: fgué pasd
primero?, fqué pasd luego? v { qué pasc al final? wutihzar las palabras claves de la lecturs trabajads en clase:
maras, laboratorio, granja, cultive, estudiantes, profesoras, etc. [insumo para el informe del producto final)

AREAS TRABAJIADAS

Espafial (E|
iencias (c]

3. Después de elaborar y consumir el yogur Importanie conocer que pasa con las propledades nutriclonales del
producto gue consumimcs: Comprender s estructura y el funclonamilento del sistema digestivo pars asts
actividad los niflos realizardn la dindmica “juego de roles™ en equipos de cuatro estudiantes  deben representar
unia parte del dicho sistema, actuar como s| fueran ese drgano y contar con sus palabras gue pasa cuando el
alimento [en este caso &l yogur) llegs alli, 5 finsl 2 arma & sistama digestivo &n un mural donde los nifios
Identificardn partes y funciones que mds sdelante serdn representadas mediante wn trabajo manual individual.

AREAS TRABAJADVAS:
Oenclas [c)
Espafial (E|

PROYECTD FINAL DE SINTESIS

Froduccidn textual: redacridn,
coherenca en ls descripoion, o
adecusdo de shgunss normas
oetograficas.

Capacidad para inberpretar ¢
representar procescs bioldgicos
e |os seres vivos| digestidn).

Cuenta con sus palabras proceso
de digestian en el hombee.

Informalk Acompaflamiento en el procesa
de redacridn, obsenvar cada uno de los
eseritos ¥ hacer las observaciones
pertinentes antel indiidusl.

Formak Evabusr e excrita final

Inifoemak el docente acompafa & ke
estudiantes durante el process beindanda
orentacion sobre o proceso rabajado en
chee.

Foamiak: Se evaluard su participacicn en o

Jueso de robes, b representaciin creativa
del sitema digestivo y evaluadcn escrita
del contenido trabajado.

EVALUACION

Papel graff,
larmiinas Impresas,
plastiling, chzcaras
de hueva,
lenitejuelas,
temperas, papel
orepe y slueta,
lipéz, colores,
regla, peganite.

8 horas

2 horas
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1. Elaboracion de la mermelada en la sede rural cruces:

o Desplazamiento de Jos estudiantes de lo zona urbans o la sede rural, Uevar los elementos del laboratorio
Institucional urbano a la sede para facilitar proceso de elaboracion,

*  Dindmicas de Integracion con los estudiantes de las dos sedes en el patio de la Institucion.

o Elaboracion del producto en el restaurante escoler de la sede con I asesoria de la Ingeniera de abimentos
Dora Méndez, estudiantes de grado once y con scompafiamiento de las docentes Investigadoras. Los nifios se
distribuyen por grupos y sesin las indicaciones dadas participan pesando, lavando, manejondo la
despulpedora, eliminando desechos, elaborando registros matematicos, probando ls consistencla de la
mermelada, empacando y etiquetando ¢l producto,

¢ Compartir &n grupo la rutin qué paso primero?, {qué paso luego? y Lqué paso al final? Representacion
wrifica y escrita del proceso desarrollado.

s Empaque del producto, con etiqueta: MEGAMERMELADA AGROINDUSTRIAL. Diseflado por ellos.

o Visita al cultivo de moras de la InstRucion y un cultivo de la vereda, acercamiento al contexto: observar el
cultivo y conacer sus caracteristicas. Escuchar a un experto y conocer procesos de cambio de manera
vivenclal en ¢f cultivo,

o Conclusiones de la jornada,

2. Presentacion de Informe escrito (friso) sobee la actividad realizada, descripcion del proceso de manera
cuantitativa v cuslitativa integrando las dreas de matematicas, clenclas y espafiol dando conocer el proceso de
produccion respondiendo a {Qué estd camblando? (Como esta camblando? ¢ Qué va & pasar?.

AREAS TRABAJADAS: (M, £, C)

3, Elaborar una receta en el aula de clase: “ensalada de frutas”, cada estudiante debe Nevar una o varias frutas. Se
hara una tabla para registrar el tipo de frita y la cantidad que cada uno trajo, se representardn dichos datos en
una grifica. Luego los estudiantes responderan en su cuaderna las sisulentes preguntas: ¢ cuntas frutas hay en
total?, ¢cual fue la fruta que mas trajeron los niffos?, dcusl fue ba fruta que menos trajeron los nifios?

Ordenar de mayor a menor la cantidad de frutas y viceversa.

Mas adelante por grupos en trabajo colaborativo se empleza a cortar s fruta y a medida que se avanza en esta
sctmvdad se van entificando los beneficios y propledades nutritivas de las frutas utilizadas. Se mezclan los
Ingredientes (queso, leche condensada y frutas) y con ayuda de los estudiantes se sirve el producto para ser
degustado en el sula, Finalmente, en forma aral los miflos describen el proceso realizado en la clase, se escribe la
receta y su preparacion en el cuaderno.

Elaborar otros registros estadisticos con elementos del aula o de la casa y representarios sraficamente. Evidenclar

| Aststenla y partiipacién en |
| actividad.

Regstro del proceso, Informe
finel (friso)

Informal verbal: acompafiamiento de las
docentes en el proceso de elsboracidn del

Formal excrito: Escrito (friso) describir
cuantitathe y cusitstivamente ef cambio
y reskrar los respectivos registros
numeéricos, grificas y descriptivos.

Informet acompafiemiento y anentacion
del docente o ko largo de b acthided.

Formsl  ewrita:  evoluar s
representaciones  elaboradas por los
estudisntes, tener en cuenta los registros
semicticos utikzados,

Autoevaluscion: De manera cuaitative los
nifios evaluscion su participacicn a ko
largo de ls sctived.

T
gggékéggg

7 horas

© horas,
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Anexo 12. Rubrica de evaluacion unidad 2

RUBRICA DE EVALUACION

CRITERIDS / MIVELES DE
COMPREMSION — APRENDIZAIE

INGENUD (BAID)

PRINCIPIANTE O NOVATO
(BASICO)

APRENDIZ [ALTO)

MAESTRIA (SUPERIOR)

Resuelve situzciones problema

Tiene dificultad para estzblecer
patrones y regulsridedes. NO
resuelve situscionss problems,

Describe algunzs regularidades
y patrones de uns sECUENCIa.
Resuelve slgunos problemas

Describe cuantitativamente un
cambio pera no lo aplica a la
resolucion de  situsciones

Interpreta, describe y explica
cuzntitativaments unz situzdion
prablema identifica patrones,

justificando su respuesta | ni lzs justifica | cuantitativamente con | problemas. regularidades y operaciones.
cuantitstivamente. cuantitativaments origntacion  continua de la
docente.
) ) Mo =znaliza, ni  explica | Tiene dificultad paraexplicar |z | Anzliza ¥ dz slgunas | Ansliza, explicay resuslve con
Anzliza, explica [observs,

gxperiments, hace preguntas,
crea hipotesis y llega a2 una
conclusion) v soluciona
situzciones problema a partir de
laelzboracidn de un producta.

situsciones problema 2 partir
de |z elsborzcion de |z

mermelada.

forma correcta de resolver unz
situacion prablema
relacionados con |3 elsboradon

de |z mermelzda.

explicaciones para resolver
problemas relacionados con la
zlzborzcian de |z mermelada.

precision situacionas problema
relacionadas con la elzboracion
de |z mermelada.

Participz en las actividades
organizadas en la sede rural v
describe la importanciz de
resolver situsciones problema
relacionzdzs con &l entomao que
nos rodesa.

Mo  participa ni  cumple
funciones dentro del trebajoen
|z sede rural.

Cumple algunas  funciones
dentro del trabajo en equipo
tanto en la elaboracian comao

en la distribucion de
mermelada. Mo reconoce la
importancia  de  resolver
situaciones problema

relacionadas con el entorno
que nos rodea.

Establece y cumple funciones
sencillas en el proceso de
zlzborzcion de |z mermelada.
MMenciona zalguna importancia
de resolver situaciones
problema relacionadas con el
entorno que nos rodea.

Participz en las actividades
organizadas en |z sede rural v
describe |z importanciz de
resolver situsciones problema
relacionzdas con &l entomao que
nos rodea.

Representa creativamente &l
procesa de elzsboracian de la
mermelada vy lo explica en
forma escrita [friso) justificandao
cuantitstivaments su proceso
de elaboracion.

Mo  representz en  forma
zdecuzdz |z elzboracidn del
producta ni da explicaciones
cuantitativas del proceso.

Elzbara una representacion de
|z activided pero  tiene
dificultad  parz  justificar
cuantitativamente el proceso.

Representa enforma creative |2
elabaracian del producta, pera
en el escrito no sustents
adecusdamente el proceso
cualitativo de la produccian.

Representz enforma crestiva |2
elabaracion del producta y
efactiz un escrito
[compaosiciones escritas, friso)
en &l cual describe el proceso
cusntitativorealizasdo teniendo
encuentaquesucediaprimera,
que paso luego y que ocurrid 2l
final.
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Anexo 13. Aparte de reflexion énfasis matematicas

[ QUE ES PENSAMIENTO MATEMATICO?

Antes penzabz gue el pensamients matematico era una capacidad para resolver uns serie da
sjercicios que raguerian la aplicecion de habilidades logicas par tal motivo los desarrollos de mis
practicas pedazogicas se cemtraban en Tansmmity conocimmientos que debian ser mecanizados de
manera sistematica con el fin de lograr un conocimients académico. Mi quehacer zs definia
como Wz ruting preestablecida con aplicacion de nultiples acciones para lograr el manejo de
operaciones basicas con un interés marcado por mejorar resultados de pruebas zaber a partir de la
zplicarian de formatos v gumas elaborados por los docentes del area. Wi planeacion e lenzha
teniendo en cuents el formato establecido por 12 institucion, determinaba logros v tematicas con
mna metodologia gue mostraba la ejecucion de uma zerie de actividades que e amoldahan 2 las
necesidades & intereses de mi quekacer. Mo reflexdonaha en tomo 3 mis practicas, porgue
consideraba que mi trabajo estaba bien encaminado v evitaba desgastarms en el dizero de mevas
herTarmientas, jamas paso por mi mente retroclimentar contenidos o replantearlos va que crala
clegamente que la matematica era un elemento astatico que o necesitaba sar cuestionado porgus
va todo estaba escrito v comprobado v ante ese postulado ara may poco 1o gue vo como docemnts
de primariz podiz hacer, Ademaz en dichs: estrategias mmca penze en 2l desarrollo del
pensariento de mis nitos va que lo gue vo espersba de ellos era gue recibieran conocimiento, lo
tramscribieran v lo reflejaran en una evaluacion. La evaluacion la concebia como um procaso
anativo el cual me debia arrojar umos resultados en los que podia evidenciar hasta donde el

conocimisnto que 2 diario mplanto en el aula se kabiz aprendido, nury rara vez, dentro de
sste memumento colocaba problemas de analisiz v comprension va que mis estudiantes eran muy
pequenios para resolver situaciones difersntes 3 las que clasicaments impartia en ol arsa.

Ahora mi concepcion sobre pensamiento matematico ex mas amplia a la Iz de los diferentes
referentes tedricos, 1z cual se define como maz capacided mentz] producto de la imteraccion dal
ojeto matematico con diferentes registros semicticos que le permits 2] ser numano interpratar 1z
realidad, ir mas alla del caboulo metzl, significa poder comprender ¥ usar 1o que 32 aprands
dentro v faera del zulz en situsciones academicas o cotidianss, es decir se competente, saber
hacer, esta forma de pensar =2 raduce en el uso de v mansjo de habilidades v procesos
Cognitivos como razomar, clasificar, interpretar, identificar, sraficar, mferir, efectuar alzaritmos,
modalar zifuaciones. Para lograr ol desarrollo del pensamisnto matemnatico desde el aula se daben
temer en cuenta herramisntas claves 2 la hora de planear  mplementar partiendo de la reflexicn
constante de las practicas docentes v no concebir el proceso de enzsfianra sn una sola dimension
sino tenisndo en cuenta los cinco tipos de pensamiento planteados desds los estandares basicos

de competancia |
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Anexo 14. Aparte de reflexion énfasis espafiol

UNA MIRADA EMANCIPADORA HACIA MI QUEHACER. PEDAGOGICO

La practica docente, para ser tal, necesita ser creativa. Pero, puesto que la condicion de
posibilidad de la creatividad esta en la critica permanente del propio proyecto v de la actividad
en la que ese proyecto adquiere concrecion, podemos afirmar que la critica v autocritica son
ingredientes mdispenzables de la docencia

MARITA TERESA YUREN CAMARENA (1999)

Para inicial mi reflexion es importante resaltar por que mi conviceion para inclinarme como
profesional de 1a educacién. Soy Licenciada en Basica con énfasis en educacion fisica,
recreacion v Deporte, Amar la educacion que se imparte a los nifios a traves de actividades
lodicas v el como se puede desarrollar conocimiento a traves del deporte, se convierte en pasion
v vocacion por el quehacer de una practica Se mnicta la labor docente stendo nombrada por
concurso, dezafiando el trabajo en aula multigrado en el sector rural del mumeipio de Choconta.
Al llegar a la IED Agroindustrial Santiago de Choconta con muchas expectativas impactando a
los estudiantes con metodologia de aprendizaje cooperativa en Educacion Fisica. Metzler (2011)
considera ocho modelos de mnstruceion aplicables en las clases actuales de Educacion Fisica:
mnstruccion directa, ensefianza individualizada, ensefianza reciproca, ensefianza por
descubrimiento, educacion deportiva, juegos tacticos, ensefianza de responsabilidad personal v
social, y Aprendizaje Colaborativo. El elemento definitorio de este Gltimo es que los estudiantes
trabajan en pequefios gropos para aprer.der con, de y para sus compafieros, es decir que aporta al
desarrollo del aprendizaje de los nifios de diferentes edades, y transversal con lgg drea

Los conocimientos adquiridos en la universidad de Cundinamarca han sido transformados en las
necesidades requeridas en lengua castellana, matematicas y ciencias. Diferentes autores destacan
las ventajas de implementar el Aprendizaje cooperativo en las clases de Educacion Fisica,
promueve el rendimiento motor (ANDRE_ 2012: BAHE_ 2010; BARRETT, 2005; CASEY,
2010), desarrollar habilidades sociales v mejorar las relaciones entre el alumnado (DYSON,
2001; FERNANDEZ-RIO, 2003; GOUDAS; MAGOTSIOU, 2009; POLVI ; TELAMA, 2000),
favorecer 1a inclusion del alumnado con discapacidad (ANDEE; DENEUVE; LOUVET, 2011;
DOWLER, 2012; GRENIEER; DYSON; YEATON, 2003; VELAZQUEZ, 2012a), mejorar el
autoconcepta genera] v fisico (FERNANDEZ-RIO, 2003) y motivar a los estudiantes hacia la
practica motriz (BARBA, 2010). Se tuvo en cuenta la trascendencia que implicaba llegar a



Anexo 15. Aparte de analisis de actuacion matematicas

ANALISIS DEL FRAGMENTO

En el frapmento analizado se tienen en cuenta los siguientes elementos: contexto de aula,
elementos tecricos (triangulo didactico, transposicion didactica v contrato didactico), elementos
metodologicos( practicas matematicas, identificacion de normas sociomatematicas e
identificacion de normas y conflictos).

1. CONTEXTODE AULA

La Teoria Ecologica de Bronfenbrenmer nos permite entender la influencia tan grande que tienen
los ambientes en el desarrollo del individuo, propone una perspectiva ecologica del desarrollo de
la conducta humana. Esta perspectiva concibe al ambiente ecoldgico como un conjunto de
estructuras seriadas y estructuradas en diferentes niveles, en donde cada uno de esos niveles
contiene al otro. Bronfenbrenner define el desarrolle humanc “cambios perdurables en el modo
en gue una persona percibe su ambiente v se relaciona con &l” (como se cito en Gifre, M., &
Guitart, M. 2013).

Bronfenbrenner denomina a esos niveles el microsistema, el mesosistema, el exosistemna y el
macrosistema, los ambientes cercanos al individuo como el contexto escolar v el de anla,
influyen de manera sustancial en su desarrollo y aprendizaje.

Lo que ze puede observar en el aula de clase es un ambiente dispuesto para el aprendizaje con
una decoracion que se amolda a la edad de los nifios, esta organizada en grupos pequefios; nos
encontramos en la primera hora de claze, aunque este grupo presenta continuamente un nivel
alto de indisciplina el dia en que se gravo la clase su comportamiento fue bueno ( estan
condicionados por el hecho de ser gravados), normalmente se puede ver epizodios de
agresividad, se golpean, utilizan un vocabulario fuerte para su edad, se pelean por Gtiles
escolares v continuamente dan quejas lo cual genera continua interrupeion de las clage.

1. ELEMENTOS DE ANALISIS EFINTERPEETACION DE PRACTICAS
PEDAGOGICAS ANIVEL TEORICO

2.1 TRIANGULO DIDACTICO

El triangulo didactico son las relaciones que se establecen entre estudiante, docente y saber, esa
interaccion v los diferentes roles que se asumen para lograr el objetivo propussto en la de clase
de matematicas. Se trata de un modelo| sistémico que sirve sobre todo para situar v analizar la
naturaleza de laz maltiples relaciones que se establecen entre los fres “elementos™ que estin en
los “vértices”, en el sentido desernito por la llamada “didactica fundamental” (Henry, 1991)
(citado en D" Amore y Fandifio, 2002).
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Anexo 16. Apartes analisis de actuacion espafiol

ANALISIS DE ACTUACION

IED AGROINDUSTRIAL SANTIAGO DE CHOCONTA
GEADO 1,25

TEMA: EL TIEMPO

DOCENTE: Edith Andrea Fubiano

El grupo esta formado por 19 estudiantes 1a sez1on de clase se desarrolla teniendo en cuenta los
temas de cuarto periodo académico, en este caso, El tiempo. (El reloj) Este tema  El fragmento
e divide en tres momentos: se presenta el tiempo en estaciones, clima y reconocimiento del
reloj. Se obzerva que es dirigido totalmente por el docente v poca participacion de los pequetios,
los estudiantes mas grandes apoyan el conoctmiento con trabajo cooperativo, es la primera vez
que ellos- zon grabados, Como experiencia pedagogica es el primer momento en el que realizo la
grabacion de una clase y evidencio en mis practicas muchas falencias en los procesos
metodologicos.

hitps://voutu.bek-GvX1bojCM video de analizis

hitps://youtu beyeEwGBZcyps

Se realizd una planeacion que fundamento el proceso de implementacion.
ACTIVIDADES

1. Saludo y ambientacion: observacion de video del clima, laz estaciones v el tiempo
hitps:/youtu. be/ CDCOWOGMwabs

2. Explicacion de la tematica: la docente explica el contemdo -con ayuda de los estudiantes
dando a conocer el concepto del clima, las estaciones v el ttempo participando de manera
activa v resolviendo preguntas encaminadas para desarrollar rutinas de pensamiento.

3. Lectura Comprensiva: Se introduce el tiempo con la ayuda de una lectura la coal los
estudiantes deben estar atentos para luego trabajar una rutina de pensamiento. (el relog de
mi gbuela). Luego se realizan preguntas donde los estudiantes de manera orgamzada
responden de acuerdo a la lectura. Se realiza la lectura nuevamente para
retroalimentar el texto e ir explicando el contenido.
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Anexo 17. Evidencias implementacion de unidades de comprension

A continuacion, se presenta los registros fotograficos que muestran la implementacion de
los desempefios ejecutados en las unidades de comprensién de la sede la sede urbana y la

sede rural de forma conjunta.

17.1 Actividades unidades piloto

Clases magistrales sin desarrollo de los pensamientos de los estudiantes. centro de los
procesos de ensefianza aprendizaje, contenidos que deben ser memorizados con el fin de

resolver las actividades propuestas por las docentes investigadoras.

Planas de numeros Yy letras, aplicacion de algunas rutinas en forma oral, evaluaciones de

seleccion multiple
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Unidad 1

17.2 Primer contacto de estudiantes con pensamiento variacional.

Después de ver videos cambios seres vivos los estudiantes plasman comprensiones muy
superficiales donde no se evidencia descripcion cualitativa de los procesos observados.

17.3 Primer contacto de estudiantes con pensamiento lingdistico.

Después de realizar las actividades de lecto- escritura los estudiantes no muestran una

secuencia narrativa de sus escritos, sus comprensiones son deficientes.
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17.4 Descripcion cualitativa de proceso de cambio

Descripcién cualitativa de cambios en la planta, aplicacion de la rutina ;qué esta

cambiando?, ;cdmo estd cambiando? ;Qué va a pasar? en forma oral y escrita.

Fecal by v Plda
! fO!HJ le aq
Jetlianda o jite r.

17.5 Construccién de secuencias

Construccion y explicacion en equipos de secuencias con material real.
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Elaboracién de secuencias escritas identificacion de patrones y regularidades. Actividades
libros PTA.
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17.6 Desempefios expresion oral y escrita para desarrollar secuencias narrativas.

Elaboracion del mural en el aula, exposicion de comprensiones y sustentacion de la obra

con estudiantes de primaria
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Produccion escrita basado en la obra la vaca margarita

Wy

17.7 Implementacion de rutinas de pensamiento

Aplicacion de rutinas y mapas mentales teniendo en cuenta lecturas de otras areas y
elementos del desempefio final
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17.8 Creacion del logo producto final
Elaboracion del logo del megayogur agroindustrial, los estudiantes efectian varios modelos

y se escoge el mejor.
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17.9 Elaboracion del megayogur en el laboratorio institucional

Los estudiantes de la sede urbana y sede rural conocen el laboratorio institucional y alli con
el acompafiamiento de las docentes investigadoras, docente asesora, ingenieras de
alimentos y estudiantes de grado once elaboran el producto final de la unidad 1 (Mega

yogurt).
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17.10 Etiquetando el producto

Etiquetando el producto y colocando la fecha de vencimiento. Producto listo para consumir

Unidad 2

17.11 Construccién de secuencias multiplicativas con material real

Con elementos del entorno los estudiantes crean secuencias siguiendo patrones

multiplicativos.
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17.12 Evolucién del pensamiento variacional
Construccion individual de tablas numéricas, tablas de datos y graficas, interpretando
explicando y representando procesos de cambio de los insumos para la elaboracion de la

mermelada,
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17.13 Actividades en el libro Programa Todos a Aprender (PTA)

Lecturas, construccion de textos siguiendo una secuencia narrativa en forma gréfica y

escrita. Se evidencian escritos mas estructurados.
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17.14 Progreso estudiante con dificultad

El estudiante con dificultades para escribir logra finalmente comprender y aprender a leer y

escribir ayudado con las estrategias de EpC.
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17.15 Proceso de prbducci()n huerta
escolar

Proceso de produccién de algunas plantulas de mora en la sede rural Cruces trabajo hecho
con a docente y los estudiantes de segundo, cuarto y quinto.
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17.16 Comprensiones sistema digestivo

Construccion del sistema digestivo en equipos, dramatizacion de funciones y sustentacion

oral de los nutrientes que aportan la mora a este sistema.
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17.17 Elaboracion mega mermelada sede rural cruces

Elaboracién de la mermelada producto final sede cruces sector rural con estudiantes de las

dos sedes.




277

17.18 Salida pedagogica y reconocimiento de un cultivo de mora y hortalizas

Salida pedagdgica y reconocimiento de un cultivo de mora y hortalizas en la vereda Cruces
guiada por un padre de familia experto en la produccion de vegetales organicos. los

estudiantes vivencian y experimentan de manera real procesos de cambio en su contexto.

17.19 Producto final (friso)
Producto final escrito (Friso) que evidencia las comprensiones de los estudiantes sobre la
produccion de la mermelada, integra las tres areas del conocimiento trabadas, explicando
los procesos de cambio dados en el producto desde la produccion de sus ingredientes a

hasta su consumo, justificado de manera cualitativa y cuantitativa.
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17.20 Desempeiio emergente

Elaboracién de la ensalada de frutas en el aula de clase, con este se logré evidenciar
comprensiones de los estudiantes sobre tabulacion de datos, representacion grafica e

interpretacion de resultados.

-
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Fotografias de docentes investigadora sedes urbana y rural. Choconta 2018



