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Resumen

Este documento muestra los efectos de una estrategia pedagdgica basada en el uso e
implementacion de las Rutinas de Pensamiento y Rubricas de Evaluacién como herramientas
pedagdgicas para el mejoramiento de los procesos de aprendizaje y los niveles de desempefio de
los estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa Departamental Rafael Pombo del
municipio de Sopd, Cundinamarca. La investigacion fue realizada por cinco docentes de la
institucion quienes orientan las areas de Ciencias Naturales, Humanidades, Etica y Valores,

Ciencias Sociales y Matematicas; se cont6 con la participacion de 35 estudiantes.

El enfoque de la investigacion fue cualitativo, con un disefio metodoldgico de investigacion
accion pedagdgica, que permitio realizar cambios en las précticas educativas, como la elaboracion

de unidades didéacticas, bajo en el enfoque pedagdgico de la Ensefianza para la Comprension

(EpC).

El analisis de los datos reveld6 una mejora significativa en los procesos de ensefianza-
aprendizaje y los niveles de desempefio de los estudiantes, mostrando cambios en sus procesos de
escritura, razonamiento matematico, pensamiento cientifico, reconocimiento de la historia,
apreciaciones y cuestionamientos de su vida y la sociedad. Ademas, la evaluacion permitio a los

estudiantes reflexionar sobre sus aprendizajes y sus desempefios.

Palabras claves: Rutinas de pensamiento, rubricas de evaluacion, aprendizaje, Ensefianza para la

Comprensién y niveles de desempefios.



Abstract

This document displays the effects of a pedagogic strategy, which is based on the use and
implementation of the Thinking Routines and the Rubrics like pedagogics tools for the
improvement of the learning process and the levels of academic achievement of the ninth-grade
students from the public school Institucion Educativa Departamental Rafael Pombo, located in
the town Sopd, in Cundinamarca. Five school teachers of Science, Humanities, Social Studies,
Ethics and Values and Principles, and Mathematics; subjects developed this research. 35 students

were accounted as participants in this research.

The research was of a qualitative focus, with a methodological design of the pedagogical action
research, that allowed to make changes in educational practices, as the elaboration of didactic

units, low in the pedagogical approach of the Teaching for Understanding

The data analysis disclosed a significant improvement of the teaching and learning process and
of the students’ academic achievement showing changes in his writing processes, mathematical
reasoning, scientific thinking, recognition of history, appreciations and questions of his life and
society. In addition, it was evident the origination of new roles that supported the self-assessment

of their learning process and their academic performance evaluation.

Key words: Thinking routines, evaluation rubrics, learning, Teaching for Understanding, and

levels of academic achievement.



Introduccion

La presente investigacion tiene por objeto presentar la experiencia y resultados alcanzados
con la implementacion de la estrategia pedagdgica basada en el uso de las Rutinas de
Pensamiento y las Rubricas de Evaluacién como herramienta pedagdgica para el mejoramiento
de los procesos de aprendizaje y los niveles de desemperio de los estudiantes de grado noveno
(902) de la Institucién Educativa Departamental Rafael Pombo del municipio de sopd,

Cundinamarca

El proceso de investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo desde el disefio de la
investigacion Accion Pedagogica, que permite describir y analizar los procesos que los docentes
y estudiantes desarrollaron durante la implementacion de la propuesta. El trabajo fue
desarrollado por el grupo de docentes de las areas Humanidades, Sociales, Matematicas,
Ciencias Naturales y Etica, durante los afios 2016 y 2017. Durante la investigacion se
desarrollaron cuatro momentos o fases especificas que permitieron establecer un referente comudn

de orden conceptual y metodoldgico.

El primer momento se basé en el diagndéstico de la situacion que incluyd la formulacién del
problema. A partir de los resultados obtenidos en el indice Sintético de Calidad Educativa
(ISCE) del afio 2015, vigente para el 2016, los consolidados de notas y resultados de las
comisiones de evaluacion y promocion institucional del afio 2016 existentes en el momento de la
consulta. Con esta informacion se busco identificar las debilidades en los procesos de ensefianza
aprendizaje que dan como resultado los niveles de desempefio obtenidos por los estudiantes.

Ademas, se focaliza el grupo en el que se implementd la estrategia pedagdgica. También se



complementa con en el rastreo bibliogréfico y la elaboracion del marco teérico, que fundamenta

el proceso investigativo.

En el segundo momento, se realizé el disefio de la estrategia pedagdgica basada en las
herramientas Rutinas de Pensamiento y las Rubricas de Evaluacion, para el disefio se tuvo en
cuenta diferentes teorias pedagdgicas que han sido implementadas y desarrolladas en entornos
escolares que permitieron atravesar las fronteras de la escolaridad para mejorar los procesos de
aprendizaje y los niveles de desempefio de los estudiantes. Se seleccionan seis rutinas de
pensamiento: una de ellas desarrollada en todas las areas y los cinco restantes seleccionadas
segun su pertinencia para un area especifica, apoyadas en una rubrica de evaluacion que indican
los niveles de desempefio que obtienen los estudiantes y su respectiva valoracion de acuerdo con

el Sistema Institucional de Evaluacion.

En tercer momento se implementaron las herramientas pedagdgicas con los estudiantes. Cada
docente aplicd la rutina de pensamiento y la rubrica de evaluacion correspondiente, en la fase de
la unidad didéctica que consideraba pertinente, ya fuera en la de exploracidn, de investigacién
guiada o en la de proyecto final de sintesis. Las rutinas y las rdbricas, después de desarrolladas

eran socializadas y retroalimentadas tanto por el docente como por los estudiantes.

En el altimo momento, se llevo a cabo el analisis e interpretacion de todo el proceso
investigativo, la reflexion en torno a los resultados obtenidos con cada una de las rutinas de
pensamiento y rubricas de evaluacion, en relacion con los desempefios alcanzados por los

estudiantes.



Con el propésito de sistematizar en proceso de la investigacion el presente documento se ha
estructurado en cinco capitulos principales: planteamiento del problema de investigacion,

referentes tedricos, metodologia, ciclos de reflexion y resultados.



Capitulo |

1. Planteamiento del problema

1.1 Antecedentes del problema de investigacion

Desde la politica educativa propuesta por el gobierno nacional “Educacion de Calidad, El
camino para la Prosperidad” donde se hace énfasis en actuar de manera decidida en la mejora de
la calidad educativa y cerrar la brecha educativa recibida por todos. Se identifica un elemento
que involucra directamente a las instituciones educativas y en particular a las practicas de los
docentes, que se presenta como el gran reto del sistema educativo colombiano. Es una realidad
gue muchas de las instituciones educativas en su Proyecto Educativo Institucional (PEI),
presentan modelos educativos basados en practicas tradicionales, implementando la trasmision
de contenidos y memorizacion por parte de los estudiantes y su repeticion en las evaluaciones.

(Ministerio de Educacion Nacional, 2012)

En esta misma linea de politica educativa la Gobernacion de Cundinamarca ha enmarcado la
educacion en el Programa Generacion 2036, donde referencia los resultados obtenidos por la
nacion en diversas pruebas internacionales y a partir de informacién consolidada por la
Secretaria de Educacién de Cundinamarca, de los puntajes promedio presentados en los
resultados de la prueba ICFES publicados en el sitio web, donde se encuentran los desempefios
de los estudiantes Cundinamarqueses. En estos resultados se manifiesta que es necesario
fortalecer en las areas béasicas de conocimiento (Matematicas, Lenguaje, Ciencias Naturales y
Sociales) en las competencias de interpretacion y representacion; formulacion y ejecucion; y

argumentacion, ademas de implementar estrategias metodologicas y pedagadgicas de trabajo en el



aula que permitan generar desarrollo de pensamiento para la solucion de problemas. (Secretaria

de Educacion de Cundinamarca, 2016).

Por consiguiente y en concordancia con las politicas educativas de estas entidades y su
preocupacion por mejorar los niveles de desempefio de los estudiantes colombianos, se establece
la importancia de identificar los niveles de desempefio obtenidos en las instituciones educativas

desde sus particularidades.

En este sentido en la IED Rafael Pombo del municipio de Sop6, se realiza un diagndstico para
lograr visibilizar el estado institucional con respecto a los niveles de desempefio que obtienen los
estudiantes, teniendo en cuenta en primer lugar los resultados obtenidos en el indice Sintético de
calidad Educativa (ISCE), Continuando con documentos institucionales, como el consolidado de
notas de los estudiantes de grado octavo y las actas de la comisién de evaluacién y promocién

del afio 2016.

En primer lugar, el indice Sintético de calidad Educativa (ISCE), herramienta creada por el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN), permite a cada colegio conocer como esta en materia
de calidad educativa y a partir de dicha informacion, desarrollar acciones que le permitan
mejorar sus resultados. Teniendo en cuenta que su evaluacidn no solo se basa en el resultado de
las pruebas Saber que se hacen en los grados 3, 5, 9 y 11, sino que fueron incorporadas otras
variables como Progreso, Eficiencia, Desempefio y Ambiente escolar, siendo el desempefio el
componente de interés para el grupo investigador analizado desde el componente progreso, que
muestra una comparacion consigo mismo con relacion a los resultados obtenidos por la
institucién educativa y el afio anterior. Es posible entonces identificar el avance en los niveles de

desempefio de un afio a otro.



A continuacion, se presentan y se analizan los resultados del ISCE para los niveles de Bésica
secundaria 2015 (vigentes para el afio 2016) de la IED Rafael Pombo del municipio de Sopd,

Cundinamarca. Niveles en los cuales los docentes investigadores tienen asignacion académica.

En la grafica 1 se muestra los resultados del componente Progreso del ISCE obtenido por la
institucion en el nivel de béasica secundaria de acuerdo con las pruebas saber 9° en el area de

Matemaéticas y lenguaje.

Noveno
Matematicas Lenguaje
2015 2016 2015 2016
= [ N

-11% - 0% - 14% = 7%
48% 26% 43% 23%
41% 61% 36% 40%

-1% - 13% =6% = 30%

Nivel avanzado Nivel satisfactorio Nivel minimo Nivel insuficiente

Gréfica 1. Componente Progreso del ISCE del afio 2016
Recuperado de la pagina web del IFCES.

De la informacidn presentada en este componente se puede observar que el nivel de
desempefio avanzado para la institucion disminuye en las dos areas antes mencionadas, de
manera significativa. Es importante evidenciar que los resultados obtenidos en los niveles
insuficiente y minimo aumentaron para este grado. Estos resultados hacen necesario indagar por
los procesos de ensefianza y aprendizaje implementados en la institucidn educativa en este ciclo
escolar para identificar las posibles causas que originaron el cambio desfavorable en los niveles

de desempefio obtenidos por los estudiantes.



Continuando con el diagnostico y con el propdsito de tener una aproximacion méas
contextualizada frente a la evaluacion de los desempefios de los estudiantes se toman los
documentos institucionales como el consolidado de notas y las actas de las comisiones de

evaluacion y promocion.

Los datos aqui descritos son tomados del archivo donde reposan todas las actas de las
comisiones de evaluacion y promocion de la institucion educativa y de la plataforma virtual

Sistema de Gestidn Escolar Notas (SIGES), de la secretaria de educacion de Cundinamarca.

El objetivo de analizar estos dos documentos es lograr; por una parte, identificar los
desempefios alcanzados por los estudiantes matriculados en el grado 802, durante el afio 2016 y;
por otra parte, examinar y reflexionar sobre los resultados obtenidos luego de dicha

identificacion.

Cabe sefialar que estos documentos fueron seleccionados por el grupo de investigadores para
tener una aproximacion al estado en el cual se encontraban los estudiantes al momento de iniciar

la investigacion con relacion a sus desempefios académicos.

También, es importante tener en cuenta que el primer documento institucional (consolidado
de notas) es un insumo para elaborar el segundo (acta de la comisién de evaluacién y promocién)
gue junto con otras informaciones recolectadas por los directores de curso posibilitan tener una
vision cualitativa de los resultados académicos obtenidos por los estudiantes. Lo que la
constituye como una herramienta para la recoleccion de informacion para el proceso de

diagnostico.
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Inicialmente el consolidado de notas, disponible en la plataforma virtual Sistema de Gestion
Escolar Notas (SIGES), de la secretaria de educacion de Cundinamarca. Muestra los desempefios
alcanzados por los estudiantes durante cada uno de los periodos académicos del afio 2016, desde

su equivalente numérico en la escala institucional. (Véase anexo 1y 2)

Luego de la tabulacion y sistematizacion en las actas de Evaluacion y promocién se debe
sefialar que la mayoria de las areas registran una gran incidencia en el desempefio basico, por
debajo de este, se encuentra el desemperio alto, seguido por el desempefio bajo, y por ultimo el

desempefio superior, resultados que tienden a repetirse en los diferentes periodos.

Adicionalmente, cada docente de las diferentes areas informa al director de curso las causas
que llevan a obtener los desempefios registrados en el consolidado de notas e indican algunas
dificultades como: falta de interés por las clases e incumplimiento en la entrega de actividades
académicas, observaciones que se repiten en los diferentes periodos y coinciden en las diferentes
areas (Anexo 3). Por ultimo, en el acta se presentan sugerencias que radican en resumen, a
establecer una constante comunicacion con los padres de familia para lograr mantener el grupo

(grado 802) con un rendimiento académico sobresaliente. (Ver anexo 4)

Los resultados del analisis del acta de la comisidn de evaluacién y promocion permiten
evidenciar el alto porcentaje de estudiantes que registran dificultades en una 0 mas asignaturas y
que las razones para no alcanzar los desempefios deseados se deben a una falta de interés y
compromiso por parte del estudiante segun lo expuesto por los diferentes docentes desde su

practica y sin herramientas que respalden estas afirmaciones.
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Desde este punto de vista el grupo de investigadores identifica que en la institucion educativa
no existen argumentos claros que permitan evidenciar las debilidades o habilidades que
presentan los estudiantes durante su proceso de aprendizaje, pues si bien en la comision de
evaluacion y promocién se sefiala que es falta de interés por las clases y el incumplimiento en la
entrega de actividades académicas, lo que dificulta que los estudiantes aprueben las areas, esto,
de ninglin modo puede constituirse como un criterio para identificar las dificultades y avances

que presentan los estudiantes en sus diferentes procesos.

Todo lo anterior indica que los sistemas mediante los cuales se evalGan los desempefios
carecen, en muchas ocasiones, de sentido. Al parecer, los resultados obtenidos no son lo
esperado y los criterios que son tenidos en cuenta no obedecen, en ningin modo, a las realidades
del servicio educativo y su contexto. Cambiar y modificar los paradigmas implica que se asuma
la evaluacion “Como parte integrante del mismo y no como la accion terminal, valorando tanto
los procesos como los productos, y debe ser preferentemente formativa y constructora de
criterio” (Gonzales y Pinto, 2008, p.23) En esa medida faltan criterios para desarrollar una

evaluacion integral del estudiante.

1.2 Antecedentes investigativos

A continuacion, se presentan algunas investigaciones que se han desarrollado, desde el &ambito
internacional, regional y local, en torno al uso e implementacion de las rutinas de pensamiento y
rubricas de evaluacion en ambientes educativos para el fortalecimiento y mejora de los procesos
de ensefianza-aprendizaje de las nifias y nifios. Se pretenden abordar los trabajos de algunos
maestros investigadores e investigadores que han realizado intervenciones pedagogicas y

comparten sus apreciaciones y experiencias significativas.
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En el &mbito internacional se encuentra una investigacion liderada por la Universidad de
Harvard denominada como Proyecto Zero. Este proyecto surge a raiz de una preocupacion del
gobierno estadounidense por mejorar la educacién pre universitaria, dicha preocupacion

producida por el avance tecnoldgico que mostraron los soviéticos hacia 1957.

Gracias a esto, Jerome Bruner present6 un nuevo enfoque educativo basado en el
conocimiento del desarrollo cognitivo, interesandose cada vez mas en el pensamiento y dejando
de lado los enfoques tradicionalistas que, segun él, eran los responsables de la situacion

educativa de entonces. (Gardner, 2005)

Este proyecto iniciado desde 1967, a pesar de llevar 50 afios liderando la busqueda de una
cultura del pensamiento, se ha mantenido vigente ya que ha incursionado en otras disciplinas

ademas del arte con la cual comenzd. (Cardona, 2006)

Dentro de los objetivos propuestos por los investigadores del Proyecto Zero y que se

relacionan de cierta forma con los propuestos en este trabajo se encuentran:

Disefar estrategias para crear una cultura de pensamiento en el salon de clase que anime a los
estudiantes a pensar critica y creativamente. Convertir la evaluacion continua en una parte
integral del curriculo, para que ella refuerce la institucion y guie a los estudiantes en un proceso

de reflexion sobre un trabajo (Cardona, 2006, p.6)

Precisamente uno de los alcances del proyecto descrito, es el disefio de rutinas de pensamiento
vistas por Ritchhart, Church, y Morrison (2014) como “herramientas, estructuras y como

patrones de comportamiento” (p. 48).
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En esta investigacion seran utilizadas algunas de estas rutinas como herramientas que
permitan analizar su efecto en los procesos de aprendizaje y en los desempefios de los

estudiantes.

Por su parte, Rodriguez (2014) en su investigacion sobre evidenciar competencias a traves de
rubricas de evaluacion en la Universidad de Sevilla, comienza reflexionando sobre el cambio en
los sistemas evaluativos actuales producto del cambio de las preferencias de aprendizajes de los
estudiantes. Con esta justificacion se propuso “Crear rubricas de evaluacion para la mejora del
aprendizaje a través de una metodologia docente centrada en el alumno; asi como el desarrollo
de las competencias profesionales necesarias en la Sociedad de la Informacion”. (Rodriguez y

Gallego, 2014, p. 4)

Las acciones realizadas fueron, en primera instancia, la creacion de rabricas centradas en los
estudiantes, estableciendo los criterios bajo los cuales medir sus evidencias de aprendizaje en la
asignatura Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion. Posteriormente, dichos criterios
fueron compartidos a los estudiantes quienes aportaron en su modificacion. Por Gltimo se
analizaron los resultados en cuanto al grado de contribucion de las rubricas en el desarrollo de

Sus competencias.

Las conclusiones a las que pudo llegar la investigadora muestran como las rabricas
evaluativas permiten realizar un seguimiento oportuno al desarrollo de las competencias de los
estudiantes volviéndola objetiva. Ademas, la evaluacion puede ser seguida también por ellos

quienes son conocedores de los criterios bajo los cuales son valorados.
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Esta investigacion valida la importancia de establecer entre docentes y estudiantes, no solo un
lenguaje del pensamiento, sino también un lenguaje evaluativo, que les permita visibilizar los
objetivos y, de esta forma, trazar rutas de ensefianza y aprendizaje coherentes, que los lleven a

ambos hacia la misma meta.

En otra investigacion, pero esta vez de caracter nacional, Benavides (2016) encontré que en el
lugar donde labora, si bien los estudiantes comenzaban su proceso de desarrollo lector desde
muy tempranas edades, este no terminaba de consolidarse en los afios subyacentes, esto
evidenciado en la pobre hilacidn de ideas y de expresion en el papel. Por lo anterior, la
investigadora se propone fortalecer la produccion escrita de los estudiantes de grado octavo a

través de rutinas de pensamiento.

Ademas, busca establecer, entre otras cosas, como inciden las rutinas de pensamiento en los
subprocesos de planeacion de la escritura. Para ello establece secciones de trabajo usando en dos

de ellas las rutinas de pensamiento ver — pensar — preguntarse y pensar — inquietar — explorar.

Al comienzo de la utilizacion de las rutinas, la investigadora not6 una falta de profundidad en
el desarrollo por parte de los estudiantes, pero a medida que se sistematiz6 su uso, el
pensamiento visibilizado a través de ellas se convirtid en un insumo para la escritura de textos
propios. De ahi que Benavides (2016) concluya que las rutinas de pensamiento ofrecen al
docente herramientas muy valiosas que les ayuda a crear un verdadero aprendizaje significativo,
mayor acercamiento y confianza entre docente — estudiante y entre pares; se explora el
pensamiento del estudiante y se ayuda a que ellos exploren, sinteticen, organicen y profundicen

en las ideas. No solo desde la asignatura de lengua castellana, sino desde cualquier otra. (p. 113).
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En este orden de ideas, la investigacion sugiere que las rutinas de pensamiento pueden
impactar positivamente el proceso de aprendizaje y reflejarse tambien en los desempefios de los
estudiantes usando mecanismos evaluativos como las pruebas de entrada y salida en este caso

particular.

En otro estudio Marin (2017) encuentra que en el colegio El Rodeo de Bogota ha obtenido
buenos resultados en las pruebas saber, pero que los procesos de comprension de lectura pueden
ser mejores al interior de la institucion. También se cuestiona a cerca de si el enfoque que se da a
la evaluacion dentro de esta, favorece la comprension y los resultados de los estudiantes. Por lo
anterior, la investigadora busca fortalecer los procesos de comprension lectora de sus estudiantes
a través de la visibilizacion del pensamiento y la evaluacion permanente. Para tal fin se vale de

rutinas de pensamiento y la aplicacién de rubricas en el proceso de evaluacion.

Las rutinas de pensamiento que se pusieron a prueba aqui, fueron: veo, pienso, me pregunto;
antes pensaba, ahora pienso; y pensar, juntarse, compartir, usadas en la segunda fase de la
implentacion y aplicadas a textos propuestos en el curriculo. Ademas se usaron rabricas para

reflejar los niveles de desempefio.

Marin (2017) afirma, de acuerdo a los resultados de su trabajo, que gracias a la aplicacion de
rutinas articuladas con las rabricas de evaluacion, se mejoran los desempefios académicos de los
estudiantes en todas las areas del conocimiento. Tambien demostrd la influencia de rutinas en la
dimensidn actitudinal del nifio. Esta conclusién muestra la necesidad de combinar las rutinas de

pensamiento con rubricas que establezcan sus alcances.
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La investigacion de Marin (2017) aporta a la presente la viabilidad de la relacion entre rutinas
de pensamiento y evaluacion, también sugiere que un proceso evaluativo permanente y claro

tiene un impacto en el desempefio de los estudiantes.

Por su parte Decastro (2012), en su investigacion pretende “Anaizar los efectos de la
implementacion de las rutinas de pensamiento y su impacto en los procesos de respuestaas
esperados en la institucion” (p. 7). Este objetivo lo traza luego de evidenciar una problematica e
inquietud generalizada por parte de los docentes de la institucion ASPAEN. Ellos se cuestionan

sobre cdmo mejorar sus practicas en pro del desarrollo del pensamiento en los estudiantes.

Para dar cumplimiento al objetivo y solucidn a la problemaética, la investigadora selecciona
como herramienta las rutinas de pensamiento apropiadas para nifios en edades de 4 a 5 afios,
previa investigacion sobre desarrollo de pensamiento y del Proyecto Zero de la Universidad de
Harvard. Se relacionan tematicas especificas del plan de estudios como La Navidad, La Ensalada
de Frutas y la elaboracion de mapas conceptuales; con las rutinas de pensamiento seleccionadas

y se analizanlos resultados obtenidos.

Con base en lo anterior se establecié que las rutinas de pensamiento desarrollan habilidades
basicas como la descripcidn y la nominacién y algunas mas complejas como el lenguaje en

general (oral — escrito — gestual ).

El aporte significativo que provee el trabajo descrito, esta en la versatilidad de las rutinas en el
desarrollo de habilidades de cualquier orden. La intencionalidad que aporta la docente es la que

marca el camino y el objetivo que se traza cada rutina que se lleva al aula. Las rutinas de
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pensamiento también pueden abordarse desde la metacognicion, ya que gracias a ellas el

estudiante es capaz de reflexionar sobre sus propios procesos de pensamiento.

Las investigaciones consultadas demuestran que las herramientas que se seleccionaron para el
trabajo desarrollado en este documento, son viables en cuanto han dado resultados favorables en
contextos que tambien aluden a ejes transversales en la educacién, como lo son el aprendizaje,

los desempefios y la evaluacion de estos dos.

1.3 Justificacién

El ensefiar es una de las labores que més responsabilidad y compromiso social presenta, y de
ella depende la formacion de los ciudadanos que van a participar en la construccion de la
sociedad. Por consiguiente, la labor docente se convierte en una funcién social que representa
una responsabilidad que se ha vuelto compleja, por cuanto requiere que constantemente el
docente se apropie de los conocimientos de un campo disciplinar y sea capaz de enfrentarse a los
retos que exige una sociedad actual, para lograr que sus estudiantes desarrollen habilidades y

competencias que los hagan personas pensantes, criticas y reflexivas.

En la IED Rafael Pombo del municipio de Sopd, este ha sido uno de sus objetivos al educar,
aunque, esto no se ve reflejado en las pruebas externas en las cuales participa la institucion
educativa como son las Pruebas Saber, ni en los resultados académicos obtenidos por los

estudiantes cuyos niveles de desempefio convergen en el nivel basico.

Teniendo en cuenta las propuestas desde el MEN en cuanto a politica de calidad educativa se
refiere y donde propone como acciones de mejora entre otras, el fortalecimiento del desarrollo de

competencias basicas, especificas y ciudadanas en los nifios y jovenes, a la vez acompafiar y



18

fortalecer académicamente instituciones y estudiantes con bajo rendimiento. Todo esto con el
proposito de alcanzar las metas de mejora establecidas para la politica de calidad educativa
“Educacion de Calidad, El camino para la Prosperidad”, que consiste particularmente en que el
25% de los estudiantes evaluados en las pruebas Saber mejoren el nivel del logro obtenido con

respecto al afio anterior.

Atendiendo a los resultados encontrados en el diagnostico, surge la necesidad para el grupo
investigador de generar nuevas propuestas, practicas pedagogicas innovadoras, actualizacion en
las herramientas de aprendizaje, formulaciones metodologicas y la implementacion de otras
didacticas, que permitan identificar y superar las dificultades que presentan los estudiantes en
relacion con su aprendizaje, que, por supuesto, se vea reflejado en cada uno de los registros de
desempefios. Partiendo de la transformacion de las practicas docentes y que permitan tener un
estado claro y real de los resultados obtenidos por los estudiantes, como lo afirma Grouws en la
cartilla para el mejoramiento de los desempefios en matematicas publicada por la IBE-UNESCO:
“En el campo de la educacion debemos entender, seleccionar cuidadosamente y usar
combinaciones de préacticas de ensefianza que, unidas, puedan incrementar la probabilidad de

favorecer el aprendizaje de los estudiantes”. (Grouws, 2006 p.16)

Esta investigacion pretende, dar respuesta a dicha necesidad cambiando las practicas
pedagdgicas y evaluativas por otras que sean innovadoras, y que permitan fortalecer los procesos
de aprendizaje y los niveles de desempefio de los estudiantes. Para esto se emplearan las Rutinas

de pensamiento y rubricas de evaluacion como herramientas pedagdgicas.
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1.4 Pregunta problema

¢ Qué efecto tiene el uso de las herramientas pedagdgicas: Rutinas de Pensamiento y Rubricas
de Evaluacion para el mejoramiento de los procesos de aprendizaje y los niveles de desempefio
de los estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa Departamental Rafael Pombo del

municipio de sopd, Cundinamarca?

1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo general

Analizar los efectos que tiene el uso de rutinas de pensamiento y rubricas de evaluacion,
como herramientas pedagdgicas en el proceso de aprendizaje y el mejoramiento del nivel de

desempefio en los estudiantes del grado noveno de la IED Rafael Pombo del municipio de Sop6

1.5.2 Objetivos especificos

e Establecer rutinas de pensamiento que fortalezcan el proceso de aprendizaje y el
desarrollo del pensamiento de los estudiantes en cada una de las areas del
conocimiento.

e ldentificar caracteristicas de desempefio sintetizadas en rabricas de evaluacion, que
reflejen el proceso de aprendizaje de los estudiantes, mediante el uso de rutinas de
pensamiento.

e Evidenciar los cambios producidos en las practicas educativas de los docentes

pertenecientes al grupo investigador, durante la implementacion de las herramientas
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pedagogicas: rutinas de pensamiento y rubricas de evaluacion, para el mejoramiento
del proceso de aprendizaje y el nivel de desempefio de los estudiantes

Evidenciar los cambios generados en los estudiantes en sus procesos de aprendizaje y
sus niveles de desempefio con la implementacion de las herramientas pedagogicas

rutinas de pensamiento y rabricas de evaluacion.
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Capitulo 11

2. Referentes tedricos

Para efectos de la presente investigacion se han considerado relevantes los conceptos de
evaluacion, niveles de desempefio, visibilizacion del pensamiento, rutinas de pensamiento,
rubrica de evaluacion, Ensefianza para la comprension y unidades didacticas, topicos que se
relacionan directamente con la problemética que se pretende abordar. Para ello, se revisaron
anteriores investigaciones y referentes tedricos pertinentes que aportan significativamente al
logro de los objetivos propuestos y al alcance de la pregunta de investigacion que orienta el
andlisis del que da cuenta este documento. Este capitulo se desarrolla a través de ocho apartados
que se centran en conceptos claves de la investigacion a la luz de las cuales se desglosan el

analisis de la metodologia y los resultados.

2.1 Visibilizaciéon del pensamiento

El pensamiento visible se constituye en otro concepto estructurante para el desarrollo del
presente trabajo de investigacion. Surge del Proyecto Cero, desarrollado en la Universidad de
Harvard para entender y mejorar la educacion, la ensefianza, el pensamiento y la creatividad en
las artes, asi como también en disciplinas humanisticas y cientificas, a nivel individual e

institucional.

La préactica pedagogica sin reflexion ni evaluacion es letra muerta, ya que no permite
modificar las formas de ensefiar y de evaluar los progresos, la comprension de los procesos y el
alcance de los objetivos planteados. Por tanto, una préactica reflexiva basada en rutinas de
pensamiento conlleva a desarrollar habilidades en los estudiantes y en los docentes en cuanto a

las formas de organizar y hacer visible lo que piensan. En palabras de Ritchhart (2014):



22

La ensefianza y el aprendizaje del pensamiento implican una vision mas cercana del pensamiento,
particularmente de las funciones elevadas del pensamiento, y del valioso papel que juega la educacion
cuando ensefia a los nifios a pensar. En vista de que el pensamiento es un proceso interno al verlo mas

de cerca estamos haciendo visible el pensamiento. (p.79).

Es asi como, el concepto de pensamiento visible surge de la necesidad de plantear una
ensefianza para la comprension. Es decir, procesos de aprendizaje que se fundamenten en la
apropiacién de conocimientos afines con la realidad de los educandos y, por ende, que respondan
a sus intereses y necesidades, sean afines con los tépicos generadores de pensamiento que se
susciten dentro del desarrollo de su formacién y nutran significativamente los saberes previos
adquiridos a través de la vida misma y de su interaccion con la estructura simbdlica de la que

hacen parte.

El Pensamiento Visible, iniciativa de Ritchhart y Perkins (2014), propende por que los
estudiantes dirijan y mejoren sus pensamientos a través de la exteriorizacion de los mismos por
medio de la expresidn verbal (conversacidn, explicacion, argumentacion, etc.), la expresién
escrita, el arte (dibujo, pintura, escultura, etc.) y otros medios de comunicacion real y simbolica.
A través del pensamiento visible las aulas pueden convertirse en lugares de estimulo intelectual,
donde se evidencie el aprendizaje a travées de la exteriorizacion del pensamiento, planeacion,
creacion, cuestionamiento y compromiso autonomo de los estudiantes, més alla de resultados de
pruebas y examenes. Esta estrategia supone la creacion de culturas de pensamiento al interior del
aula de clase, con base en el vinculo entre comprensién e interés de los estudiantes. Se desarrolla
de la mano con las rutinas de pensamiento que, en la préactica, facilitan la visibilizacion del
pensamiento de los estudiantes a través de la expresion de sus ideas, debates y reflexiones en

torno a ellas. “Las ideas de hacer visible el pensamiento son de gran importancia para la
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educacidn, proponen que se externalicen los procesos de pensamiento para que los estudiantes

puedan tener un mayor dominio sobre ellos” (Ritchhart et al., 2014).

Por su parte, Perkins (2005) se adentra en el estudio de la comprension dentro de los
contextos escolares a partir de la identificacion de “patrones de domesticacion™ que, segin este
autor, “son la forma mas facil de crear la ilusién de que la ensefianza consiste en hacer el
aprendizaje simple (a partir de) actividades mas rutinarias, establecer mas reglas, parcelar mas el
conocimiento ¢ incluir actividades memoristicas” (p. 11) que no pretenden cuestionar a los

estudiantes, sino domesticarlos en la repeticién de conceptos ofrecidos por los docentes.

Y es de esta forma que, de la propuesta de una educacion para la comprension, surge la
necesidad de hacer visible el pensamiento que, a su vez, es una iniciativa enmarcada en seis

principios (Ritchhart y Perkins, 2008):

Primer principio

El aprendizaje es una consecuencia del pensamiento. La comprension de los contenidos por
parte de los estudiantes y la apropiacion de los mismos aumentan cuando piensan a través de los
conceptos y la informacion que estan estudiando. El pensamiento a través de temas (o topicos
generadores) no es un esfuerzo en solitario (p.5). Cuando un estudiante comprende un contenido
es porque realmente ha desarrollado una competencia y esta en capacidad de saber y hacer en
contexto. Entender el aprendizaje como consecuencia del pensamiento revela la necesidad de
consolidar en el aula la cultura del pensamiento que sugieren Ritchhart y Perkins y que
promueve la comprension de los conocimientos adquiridos por los estudiantes en consonancia
con su realidad propia y sus intereses particulares, al tiempo que exteriorizan sus reflexiones

haciendo visible lo que piensan.
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Segundo principio

Pensar no es s6lo una cuestion de habilidades, sino también una cuestion de disposiciones.
Apertura mental, curiosidad, atencion a la evidencia, escepticismo, y otros efectos del proceso
hacen que la imaginacion contribuya con el buen pensamiento y se disponga a organizarlo en la
mente. Tales caracteristicas se refieren no tanto a capacidades de una persona como a la forma en
la que esa persona invierte esas capacidades. Los nifios y los adultos a menudo y en gran medida
subutilizan su capacidad de pensamiento. En consecuencia, ademas de cultivar las capacidades
técnicas pertinentes, la educacion debe promover la apertura de la mente sobre la parcialidad, la

curiosidad, la indiferencia; es decir, sobre la disposicion de pensar (p.5).

En este punto se pone en juego el papel del maestro, puesto que de él depende crear un
ambiente de aula que motive a los estudiantes a la curiosidad y la investigacién; que le permita
reflexionar frente a la practica pedagdgica que desarrolla en la clase y, con base en este
planteamiento, transforme su clase para lograr el segundo principio de la visibilizacion del

pensamiento.

Tercer principio

El desarrollo del pensamiento es una actividad social. En las aulas, como en el mundo, hay
una constante interaccion entre el grupo y el individuo. Se aprende del entorno y del compromiso
que se adquiere con el mismo. El caracter sociocultural de las aulas y las escuelas plantea que el

aprendizaje reflexivo es un fendmeno generalizado, no esporéadico.

Constantemente los educadores investigadores reflexionaron sobre las estrategias pedagdgicas
que desarrollarian en el aula con el fin de revisar cuales seran las mejores practicas que les

permitan a los estudiantes desarrollar el pensamiento como una actividad social. Es a partir de
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estas reflexiones que han surgido los Proyectos de Aula y muchos otros que llevan a que los
estudiantes en realidad desarrollen su pensamiento a partir de alguna situacion problema

discutiéndola con sus pares.

Cuarto principio

Fomentar el pensamiento requiere hacer visible el pensamiento. El pensamiento sucede sobre
todo en nuestras cabezas, invisible para los demas. Los pensadores eficaces hacen su
pensamiento visible, lo que significa que exteriorizan sus pensamientos a través del habla, la
escritura, el dibujo o algun otro método. A través de la exposicion de sus ideas, pueden dirigir y
mejorar esos pensamientos. EI pensamiento visible también hace hincapié en la documentacion

del mismo para su posterior reflexion (p.5).

Con este principio es que realmente los docentes deben estar mas comprometidos en el
proceso de ensefianza aprendizaje, puesto que la razon de ser de cada uno de los maestros es
posibilitar la transformacion del ser humano a través de un ambiente de aula que nutra la
reflexién y la comprension. Esto se logra generando actividades que permitan desarrollar el

pensamiento y no repetir cosas de memoria y sin sentido.

Quinto principio

Un aula de clase que estimule la cultura del pensamiento establece el tono para el aprendizaje
y da forma a lo que se aprende. Se han identificado ocho fuerzas que moldean la cultura del
pensamiento al interior del aula: (1) rutinas de la clase y estructuras para el aprendizaje, (2) los
patrones conversacionales y de lenguaje, (3) las ideas implicitas y explicitas, (4) la asignacion de
tiempo suficiente, (5) la creacion de modelos de pensamiento por parte de los profesores y los

pares, (6) el entorno fisico, (7) las relaciones y patrones de interaccion, y (8) la creacion de
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oportunidades. Dependiendo de su forma, estas fuerzas pueden apoyar o socavar el ritmo de

aprendizaje reflexivo (p.5).

Si los docentes tuvieran en cuenta estos principios y los aplicaran de forma coherente en el
aula, seguramente mejorarian el proceso de aprendizaje y la forma de evaluar. De hecho, el

pensamiento también se transformaria.

Sexto principio

Las escuelas deben ser cultivos de pensamiento para los profesores. Las comunidades
profesionales de aprendizaje dentro de las cuales se generan ricas discusiones sobre la ensefianza,
el aprendizaje y el pensamiento como parte fundamental de la experiencia docente, proporcionan
la base para nutrir el pensamiento y el aprendizaje en el aula. Las &reas administrativas y
directiva de la institucién deben valorar, crear y preservar el tiempo para que los maestros
discutan acerca de la ensefianza y el aprendizaje, basados en la observacion del trabajo del

estudiante (p.5).

Con base en las experiencias e investigaciones del Proyecto Cero, se han evidenciado cambios
positivos en la cultura de las escuelas y en el aprendizaje de los estudiantes que se han
involucrado con la iniciativa del pensamiento visible. En las escuelas donde se han
implementado, las actividades de aula se orientan hacia la comprension dando relevancia al
aprendizaje por encima del trabajo, lo cual implica que los estudiantes se muestren mas

participativos, mas activos y con mas confianza en si mismaos.

Segun Ritchhart, et al. (2006) los estudiantes con dificultades de aprendizaje o con

condiciones emocionales y psicoldgicas particulares qgue menguan su autoconfianza podrian
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incluirse en las discusiones y participar mas activamente y con seguridad en el aula. Sin
embargo, el pensamiento visible trabaja de la mano con las rutinas de pensamiento. Estas lo

potencian, le dan forma y posibilitan su activacion.

El Proyecto Cero también establece que, en su mayoria, las personas cuentan con las
habilidades, actitudes y modelos de pensamiento sin desarrollar. Sin embargo, se muestran
insensibles frente a estimulos que invitan a reflexionar, no se interesan por generar pensamiento
profundo, por cuestionar las evidencias, ir mas alla de lo obvio o ver el lado oculto de las
situaciones, es decir, sacar provecho de las oportunidades que inciten a la reflexion. Por esta
razon es importante gue los nifios y jovenes aprendan estas actitudes, habilidades y alertas que

son promotoras del pensamiento, pero que no pueden desarrollarse de forma espontanea.

Es necesario que, para propiciar la comprension real de los estudiantes, el maestro sugiera y
ponga en préactica estrategias dentro del aula que los estimulen a modelar el pensamiento en
vinculo con la cotidianidad de los mismos. EI docente debera hacer visible su propio
pensamiento ante la clase, generando reflexiones que susciten en los estudiantes la necesidad de

expresar sus propias ideas.

Cuando hacemos visible el pensamiento no solamente obtenemos una mirada acerca de lo que el
estudiante comprende, sino también acerca de cémo lo esta comprendiendo. Sacar a la luz el
pensamiento de los estudiantes ofrece evidencias de sus ideas, al igual que muestra sus concepciones
erréneas. Debemos hacer visible el pensamiento, pues esto nos da la informacion que como docentes
necesitamos para planear oportunidades que lleven el aprendizaje de los estudiantes al siguiente nivel

y les permita seguir involucrados con las ideas que estan explorando. (Ritchhart et al., 2014, p. 64).



28

De alli la necesidad de crear ambientes de aprendizaje basados en el desarrollo del
pensamiento y la visibilidad del mismo, donde docentes y estudiantes establezcan conexiones
entre el mundo en el que viven y lo que se ensefia. En este contexto las rutinas de pensamiento
cumplen un papel relevante en la formacion del estudiante y sus evidencias de lo que realmente

comprende.

2.2 Rutinas de pensamiento

Las herramientas evaluativas frecuentemente usadas son tradicionalistas, fuera de contexto y
no valoran realmente el conocimiento. Se evalla solo a partir de los conceptos correcto e
incorrecto y no se va mas alla, no se trasciende la calificacion hacia la reflexion formativa
inherente a la evaluacion. Entonces, al conocer las rutinas de pensamiento en el transcurso de la
Maestria en Pedagogia, surge el interrogante de si estas —las rutinas de pensamiento- pueden ser
atiles como soporte de una practica evaluativa que conduzca a identificar el conocimiento real y

proceso ensefianza-aprendizaje del estudiante en el contexto de la institucion.

Las rutinas de pensamiento son uno de los elementos de la estrategia denominada
Pensamiento Visible que los investigadores en el Proyecto Cero y colaboradores en diversas
escuelas han desarrollado con este fin. Ademas, y de acuerdo con Morales (2015), estas rutinas
promueven el pensamiento y motivan al estudiante a estar mas involucrado en su proceso de
aprendizaje acercandose a su propio conocimiento. “Las Rutinas de Pensamiento, fueron
desarrolladas por los Investigadores del Proyecto Cero (2008) de Harvard, son estrategias
cognitivas bastante faciles de seguir, que consisten en preguntas o afirmaciones abiertas que

promueven el pensamiento en los estudiantes.
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Las rutinas de pensamiento son practicas que facilitan el pensamiento y ayudan a hacerlo visible, se
aplican mediante estrategias breves y faciles que buscan ampliar y profundizar el pensamiento de los

estudiantes y dan estructura a las discusiones de aula. (Arévalo et al., 2014, p. 24).

Dichas rutinas son practicas que conducen a la reflexion y se aplican frecuentemente como
estrategia de ensefianza en el aula. Son relevantes en la organizacién y sistematizacion de la
forma de pensar. Son faciles de aplicar, facilitan la comprension, son dinamicas, se pueden
trabajar de forma individual o grupal, permiten las interrelaciones entre docente y estudiante,
estudiantes y conocimiento, estudiantes con sus pares; facilitan la discusion y se pueden adaptar

a las necesidades de cada grado o estudiante.

Segun Morales (2015), de acuerdo con su intencionalidad, las rutinas de pensamiento se
clasifican en tres grupos: para introducir y explorar ideas, sintetizar y organizar ideas y

profundizar ideas.

Para los docentes de la IED Rafael Pombo- Sop0 las rutinas de pensamiento eran un tema
novedoso y desconocido. Esto se evidencio en la socializacion realizada en la Institucion el dia
18 de octubre de 2016, sobre los avances del proyecto de investigacion. De igual forma ocurrid,
al comienzo, con cada uno de los integrantes del presente trabajo de investigacion; fue gracias a
los diferentes seminarios de la Maestria en Pedagogia sobre el tema que se fue ahondando en el
concepto, funcionalidad y estructura de las diferentes rutinas de pensamiento. En un principio,
pensar en “rutina” sonaba aburrido y monétono. Sin embargo, solo bast6 con indagar, consultar,
leer a David Perkins y Ron Ritchhart, y escuchar a Angela Salmon para comprender su
importancia y pertinencia en diferentes procesos de ensefianza, aprendizaje y desarrollo del

pensamiento en el aula.
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Las rutinas de pensamiento son Utiles para hacer visible el pensamiento. Ayudan a los
docentes a ver més allé de lo que se estd acostumbrado a ver; por ejemplo, la repeticion y
memorizacion de unos contenidos trabajados en clase. Ron Ritchhart (2014) dice que para
comprender como las rutinas operan en el aula y como se pueden “utilizar, hay que verlas desde
tres perspectivas: como herramientas, como estructuras y como patrones de comportamiento”
(p.86). Como herramientas porque un primer paso importante es seleccionar la rutina adecuada
de acuerdo con la meta u objetivo que se desea alcanzar, es decir, identificar el pensamiento que
se quieren promover en los estudiantes para, asi, seleccionar la rutina que sirva como
herramienta de pensamiento; también en consonancia con la situacion del aula y el contenido de
la asignatura a trabajar. Es de aclarar que, si las rutinas funcionan como herramientas de
pensamiento, estas deben ser Gtiles tanto para estudiantes como para docentes. Como estructuras
porque sirven para apoyar y estructurar el pensamiento de los estudiantes. Y como patrones de
comportamiento debido a que su uso frecuente crea una cultura de aula y se convierte en parte de

los patrones que alli se construyen.

Las rutinas de pensamiento son, pues, practicas didacticas/pedagogicas cotidianas que se
aplican al interior del aula y que facilitan el desarrollo del pensamiento y promueven su
visibilizacion. Se emplean a través de breves, faciles y comprensibles protocolos o secuencias
que posibilitan la ampliacion y profundizacion del pensamiento de los estudiantes, a la par que
estructuran las discusiones y debates que surgen al interior del aula con base en preguntas, temas

0 contenidos.

Perkins (2008) asegura que las rutinas de pensamiento conducen al desarrollo de

competencias y establecen cuatro ideales de pensamiento: comprension, porque permiten que el
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estudiante haga conciencia acerca de lo que comprende y lo que significa comprender. Verdad,
porque ofrecen herramientas a los estudiantes para apreciar la complejidad que implica resolver
cuestiones relacionadas con la verdad y motivan el pensamiento critico y la resolucion de
problemas. Justicia, porque aumentan la sensibilidad y conciencia de los estudiantes acerca de
los dilemas éticos cotidianos y les ayuda a desarrollar destrezas que les permitan afrontarlos. Y,
finalmente, creatividad, porque les permiten desarrollar la capacidad de pensar de manera

creativa e innovadora.

De manera que las rutinas de pensamiento promuevan el desarrollo del pensamiento en los
estudiantes ya que cada una de ellas se puede orientar a los objetivos que se pretendan mediante
unas condiciones basicas (Arévalo et al., 2014). El documento de Proyecto Cero (2013) enumera
algunos beneficios de aplicar las rutinas de pensamiento, entre los que destacamos que: su
empleo es constante y uniforme; constan de pocos pasos, son faciles de aprender y ensefiar;
pueden ser Utiles en contextos variados y aplicadas grupal y/o individualmente; generan
interaccion entre pares y maestro y, por ende facilitan la comprension y verbalizacion de los
contenidos desde distintos puntos de vista; suscitan la motivacion para el aprendizaje y, por
tanto, la participacion activa de los estudiantes; desarrollan la capacidad de observacion y, por
ende maximizan la comprension y el aprendizaje a través de la identificacién, comparacion y
jerarquizacion de las ideas; ayudan a hace habitual el pensamiento a través de la activacion de
alertas de las oportunidades de interpretar, juzgar y resolver situaciones problematica o acertijos,

lo cual genera una cultura de pensamiento en el aula.

Los logros y postulados del Proyecto Cero de la Universidad de Harvard, que se ha centrado

en la observacion en las aulas para evidenciar el desarrollo del pensamiento en los estudiantes y
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su visibilidad, han contribuido con el mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje
encontrando que no es suficiente con transmitir informacion y desarrollar habilidades en los
educandos, sino que se hace necesario estimular el pensamiento y trascender la idea de transmitir
informacion hacia la de comprenderla; para lo cual se debe dedicar el tiempo suficiente a
reflexionar en torno a los contenidos, temas y situaciones problematicas que se presenten en el
aula como pretexto de discusion y ampliacion de los conocimientos, motivando a los estudiantes
a permanecer alerta frente a las oportunidades de pensar que ofrece la cotidianidad misma. Los
estudios del Proyecto Cero indican que la aplicacion de las rutinas de pensamiento cambia el

pensamiento de maestros y estudiantes.

Con base en esto y dando alcance a nuestra pregunta de investigacion, se propuso
implementar las rutinas de pensamiento, constituidas por breves preguntas y cortas secuencias
que varian de acuerdo con el contenido y las areas de conocimiento a trabajar, buscando que los
estudiantes logren involucrarse de manera autbnoma con su proceso de aprendizaje y reflexionen
acerca de cual puede ser su intervencidn para alcanzar un mejor resultado en las diferentes
situaciones que se les planteen, generando discusiones en las que todos los integrantes pueden
tomar una posicion claray dar a conocer su perspectiva por medio de la argumentacion. Pero,
sobre todo, con el &nimo de modificar las practicas evaluativas que se han venido utilizando en la
institucién y promover el pensamiento critico, por una lado, de los estudiantes en torno a sus
logros individuales y su responsabilidad y autonomia frente al proceso de aprendizaje que les
compete, y por otro, de los docentes en relacion con su postura frente a las alternativas
novedosas que proponen como estrategias para desarrollar y hacer visible el pensamiento y con

las maneras de evaluar el nivel de los educandos.
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Para el desarrollo del presente trabajo de investigacion se toman seis rutinas de pensamiento.
Una de ellas desarrollada en todas las areas y cada una de las cinco restantes seleccionadas segun
su pertinencia para un area especifica. La escogencia de las rutinas de pensamiento a usar en
cada una de las materias responde al analisis previo realizado por los docentes investigadores en
equipo y se determina con base en las necesidades que se consideran en términos de los
contenidos a trabajar, los intereses de los estudiantes y sus niveles de conocimiento. Se comenzé
por indagar la teoria concerniente a esta herramienta pedagodgica y se empiezan a implementar
durante el pedido de los seminarios de la maestria. Sin embargo, para la presente investigacion,
el grupo detect6 que era necesario seleccionar el tipo de rutina mas adecuado, acorde con el
pensamiento (cientifico, critico, entre otros) que se pretendia desarrollar en cada una de las areas

de conocimiento.

Para efectos de la aplicacion de las rutinas también se discutié en qué momento de la clase
seria apropiado realizarla. Esto llevo a dar cuenta de que no se tenia una planeacion unificada de
clase que permitiera aplicar las rutinas de forma estructurada. De modo que, en ese momento,
resulta fundamental realizar una planeacion de clase diferente a la propuesta por la institucion,
que solo da cuenta del tema, el grado, la fecha y la hora. Para entonces, la maestria ya habia
aportado la informacidn correspondiente a la planeacion de clases a través de unidades
didacticas, propias del enfoque de la ensefianza para la comprension. Estas unidades contemplan
3 fases: exploratoria, investigacion guiada y proyecto final. Ademas, plantean 4 dimensiones de
comprension que son: conocimiento o contenido, método, proposito y comunicacion. Estas

unidades permitieron incluir las rutinas en alguna de sus fases



34

De acuerdo con este analisis previo, se llegé a la conclusion de que para matematicas seria
pertinente el uso de la rutina del seméforo, para sociales se trabajaria con la rutina circulo
puntos de vista, en ciencias naturales se implementaria qué sé, qué quiero saber y qué he
aprendido, en lenguaje se usaria la rutina de conexiones, desafios, conceptos y cambios; en
ética se aplicaria la rutina el pulpo y, finalmente, se decidi6 que la rutina comdn para todas las
areas fuera veo, pienso, me pregunto. Esta seleccion se hizo previo analisis del equipo
investigador y con base en la teoria existente sobre las rutinas, propuesta en el libro Hacer

Visible el Pensamiento de Ron Ritchhart et al. (2014).

El Seméaforo

Propicia que el estudiante trate de estar mas consciente de momentos especificos que
presentan sefiales de posibles inquietudes sobre la veracidad del asunto que se esté tratando. Las
amplias generalizaciones, los intereses personales obvios, las conclusiones demasiado
simplificadas, las preferencias no expresadas, los motivos escondidos, etc., pueden surgir como
algo indiscutible o incluso invisible. Si los estudiantes van a desarrollar una comprension
profunda del tema, deben aprender a ver las posibles falsedades y manejarlas de manera que no

sean displicentes, ignoradas o debilitadas. (Ritchhart et al., 2014.p.261).

Por su utilidad para generar alertas en torno al analisis frente a lo verdadero en contraposicion
con lo falso, se decide que esta rutina se use en la materia de Matematicas. Se pretende que los
estudiantes amplien su capacidad de concentracion y activacion de alertas ante problemas

matematicos que impliquen dar respuestas verificables.

¢ Qué sé?, ¢ Qué quiero saber?, ;Qué he aprendido? Resultd apropiada para aplicar en la

materia de Ciencias Naturales porque amplifica los intereses exploratorios de los estudiantes y
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los estimula en el camino de la indagacion y busqueda de respuestas, elementos fundamentales
en el ejercicio cientifico. Ademas, invita a la comprension sobre lo aprendido, a la reflexién
sobre los intereses intelectuales y académicos, y conlleva a la autoevaluacién. Con esta rutina es
posible hacer visible el pensamiento cientifico de los estudiantes y generar discusiones en el

grupo que nutran lo aprendido e inviten a asumir nuevos desafios en términos de conocimientos.

Circulos de puntos de vista

Esta rutina tiene como propdsito la toma de perspectiva y postura critica frente a un tema, es
decir, que los estudiantes no vean las cosas Gnicamente desde su propio punto de vista, sino que
tomen conciencia de como pueden sentir o pensar otros, ayudando a la exploracién y
comprension mas amplia de un contenido, hecho o cuestion. Razén fundamental por la que se
consider6 que esta rutina es la mas apropiada para la materia de Ciencias Sociales. Por supuesto,
su aplicacion implica la seleccidn adecuada de material y contenidos para ampliar el espectro de
analisis de los participantes, de tal manera que estos cuenten con varias posibilidades o, de lo

contrario, se limita la capacidad de optar por varios puntos de vista (Ritchhart et al., 2014).

Conexiones, Desafios, Conceptos-Cambios

Esta rutina ofrece a los educandos la estructura para una discusion basada en el texto, en
relacion con conexiones, preguntas e identificacion de ideas clave. “La rutina CDCC fomenta la

lectura en la revision de los textos de una manera enfocada y significativa y permite a los
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lectores ir més allé de la superficie y de las primeras impresiones”. (Ritchhart et al., 2014,

p.204).

Cada paso promueve diferentes movimientos del pensamiento que corresponden a los tipos de
lectura activa y pensante que los docentes esperan que todos los lectores hagan de manera no
lineal. Al establecer conexiones entre el texto y sus propias experiencias, los estudiantes amplian,
comprenden y apropian el contenido. Esta rutina genera pensamiento critico y transmite a los
lectores la necesidad de plantearse preguntas sobre la verdad, facilita el reconocimiento de
conceptos. “Esto requiere tanto de un pensamiento analitico como de sintesis” (Ritchhart et al.,
2014, p.204). Lo cual la convierte en una herramienta de suma utilidad para el area de

Humanidades.

El pulpo

Consiste en profundizar en el pensamiento del estudiante, partiendo de una idea principal que
debe relacionarse con ocho secundarias. A manera de organizador grafico se ubica la idea
principal en la cabeza y las demas relacionadas en los tentaculos del pulpo. Posterior a ello se
socializan las respuestas. Con esta rutina se lleva al educando mas alla de una Unica respuesta e
incluso se da pie a respuestas novedosas Yy a relaciones con temas que son del interés del
estudiante (Rutinas de pensamiento, Blog de Innovacion educativa del Parque-Colegio Santa

Ana, s.f)



37

Dada la complejidad analitica de la materia de Etica y Valores, esta rutina se considera la méas
apropiada para generar discusiones criticas y reflexiones profundas en torno a los contenidos a

trabajar.

Veo, Pienso, Me Pregunto

Esta rutina enfatiza la importancia de la observacion como cimiento para el siguiente paso:
pensar e interpretar. Al comienzo de esta rutina se dedican unos minutos, en silencio, a observar.
Este “ver” ofrece la oportunidad de mirar cuidadosamente, observar en detalle y tomar nota antes
de interpretar. Implica “preguntarse”. Se trata de asegurarse de que los estudiantes tengan
suficiente tiempo para adquirir nueva informacion a través de la observacién cuidadosa y
detallada, de pensar sobre la informacion y sinterizarla, y luego identificar nuevas preguntas;
estas preguntas adicionales, elaboradas por los mismos estudiantes, abren nuevos campos de
exploracion y de pensamiento. Por consiguiente, esta es una de las rutinas favoritas que los
docentes utilizan al inicio de una unidad de aprendizaje, ya que permite que surjan preguntas que

guian la futura indagacion. (Ritchhart et al., 2014, p. 98).

Esta es la razén por la cual el equipo investigador decidio aplicarla en todas las areas del
conocimiento trabajadas en la presente investigacion. Ademas, porque se trata de una rutina muy
breve que, sin embargo, amplia los intereses exploratorios de estudiantes y docentes. Por lo
tanto, se busca que con veo, pienso, me pregunto, los alumnos sean estimulados a relacionar los
contenidos de las diferentes materias, a reflexionar y apropiarse de su proceso particular de

aprendizaje y comprension y a autoevaluarse continuamente.

En la siguiente grafica se describe cada rutina, el area de conocimiento en la que fue aplicada,

en qué consiste, qué funciones cumple y qué permite evaluar.



Como ya se dijo, las rutinas de pensamiento, al iniciar el proceso de investigacion, eran una
herramienta desconocida que, sin embargo, llamo la atencidn por su utilidad para visibilizar el

pensamiento. No obstante, por si solas, estas no apoyarian el sistema de evaluacion que se
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propuso implementar: una practica evaluativa para y como aprendizaje mas que del aprendizaje.

Resultd necesario, entonces, disefiar para cada rutina una rabrica de evaluacion que recogiera las

dimensiones enmarcadas en la Ensefianza para la Comprension-EpC: cognitiva, proposito,

método y comunicacion, las cuales se explicardn méas adelante de manera amplia. Ademas, se

agrego la dimension actitudinal, para seguir con los pardmetros de la institucion en cuanto a que

la evaluacion debe incluir la valoracion de desempefios actitudinales, entre ellos autoestima,

responsabilidad, y sana convivencia . (Véase anexo 5,6,7, 8, 9y 10)

Tabla 1. Descripcion de las rutinas de pensamiento por area de conocimiento

Rutina de
pensamiento

Area

Caracterizacion

El seméaforo

¢ Qué sé?

;Qué  quiero
saber? ;Qué he
aprendido?

Matematicas

Ciencias
Naturales

Con esta rutina de pensamiento, se ofrece a los estudiantes la posibilidad
de intentar distinguir los aspectos verdaderos (o comprendidos) y falsos
(0o no comprendidos) en una informacion, tema o contenido. Puede
funcionar como autoevaluacion respecto a la materia trabajada, en este
caso, matematicas, lo cual le ayuda en el proceso metacognitivo y a
hacerse consciente de los contenidos que domina y de los que no. Esta
rutina consta de cuatro pasos:

-Se les proporciona la fuente que deben analizar de forma individual, en
parejas 0 en grupo.

-Deberéan extraer ideas que consideren verdaderas (o comprendidas),
dudosas y falsas (0 no comprendidas).

-Estas ideas se expondran al grupo, asegurandose de que todos hayan
oido la opinion de cada uno.

-Se anotaran dichas ideas en el "seméforo”.

Esta rutina de pensamiento es apropiada para conectar conocimientos
previos y estimular la curiosidad. Fomenta el aprendizaje auténomo y la
blsqueda de respuestas ante situaciones problematicas o inquietudes
empiricas. Lo mejor es aplicarla al principio de un tema, situacion,
ejemplo o contenido. Con esta rutina, se facilita a los estudiantes el
desarrollo de sus propias preguntas y vias de investigacion, con base en
sus intereses académicos, sociales, intelectuales y personales
especificos.

Esta rutina es propicia para generar discusion, debate y curiosidad tanto
individual como grupalmente. Al comprender y dar a conocer las ideas
previas de cada uno de los participantes, se estimulan sus intereses y se
orientan hacia la reflexion acerca de lo aprendido. Es decir, se activa su
proceso metacognitivo. Facilita la evaluacion del proceso ensefianza-



Circulo de Ciencias
puntos de vista  Sociales

CDCC: Humanidades
Conexiones-

Desafios-

Conceptos-

Cambios

aprendizaje, tanto globalmente (objetivos propuestos) como
particularmente (intereses exploratorios del docente y los estudiantes).

Para la puesta en practica, los alumnos han de contestar a las siguientes
preguntas:

¢ Qué sé sobre el tema? (conocimientos)

¢ Qué quiero saber? ;,Qué me pregunto sobre el tema? (intereses)

¢ Qué he aprendido? (reflexion personal)

Esta rutina es pertinente para orientar a los estudiantes a considerar y dar
a conocer diversas perspectivas dentro y en relacion con un tema. Busca
generar espacios de discusion y reflexion en los que el pensamiento de
cada estudiante se nutra con el de sus pares y maestros. Amplia la
capacidad argumentativa de los participantes y favorece la visibilidad
del pensamiento toda vez que estimula la participacién activa.

Consiste en expresar las ideas, opiniones y/o inquietudes que surjan a
partir de un tema, situacion o contenido y, con base en dicha exposicion,
exteriorizar los intereses exploratorios que se generen de alli. Esta rutina
es Util, entre otras cosas, para estimular la capacidad inferencial del
pensamiento en los estudiantes. Ademas, facilita procesos de
coevaluacion 'y autoevaluacion, ya que pone en escena los
conocimientos previos y los intereses académicos de los estudiantes.
Para desarrollarla es necesario seguir cuatro pasos:

1. Estoy pensando en... (tema)... desde el punto de vista de...

2. Yo creo... (descripcion del tema desde el punto de vista personal). Sé
un actor, toma o adopta el papel desde tu punto de vista.

3. Una pregunta que yo tengo desde este punto de vista es... (Formula
la pregunta desde este punto de vista).

4. ;Qué nuevas ideas tienes acerca del tema que antes no tenias?

Esta rutina es muy apropiada para activar la comprension. Estimula a los
estudiantes a exteriorizar los conocimientos previos y a generar ideas
nuevas sobre un tema o lectura. Ademas, facilita las conexiones entre
ideas, textos o contenidos. Para la aplicacion pueden ser Utiles los mapas
conceptuales pues estos facilitan el descubrimiento de modelos mentales
y permiten construir estructuras de los mismos en relacion con uno o
varios temas.

Facilita la pre-evaluacion o la realizacion de diagnésticos antes de iniciar
un tema, permite conocer los intereses, capacidades, conocimientos
previos y vacios de los estudiantes en relacion con el contenido a
trabajar. Ademas, activa la metacognicion pues, al poner en marcha el
ejercicio reflexivo y la exposicion de ideas, se facilita la comprension
del conocimiento sobre el conocimiento; y estimula la capacidad
argumentativa y lineal. También se puede usar como estrategia de
evaluacion continua y de refuerzo de lo aprendido porque estimula la
recordacion de conceptos, la conexion de ideas, los cambios de opinidn
0 percepcidn sobre un tema y los desafios conceptuales y académicos
que de alli se generen.

Consiste en proponer un tema o realizar una lectura y solicitar a los
estudiantes que relacionen los conocimientos aprendidos, las dudas, los
intereses, las conexiones con otros temas, materias, contenidos o
simplemente su propia vida; exterioricen los nuevos conceptos que
vayan surgiendo, los desafios que representan estos y los anteriores, asi
como los cambios que noten en su percepcion frente a las ideas
propuestas.
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El pulpo

Veo, pienso
me pregunto

Eticay

valores

Las cinco éareas
anteriores

La aplicacion de esta rutina dependera del tema o lectura, los intereses
de los estudiantes en términos de sus busquedas intelectuales, los
desafios que propongan los contenidos y la relacion que los participantes
hagan entre estos y sus emociones, percepciones o saberes previos. Sin
embargo, en general, se puede seguir respondiendo todas o algunas de
las siguientes preguntas:

1. (Como conectas las ideas de este tema/texto con las que tenias? 2.
¢Qué nuevas ideas has descubierto o han impulsado tu pensamiento en
nuevas direcciones? 3. ;qué supone un desafio para ti, o qué ideas nuevas
te invita a indagar el tema/texto? 4. ;qué ideas del texto podrias
argumentar? 5. ;como relacionas el texto/tema con tu vida? 6. ;qué
cambios de ideas o percepciones te genera el texto? 7. ;cuales son las
ideas del texto que te parecen importantes 0 que vale la pena
comprender? 8. ;con qué otros conocimientos o temas aprendidos
relacionas el texto?

Esta rutina es Gtil para trabajar las ideas principales de un texto o los
componentes fundamentales de un tema y profundizar en su
comprension.

Se aplica usando una gréafica o dibujo de un pulpo. En la cabeza se
escribe la idea principal del texto, tema o contenido y luego, en los
tentaculos, las ideas secundarias o complementarias del mismo.

Esta rutina puede hacerse individual o grupalmente, para lo que seria
propicio generar una lluvia de ideas de modo que todos los participantes
hagan aportes.

Es util para evaluar la comprension de un texto o contenido y para
estimular la argumentacion de los estudiantes. El docente puede generar
un espacio de reflexion acerca de las ideas expuestas y ahondar desde
alli en el tema trabajado. Se facilita para procesos de evaluacion continua
y heteroevaluacién, pues el maestro puede evidenciar los logros
alcanzados y las deficiencias para reforzar los contenidos.

Esta rutina de pensamiento sitla a los estudiantes en una posicién de
observacion y analisis del entorno, situaciones, objetos y/o fenémenos.
Los invita a hacer observaciones cuidadosas e interpretaciones
reflexivas, asi como a estimular la curiosidad y preparar el camino para
la investigacion.

A partir de la observacion de una imagen, un video, un cuadro, una
situacion, objeto o fendmeno particular, se insta a los estudiantes a
contestar tres preguntas:

¢ Qué ves?

¢ Qué piensas de eso que ves?

¢ Qué te preguntas?

En primera instancia de forma individual para, luego, ser expuestas ante
el grupo dentro de un ambiente de analisis critico y reflexion.

Con esta rutina es posible efectuar la evaluacion continua e integral del
proceso de aprendizaje de los estudiantes y estimular la capacidad de
analisis e interpretacion de los mismos.

Fuente: Elaboracién del grupo de investigacién
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2.3 El aprendizaje

Para el modelo de Ensefianza para la Comprension el aprendizaje debe responder a un
estimulo interior del pensamiento. No es posible aprender algo que no se comprenda y no se
puede comprender sin activar el pensamiento. Por tanto, este enfoque pedagdgico conserva una
estrecha relacion con el aprendizaje significativo que, segin Leliwa et al. (2014), “se produce
(de) la relacion de la nueva informacion con la ya existente en la estructura cognitiva del sujeto”
(p- 192). O en palabras de Ausubel (1963), creador de esta teoria, consiste en la combinacion de
los conocimientos previos que tiene el individuo con los conocimientos nuevos que va

adquiriendo.

Otra de las maneras de acercarse al aprendizaje en consonancia con este modelo es el método
de aprendizaje basado en el pensamiento. Este método se centra en el estudiante, nunca en el
profesor, y pretende responder a los intereses investigativos de los alumnos, no a la reproduccion

mecénica de contenidos de cara a la presentacion de una prueba.

El aprendizaje basado en el pensamiento se enmarca en un proceso de ensefianza-aprendizaje
que oriente a los estudiantes hacia el razonamiento a partir de diferentes estimulos, como
situaciones problematicas, acertijos, fendémenos o indagaciones que los conduzcan a tomar
decisiones, comparar, contrastar y/o predecir, donde se activen los conocimientos previos y las

habilidades personales.

Se sirve de rutinas de pensamiento que refuerzan el analisis y reflexion sobre los contenidos
presentados y los conocimientos construidos. Cuando se implementan las rutinas de
pensamiento, se produce una la relacion entre conocimientos previos, emociones y percepciones

de los estudiantes que facilitan la ensefianza y el pensamiento critico y creativo en la instruccion
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de los temas o contenidos. Tanto para el aprendizaje basado en el pensamiento como para el
aprendizaje significativo, el trabajo en el aula y las acciones conducentes a la reflexion, anélisis y

razonamiento se orientan a:

(...) cambios duraderos en la cognicion (...), activa procesos de naturaleza emocional y afectiva, se
consigue a través de la actividad y la participacién, y no solo de la escucha de palabras bajo una
actitud pasiva y contemplativa, (en) contextos significativos, que tengan sentido y que, como sujetos,

algo nos pase y deje huellas. (Pruzzo, 2013, p. 85).

Ambas formas de ver el pensamiento (aprendizaje significativo y aprendizaje basado en el
pensamiento) estimulan el desarrollo de destrezas de pensamiento continuo y establecen habitos
reflexivos y analiticos ante cualquier situacion “para toda la vida y logran entender el contenido
de las materias que estudian en el curriculo estdndar de manera més enriquecedora y mas
profunda que en las aulas mas tradicionales” (Pruzzo, 2013). Asi, el pensamiento critico tiene un
efecto duradero en los habitos de pensamiento de los estudiantes, lo que implica que mejoren la
comprension, la metacognicién y la habilidad para utilizar en situaciones reales lo que aprenden

en situaciones hipotéticas.

2.4 Enfoque Pedagdgico Ensefianza para la Comprension (EpC)

Ahora bien, la Institucién Educativa Departamental Rafael Pombo-Sopd, donde se desarrolla
la presente investigacion, no cuenta con un modelo pedagogico claro y definido. Cada docente
orienta sus practicas pedagdgicas de acuerdo con su experiencia. Si bien en el Manual de
Convivencia (Articulo 90), a propoésito de las estrategias de valoracion integral de los
desempefios de los estudiantes, dice que estas “tienen como punto de partida el modelo

pedagogico institucional: Constructivismo y Aprendizaje Significativo”, el PEI no da cuenta
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clara y oficial de un modelo pedagdgico especifico sobre el cual formular procesos de

aprendizaje al interior del aula.

De otro lado, en el Manual de Convivencia se evidencia que tampoco se cuenta con un
enfoque pedagdgico toda vez que en el Articulo 71, después de afirmar que, siguiendo la Guia N.
21 del MEN, el desempefio de los estudiantes no se valorara por desarrollo de contenidos sino
por competencias, propone la creacion de un enfoque afin con este propdsito, pero no clarifica ni

proyecta alguno.

A razdn de estas dificultades y de la necesidad de enmarcar el trabajo dentro de un modelo se
adecué con los objetivos propuestos en la presente investigacion, se plante6 el uso del modelo de
la Ensefianza para la Comprension para el disefio de unidades didacticas como mecanismo de
unificacion de criterios para la planeacion de las clases. Este modelo resulta apropiado porque se
fundamenta en la idea de que el proceso de aprendizaje basado en la comprension genera una
ruta de acercamiento al conocimiento de manera creativa, autbnoma y complejizadora; es decir
que promueve el interés exploratorio, estimula la metacognicién y la autoevaluacion y activa la

capacidad de los estudiantes de desarrollar habilidades de pensamiento cada vez mas complejas.

Ademas, este modelo concibe al docente como guia o facilitador, no como informador y
evaluador, lo cual es afin con la estrategia de rutinas para hacer visible el pensamiento y con la
metodologia de evaluacion de rubricas que, entre otras cosas, pretende la autonomia en la
evaluacion continua de los actores del proceso. EI maestro actia como agente de apoyo en la
construccién de secuencias de desempefios cada vez mas complejas para los estudiantes y de

acompafiamiento y orientacion en el logro de los objetivos propuestos. Otra de las razones por la
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que es adecuado es porque promueve la comprension del pensamiento cientifico, la visibilidad

del mismo, la problematizacion del entorno y la creatividad.

La ensefianza para la comprension surge a partir del Proyecto Cero de la Universidad de
Harvard, como respuesta al problema de la falta de comprension de los estudiantes. Pero, ¢qué es
la comprension? De acuerdo con Perkins y Blythe (s.f.), se entiende por comprension “poder
realizar diversas actividades que requieren pensamiento en cuanto a un tema y que lo aumenten.

Implica poder pensar y actuar utilizando lo que uno sabe”. (p. 3)

Para desarrollar comprension, se deben trabajar los desempefios de comprension que son
acciones que favorecen la comprension y lleven a los estudiantes més alla de lo que saben. “Para
que los estudiantes comprendan deben realizar una reflexion sobre dichos desempefios” (Perkins
y Blythe, s.f.). Los docentes deben plantear a los estudiantes acciones que demanden

comprension, no actividades.

Se puede decir que el estudiante ha desarrollado comprension cuando puede utilizar su
conocimiento en diversos contextos, da mas de un ejemplo para explicar un contenido, es capaz
de explicar a otro un determinado tema y aplica el conocimiento a situaciones de la vida propia,

entre otros. En el marco de la comprensidn se consideran cuatro conceptos claves:

1. Los Topicos Generativos o generadores: los cuales deben ser centrales en cuanto a la
disciplina, asequibles a los estudiantes y relacionarse con otros temas dentro y fuera de la
disciplina. Ademas, deben responder a los intereses, busquedas, percepciones y/o emociones

propias de los estudiantes, concernientes a su vida y su entorno.
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2. Las metas de comprensidn que se conciben a partir de los topicos generativos y brindan un

enfoque mas especifico hacia un tema determinado.

3. Los desempefios de comprensidn que deben apoyar a las metas de comprension.

4. Valoracion continua: se realiza durante todo el proceso de la comprension y debe ir
acompafada de retroalimentacion del docente para que los estudiantes reflexionen sobre su
aprendizaje. Esta puede ser realizada por ellos mismos (autoevaluacion), por sus pares

(coevaluacion) o por el docente (heteroevaluacion). (Perkins y Blythe s.f.)

De otro lado, en la ensefianza para la comprension se destacan cuatro dimensiones: de

contenido o conocimiento, de método, de propdsito y de comunicacion (Stone, 1997)

1. Contenido o conocimiento: “La dimension de contenido evalua el nivel hasta el cual los
estudiantes han trascendido las perspectivas intuitivas o no escolarizadas y el grado hasta el cual
pueden moverse con flexibilidad entre ejemplos y generalizaciones en una red conceptual
coherente y rica” (Stone, 1999, p.1). Es decir, debe vincular los saberes previos y las capacidades
o0 habilidades de los estudiantes anteriormente desarrollados con los objetivos de apropiacién de

los contenidos.

2. Dimension de Método: “La dimension de método evalua la capacidad de los estudiantes
para mantener un sano escepticismo acerca de lo que conocen o lo que se les dice, asi como su
uso de métodos confiables para construir y validar afirmaciones y trabajos verdaderos,
moralmente aceptables o valiosos desde el punto de vista estético” (Stone, 1999, p.2)Es decir que

es necesario estimular a los estudiantes a explorar en los contenidos de manera autbnoma y
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creativa haciendo uso de sus habilidades no de unas instrucciones especificas y dando valor a

formas alternativas de construir conocimiento.

3. Dimension de Proposito o praxis: “La dimension de propdésito se basa en la conviccion de
que el conocimiento es una herramienta para explicar, reinterpretar y operar en el mundo. Esta
dimension evalla la capacidad de los estudiantes para reconocer los propdsitos e intereses que
orientan la construccién del conocimiento, su capacidad para usar el conocimiento en multiples
situaciones y las consecuencias de hacerlo” (Stone, 1999, p.3) Con esta dimension se pone a
prueba el conocimiento construido por los estudiantes a través de situaciones problematicas o
fendmenos particulares a los que se les desafia a dar respuesta para poner en practica las

habilidades y comprensiones adquiridas.

4. Dimension de comunicacidn: Esta vision de la comprensién vinculada con el desempefio le
presta especial atencidn a las formas en las que dicha comprension se realiza, el proceso por el
cual es comunicada a otros. La dimension de formas de comunicacion evalta el uso, por parte de
los estudiantes, de sistemas de simbolos (visuales, verbales, matematicos y kinestésicos

corporales, por ejemplo) para expresar lo que saben (Stone, 1999, p.3)

El enfoque EpC, para el presente trabajo, se convirtio en una guia sobre la cual planear la
actividad pedagdgica a través de unidades didacticas complementadas con rutinas de
pensamiento y rubricas de evaluacidn. Tiene en cuenta los momentos a través de los cuales se
logra la comprensién y lleva al docente a especificar qué espera de sus estudiantes proponiendo
metas y desempefios. Con esta forma de abordar la practica, tanto docente como estudiante

pueden ser creativos en su propuesta de trabajo y en el desarrollo del mismo. Ademas de hacer
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énfasis en la relevancia de la comunicacién y la evaluacion durante todo el proceso de

aprendizaje.

2.5 Unidades didacticas

La puesta en marcha de las acciones enmarcadas en un proceso de ensefianza-aprendizaje
requiere de una planeacion y organizacion previa y una estructura clara que facilite el desarrollo
de los contenidos o temas a trabajar. VVarios autores han trabajado la didactica y han formulado
estrategias dirigidas a docentes para facilitar la ejecucion de sus programas de clase. Tal es el
caso de Camps (2004) y Coll (1993) quienes han coordinado equipos de investigacion espafioles
sobre esta area de la pedagogia. Para ellos, la secuencia didactica se refiere a un ciclo de
enseflanza-aprendizaje orientado hacia la realizacion de una tarea, para lo cual se disefian ciertas
actividades articuladas en un determinado periodo, con el proposito de lograr unos objetivos
concretos. La secuencia didactica es la planeacion global del desarrollo de unos contenidos e

incluye varios segmentos o clases. De la secuencia didactica se desglosa la unidad didactica.

La unidad didactica es la organizacion de la actividad o actividades a desarrollar en una sola
clase conservando el orden y estructura mas o menos similar de la secuencia didactica (por
supuesto hay variaciones inevitables que responden a las diferencias en los temas y el abordaje
de los mismos, pero en general, las clases conservan cierta habitualidad). Esta planeacién micro
es reconocida también como configuracion didactica. Segun Litwin (como se cito en Rincon,
2006), estas formas diversas que toman las practicas de ensefianza se deben a las concepciones, a

las creencias y a las decisiones que toma el docente.
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La Unidad didactica, entonces, es la estructura minima de ejecucion de las tareas programas
por el docente para desarrollar unos contenidos y lograr unos objetivos dentro de una sesién de
clase. Es la programacion del profesor y se configura por un conjunto de actividades que se
desarrollan en un tiempo determinado, haciendo uso de unos materiales especificos y con la
finalidad de lograr unos objetivos didacticos previamente sefialados. Por su parte, Coll (1993) la

define como:

Una unidad de trabajo relativa a un proceso completo de ensefianza-aprendizaje, que precisa de unos
objetivos, unos contenidos, unas actividades de aprendizaje y unas actividades de evaluacién. Se
encuentra ubicada dentro del Disefio Curricular adaptado por la Reforma en el tercer nivel de

concrecién, dentro de las Programaciones de Aula. (pp. 62-63).

El disefio de la unidad didactica debe responder al qué, como y cuando ensefiar; asi como al
que, como y cudndo evaluar, y estas preguntas deberan atravesar la totalidad de la unidad a
través de los objetivos didacticos, los contenidos especificos, las orientaciones metodoldgicas,
las actividades y las instrucciones para la evaluacidn con los criterios e instrumentos para tal fin.
Por lo tanto, la planeacion de la unidad didactica debera soportarse en el modelo pedagogico que
orienta el proceso —en este caso EpC- y, con base en él, formular la tarea a desarrollarse, la

metodologia, los objetivos y la retroalimentacion.
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UNIDAD DIDACTICA

Nombres v Apellidos de los Autores
de la Unidad

Topico generador

Metas de Comprension

1. 2. 3. 4.
Criterio® Criterio Criterio Criterio
I\-[Cl Deszempefios de Comprension TD: Valoracion Continua

* Be 1dentifica los crtenos (actitudinal método, propositive, comurnicative v conductual ) a los que responde cada meta
1 En este lugar se escribe el mimero de la meta a la cual se dinge este desempetio.
2 En este lugar se escribe ¢l tipo de desempefio: E: exploracion. IG: Investigacion Guiada. PF: proyecto final de sintesis.

Imagen 1. Plantilla de Unidad didactica. Modelo EpC
Fuente: FUNDACIES. Con modificacion en su forma

A su vez, la unidad o configuracion didactica debera exponer de manera clara todos los
momentos que la componen dando cuenta de la informacidn relevante acerca de los contenidos a
desarrollar, los objetivos, materiales, tiempos estimados, relacién con el curriculo, datos del
curso, ciclo y/o grado, fecha de aplicacién acorde con el cronograma, tareas o actividades
especificas, antecedentes, efectos o reacciones esperadas, competencias, logros y/o desempefios a

trabajar, contextualizacion, orientaciones y justificacion, entre otras.

2.6 Evaluacion

La evaluacién es un concepto fundamental de la presente investigacion. Junto con la
implementacidn de las rutinas de pensamiento, este topico se analiza en la busqueda de los
elementos necesarios para comprender el proceso ensefianza aprendizaje de los estudiantes del
grado noveno de la institucion y determinar lo que estos estan aprendiendo y de qué manera;
ademas de evidenciar las diferentes perspectivas de los educandos en términos de su apropiacion

del proceso, tanto con el sistema evaluativo anterior como con el que se plantea a partir de la
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presente investigacion. Por tanto, este apartado se propone responder a las siguientes preguntas:
¢Qué es evaluacion?, ¢Es lo mismo evaluar que calificar?, ;Para qué se evalta?, ;Cuales son las

funciones de la evaluacion?

La palabra evaluacion, tan comdn para los docentes, estudiantes y comunidad académica-
educativa en general, comporta significados variados para los diferentes actores involucrados. En
principio, cumple la funcion de dar un juicio valorativo final sobre el rendimiento de los
estudiantes, ya sea en un periodo bimestral o un afio académico. En el caso del colegio objeto de

estudio esté ligado a una medicion cuantitativa equivalente a unos niveles de desempefio.

Sin embargo, la evaluacién, aunque se reconoce como un juicio de valor sobre los
conocimientos adquiridos, connota para estudiantes, maestros y comunidad educativa diferentes
interpretaciones que van desde la simple calificacion, la medicion, el examen como fin y/o como
medio, hasta la comprension de los procesos metacognitivos tanto de docentes como de

educandos.

Para dar respuestas a las preguntas planteadas anteriormente, se tomaron como referencia,
entre otros, los aportes de Daniel Feldman (2010), plasmados en el capitulo V de “La evaluacion
en Didactica general”. Seglin este autor. “La Evaluacion es un proceso de informacion y
establecimiento de posiciones con relacion en un sistema de criterios, donde la obtencion de la

informacion constituye el aspecto visible de la evaluacion para alumnos y publico” (p. 62 y 64).

Por su parte, el Ministerio de Educacion Nacional (2010) se refiere a la evaluacion como “El
proceso permanente y objetivo mediante el cual el establecimiento educativo valora el

desempefio del estudiante, cuyos propdsitos principales son suministrar informacion para valorar
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los avances del desarrollo por competencias. Ese desarrollo se clasificaba en Excelente,

Sobresaliente, Aprobado y no aprobado”.

El concepto de evaluacion ha ido cambiando con el pasar del tiempo, ya que, comparado con
lo que se decia en 1998, el MEN ha tenido en cuenta otros aspectos que trascienden la afirmacién
de ese momento, cuando la evaluacion consistia en todo juicio educativo y calificacion que se
daba sobre una persona o situacion basandose en una evidencia contrastable. En tal sentido,

segun Castro (2009) :

(...) la evaluacion que se realiza de los educandos en el aula debe concentrarse en los sucesos del dia a
dia, en observar y buscar informacion para establecer cdmo estan aprendiendo los estudiantes; qué
necesitan aprender; donde es necesario aclarar, reforzar o consolidar conceptos y procesos, entre otros
para contribuir a formarlos como seres competentes. Este tipo de evaluacion tiene como naturaleza
formativa tanto para docentes como para estudiantes y su propésito fundamental es brindar
informacidn para que los maestros vuelvan a mirar sus procesos de ensefianza y los educandos

enfaticen y consoliden sus procesos de aprendizaje (p. 17).

Actualmente el sistema de evaluacion en Colombia se rige por el decreto 1290, que otorga la
facultad a los establecimientos educativos para definir el Sistema Institucional de Evaluacion de
los Estudiantes, ese sistema debe ir "mas alla de establecer con cuantas areas o asignaturas es
promocionado el estudiante para el siguiente grado (...), establecer los desempefios que deben
desarrollar los estudiantes durante el periodo o el afio (...) y no es una tarea aislada del proceso

formativo™ (Sistema Institucional de evaluacion de Estudiantes-SIEE, 2014).

Ademas, la evaluacion se debe articular con el PEI y debe coexistir coherentemente con los

enfoques de ensefianza y de evaluacion institucional. Frente a esto, Ledn (2013) afirma que:
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En Colombia, el SIEE puede interpretarse como un conjunto estructurado de fundamentos
conceptuales y de procedimientos metodoldgicos y administrativos interrelacionados dentro del PEI
(Proyecto Educativo Institucional), que facilita la valoracién oportuna de los avances que los
estudiantes logran en su proceso formativo, el reconocimiento de dificultades que se presentan, la
investigacion de causas, el didlogo sobre posibles soluciones y la toma de decisiones adecuadas y

oportunas en cuanto a mejoramiento de procesos y nuevos aprendizajes que se vislumbran.(p.194).

La Institucion Educativa Rafael Pombo — Sopd, siendo autonoma dentro de los minimos
establecidos en el Decreto 1290 de 2009 y siguiendo los lineamientos del Ministerio de
Educacion Nacional, tiene establecido el Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes
(SIEE) en el manual de convivencia, y en su articulo 70 define la evaluacion como un proceso
integral que, al tener como fundamento los cuatro pilares de la educacion -saber, saber hacer,
convivir con el otro y ser-, permite obtener informacion sobre el desempefio de los estudiantes en
el desarrollo de sus capacidades y emitir valoraciones cualitativas y resultados cuantitativos que

lleven a optimizar el rendimiento académico y personal.

No obstante, en la practica y al interior del aula, la evaluacion se constituye como un factor
conflictivo dentro de la relacion educador-educando y en el proceso mismo de ensefianza
aprendizaje que esta supone. La interpretacion de la practica evaluativa es disimil de acuerdo con
la individualidad de los actores involucrados y, generalmente, no da cuenta del nivel real de
conocimientos de los estudiantes, de la pertinencia de los instrumentos aplicados, de las
condiciones cognitiva y metacognitiva de maestros y educandos y, finalmente, de la
visibilizacion del pensamiento de estos. Al interior del aula de clases, en la mayoria de los casos,
tanto para estudiantes como para maestros, la evaluacion no va mas alla de la prueba, ni sus

efectos trascienden la calificacion. En este sentido, Feldman (2010) afirma:
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La calificacion, a diferencia de una medida, no expresa una dimension sino un conjunto variable
de dimensiones y la asignacion de un valor promedio en un conjunto posible y, en ese sentido,
ofrece solo una parte incompleta del analisis que la evaluacion representa (...) La evaluacion
basicamente es para tomar decisiones, (habla de unas) decisiones pedagdgicas; entre ellas,

calificar, aprobar, certificar, clasificar, diagnosticar, predecir el éxito, entre otras. (p. 63).

Aunque al realizar la evaluacion “se saca a la luz el valor de los trabajos presentados y de las
actuaciones de quienes son evaluados (y) se busca también el valor cognoscitivo y pedagdgico de
las equivocaciones y de los errores” (Ledn, 2013, p. 195); este proceso muchas veces desconoce
la condicion humana y pensante de los estudiantes y se orienta hacia el fin mas que hacia el
proceso. Teniendo en cuenta que, en teoria, se afirma que la evaluacion tiene una funcion de
valorar los aprendizajes, se pasa a considerar que la funcion es emitir juicios sobre los avances

alcanzados por los estudiantes y decidir su promocion” (Leén, 2013).

Lo anterior, genera que los educandos perciban su proceso de aprendizaje como un medio
para alcanzar el fin que no es otro que la aprobacién o promocién. De manera que el aprendizaje
se limita a la apropiacion temporal de ciertos conceptos de los que se debe dar cuenta en la
prueba, examen o trabajo; excluye tanto el pensamiento critico como el caracter metacognitivo

del proceso, e invisibiliza el pensamiento.

Resulta fundamental, entonces, comprender el proceso evaluativo como una relacion
dialogica permanente que implica a varios actores inmersos en una cultura especifica y viviendo
cotidianamente realidades distintas. Hasta el momento es claro que la evaluacion consiste en un
juicio de valor que determina las decisiones frente a los procesos de aprendizaje de los

estudiantes. Sin embargo, también se hace evidente la necesidad de aplicar nuevas estrategias
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que potencien la autonomia y responsabilidad de los educandos en su propio proceso de
aprendizaje y la valoracion del mismo, de tal manera que se les posibilite una mirada amable de
la evaluacion como herramienta para mejorar sus desarrollos metacognitivos y alcanzar los
objetivos individuales propuestos, es decir, los que surgen de sus propios intereses y necesidades
humanas, cognitivas e intelectuales. Frente a esto y a propdsito de la ensefianza para la

comprension, Perkins y Blythe (2005) consideran:

Los momentos de valoracion pueden dar lugar a una retroalimentacion por parte del profesor, del
grupo de pares, 0 a la autoevaluacion de los estudiantes. A veces el profesor puede suministrar los
criterios, en otras oportunidades los estudiantes pueden definir sus propios criterios. Aunque existen
diferentes enfoques razonables de la valoracion continua, los factores constantes son los criterios
compartidos y publicos, la retroalimentacidn constante, y las oportunidades frecuentes para la

reflexion durante el proceso de evaluacion (p. 23).

Teniendo en cuenta lo anterior, fue fundamental revisar el concepto de evaluacion que
propone Ledn (2013), quien considera la evaluacion como un proceso integral, dialégico y
formativo. Lo primero, porque abarca la totalidad de los elementos humanos, pedagoégicos,
instrumentales, institucionales, fisicos, ambientales y, por supuesto, cognitivos, académicos e
intelectuales. Lo segundo, porque se fundamenta en la relacién maestro educando desde una
posicidn horizontal de reconocimiento de los saberes de ambas partes. Y lo tercero, porque
implica la toma de decisiones en funcién del mejoramiento continuo de la experiencia de

aprendizaje y el logro de la calidad educativa.

De otro lado, y a proposito de la practica evaluativa en el contexto escolar, Alvarez (2005)

plantea que, en el afan de cumplir con las exigencias técnicas, institucionales y de medicion que
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genera la evaluacion en la escuela, los docentes se ven abocados a enfrentar las continuas
presiones que ejerce el control externo en términos de resultados cuantitativos y medibles. En la
practica educativa “se manifiestan muchas de las contradicciones que se dan en la educacion. En
ella se muestran las paradojas entre el plano de la elaboracion y el de la realizacion” (p.16).
Como consecuencia de ello, los maestros deben vivir la tension que surge de la preocupacion por
los recursos técnicos exigidos institucionalmente y mediar entre los agentes de control externo y

los estudiantes a la hora de determinar el proceso de aprendizaje de estos.

Quienes piensan la evaluacion desde el interés técnico se dedican con devocién a la elaboracion de
pruebas objetivas, examenes de respuesta cerrada, que posibiliten y aseguren la medicion del logro
educativo. De ello dependera la acreditacion del saber ante las exigencias académicas, subsidiarias de

las exigencias socio laborales (Alvarez, 2005, p. 17).

Por lo tanto, se hace imprescindible hallar nuevas maneras de abordar la evaluacion y de
convertirla en una herramienta Gtil dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, que
proporcione elementos que contribuyan con el pensamiento critico de los estudiantes, con sus
procesos metacognitivos, con la visibilizacidn del pensamiento y con una relacion dialdgica real
que favorezca el reconocimiento autbnomo y responsable tanto de docentes como de estudiantes
y que considere a los estudiantes como sujetos creativos que pueden pensar critica y
autbnomamente, cuyos saberes son tan valiosos como los objetivos académicos. En este sentido,

Alvarez (2005) indica

Se trata de evaluar para aprender, esa es la cuestion. La evaluacidn educativa tiene sentido y esta

plenamente justificada cuando actla al servicio de quien aprende y asegura siempre, y en todos los
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casos, el correcto aprendizaje mediante las oportunas correcciones y las indicaciones pertinentes” p.

18).

En consonancia con Alvarez (2005) y con el &nimo de dar respuesta a las preguntas
planteadas en el principio de este apartado: ;qué es evaluacion?, ;es lo mismo evaluar que
calificar?, ¢para qué se evalua?, ¢ cuales son las funciones de la evaluacidén? se ha de tener en
cuenta que la prioridad de la evaluacion tradicional tanto al interior de las aulas como en la
presentacion de pruebas evaluativas externas (ICFES, SABER, etc.) se ha fundamentado en la
comparacion de unos individuos con otros. Para efectos de la presente investigacion, se parte de
la necesidad de entender que resulta imprescindible innovar la practica evaluativa comparativa
entre individuos hacia un “proceso de recoleccion de evidencias y de formulacion de juicios
sobre la medida y la naturaleza del progreso hacia los desempefios requeridos, establecidos en un
estandar o un resultado del aprendizaje” (Hagar et al., 1994, p. 7), sin desconocer la relacion
dialdgica entre maestro y estudiante y dando prioridad a la visibilizacion del pensamiento de

estos.

Ademas, con base en la observacion cotidiana dentro de las aulas de la Institucion Educativa
Rafael Pombo-Sopé y de la ejecucion de la presente investigacion, se parte de los problemas
frecuentes que se evidencian dentro de la practica evaluativa en el colegio: la evaluacion de los
estudiantes para fines promocionales se enfoca —por parte de estos- en la memorizacion y
obtencion de habilidades temporales; estimula a los estudiantes a hacer énfasis solo en los
topicos que son evaluados, ignorando aquellos que no lo son; los estudiantes otorgan mas
importancia a las tareas, pruebas y trabajos cuya evaluacion se requiere para obtener la

aprobacion o promocion que a aquellas otras que no se incluyen en las evaluaciones; los
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estudiantes adoptan métodos mecanicos de aprendizaje, dada la naturaleza misma de las
evaluaciones; los estudiantes retienen conceptos equivocados sobre aspectos claves de las
materias que han aprobado a pesar de tener un buen desempefio en los exdmenes; los estudiantes
exitosos buscan apuntes de los docentes para poder identificar lo que es importante para aprobar
las evaluaciones formales, y consecuentemente ignoran materiales importantes pero no
evaluables; los estudiantes se inquietan por aprobar las asignaturas y cumplir con los logros que
determina el curriculo pero no por ampliar los conocimientos adquiridos o por indagar por otros
nuevos; los estudiantes se enfocan en aprehender los postulados y métodos ofrecidos por los
docentes e invisibilizan su propio pensamiento, no ofrecen posturas criticas y muestran

desinterés por asumir su proceso de aprendizaje de manera creativa y autbnoma.

De acuerdo con lo anterior, para efectos del analisis que presenta esta investigacion y de
acuerdo con el dialogo que se ha generado con los autores trabajados, se entendio la evaluacion
como el estimulo mas significativo para el aprendizaje (McDonald et al., 2000) toda vez que
indica a los estudiantes lo que ellos deben aprender y cdmo deben hacerlo. Esta indicacion no es
necesariamente explicita y puede ser interpretada de manera diferente, recibiendo lecturas
distintas por parte de maestros y estudiantes quienes, mediados por sus saberes previos, sus
condiciones particulares y sus intereses y necesidades, perciben el proceso de manera singular.
Esto implica que la evaluacion debe estar dada a partir de una relacién dialégica entre profesor y
educando que posibilite la visibilizacidn del pensamiento, de tal manera que entre los actores se
discutan y propongan herramientas efectivas que promuevan el mejoramiento continuo del

proceso ensefianza-aprendizaje.
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De otro lado, en respuesta a la segunda pregunta ¢es lo mismo evaluar que calificar?, con base
en Alvarez (2005) es posible determinar que la calificacion es un instrumento de medicion que
permite predecir y controlar los resultados esperados, en tanto que la evaluacion contiene un

caracter formativo que trasciende los resultados cuantificables y medibles.

La simplificacion técnica ha llevado a reducir la evaluacion al examen, confundiendo el instrumento

(examen) con la actividad y con el fin de la evaluacion (...) Las propias formas en las que se ejerce el
control sobre lo aprendido inhiben, distorsionan, desvirtian el aprendizaje. Crean situaciones irreales,
en las que la ansiedad, la tensién, la desconfianza y el miedo sustituyen la motivacién para asegurar el
aprendizaje. Se impone el papel sancionador y selectivo del instrumento a la intencién formativa de la

evaluacion. (Alvarez, 2005, p. 18).

No es lo mismo calificar que evaluar, puesto que la calificacion hace parte de la evaluacion
como instrumento que ofrece la posibilidad de medir estdndares determinados por los entes
reguladores en materia de educacion. Por su parte, la evaluacion es una practica formativa que
contribuye con el proceso ensefianza-aprendizaje al ofrecer a estudiantes y maestros la
posibilidad de revisar los avances en el logro de unos objetivos propuestos de manera critica,
dando valor a la comprension, el aprendizaje significativo y a la metacognicion. La calificacion
supone una relacion vertical de autoridad intelectual en la que un agente poseedor de
conocimientos validos aprueba o desvirtua el nivel de conocimientos de otro. La evaluacion
implica una relacién dialdgica y horizontal dentro de la cual los saberes previos de ambos actores
son validos y promueven la construccion permanente de conocimiento, la visibilidad del

pensamiento y la apropiacion autdbnoma del proceso de aprendizaje.



59

En relacién con las dos preguntas que siguen: ¢para qué se evalta? y ¢;cuales son las
funciones de la evaluacion?, McDonald et al. (2000) afirman que la evaluacién puede ser
“formativa” o “sumativa”. El propdsito de la evaluacion formativa es proveer retroalimentacion a
los estudiantes, como parte del proceso de aprendizaje. La evaluacion sumativa se refiere a
acciones tales como la calificacion o la acreditacion, en las que el foco esté puesto en hacer un
juicio sobre el trabajo del estudiante. Aunque esta afirmacion dista un poco de lo dicho
anteriormente a proposito de las diferencias entre calificar y evaluar, se tiene en consideracion ya
que dentro de la préactica evaluativa actual no es posible separar claramente estos dos tipos. En

este sentido, McDonald et al (2000) sefiala:

Frecuentemente, la evaluacion responde a las necesidades del juicio sumativo, no del aprendizaje, y se
concentra mas sobre el registro y la medicion que sobre la comunicacién y descripcion de la

competencia lograda. Irébnicamente, a menudo tampoco sirve muy bien a las necesidades de lo primero

(p. 47).

El proposito de la evaluacidn, entonces, es medir —cualitativa o cuantitativamente- los
conocimientos adquiridos por los estudiantes a traves de un proceso de aprendizaje particular.
Sin embargo, lo que McDonald et al llaman evaluacidén sumativa da cuenta de un simple
instrumento de medicion cuantificable cuyo resultado determinara la aprobacion o reprobacion
del estudiante, sin trascender a reflexiones suyas acerca de los logros alcanzados y las
dificultades halladas en el camino. En tanto que la evaluacién formativa —en sus mismas
palabras- implica la intencion de ampliar los conocimientos y de contribuir con la revisién
autonoma y responsable del educando sobre su propio proceso. Puede decirse, de acuerdo con

Ledn (2013) que la primera evalla el aprendizaje y la segunda evalla para el aprendizaje.
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Las funciones formativas que comporta la evaluacién incluyen la retroalimentacion del
profesor, la reflexion individual del estudiante y los aportes de sus pares; es decir que la
evaluacion formativa implica la coexistencia de la retroalimentacion, la autoevaluacion, la
heteroevaluacion y la coevaluacién. Segin McDonald et al. (2000) un tema que no ha recibido
suficiente atencion es como usar mejor las capacidades y habilidades de los estudiantes para
evaluarse a si mismos. A largo plazo, esto es mas importante que el aprendizaje de cualquier

materia en particular.

Los estudiantes deberian estar en capacidad de autoevaluarse a lo largo de sus procesos
formativos y académicos. En la medida en que sean capaces de hacer juicios de valor sobre los
conocimientos que tienen y los que les hacen falta, podrian plantearse la necesidad de indagar, de
usar herramientas que aporten en su proceso, de buscar los medios suficientes para enriquecer su
desarrollo. Con frecuencia, la evaluacién de los docentes genera dependencia por parte de los
estudiantes para tomar decisiones acerca de lo que saben y lo que deben (o quieren) aprender;
esta dinamica impide que aprendan a evaluarse de manera autbnoma y se apropien de sus
procesos formativos. La retroalimentacion, sin duda, también juega un papel muy significativo,
aln en un sistema basado en la competencia. “Prestar atencion al proceso involucra, entre otras
cosas, disefiar actividades de retroalimentacion bien estructuradas” (McDonald et al., 2000). Las
reflexiones sobre el proceso particular que se suscitan tanto por parte del estudiante como por
parte del profesor o de sus pares, motivan el andlisis de las necesidades individuales en términos
de aprendizaje y generan metacognicion y apropiacion del proceso. Frente a esto, Ledn (2013)

propone que:
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En la medida en que los estudiantes participen en las actividades de observacidn, analisis,
interpretacion y valoracion de sus procesos de desarrollo, generan conciencia de como van, del porqué
de sus resultados cualquiera que ellos sean. Ser conscientes los hace, progresivamente, capaces de
participar en la autoevaluacién y en la evaluacion mutua o coevaluacién. ;Y cuél ayuda puede ser mas
importante para el docente que un grupo de estudiantes que posean, en un grado cada vez méas

aceptable, esa capacidad? (p. 199)

En este orden de ideas, el propdsito y las funciones de la evaluacién conducen a la formacion
de sujetos autbnomos y creativos que se toman responsable y analiticamente sus procesos
individuales de aprendizaje. La evaluacién ofrece herramientas al estudiante para el
conocimiento de si mismo y de su entorno. Por ende, promueve la comprension de su realidad, la
reflexién acerca de su posicién en el mundo, la indagacién de conocimientos que faciliten la
solucién a sus problemas o la busqueda de sus intereses, el pensamiento critico y la visibilizacion

del mismo.

2.7 Niveles de desempefio

En la IED Rafael Pombo del municipio de Sopd, de acuerdo con el Manual de Convivencia, el
desempefio se determina con base en las evidencias del nivel de conocimientos adquirido por los
estudiantes a traves del proceso de aprendizaje, y en relacion con sus valores y el desarrollo de
sus habilidades. De otro lado, En el articulo 79 del mismo documento, dice que, al finalizar cada
periodo académico, los resultados del desempefio de los estudiantes en cada area seran
reportados por los docentes ante el SIGES —Sistema de Gestion Escolar- de la Secretaria de
Educacion de Cundinamarca, con el fin de dar cuenta de las habilidades desarrolladas, los

conocimientos adquiridos, las fortalezas, dificultades, estrategias y recomendaciones. La
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institucion se plantea evaluar los desempefios estudiantiles de manera integral teniendo en cuenta
la construccién del conocimiento (conceptual-cognitivo), la aplicacion del mismo
(procedimental) y los valores y actitudes que demuestra (actitudinal). Y con fundamento en lo
anterior, los cuatro pilares de la educacion -saber, saber hacer, convivir con el otro y ser-, en los

que se fundamenta el SIEE y que se definen en el articulo 70.

El resultado del desempefio es un fin que ha sido planificado y que requiere que también se planifique
el desarrollo de ciertas habilidades y destrezas especificas, que se habran elegido de acuerdo con el

resultado o desempefio que se desee obtener (p. 52)

Frente a esto, el Ministerio de Educacion Nacional, a través del articulo 5 del Decreto 1290,
que reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocién de los estudiantes de los niveles
de educacion basica y media; determina que cada establecimiento educativo “definira y
adoptara su escala de valoracion de los desempefios de los estudiantes en su sistema de
evaluacion”, la que debera expresar su equivalencia con la escala de valoracion nacional, cuyos
indicadores son Desempefio Superior, Desempefio Alto, Desempefio Basico y Desempefio
Bajo (Decreto 1290, 2009, art. 5) que, respectivamente, a nivel institucional en la IED Rafael

Pombo, Sop6 se puntian cuantitativamente como se muestra en la tabla que sigue:

Tabla 2. Escala valorativa institucional y su respectiva equivalencia con la escala nacional.

DESEMPENO DESEMPENO DESEMPENO DESEMPENO
BAJO BASICO ALTO SUPERIOR

La denominacion desempefio basico se entiende como la superacion de los desempefios necesarios en

relacion con las areas obligatorias y fundamentales, teniendo como referente los estandares bésicos, las
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orientaciones y lineamientos expedidos por el Ministerio de Educacion Nacional y lo establecido en
el proyecto educativo institucional. El desempefio bajo se entiende como la no superacion de los

mismaos. (art. 5).

La evaluacién educativa, como parte fundamental de las Politicas Publicas en materia de
educacion, se consolida como una labor de caracter politico que permite evidenciar el
cumplimiento de los objetivos propuestos, las responsabilidades asignadas y las acciones que han
de ser mejoradas, suplidas o erradicadas en miras de la calidad educativa. Lo cual implica la
revision continua de modelos, enfoques, metodologias e instrumentos evaluativos que, en
conjunto, aportan al posicionamiento de politicas gubernamentales en educacion. De acuerdo con

esto, en Colombia

Los indicadores seleccionados se construyeron con base en la revision detallada de los estandares
internacionales para el disefio y la construccion de indicadores y los lineamientos establecidos por
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization — UNESCO, la Organizacion de
Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Tecnologia - OEl y la aplicacion de las

directrices de Naciones Unidas para la produccion de estadisticas oficiales (MEN, 2014, p. 4).

Entonces, el seguimiento de la practica evaluativa dentro del sistema educativo nacional no
solo concierne a la Escuela para evidenciar el desempefio en los procesos de aprendizaje en todos
sus niveles (Preescolar, Basica y Media) o a padres de familia, docentes, estudiantes y
comunidad educativa en general; sino que resulta fundamental para obtener informacion
relevante, objetiva y oportuna que sirva a la administracion nacional, regional y local, y las
entidades no gubernamentales con interés en lo educativo para conocer el grado de calidad al que
se ha llegado y con base en dicha informacion, tomar decisiones politicas que repercutan en la

sociedad colombiana en general (MEN, 2014, p. 5).



64

2.8 Matriz o rubrica de evaluacion

Antes de la década de los setenta, la evaluacién consistia fundamentalmente en la medicion
del alcance de unos objetivos propuestos y el desempefio de los sujetos a quienes se les
proponian —o imponian-. Hoy dia, ese enfoque sigue siendo legitimo en muchos contextos
escolares. Si bien desde los afios setenta la evaluacion ha sido motivo de andlisis e
investigaciones que han alentado cambios metodoldgicos en su estructura, aplicacion y revision,
es notorio que adn se conservan estrategias tradicionales afines con la revision cuantitativa o

sumativa de los conocimientos.

No obstante, con base en la idea de que la funcion principal de la evaluacion es hallar
evidencias cientificas para emitir juicios sobre el mérito y valor de los resultados (evaluacion
sumativa) y los procesos (evaluacion formativa), para emitir recomendaciones tendientes a la
toma de decisiones que conduzcan a mejoramientos de lo que se evalua (el evaluando), desde
finales de los afios sesenta y principios de los setenta, evaluar se convirtié en un “proceso
cientifico, una triada de interrelaciones entre informacion cientifica —juicios de valor —

decisiones para el mejoramiento de la calidad” (Facundo, 2015, p. 10).

Aunque este proceso de evolucion de las metodologias evaluativas lleva algo méas de cinco
décadas, segun Facundo (2015), en Colombia se ha desarrollado de manera tardia. No obstante,
si se han venido invirtiendo esfuerzos sobre todo en lo concerniente a fijar la mirada en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes en el pais y del desempefio del ejercicio docente como
canal para el mejoramiento de este. Este autor hace un recorrido por la intervencion politica en el

pais en materia de evaluacion:
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Por su parte, la Ley General de Educacién que reconocio, en el articulo 77, la autonomia
escolar otorgando a las instituciones libertad para adoptar los métodos de ensefianza y

organizacion de las actividades formativas, libertad no siempre adecuadamente utilizada.

De igual modo, el MEN, buscando promover el derecho a la educacion (pero sobre todo
mejorar los indices nacionales de escolaridad), gener6 con el Decreto 230 de 2002 un desinterés
en las evaluaciones, al proponer un maximo de reprobacion del 5% de los estudiantes. Y, si bien
en el 2009 corrige esta situacion con el Decreto 1290 y se crea el Sistema Institucional de
Evaluacidn, los resultados de las evaluaciones del ICFES han incidido hasta el presente poco en
planes de mejoramiento, objetivo Gltimo de las evaluaciones, en tanto éstos son facultad de los

establecimientos educativos. (p. 11)

Esto evidencia que en Colombia también se ha dado importancia al tema de la evaluacion en
miras del mejoramiento del proceso ensefianza-aprendizaje en términos de los niveles de
desempefio y en busca de la calidad educativa. Sin embargo, las pruebas estandarizadas aplicadas
a los bachilleres dan cuenta de la poca evolucién que ha tenido la calidad educativa a través de la

evaluacion. Con relacién a ello, Facundo (2015) plantea:

debemos lograr aiin evaluaciones mas afinadas, que nos permitan pronosticar el logro, no solo de las
competencias cognitivas globalmente consideradas como basicas, sino de las competencias psico-
sociales que hasta el presente no han sido objeto prioritario de evaluacion y que, tanto o mas que las

competencias cognitivas, son predictores del desempefio en la sociedad actual. (p. 11)

Este escenario, sumado a los intereses del grupo investigador y los desafios practicos y
académicos que les genero la maestria, llevé a inquietarlos por considerar una metodologia

evaluativa que fuera afin con las estrategias didacticas y pedagogicas que estaban por



66

implementar, que, entre otras cosas, fuera acorde con el modelo de Ensefianza para la
Comprension , donde se diria apertura a los espacios reflexivos que facilitaran el uso de la

evaluacion como herramienta de aprendizaje méas que de medicion o valoracion.

Se propuso utilizar una practica evaluativa que, como considera Hidalgo (2015), se orientara
al para y al como aprendizaje pues partimos de la idea de que tomar el concepto de evaluacion
como canal de aprendizaje es una “mirada, mas actual, es coherente con un docente motivado y
con vocacion pedagdgica. Es un camino para que repensemos, recreemos Yy reaprendamos una

nueva manera de entender y aplicar la evaluacion en nuestras aulas” (p. 25).

Con el enfoque competencial de la educacién se genera un cambio en el proceso de
ensefianza-aprendizaje que se centra mas en la comprension que en la transmision y
reproduccion de conocimientos y habilidades. Esto implica que también se cambie la forma de
evaluar y se empiecen a aplicar diferentes tipos de instrumentos para tal fin. Uno de los
instrumentos que mas se adaptan a los nuevos modelos pedagdgicos orientados al aprendizaje
significativo, la ensefianza para la comprension y la visibilidad del pensamiento son las rubricas
de evaluacion; guias de seguimiento del proceso que clarifican los objetivos, las caracteristicas
de la actividad y los niveles de rendimiento o desempefio a todos los actores (maestros y

estudiantes), lo cual favorece la retroalimentacion, la evaluacion continua, integral y autbnoma.

Teniendo en cuenta lo anterior, se disefiaron rubricas de evaluacion que unificaran y, que,
ademas, se basaran en los desempefios propuestos por el SIEE que son: bajo, basico, alto y
superior. Esta metodologia evaluativa se cred ajustandola a las cuatro dimensiones propuestas
por las unidades didacticas fundamentadas en la Ensefianza para la Comprension-EpC,

incluyendo la dimensidn actitudinal por ser uno de los pardmetros que propone el Sistema
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Institucional de Evaluacion en la formacién integral. Cada area del conocimiento disefié una
rubrica especifica para la rutina seleccionada y el equipo en conjunto cred una mas para cada la

rutina comun.

Como se expuso en lineas anteriores, los métodos convencionales propios de modelos
tradicionales que apuntan mas hacia una evaluacion cuantitativa que a una evaluacion cualitativa
dificultan la adquisicion de informacion real respecto del conocimiento que poseen o0 han
construido los educandos, de su pensamiento y el proceso de ensefianza-aprendizaje en el que

estan inmersos.

Ademas de ello, la investigacion en educacion hizo aportes importantes en términos de la
innovacion y la aplicacion de métodos alternativos de construccion de conocimientos al interior
del aula. A partir de esto, se han venido empleando nuevas herramientas de evaluacién. Tal es el
caso de las Rubricas. Puesto que ellas, como los sefiala Diaz y De la Cruz (2011) “es una buena
opcion para evaluar informes de laboratorio, ensayos originales, prototipos o modelos, una
produccion artistica o el andlisis de una obra literaria; pero incluso mas alla (...), permite evaluar

(y autoevaluar) los procesos y las habilidades™ (p. 15).

De acuerdo con Martinez (2008), una rubrica es “una matriz que puede explicarse como un
listado del conjunto de criterios especificos y fundamentales que permiten valorar el aprendizaje,
los conocimientos o las competencias logrados por el estudiante en un trabajo o materia
particular” (p.130). Mediante el uso de las rubricas se pueden conocer las habilidades que los
estudiantes deben alcanzar al finalizar una tarea. Suelen indicar, ademas, diferentes niveles de
rendimiento para cada criterio/indicador de evaluacion, expresado en escalas cualitativas

(excelente, bueno, necesita mejoras, pobre) o numericas.
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Por su parte, Goodrich (2010) afirma que es de gran importancia el uso de la rabrica en la
evaluacion ya que permite al docente establecer los criterios con los cuales va a medir el
progreso de los estudiantes, los estudiantes conocen qué se les va a evaluar. Les da, tanto al
estudiante como al docente, informacion acerca de sus deficiencias o progresos, asi mismo le
orienta sobre qué le hace falta para alcanzar o llegar a un nivel mas alto. El estudiante comprende

por qué saco una determinada nota, lo cual permite generar espacios de retroalimentacion.

Ahora bien, existen, segun Diaz y De la Cruz (2011) dos tipos de rabricas: la global u
holistica que, como su nombre lo indica, brinda informacion general acerca de algun aspecto en

particular, y la analitica donde la informacion obtenida es méas detallada.

Estos autores y otros también documentan los beneficios que se generan a partir del uso de las
rabricas de evaluacion en procesos de ensefianza-aprendizaje. En su mayoria, coinciden en que,
para los estudiantes, ofrecen mayor informacion sobre los objetivos, logros y dificultades que
otros instrumentos, lo cual facilita la retroalimentacion; fomentan el aprendizaje significativo, la
metacognicion y la autoevaluacion; les permiten conocer con anterioridad los criterios con los
que seran evaluados; favorecen la comprension integral del tema y la relacion de las diferentes
capacidades/habilidades y conocimientos previos; estimulan el pensamiento a profundidad, la
visibilidad del mismo y el interés exploratorio; promueven la autonomia, el mejoramiento y la

evaluacion continua.

Es asi como, para los docentes se constituyen en una herramienta de uso facil que permite
clarificar a los estudiantes el producto o metas que se pretenden alcanzar; incrementan la

objetividad del proceso evaluador; ofrecen retroalimentacion sobre la eficacia de los métodos de
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enseflanza que se han empleado; y son flexibles y se ajustan a las exigencias del proceso de

evaluacion por competencias.

De otro lado, aunque existen evidencias practicas y documentadas acerca del efecto positivo
de las rubricas como herramientas de evaluacion, no solo en términos de la adquisicién de
informacion real, de la visibilidad del pensamiento del estudiante y de la claridad en los criterios
a revisar, sino en la activacion de la capacidad exploratoria de los estudiantes y la estimulacion
autonoma de los mismos por apropiarse de sus procesos metacognitivos; segun Blanco (2011),
este acervo investigativo aun no es suficiente para determinar el éxito de las mismas, por cuanto
las investigaciones son pocas aun y, o bien se han introducido en escenarios de educacién

tradicional, o bien se han realizado de manera poco rigurosa.

Todavia cabe sefialar, que no solo se hace ineludible la necesidad de ahondar en la efectividad
de las rabricas en diferentes contextos y a través de estudios detallados, como el que se presenta
acd; sino que la aplicacion de estas en las préacticas evaluativas al interior del aula requiere de
modelos alternativos de ensefianza- aprendizaje. Al incluirlas en procesos tradicionales, se
dificulta el reconocimiento de sus aportes. Las rabricas de evaluacion son un método alternativo

y, por lo tanto, exigen nuevas estructuras de pensamiento para sacarles el mayor provecho.

Con base en esto y para efectos de la presente investigacion, se disefian rubricas de evaluacién
congruentes con la estrategia didactica de rutinas de pensamiento, tendientes a generar
escenarios para el aprendizaje significativo, la visibilidad del pensamiento y la comprension, y
apropiadas para la valoracion de los procesos propuestos en las unidades didacticas formuladas
en nuestra investigacion y que se enmarcan en el modelo pedagdgico de Ensefianza para la

Comprension. (Vease tabla 3)



Tabla 3. Descripcion de los desempefios.
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Descripcion desempefios

DESEMPENO

BAJO

BASICO

ALTO

SUPERIOR

EVALUA

El nivel hasta el cual los estudiantes han
trascendido las perspectivas intuitivas o no
escolarizadas y el grado hasta el cual pueden
moverse con flexibilidad entre ejemplos y
generalizaciones en una red conceptual
coherente y rica.

La capacidad de los estudiantes para
mantener un sano escepticismo acerca de lo
que conocen o lo que se les dice, asi como su
uso de métodos confiables para construir y
validar afirmaciones y trabajos verdaderos,
moralmente aceptables o valiosos desde el
punto de vista estético.

La capacidad de los estudiantes para
reconocer los propositos e intereses que
orientan la construcciéon del conocimiento,
su capacidad para usar el conocimiento en
multiples situaciones y las consecuencias de
hacerlo.

El uso, por parte de los estudiantes, de
sistemas de simbolos (visuales, verbales,
matematicos y kinestésicos corporales, por
ejemplo) para expresar lo que saben.

DESCRIPCION

El desempefio bajo se entiende como la no superacion de los
desempefios necesarios en relacién con las areas obligatorias
y fundamentales, teniendo como referente los estandares
basicos, las orientaciones y lineamientos expedidos por el
Ministerio de Educacién Nacional y lo establecido en el
Proyecto Educativo Institucional.

La denominacion desempefio  béasico  se entiende como
la superacion de los desempefios necesarios en relacion
con las areas obligatorias y fundamentales, teniendo como
referente los  estdndares  bésicos, las orientaciones
y lineamientos expedidos por el Ministerio de Educacion
Nacionaly lo establecido en el proyecto educativo
institucional.

Se entiende como la superacion de los aspectos mencionados
en el desempefio béasico, con algin grado de autonomia.

Se entiende como la superacion del desempefio alto al
demostrar una utilidad del aprendizaje en el contexto propio.

Fuente: Elaboracion del grupo de investigacion
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Capitulo 111
3. Metodologia

Con la presente investigacion se pretende una transformacion de la practica pedagogica, para
ello, al inicio de la misma se hace un diagnostico a partir del indice sintético de calidad educativa
y los resultados académicos presentes en los diferentes periodos del afio 2016, sin pretender
hacer un andlisis cuantitativo, que so6lo daria resultados numéricos y porcentajes. Hubo interés
por interpretar dichas cifras, para comprender lo que hay de fondo, y dar una mirada general de
los estudiantes frente al sistema institucional de evaluacién y a las pruebas externas, donde las
calificaciones son instrumentos de evaluacion, que miden estandares, la aprobacion de un area
del conocimiento, o de un afo escolar. De lo anterior radica la importancia de avanzar en la
practica evaluativa comparativa entre individuos hacia una evaluacion que posibilite la
visibilizacion del pensamiento, mejorando los niveles de desempefio de los estudiantes, de tal
manera gue entre docentes y estudiantes se pongan a prueba herramientas efectivas que

promuevan el mejoramiento continuo del proceso ensefianza-aprendizaje.

Se opt6 por una metodologia cualitativa que permite describir y analizar los procesos que los
estudiantes (de grado 802 en el afio 2016 y de 902 en 2017) desarrollaron durante la
implementacion de la propuesta pedagogica, gracias a la recoleccion de datos, entre ellos, diarios
de campo, entrevistas, observaciones en el aula, rutinas de pensamiento trabajadas en clase, junto
con las rabricas de evaluacion. El disefio del método fue seleccionado para obtener informacién
detallada sobre las diferencias individuales implicadas en la utilizacién de estrategias, destinadas

a mejorar los procesos de aprendizaje y a la vez los desempefios de los estudiantes.
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3.1 Enfoque de investigacion

Teniendo como referencia a Restrepo (2002), el Enfoque de la Investigacion es Cualitativo,
porque el docente es parte del fendmeno estudiado, es sujeto y objeto de la investigacion.
Ademas, se utilizaron técnicas cualitativas como, el diario de campo, entrevistas, organizadores
graficos de las rutinas de pensamiento y las rubricas de evaluacion; también se trabajo con
categorias y no con variables, se realizo construccion tedrica desde los datos y se interactud con
ellos. Hay cinco observadores, observando el mismo fendmeno. Se investigd para actuar

inmediatamente y transformar las practicas pedagogicas.

Los estudios cualitativos pueden aportar una descripcion detallada y un analisis de una préactica
particular, de un proceso o de un acontecimiento. Algunos estudios informan sobre los sucesos
mientras que otros contribuyen aumentando el propio entendimiento de los participantes acerca de

la practica para mejorarla. (McMillan y Shumacher,2005, p.413)

El enfoque cualitativo que aqui se desarrolld, estuvo enmarcado en la comprension e
interpretacion de la realidad de los fendmenos sociales, a partir de rasgos determinantes, segun el
entorno en que se presentan, tomando como punto de referencia el andlisis de los desempefios
obtenidos por los estudiantes de la Institucion Departamental Rafael Pombo, durante la
implementacidn de las rutinas de pensamiento con rabricas de evaluacion. Al respecto Bernal
(2016) sefiala. “Que busca comprender la naturaleza de las realidades sociales y su estructura

dindmica como fundamento de su comportamiento”. (p.73)

El grupo de investigadores en su interés de mejorar los procesos académicos de sus
estudiantes y los niveles de desempefio expresados en las rabricas de evaluacion decide

contextualizar a los estudiantes, principalmente sus intereses y préacticas, con el fin de
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direccionar las rutinas de pensamiento para lograr un mejor avance en su proceso.
Simultdneamente se hace un ejercicio para identificar el contexto mental en el cual se encuentran

los estudiantes al inicio de la implementacion de la estrategia pedagogica. (Ver anexo 11)

Fue necesario, para optimizar el proyecto, hacer una identificacion de la poblacion que seria
objeto de estudio, la identificacion se hizo a través de una ficha personalizada donde se
determind aspectos como: género, edad, lugar de residencia, interés y habilidades... y un nuevo
diagnostico al iniciar el afio 2017 porque la poblacion cambié al ingresar nuevos estudiantes, se
indagd por medio de la rutina de pensamiento Veo — Pienso- Me pregunto, los niveles de
observacion y la tipologia de preguntas. (Anexo 12). En este sentido, Hernandez Sampieri (2014)

considera:

En la aproximacion cualitativa hay una variedad de concepciones o marcos de interpretacion, que
guardan un comin denominador: todo individuo, grupo o sistema social tiene una manera Unica de ver
el mundo y entender situaciones y eventos, la cual se construye por el inconsciente, lo transmitido por

otros y por la experiencia, y mediante la investigacion, debemos tratar de comprenderla en su contexto

(p. 9)

Al respecto, Bernal (2016) senala que la investigacion cualitativa debe “Exigir sensibilidad y
conciencia por parte de los investigadores de los efectos que ellos mismos causan en las personas
objeto de estudio. Por ello, implica una interaccion de un modo natural no intrusivo con las

personas y su realidad” (p.74)

En definitiva, el enfoque cualitativo se ajusta al objetivo de la investigacién que busca
analizar los efectos del uso de las herramientas rutinas de pensamiento y las rbricas de

evaluacion tendientes a fortalecer los procesos de aprendizaje y los niveles de desempefio de los
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estudiantes. En este sentido, “La investigacion cualitativa proporciona profundidad a los datos,
dispersion, riqueza interpretativa, contextualizacion del ambiente o entorno, detalles y

experiencias Unicas”. (Hernandez, 2014, p.16)

3.2 Alcance

El Alcance de la Investigacion es Descriptivo, porque se describen las situaciones presentadas
en el aula, se recolecta informacion a partir de la implementacion de las rutinas de pensamiento y

las rubricas de evaluacidn, para luego ser sometidas a analisis y reflexion.

El propdsito de un estudio descriptivo consiste en referir un fendmeno: a saber, especificar sus
propiedades, caracteristicas especificas y rasgos importantes de la poblacién o situacion de
interés, como lo afirma Hernandez (2010) “La meta del investigador consiste en describir

fendmenos, situaciones, contextos y eventos; esto es, detallar como son y se manifiestan”.

(p.102)

Siendo la descripcién una forma efectiva de dar a conocer todos los aspectos relacionados con
el proceso de investigacion, ya que permite analizar de manera mas objetiva y detallada todos los
fendmenos o sucesos que ocurren en un momento dado dentro de una situacion particular,
ademas, “pretende medir o recoger informacion de manera independiente o conjunta sobre las

variables a que se refiere”. (Hernandez, 2010, p.102).

La investigacién pretende identificar los procesos de ensefianza aprendizaje de los estudiantes
de grado 902 que permitan influir en el desempefio académico de los estudiantes, a través de la
implementacidn de herramientas pedagdgicas, como las rutinas de pensamiento y las rubricas de

evaluacion como estrategia pedagagica.
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3.3 Disefio de investigacion

El disefio de la Investigacion es la investigacion-accion pedagdgica, que utiliza el modelo de
investigacién-accion y que como lo afirma Restrepo (2002) es para transformar la préctica
pedagogica personal de los maestros investigadores a partir de la reflexion continua.

En el desarrollo de la presente investigacion se utilizo el disefio metodoldgico investigacion
accion pedagogica, se empled para describir una serie de actividades que se realizan en las aulas
con fines tales como: el desarrollo curricular, el autodesarrollo del docente, la mejora de los
programas educativos, los sistemas de planificacion o la politica de desarrollo (Latorre, 2003).
Estas actividades tienen en comun la identificacion de estrategias de accion para ser
implementadas y més tarde sometidas a observacion, reflexion y cambio.

El disefio metodologico aplicado durante la investigacion pretendié beneficiar al estudiante
mediante el anlisis de las préacticas propias de ensefianza y la busqueda de alternativas de
evaluacion. Ademas, y como lo indica Elliott (2004) “La investigacion accion interpreta "lo que
ocurre" desde el punto de vista de quienes actdan e interacttan en la situacion problema, por

ejemplo, profesores y alumnos, profesores y director” (p. 25)

3.4. Poblacién

La presente investigacion se llevé a cabo en la IED Rafael Pombo del Municipio de Sop6. La
institucién cuenta con dos sedes una en la Inspeccién de Bricefio y otra en Hatogrande. Se decide
iniciar la investigacion en la sede de Bricefio, con los estudiantes del grado 802 en el afio 2016, y
continuar con el mismo grupo que es promovido en su mayoria a grado 902 para el afio 2017. La
seleccidn de esta muestra poblacional se sustenta en que los docentes investigadores tienen

participacion directa con los estudiantes de dicho grado.



76

El grado 902 est& conformado por 35 estudiantes, de los cuales 16 corresponden al género
masculino y 19 al género femenino. Sus edades oscilan entre los 13 y 17 afios, se caracterizan
por ser activos, comparieristas y tener buenas relaciones interpersonales lo que facilita el trabajo
en equipo. Se interesan por la academia y por realizar las actividades asignadas para la clase.
Presentan falencias en habilidades del pensamiento como analizar, razonar y argumentar. Se
limitan a memorizar contenidos sin tener un pensamiento critico y reflexivo sobre lo que estan
aprendiendo, lo que influye en su proceso de aprendizaje, teniendo como resultado un nivel de
desempefio bésico. Los estudiantes desconocen los criterios de calificacion con que son
evaluados. Ademas, el tipo de evaluacién empleada no les permite identificar sus falencias o

fortalezas ni su progreso. (Ver anexo 13)

El grupo investigador esta conformado por cinco docentes que laboran en la Sede de Bricefio,
quienes orientan su practica educativa en el mismo grado objeto de la presente investigacion

desde diferentes areas del conocimiento. (Tabla 4).

Tabla 4. Perfil profesional de los docentes investigadores

Rodolfo Abrahan Cely Cely Lic. en Linguistica y Literatura

Jesus Arturo Jiménez Mufioz Lic. en Matematicas

Luz Angela Olmos Pérez Lic. en Ciencias Sociales

Elsa Eliana Isabel Robayo Fique Lic. Biologia

Edna Marcela Umbarila Barrero Lic. en Basica con Enfasis en matematicas, humanidades y lengua
castellana

Fuente: Elaboracién propia

La practica educativa de los docentes investigadores, tiende a estar orientada principalmente
por el método tradicionalista, donde se hace mayor énfasis en la memoria y en los contenidos,
que si bien, se ejecutan otras actividades para desarrollar diferentes habilidades en los

estudiantes, falta mejorar el conocimiento didactico incorporando otras estrategias para hacer
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visible el pensamiento de los estudiantes, lo que incide directamente en su proceso de
aprendizaje. Asi mismo, su practica evaluativa no da cuenta de forma detallada el nivel de
desempefio de éstos, ya que no le permite describir cualitativamente los distintos niveles de logro

que el estudiante puede alcanzar.

3.4.1 Contexto institucional

Teniendo en cuenta las fuentes de informacién, pagina web de Sopd, DANE, SISBEN vy el
analisis de las situaciones problematicas que se presenta en el territorio, producto de las mesas de
trabajo con la comunidad durante la etapa de diagndstico para la formulacién del Plan de
Desarrollo “Seguridad y Prosperidad” 2016 — 2020. Se realiza la caracterizacion donde estéa
inmersa la IED Rafael Pombo.

El municipio de Sop6 con una superficie de 113 Km2, estd ubicado en el departamento de
Cundinamarca, en la provincia de Sabana Centro a 39 km de Bogota por la Autopista Norte. El
municipio cuenta con 17 veredas: Aposentos, Hatogrande, Pueblo Viejo, La Carolina, Centro
Alto, Gratamira, Meusa, San Gabriel, Mercenario, Piedra Herrada, Agua Caliente, Comuneros,
Violeta, Chuscal, Bellavista, EI Mirador y La Diana donde se encuentra la Inspeccién de

Bricefo.
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Sopé

Mapa Politico

Imagen 2: Mapa de Sop6 con sus veredas

La base de la economia del municipio es principalmente la agroindustria, dedicada a la
produccion de derivados lacteos, la construccion, la floricultura y las actividades comerciales y
financieras. Dado que los estudiantes egresados de la IED Rafael Pombo, van a formar parte de
la poblacion productiva del municipio, es importante que durante su vida escolar tengan un
proceso de aprendizaje y un nivel de desempefio 6ptimos, que les permita méas adelante ser
competentes en la labor que realicen para mejorar su calidad de vida, contribuyendo asi al

desarrollo econémico y social de la comunidad.

En cuanto al aspecto educativo, el municipio cuenta con cuatro instituciones educativas de
caracter oficial: IED CEIS, IED Pablo VI, IED La Violeta y la IED Rafael Pombo. Las dos

primeras localizadas en la zona urbana y las dos Gltimas en la zona rural.



3.5 Instrumentos para la recoleccion de la informacion

Dado que el enfoque de la investigacion es de tipo cualitativo con disefio de investigacion

accion pedagogica, se emplearon técnicas cualitativas que permitieron recopilar y analizar la
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informacion obtenida durante todo el proceso investigativo, a la vez determinar las categorias y

subcategorias y de evidenciar los cambios producidos en la practica educativa y evaluativa de los

docentes investigadores, asi como el mejoramiento en el proceso de aprendizaje y nivel de

desempefio de los estudiantes.

Tabla 5. Técnicas e instrumentos usados para la recoleccién de datos

Indice Sintético de
Calidad Educativa
(ISCE)

Acta de comision de
evaluacion y promocion.

Prueba Diagndstica

Diario de clases

institucional

Unidades didéacticas

Diario de campo

La prueba SABER tenida en cuenta dentro del componente de desempefio del ISCE, proporciona
informacion a la comunidad educativa sobre el desarrollo de las competencias basicas que debe
desarrollar un estudiante durante el paso por la vida escolar. (MEN 2010). Los resultados obtenidos
por los estudiantes en esta prueba, aportan informacién con la cual se pudo realizar el diagnéstico, ya
que da cuenta de los desempefios que logran alcanzar los estudiantes al terminar su vida escolar, fruto
de su proceso de aprendizaje. Siendo este un instrumento de tipo cuantitativo, es un insumo inicial que
sirve de base para hacer una mirada general del desempefio que han tenido los estudiantes de la IED
Rafael Pombo, tanto a nivel departamental como a nivel nacional.
Es un documento donde se registran los resultados académicos obtenidos por los estudiantes, ya sea en
cada uno de los periodos académicos, o al final del afio escolar. La informacién obtenida con este
instrumento es un indicador de como va el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Al igual que el
anterior instrumento, es de gran utilidad para realizar el diagnéstico. (Ver anexo 4)
Al iniciar la implementacion de la estrategia se realiz6 un ejercicio para identificar la tipologia de
preguntas en los estudiantes de 802 y analizar su desempefio. Luego, comenzando el afio escolar 2017,
se empled una imagen de la cual los estudiantes tenian que hacer observaciones y preguntas al respecto.
Esto con el fin de determinar el nivel de observacién segin Santelices (1989) en el que se encuentran y
el tipo de pregunta que formulan de acuerdo con Furman y Garcia (2014) (ver anexo 11y 12). Lo que
permite ver las modificaciones del pensamiento.
Se empled una imagen de la cual los estudiantes tenian que hacer observaciones y preguntas al respecto.
Esto con el fin de determinar el nivel de observacién segin Santelices (1989) en el que se encuentran y
el tipo de pregunta que formulan de acuerdo con Furman y Garcia (2014). La informacion obtenida con
esta técnica también sirvid de insumo para la elaboracion del diagnéstico, debido a que muestra el estado
de los estudiantes en las competencias de observacion y formulacion de preguntas.  (ver anexo 14)
Coll (1993) las define como: Unidades de trabajo relativas a un proceso completo de ensefianza y
aprendizaje, que precisa de unos objetivos, unos contenidos, unas actividades de aprendizaje y unas
actividades de evaluacion (p.62). Esta técnica permite evidenciar el cambio que tuvo el docente en su
practica educativa, ya que deja ver la intencion del acto educativo, debido a que responde al qué, cdmo
y cuando ensefiar; asi como al qué, cémo y cuando evaluar; lo que no se observaba con el diario de clases
institucional. El modelo de unidad didactica empleado por los investigadores fue el de FUNDACIDES
bajo el enfoque de la EpC. (Ver anexo 20)
El diario de campo es un instrumento utilizado por el docente-investigador con el fin de registrar
acontecimientos relacionados al proceso ensefianza-aprendizaje de los estudiantes.

Martinez (2007) considera:

Es un instrumento que se ajusta a la investigacion accion, pues combina el analisis de los datos

obtenidos a partir de la observacion y la practica del investigador, quien, a su vez, se encuentra

inmerso en el campo o contexto que estudia. El Diario de Campo es uno de los instrumentos que dia

a dia nos permite sistematizar nuestras practicas investigativas; ademas, nos permite mejorarlas,

enriquecerlas y transformarlas (p. 77)
Para el desarrollo de esta investigacion se utiliz6 el diario de campo propuesto por la docente Luisa
Fernanda Acufia (ver anexo 16)



Rutinas de
pensamiento

Rubricas de
evaluacion

Textos escritos,
fotografias, videos

Las Rutinas de pensamiento, de acuerdo con Ritchart, Church y Morrison (2014), “se pueden pensar
como procedimientos, procesos 0 patrones de accion que se utilizan de manera repetitiva para manejar y
facilitar el logro” (p.85), es decir, promueven habilidades mentales que favorecen la comprension, el
desempefio y el aprendizaje de los estudiantes, ademas permiten visibilizar el pensamiento con lo que se
logra identificar los avances en el proceso de aprendizaje.

Segun Diaz Barriga (2005) las rabricas son herramientas de evaluacion donde se establecen niveles
progresivos con respecto al desempefio que una persona muestra. También se puede decir que las rabricas
integran criterios amplios para cualificar el progreso entre un desempefio bajo a uno superior. Son niveles
que destacan una evaluacion del desempefio centrada en aspectos cualitativos, aunque brinda la
posibilidad de crear puntuaciones numéricas.

Las rabricas de evaluacion se pueden ir ajustando con la préctica hasta encontrar el valor justo de las
metas a las cuales se quiere que los estudiantes lleguen.

A través de estos instrumentos se puede evidenciar el desarrollo del proceso en cada una de las fases
destacando las debilidades, fortalezas y oportunidades que se dieron durante la investigacion (ver
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anexos)

Fuente: Elaboracion propia

3.6. Categorias de analisis

Las categorias de analisis se establecieron de acuerdo con los objetivos de la investigacion,

teniendo en cuenta el diagnostico, el analisis de practica docente de los investigadores y del

rastreo bibliografico, que junto con las subcategorias apoyan los aspectos que interesa abordar y

evidenciar, por medio de indicadores que muestran los cambios o modificaciones importantes en

el proceso de investigacion (Veéase tabla 6).

Tabla 4. Categorias de analisis

CATEGORIAS DE SUBCATEGORIAS INDICADORES INSTRUMENTOS DE
ANALISIS RECOLECCION DE
INFORMACION
Planeacion Uso de programacion bajo la  Unidades didacticas de la
EpC EpC
B Evaluacion de las clases Andlisis de clases segun Diario de Campo,
ENSENANZA pardmetros del Diario de grabaciones de clase.

APRENDIZAJE

Evaluacion de estudiantes

Recursos

Contexto: Lingistico

Planteamiento de preguntas

Campo

Criterios de evaluacién
Rutinas de pensamiento

El cambio en el uso de la
planilla

Gestion de la clase

Utilizacién adecuada del
lenguaje disciplinar
Desarrollo de las rutinas
Composiciones textuales
Postura critica

Rubricas de evaluacion
Cuadernos de estudiantes
Planillas de notas

Diario de campo y rutina
de pensamientos
Rutina de pensamiento

Rutina, rdbrica y diario de
campo




Desempefios Nivel de logro alcanzado

Pensamiento cientifico
Pensamiento analitico y de
sintesis

Visibilizacion del
pensamiento

PENSAMIENTO

Comprension Aplicacion del conocimiento
en diversas situaciones
Busqueda de solucién a las
inquietudes.

Rubrica de evaluacion
Planillas de evaluacién

Rutina de circulo de
puntos vista y el pulpo
Rutina el semaforo

Rutina conexiones,
desafios, conceptos vy
cambios

Diario de campo y Rutinas
de pensamiento: qué sé,
qué quiero saber y qué he
aprendido

Fuente: Elaboracion del grupo de investigacion

La tabla anterior muestra el consolidado de las categorias resultantes del proceso reflexivo,
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es asi, como en un primer momento se habia incluido evaluacion como categoria, sin embargo,

en un segundo momento pasa a ser subcategorias porque esta inmersa durante todo el proceso de

ensefianza y aprendizaje. Asi mismo, emerge la subcategoria de desempefio dentro de la

categoria de aprendizaje, porque cada nivel de éste evidencia el resultado del proceso de

aprendizaje. Por consiguiente, las categorias de analisis que emergieron durante la investigacion,

son Ensefianza, Aprendizaje y Pensamiento.

Ensefianza: porque se busca implementar y evaluar una estrategia que posibilite mejorar las

practicas pedagogicas, es decir, si los procesos de ensefianza cambian, incidiran notoriamente en

las categorias aprendizaje y pensamiento.

Se entiende por ensefianza, el proceso por el cual el conocimiento es llevado de una persona a

otra con la intencion de generar un aprendizaje. Fenstermacher (1989), la define como

el proceso en virtud del cual una persona que posee cierto contenido y trata de transmitirlo a

otra persona que inicialmente carece de ese contenido, de manera tal que ambas personas se

comprometen en una relacion a fin de que esta segunda persona adquiera ese contenido. (p.64)
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En el acto educativo, el responsable directo de la ensefianza es el docente, el cual debe
planear, disefiar, implementar y evaluar las estrategias, acciones y herramientas a emplear para
garantizar que el aprendizaje se de en los estudiantes de manera efectiva, teniendo como
resultado niveles dptimos de desempefio. Para lograr esto, el docente debe tener en cuenta en su
planeacion, las caracteristicas de los estudiantes, sus intereses y necesidades, el contexto social
en el cual se desarrollan, asi como, las habilidades y competencias que quiere desarrollar en
ellos.

En la presente investigacion, la categoria de ensefianza permitio dar cuenta de las practicas
educativas de los docentes del grupo investigador, las cuales inciden directamente en el
mejoramiento de los procesos de aprendizaje y los niveles de desempefio de los estudiantes.

Al hacer investigacién accion pedagogica, se hace un cambio para fortalecer el quehacer
pedagdgico, adoptando Rutinas de Pensamiento y Rubricas de Evaluacidn, como parte de las

estrategias de ensefianza que emplean los docentes participantes en la investigacion.

Aprendizaje: porque el objetivo de la investigacion se centra en el mejoramiento del

aprendizaje a través de las herramientas: rutinas de pensamiento y rabricas de evaluacion.

Se denomina aprendizaje al proceso de adquisicion de conocimientos, habilidades, valores y
actitudes, posibilitado mediante el estudio, la ensefianza o la experiencia. Para producir aprendizaje
mediante los procesos de ensefianza es necesario interactuar con el entorno y adquirir en dicha
actividad conocimientos cada vez més sélidos. Es asi como el estudiante al relacionarse con el
mundo va acumulando experiencias que le permiten comprenderlo cada vez mejor y asi va

construyendo conocimientos (Pérez Gomez, 1992). Por ello es necesario propiciar ambientes de
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aprendizaje en los cuales ellos, orientados por el docente, tengan posibilidades de interaccion,
motivacion, experiencias llamativas, interesantes y enriquecedoras que contribuyan a la
construccioén de dicho conocimiento. El papel del docente es entonces, el de creador de ambientes

de aprendizaje significativos y orientadores de los aprendizajes en ese proceso.

Por medio del aprendizaje se producen los cambios de comprension de una situacion cualquiera
y de su significado; dichos cambios se inician en la estructura cognitiva, reforzados por la
motivacion, los deseos, aspiraciones, y ambientes de ensefianza, etc. En consecuencia, de ello la
orientacion del aprendizaje supone la formacion de nuevos conceptos que se interiorizan, nuevas

estructuras mentales, nuevas actitudes con las que el estudiante puede solucionar problemas.

Las actividades en el aula deben romper modelos tradicionales, donde el pensamiento de cada
individuo sea visible para toda el aula, es decir, cada uno de los participantes del aula expresa y
comunica su pensar y saber de una manera espontanea, sea de caracter informal o formal,

dependiendo la actividad, del desempefio y claramente de la meta planteada para la clase.

Es en este momento donde Las rutinas del pensamiento y las rubricas de evaluacion pueden
adoptarse como herramientas que pueden planearse para cualquier punto del aprendizaje, son una
actividad didactica muy util, ya que por su facil implementacion y entendimiento permite
redisefiarla de acuerdo al contexto y a la intencion de aprendizaje, ademas de generar construccion
de conocimiento mediante la socializacién y la basqueda de preguntas y posibles soluciones en
una situacién o problema, o bien, una rutina de profundizacion o el uso de la rabrica, que busque
consolidacion del aprendizaje por reflexiones, criticas y preguntas, asi, el docente tiene con esto

la posibilidad de evaluar reflexivamente y tomar decisiones con base en la visualizacion del
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pensamiento de los estudiantes, que lleven a un proceso donde se tenga en cuenta el punto de vista

de los mismos.

Es por ello, que las rutinas del pensamiento constituyen la herramienta capaz de aportar al
proceso de aprendizaje de los estudiantes. Estas actividades, promueven el pensamiento y motivan
al estudiante a estar méas involucrado en su proceso de aprendizaje acercandose a su propio
conocimiento.  (Morales, 2015) “las rutinas del pensamiento son patrones sencillos de
pensamientos que pueden ser utilizados una y otra vez, hasta convertirse en parte del aprendizaje

de la asignatura misma” (Perkins, 2003).

De igual manera las rubricas como guia en la evaluacion del desempefio de los estudiantes
describen las caracteristicas especificas esperadas en los diferentes niveles mediante las
dimensiones planteadas desde la EpC, con el fin de clarificar lo que se espera del trabajo, siendo
un elemento que permite al docente y al estudiante plantearse estrategias de mejora en sus propios

procesos. (Fernandez, 2010).

Pensamiento: Después de haber realizado los diarios de campo y analizado las acciones que
los estudiantes desarrollan dentro de las clases, y obedeciendo al objetivo de investigacion de
mejorar el proceso de aprendizaje y el nivel de desempefio de los estudiantes, el grupo
investigador ve la necesidad de movilizar y hacer visible el pensamiento de los estudiantes, esto
debido a que el docente se preocupaba porque los estudiantes culminaran las actividades, y no

por desarrollar el pensamiento, este entendido como
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Aquello que se trae a la realidad por medio de la actividad intelectual. Por eso, puede decirse
que los pensamientos son productos elaborados por la mente, que pueden aparecer por procesos

racionales del intelecto o bien por abstracciones de la imaginacion (Pérez Porto & Gardey, 2012).

Si el pensamiento es el motor del proceso de aprendizaje, esta en el docente elaborar
herramientas en el proceso de ensefianza aprendizaje que propician oportunidades de

pensamiento.

Por lo anterior, se decide utilizar las rutinas y las rabricas de evaluacion para promover el
pensamiento en los estudiantes, que redunden en beneficio del aprendizaje reflejado en los
niveles de desempefio. Es a través de estas herramientas que se van logrando cambios
significativos en los estudiantes cuando empiezan a participar mas en las clases, dando a conocer

lo que sienten y piensan frente a cada uno de los temas que se desarrollan.
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CAPITULO IV
4. Ciclos de reflexion

La investigacion realizada en la IED Rafael Pombo, se desarrolld en cuatro fases especificas;
a saber: diagnostico y documentacion para la formulacion del problema, el disefio la estrategia
(seleccion de rutinas de pensamiento y creacion de rubricas de evaluacion), Implementacion de
la estrategia (uso de las herramientas pedagdgicas), y andlisis de los resultados obtenidos. (Véase
Tabla 7). Estas fases, dieron lugar a ciclos de reflexion, los cuales obedecen a los objetivos
especificos planteados en la investigacion. Estos ciclos se desarrollan de forma circular y no
lineal para lograr comprender que se trata de un proceso en que se hacen una serie de
identificaciones, se generan estrategias y se implementan para lograr obtener una serie de

resultados acorde con la investigacion accidn pedagogica.

Los ciclos de reflexion llevaron a consolidar la propuesta de investigacién a través de un plan
de accion que fue disefiado para la reflexion y analisis de una realidad social. También, es
impdrtate sefialar que cada momento posibilitd identificar acciones concretas para saber como y
donde actuar; a saber, la eleccidn de las estrategias, los referentes tedricos, la metodologia y los

instrumentos, todos ellos seleccionados con el objetivo de atender la problemaética identificada.

Tabla 7. Fases del proceso investigativo

Fases del proceso investigativo

Fase I. a. Busqueday analisis de la informacidn para la identificacion del problema.
Diagnostico y b. Rastreo bibliogréafico.
documentacién

Fase II. a. Eleccion de rutinas pertinentes a las areas de conocimiento.
Seleccidn de rutinas b. Creacion de rubrica para cada rutina acorde a las dimensiones de la EpC y los niveles
de pensamiento y de desempefio institucional.

creacion de rubricas
de evaluacién
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Fase IlI. a. Trabajo en las aulas de clase de acuerdo con las unidades didacticas desde la EpC.
Implementacion de la  b. Uso de las herramientas pedagdgicas: Rutinas de pensamiento y rdbricas de evaluacion
estrategia. por parte de los estudiantes.

Fase IV Organizacion  a. Sistematizacién de la informacion correspondiente a las rutinas de pensamiento y

y andlisis de la rabricas de evaluacion.
implementacion de la  b. Triangulacion de la informacién.
estrategia. c. Andlisis de resultados.

Fuente: Elaboracion propia

Fase I: Diagnostico y documentacion.

Esta fase inicié con un diagnostico realizado en el afio 2016, teniendo en cuenta los
desempefios alcanzados por los estudiantes en las pruebas externas y el rendimiento académico,
se analizaron los resultados obtenidos en indice sintético de calidad vigente, los resultados
académicos del afio 2016, y las actas de comision de evaluacion y promocion de los estudiantes
de grado octavo de la IED Rafael Pombo afio 2016, grupo en el cual los investigadores

comparten asignacién académica.

De este diagndstico emergen categorias respecto al eje evaluacion que estan articulados con
los referentes tedricos de la investigacion y que hacen parte de la practica docente como lo es la

Ensefianza, Evaluacién, Aprendizaje y pensamiento.

Lo anterior llevé a la formulacion del problema, y se estableci6 la necesidad de crear,
implementar y evaluar una estrategia que posibilite mejorar las practicas educativas, los procesos

de ensefianza y aprendizaje y los desempefios académicos.

Luego del diagnostico, se pasoé a identificar la poblacion objeto de estudio llegando a
determinarse que serian los estudiantes del grado 802 para el afio 2016 y grado 902 para el afio

2017, quienes participarian activamente en el proceso investigativo. Por medio de un ejercicio de
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observacién de iméagenes, se hizo un diagndstico de los estudiantes en cuanto a la tipologia de

preguntas que formulan para hacer una aproximacion al contexto mental de los mismos.

Determinada la poblacion, se procedio realizar solicitud de permisos a los padres y/o
acudientes (consentimiento informado) para hacer participes a sus hijos de la investigacion,
autorizacion para tomar registros fotograficos y documentales. Esto se hizo conforme lo estable

la ley. (\VVéase anexo 18)

Fase I1: Seleccion de rutinas de pensamiento y creacion de rabricas de evaluacion

En la segunda fase, el grupo de investigacion decidié realizar un rastreo o basqueda de
estrategias que atiendan la problematica identificada, con el fin implementar practicas educativas
innovadoras que transformen el quehacer pedagogico, llegando asi a seleccionar las rutinas de

pensamiento y las rdbricas de evaluacién, como herramientas pedagdgicas.

Se opt6 por las Rutinas de Pensamiento, porque son herramientas que favorecen el desarrollo
del pensamiento y por ende el aprendizaje, y ademas permiten visibilizar el pensamiento de los

estudiantes, lo cual facilita identificar sus fortalezas y debilidades.

De igual manera, las rabricas de evaluacién son una herramienta alternativa que exigen
nuevas estructuras de pensamiento, entendidas estas como el conjunto de criterios o de
parametros desde los cuales se juzga, valora, califica y conceptia sobre un determinado aspecto
del proceso educativo, por tanto, se crean rabricas congruentes con las rutinas de pensamiento,
tendientes a generar escenarios para el aprendizaje significativo, la visibilizacion del
pensamiento y la comprension. Ademas, los estudiantes tienen en cuenta la rabrica de evaluacion

para alcanzar el nivel de desempefio deseado, permitiendo a los estudiantes y docentes identificar
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las debilidades y fortalezas para tomar acciones en el proceso de ensefianza aprendizaje, lo que
las convierte en herramienta pedagdgica.

Una vez identificadas las estrategias pedagdgicas para el mejoramiento de los procesos de
aprendizaje y el nivel de desempefio de los estudiantes, cada docente investigador selecciond una
rutina de pensamiento de acuerdo con el tipo de pensamiento que queria desarrollar en los
estudiantes (critico, reflexivo, cientifico) y a la pertinencia, de acuerdo con el area de
desempenio. El docente de Matematicas se decidio por la rutina de EI Seméforo, el de Etica 'y
Valores por la de El Pulpo, el de Ciencias Sociales por Circulo de Puntos de Vista, el de
Humanidades por Conexiones-Desafios-Conceptos-Cambios y el de Ciencias Naturales por ¢ Qué
sé?, ¢ Qué quiero saber?, ;Qué he aprendido? También se decidid escoger una rutina que fuera

comun para todas las areas que fue la de Veo, Pienso, Me pregunto.
Fase I11. Implementacion de la estrategia.

En esta fase se disefian unidades didacticas, tomando como referencia el enfoque de la EpC,
buscando favorecer el desarrollo de la comprension en los estudiantes, fortaleciendo asi su

aprendizaje.

Ademas, se hace necesario identificar y caracterizar nuevamente la poblacion objeto de
estudio, ya que la que venia en el afio 2016 (grado 802), cambi¢ al afio 2017 (grado 902), debido
al traslado de estudiantes a otras instituciones educativas, al ingreso de estudiantes al curso, ya

fuera por repitencia o por llegar de otras instituciones.

Seguidamente se implementaron las herramientas pedagdgicas con los estudiantes. Cada

docente aplicé la rutina de pensamiento y la rabrica de evaluacion correspondiente, en la fase de
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la unidad didéctica que consideraba pertinente, ya fuera en la de exploracion, de investigacion
guiada o en la de proyecto final de sintesis. Las rutinas y las rdbricas, después de desarrolladas

eran socializadas y retroalimentadas tanto por el docente como por los estudiantes.

La fase de implementacion de las Rutinas de pensamiento y Rabricas de Evaluacion se inicio
a partir del segundo semestre del afio 2016 y se extendio al afio 2017. El espacio destinado para
su aplicacion fue el salon de clase, aunque en ocasiones los estudiantes eran llevados al
laboratorio o a la zona verde. En la grafica 6 se puede observar cada una de las actividades

ejecutadas antes, durante y después de cada sesion.

Andlisis de la rabrica por parte de Definicion de criterios y
los estudiantes. objetivos de evaluacion.
(docente-estudiante)

Explicacion de rutinas
de pensamiento

Identificacion del mejoramiento,

habilidades y dificultades en el Desarrollo y

proceso de ensefianza vy socializacion de
Presentacion de unidad aprendizaje reflejados en los rutinas de
didctica. desempefios. pensamiento.

Aplicacion de rubrica evaluativa.
Auto, hetero y/o coevaluacion.
Registro de la sesion en el diario
de campo.

Gréfica 2. Ciclo de accion de la estrategia pedagogica
Fuente: Elaboracion del grupo de investigacion

Por ultimo, se realiza un registro de lo observado durante el desarrollo de las sesiones en el

diario de campo. (Véase anexo 16)
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Fase IVV: Resultados de los instrumentos de recoleccién

Esta fase consistid en sistematizar los datos obtenidos luego de la implementacion de las
herramientas pedagdgicas Rutinas de Pensamiento y Rubricas de Evaluacidn desde los
instrumentos de recoleccion (diarios de campo, rutinas de pensamiento, rabricas de evaluacion,
entre otros). Con el propdsito de identificar la incidencia de las herramientas pedagogicas,
Rutinas de pensamiento y rubricas de evaluacion, en la practica docente, los procesos de

aprendizaje y en los niveles de desempefio de los estudiantes.

4.1. Ciclos de reflexion del equipo institucional

Dentro del marco de la investigacion se destacan tres ciclos de reflexién que se exponen a

continuacion:

Ciclo uno

De acuerdo con los conceptos trabajados en los diferentes seminarios en la Maestria en
pedagogia, utilizando los diarios de campo y haciendo una prueba diagndstica, tipologia de
preguntas de Furman y Garcia (2014), (ver anexo 11) se realiza un analisis de los resultados

obtenidos con cada uno de los instrumentos utilizados, evidenciando que existen falencias tanto
en el proceso de ensefianza como de aprendizaje.

A partir de estos resultados y del rastreo bibliografico realizado en los seminarios de
investigacion, el grupo investigador reconoce la importancia de realizar cambios en su préactica
pedagdgica, comenzando por buscar herramientas que fortalezcan el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Para ello tienen en cuenta el marco conceptual de la Ensefianza para la comprension,

(EpC) entendida esta segun Blythe, (1999): como “comprender es poder llevar a cabo una
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diversidad de acciones o “desempefios” que demuestren que uno entiende el topico y al mismo
tiempo lo amplia, y ser capaz de asimilar un conocimiento y utilizarlo de una forma innovadora”
(pag 40)

Teniendo en cuenta lo anterior, los docentes inician su proceso de cambio en la planeacion de
las clases utilizando unidades didécticas bajo el marco conceptual de la EpC, en la cual se ven
obligados a generar topicos, metas de comprension y desempefios de comprension.

Para poder llevar a cabo esta estrategia, se hace necesario utilizar herramientas que les
permitan apoyar el desarrollo de la comprension, para ello el grupo investigador se basa en la
afirmacion que hacen Ritchhart, Morrison y Church (2014), acerca de las rutinas de
pensamiento, entendidas como “procedimientos, procesos o patrones de accion que se utilizan de
manera repetitiva para manejar y facilitar el logro de metas o tareas especificas” (pag.83)

Por consiguiente, surge la necesidad de que cada uno de los investigadores elija la rutina de
pensamiento mas apropiada, de acuerdo el area de conocimiento que orienta y al tipo de
pensamiento que quiere desarrollar en los estudiantes. En este momento se da origen a la primera
herramienta pedagodgica para ser implementada en las précticas de aula, de ahi que se seleccionan
las rutinas: EI semaforo para matematicas, Circulos de puntos de vista para Ciencias sociales,
¢ Qué sé? ¢ Que quiero saber? ¢ Qué he aprendido para Ciencias naturales, El pulpo para ética y
valores, Conexiones Desafios Conceptos y Cambios CDCC, para Lengua castellana, y el grupo
decide escoger una comun: ¢Veo, pienso y me pregunto?

Después de esto se opto6 por utilizar el formato de planeacion de la EpC, presentado por la
docente Pilar Castillo y para llevarlo a la practica, nace la inquietud de revisar la forma en que
se evaluaran los desempefios de comprension los cuales “se refiere a todos los casos en los

cuales el alumno usa lo que sabe de una manera novedosa” (Blythe, 1999, p.40)
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momento de evaluar, uno las rutinas de pensamiento y dos, los desempefios, para ello y teniendo

en cuenta el formato mencionado anteriormente, se toma la decision de crear rdbricas de
evaluacion, que de acuerdo con Martinez (2008), pueden explicarse como “un listado del
conjunto de criterios especificos y fundamentales que permiten valorar el aprendizaje, los
conocimientos o las competencias logrados por el estudiante en un trabajo o materia particular
(p.130)

Cada docente investigador, elabord una rubrica para evaluar la rutina de pensamiento
escogida, donde se abordaron las dimensiones propuestas por la EpC: conocimiento, método,
proposito y comunicacion, ademas el grupo decide adicionar la dimensién actitudinal por estar
contemplada dentro del proceso evaluativo de la institucion; en los niveles de desempefio se
incluyen los establecidos en el sistema institucional de evaluacion de estudiantes: bajo, basico,
alto y superior. De esta manera aparece la segunda herramienta pedagogica: las rabricas de

evaluacion.

De acuerdo con las observaciones registradas en los diarios de campo, se determind que las

categorias para la presente investigacion fueran, ensefianza, aprendizaje, evaluacion y

pensamiento. Asi mismo, surgieron las subcategorias de cada categoria.

Ciclo dos
Una vez establecidas las herramientas pedagdgicas, se procedio a su implementacion en la

practica educativa. Cada docente aplico la rutina de pensamiento, en la fase de la unidad

didactica que consideraba pertinente, ya fuera en la fase de exploracion, de investigacion guiada
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0 en la de proyecto final de sintesis. Las rutinas después de desarrolladas eran socializadas y

retroalimentadas tanto por el docente como por los estudiantes.

La implementacion de las rutinas de pensamiento llevo a los docentes investigadores a
redireccionar la practica educativa, enfocandola hacia la movilizacion y visibilizacion del
pensamiento, creando una cultura del pensamiento dentro del aula, con el fin de mejorar los

procesos de aprendizaje de los estudiantes y su desempefio.

Para este ciclo se tiene en cuenta la identificacion y caracterizacion nuevamente de la
poblacion objeto de estudio, ya que la que venia en el afio 2016 (grado 802), cambid al afio 2017
(grado 902), debido al traslado de estudiantes a otras instituciones educativas, al ingreso de
estudiantes nuevos al curso, ya fuera por repitencia o por llegar de otras instituciones. Se hace
una prueba diagnostica de observacion teniendo de referencia las categorias que propone
Santelices (1989) y que se han sido utilizadas durante el ciclo de implementacion. En dicho
diagnostico también se tiene en cuenta la las tipologia de preguntas que propone Furmany

Garcia (2014) (Ver anexo 12)

Los resultados de estas pruebas evidencian un avance significativo, con respecto a las
realizadas en el 2016 antes de iniciar con la implementacion de la estrategia. Se disminuyeron las
preguntas atipicas y las orientadas a obtener un dato, y aumentaron las preguntas que indagan por
causa explicativa, lo cual es coherente con el proceso que se ha venido desarrollando durante la
implementacién de la herramienta pedagdgica rutinas de pensamiento, y con el hecho que
conozcan los niveles de observacion y tipologia de preguntas planteadas para el ejercicio. Es de

aclarar que, con el trabajo de cada rutina seleccionada en cada area del conocimiento, los



95

estudiantes formulan preguntas que requieren un nivel frente al topico generado que se esta

desarrollando.

Lo anterior permite al docente reflexionar continuamente sobre su practica educativa, con
miras a determinar las falencias y fortalezas que dificultan o facilitan el proceso de aprendizaje
de los estudiantes. En este sentido, los docentes investigadores dan cuenta que las practicas que
venian desarrollando no incluian el conocimiento del contexto lingiistico y mental de los
estudiantes para favorecer la ensefianza y redundar en el favorecimiento del aprendizaje; otro
aspecto a evaluar y reflexionar es la falta de una planeacion rigurosa, el uso de estrategias de

ensefianza que no propenden por el desarrollo del pensamiento, sino por la memorizacion.

Luego de la implementacién de las herramientas pedagdgicas: rutinas de pensamiento y
rabricas de evaluacion, se tienen en cuenta los desempefios obtenidos por los estudiantes y es a
partir de estos resultados que los docentes establecen un plan de accion para aquellos estudiantes
que presentaran dificultades en su proceso de aprendizaje y que no alcanzaban un nivel bésico de
desempefio. Ese plan consistid en dialogar con ellos, explicar nuevamente los parametros de las
rabricas, facilitar fuentes de informacidn relacionadas con los contenidos, trabajar con otros

comparieros, cambiar la actividad segun el ritmo de aprendizaje.

Al usar las rabricas, los docentes estan innovando en su practica evaluativa, la cual es mas
objetiva, ya que se hace con base en la visibilizacién del pensamiento del estudiante y no en su
capacidad memoristica, ademas con las rabricas se establece el nivel de desempefio que este

alcanza permitiendo establecer sus falencias y fortalezas.
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También, con la implementacion de las rubricas de evaluacion se da ese paso para que el
estudiante conozca en qué nivel va su proceso tanto de aprendizaje como de pensamiento. En un
principio hubo confusion con el concepto, modelo y anélisis de rdbrica de evaluacion, al tratarse
de un instrumento nuevo para los estudiantes que se salia de los esquemas a los cuales estaban
habituados; otra dificultad se presenta al momento de dar a conocer la rubrica a través del video
beam de forma general limitando al estudiante la reflexion sobre la misma. Lo anterior debido a
la falta de recursos como fotocopiadora en la institucion para que cada estudiante tenga la rabrica
a la mano tal como se evidencia en el diario de campo (Ver Anexo 16)

En este ciclo se determina que las subcategorias de evaluacion pasan a ser de la categoria
ensefianza, porque hacen parte del proceso y por tanto evaluacion deja de ser una categoria en la
presente investigacion, ademas surge la subcategoria de desempefio en la categoria de

aprendizaje.

Ciclo tres

Este ciclo comprende la reflexion que hacen los investigadores con base en los resultados
obtenidos luego de la implementacion de las herramientas pedagodgicas rutinas de pensamiento y
rubricas de evaluacion.

Se reitera que, el quehacer educativo se centraba en ensefiar los contenidos contemplados en
el plan de estudios. Otro aspecto relevante en la practica educativa es la evaluacion, la cual no se
hacia de manera objetiva, ni con miras a revisar los desempefios de los estudiantes, el docente
calificaba, y con esa calificacion sélo se determinaba la aprobacion de una asignatura o de un
afio escolar. Ahora se enfoca a establecer el nivel de desempefio que tienen los estudiantes con

respecto a ciertos criterios determinados y la rubrica aparte de ser un instrumento de evaluacion
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es ahora una herramienta pedagogica porque se actda frente a dichos resultados, se utiliza para
tomar decisiones dentro del aula escolar y propender por la mejora del proceso aprendizaje.

Las rutinas de pensamiento y las rabricas de evaluacién como herramientas pedagogicas
tuvieron un impacto positivo y significativo en el proceso de ensefianza y aprendizaje. En el
proceso de ensefianza porque el maestro reconocio la necesidad de replantear sus estrategias de
ensefianza cambiandolas por otras que propendieran por el desarrollo del pensamiento de los
estudiantes, las rutinas fueron la herramienta ideal con la que se consiguio este proposito, ademas
de visibilizar su pensamiento, los estudiantes progresaron en competencias comunicativas,
expresado en la continua participacion al compartir de forma oral sus comprensiones.

La informacién que contiene las rubricas de evaluacion se hace valiosa siempre y cuando el
docente lo decida, es decir que depende del uso que se le dé, se convertira en una herramienta
obsoleta o valiosa y potente. El objetivo es que la rabrica sea una herramienta innovadora que
aporte datos tanto a los docentes como a los estudiantes sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje, los niveles de desempefio que se alcanzan y los que se quieren lograr.

Como conclusidn, las rutinas de pensamiento y las rabricas de evaluacion son herramientas
que favorecen y fortalecen el proceso de ensefianza y aprendizaje al tener un efecto positivo en
los desempefios de los estudiantes.

A continuacion, se dan a conocer algunas percepciones que tienen los estudiantes frente al
uso de las rutinas de pensamiento y rubricas de evaluacion como herramientas pedagdgicas.

Un estudiante dice: “Las rutinas si pueden ayudar pero siento que desde que nos ensefaron la
rubrica mi pensamiento se volvié limitado y siento que me presionaba ya que no era como el
principio era divertido y en ese momento mi pensamiento se limitaba y no importaba demasiado

sacar malas calificaciones en la rutina ya que esta aprendiendo. Claro que queremos saber mas
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como nos califican y que a veces uno se enojaba ya que no sabia porque la nota, pero después
que nos mostraron la rdbrica queria hacer lo que decia y ya ser “eficaz”.

Circulos de puntos de vista: “me gusto es dirigente es algo que toma mis sentimientos y los
enfrasca en un tema y asi el tema es facil de entender y no se olvida facil”.
El semaforo: “fue un poco complicado ya que es dificil saber si entendi realmente y méas

preguntar, pero fue la mejor para matematicas, aunque dificil.”
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CAPITULO V
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5. Resultados de la investigacion

Tabla 8. Triangulacién categoria Ensefianza por cada uno de los investigadores

ENSENANZA

SUBCATEGORIAS

REFLEXION INDIVIDUAL DESDE CADA
AREA

REFLEXION GRUPAL

Planeacion

En palabras de Feldman (2010),
la planeacion, es la programacion, y
su importancia radica en que la
enseflanza es una  actividad
intencional con finalidades y se debe
asegurar que estas finalidades sean
cumplidas es decir que siempre se
opera en situacion de restriccion
como el tiempo. Para empezar,
restricciones de  tiempo. “La
programacién es un medio para
buscar el mejor balance entre
intenciones y restricciones” (p. 41)

Etica y valores: En el é&rea, las herramientas
pedagégicas rutinas de pensamiento y rdbricas de
evaluacidn, hicieron necesario el cambio en la forma de
planear de la docente, pasando de llenar un formato
institucional a una reflexion sobre el que hacer dentro
del disefio de una unidad didactica intencionada.

Lengua castellana: Con la planeacion basada en el
enfoque de Ensefianza para la Comprension EpC se da
una transformacion en el proceso de ensefianza y es a
partir de aqui que surge la necesidad de buscar
herramientas que evidencien que el estudiante
realmente estd comprendiendo lo que se le ensefia. La
planeacion demanda tiempo en su elaboracién para
alcanzar el objetivo.

Ciencias naturales: El uso de las unidades
didacticas bajo el enfoque de la EpC, permite hacer una
planeacion rigurosa donde tanto el docente como los
estudiantes conocen el objetivo de la clase, la estrategia
de ensefianza empleada y la forma de evaluar, lo que es
relevante para un proceso de ensefianza y aprendizaje
efectivo.

Mateméticas: Hacer una planeacion rigurosa bajo
el enfoque de la EpC, entra en conflicto con los
procesos tradicionales de abarcar contenidos con el fin
de cumplir con el plan de estudios, lo que implica para
el docente dar el primer paso en el cambio de sus
précticas.

Ciencias sociales: hacer planeacion detallada
implica saber introducir en cada momento una
herramienta de acuerdo con lo propuesto, aunque esto
debe ser inherente al docente, en la practica se hacia de
forma superficial. Un cambio que destacar fue la
implementacion de la planeacion dentro de la EpC, la
cual es presentada a los estudiantes, que saben desde un
inicio lo que sucederd en cada momento de la clase y
del periodo académico. Asi mismo como docente se
proyecta el propdsito de la clase, los objetivos y la
evaluacion al interior de ella. Planear la clase
contribuye a dirigir adecuadamente las actividades de
la clase y generar situaciones de aprendizaje. Aunque
la planeacidn ain no se cumple en su totalidad, existe
un avance en una correcta implementacion de una
unidad did&ctica (ver anexo 11)

La unidad didactica disefiada desde la
EpC resulta un referente para los
investigadores, puesto que en la institucion
solo solicita la planeacién anual del é&rea,
dividida en periodos mas no por clase; se
rinde informe de la clase por medio de un
formato diario de registro de clases, que no
da cuenta de la planeacién de estas.

Por lo anterior los docentes para
implementar las herramientas pedagdgicas
ven la necesidad de utilizar una unidad
didactica estandarizada que permita orientar
las clases de manera rigurosa.

La planeacion es uno de los elementos
que refleja cambios en la practica del
docente favoreciendo esta categoria.

(Anexo 20)

Evaluacion de clase

A partir de las reflexiones
tomadas en la practica docente y
teniendo en cuenta lo que afirma
Feldman (2010),

hay muchos casos en los que es
posible hablar de evaluaciones
realizadas de forma permanente y de
manera informal. Por ejemplo,

Etica y valores: La docente del area pudo
identificar a través de los diarios de campo la
efectividad de las herramientas pedagdgicas rutinas de
pensamiento y rdbricas de evaluacion, sobre todo a
través de estas Ultimas, al evidenciar un cambio en la
forma de evaluar, pues fueron insumos para la
planeacion de las siguientes clases.

Lengua castellana: El efecto que tuvo el uso de las
ribricas de evaluacion, es que permitieron dar cuenta a

Desde la practica docente del grupo
investigador se consideraba, que la
evaluacion debia recaer méas en los
estudiantes durante el proceso educativo. Al
implementar la estrategia, se evidencia que
el evaluar constantemente las propias
practicas conlleva a brindar al estudiante
mas herramientas que le permitan construir
mejor su conocimiento reflejado en los
niveles de desempefio.
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cuando un docente se pregunta:
“icomo van las cosas?”, “;estan
comprendiendo?” (pag 63) teniendo
en cuenta esta afirmacion se inicia el
proceso de reflexion en el aula

través de la ensefianza, si en realidad los estudiantes
llegaban a un nivel béasico, de lo contrario el docente
hace reflexion frente a las fortalezas y debilidades en el
proceso de enseflanza que no permiten que los
estudiantes lleguen a un nivel de desempefio alto o
superior. Es aqui donde la evaluacion de clase permite
que el docente tome decisiones para mejorar.

Ciencias naturales: Los resultados que se obtienen
con las rutinas de pensamiento y las rlbricas de
evaluacién, son insumos valiosos para evaluar las
clases, lo que le permite al docente hacer una reflexion
sobre su préctica educativa con el fin de redireccionarla
y mejorarla a partir de las falencias y fortalezas
detectadas.

Matematicas: No se realizaba ningdn proceso
evaluativo de las clases y con la implementacion de la
estrategia se volvi6 un habito, el revisar los procesos
propios del area lo que propici6 la seleccion de la
rutina del seméforo especificamente para el area.

Ciencias sociales: La evaluacion de clases se daba
hasta el final de afio, de una manera informal
solicitando sugerencias, ahora se hace con frecuencia,
muchas veces al finalizar la misma. El elaborar los
diarios de clase, hacer grabaciones de estas, revisar los
trabajos de los estudiantes expresados en rutinas de
pensamiento junto con las ribricas de evaluacion, se
vislumbra la incidencia en el aprendizaje de los
estudiantes.

Si las préacticas propias de los docentes
se evallan constantemente, la ensefianza
sera dirigida adecuadamente al aprendizaje
del estudiante.

Evaluacioén de estudiantes

Se entiende la evaluacién como
“un proceso permanente de
recoleccion de informacion
pertinente, para tomar decisiones
acertadas oportunamente” (Guzman,
2008) |

Etica y valores: En el area de ética, fue posible a
través de la herramienta pedagégica rutina de
pensamiento el pulpo, exteriorizar de forma explayada
el pensamiento de los estudiantes frente a temas como
la resolucién de conflictos, esto dio paso a que, con
ayuda de la herramienta pedagégica rubrica de
evaluacién, se evaluara el conocimiento real del
estudiante y, tanto él como el docente pudiesen conocer
su nivel de desempefio y las propias debilidades y
fortalezas

Lengua Castellana: Las rubricas de evaluacion
tienen un efecto positivo en los estudiantes porque
antes de desarrollar la rutina de pensamiento CDCC se
les entregaba una rubrica en la cual se establecian los
criterios claros de lo que se iba a evaluar alli se
contemplaba por un lado las dimensiones de la EpC,
(conocimiento, método, prop6sito , comunicacion y
actitud) por el otro lado de describian los desempefios
(bajo, basico , alto y superior) los cuales se
conjugaban para poder establecer el desempefio de
cada estudiantes, asi es como los estudiantes logran
apropiarse de esos criterios y son ellos mismos
quienes deciden el nivel de desempefio que quieren
alcanzar en el desarrollo de la rutina de pensamiento.
Es asi como en esta asignatura los estudiantes logran
excelentes resultados en los procesos de comprension
de la lectura.

Ciencias naturales: El empleo de las rabricas de
evaluacion, permite determinar el nivel de desempefio
que alcanzan los estudiantes, estableciendo las
falencias y fortalezas que presentan tanto el docente
en su proceso de ensefianza como los estudiantes en su
proceso de aprendizaje, y a partir de esta informacion
disefiar un plan de mejoramiento.

Mateméticas: las evaluaciones se centraban en la
verificacion de un resultado, al implementar las
rabricas de evaluacion se abre la oportunidad de
valorar otros aspectos que permiten en ocasiones

Con las ribricas de evaluacién como
herramienta pedagdgica podemos afirmar
que son Utiles para los estudiantes y docentes
porque les permite hacer reflexiones, tomar
decisiones en torno al desarrollo del
pensamiento, idear nuevas estrategias de
ensefianza y por ende mejorar los
desempefios.
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identificar el motivo de las dificultades que presentan
los estudiantes.

Ciencias sociales: El proyecto de investigacion ha
hecho que se cambie la mirada sobre la evaluacién y
deje de ser la calificacion para aprobar areas. Las
rubricas de evaluacion dejan de ser s6lo un instrumento
de evaluacién para convertirse en herramienta
pedagégica porque los estudiantes conocen con
anticipacion los criterios de su evaluacion e identifican
los logros que quieren alcanzar, pueden ver cémo estan
sus desempefios y que les falta para alcanzar el logro
deseado.

Recursos

El dominio de la gestion de la
clase es particularmente importante
en cualquier nivel de ensefianza 'y en
cualquier area o asignatura. Sus
variables basicas forman parte del
escenario general en el cual se

pueden desenvolver, de manera
adecuada, las actividades de
enseflanza 'y las tareas de

aprendizaje. De alguna manera, la
gestion de la clase forma parte del
manejo del ambiente y de los
recursos disponibles, entre los cuales
el tiempo siempre es critico, para que
la actividad educativa sea posible.
Feldman, 2010, p. (35)

Etica y valores: Esta subcategoria dentro del area
de ética se mostr6 en el disefio de los organizadores
gréficos, las tablas para las rdbricas, entre otros
materiales, supliendo la falta de fotocopias dentro de la
institucion. También en el uso de los recursos
existentes como los tecnoldgicos para lograr llevar a
cabo la préctica educativa.

Lengua Castellana: Los efectos logrados en los
estudiantes también dependen en gran medida de los
recursos utilizados entre ellos, la busqueda de imagenes
y el uso del televisor y el video beam constante para
promover el desarrollo de la escrituray la comprension
textual

Ciencias naturales: El empleo de recursos
innovadores para el desarrollo de la clase como los
recursos tecnoldgicos, favorece el proceso de
aprendizaje de los estudiantes porque capta su atencion
logrando que se interesen mas por la misma, ademas
fortalecen la comprensién. También sirven de
herramientas de apoyo al docente en su proceso de
ensefianza.

Mateméticas: en el desarrollo de las clases la
optimizacion de los recursos es parte fundamental para
la consecucion del logro de la clase, usar diversos
recursos permite en la clase de matematicas mantener
la motivacion de los estudiantes por el area.

Ciencias sociales: Parte de una buena planeacion
de clase es hacer la gestion de aula, es decir tener todos
los elementos necesarios para la ensefianza y no tener
que improvisar o perder tiempo por no tener los
recursos. Los recursos se estipulan en la planeacion y
asi se optimiza la clase para alcanzar los objetivos de la
misma. Este aspecto implicé un cambio significativo en
las practicas educativas, y no sucede lo que antes de la
implementacion: se perdia tiempo buscando un cable o
unos parlantes y si no habia energia se dafiaba la clase
por no tener un plan B.

Identificar los recursos con que cuenta
el docente y el estudiante permite conocer
las limitaciones al momento de planear la
clase, de esta manera es posible ajustar el
proceso de ensefianza en pro del desarrollo
del aprendizaje

Tabla 9. Triangulacién categoria Aprendizaje por cada uno de los investigadores

APRENDIZAJE

SUBCATEGORIAS

REFLEXION INDIVIDUAL DESDE
CADA AREA

REFLEXION GRUPAL

Contexto linguistico:

El desafio del docente, en este
aspecto es hacer transitar al alumno
desde el lenguaje que dispone hacia el
lenguaje de las ciencias. El lenguaje
organiza el pensamiento. (De Longhi,
2009)

Etica y valores: Para esta area, el cambio en el
lenguaje durante la investigacion se dio en la
identificacion y diferenciacion de los conceptos
ética y moral que los estudiantes usaban
indiscriminadamente.  Con la  herramienta
pedagégica rutina del pulpo, ellos a través de 8
ejemplos por rutina definieron y diferenciaron los
términos en cuestion. Con la ribrica de evaluacién

Al estudiante apropiarse del lenguaje
disciplinar de cada una de las areas del
conocimiento, se le facilita la comprension
y una construccion mas elaborada del
conocimiento.

El contexto linguistico de los
estudiantes refleja el nivel de desempefio en
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supieron su nivel de desempefio en el uso de la
terminologia del area y lo que necesitaban para
dominarla finalmente.

Lengua Castellana: Se posibilita a que el
estudiante conozca y se apropie de los términos de
esta asignatura, es decir, que en lengua castellana
el estudiante describe claramente que es la
sintaxis, la semantica, la ortografia entre otras que
son propias de esta érea.

Ciencias naturales: Para lograr la comprension
de un determinado tema, es necesario que los
estudiantes conozcan el significado de los términos
que son desconocidos para ellos y del contexto en
que se emplean, lo que favorece el enriquecimiento
de su Iéxico y la apropiacion del lenguaje propio de
la disciplina.

Matematicas: para lograr un compresion de
los diversos conceptos del area es fundamental
que el estudiante este familiarizado con términos
propios del area.

Ciencias sociales: Parte del aprendizaje de los
estudiantes consiste en el uso del vocabulario
propio de la disciplina, que se ubiquen temporal y
espacialmente, por ejemplo, se tiene un avance
cuando el estudiante deja de decir “en el tiempo de
antes” y ahora dice “durante la década... del
siglo...” Hace referencia al entorno que acompaiia
una palabra, para que adquiera sentido. en este
caso las palabras propias de cada disciplina. Las
rutinas de pensamiento junto con las rabricas
contribuyen a que el estudiante utilice las palabras
en el contexto disciplinar, es asi que la palabra
cambio en quimica o en fisica tiene una
connotacion diferente a u cambio en la sociedad, o
en la poblacion.

cada una de las areas del conocimiento, al
demostrar el uso de vocablos especificos al
momento de participar en las clases o
elaborar un escrito.

(Ver anexo 22)

Planteamiento de preguntas

De acuerdo con Furman y Garcia
(2014), “el proceso de hacer preguntas les
permite a los estudiantes articular su
comprension actual de un tema, hacer
conexiones con otras ideas y tomar
conciencia de lo que saben y no saben”
(p.77), lo que hace que las preguntas se
conviertan en activadores de aprendizaje.

Etica y valores: Para el area de ética,
preguntarse sobre el comportamiento humano es
fundamental, y al ser un tema subjetivo, la
profundidad en las preguntas es esencial. La rutina
el pulpo permiti6 a los estudiantes plantear no solo
una pregunta, sino 8 frente a conflictos de la vida
cotidiana y la manera de resolverlos asertivamente,
sin embargo, esto no se hubiera dado sin la
exigencia inicial impuesta por los niveles de
desempefio para esta categoria que se dieron a
conocer al estudiante a través de las rabricas de
evaluacién. Con ellas, docentes y estudiantes
manejaron un lenguaje evaluativo con respecto a la
profundidad de las preguntas y la efectividad de
estas en la resolucion de conflictos.

Lengua castellana: Los estudiantes deben
formular preguntas en el desarrollo de la rutina que
se desarrolla en esta area por ejemplo con base en
la lectura o el tema el estudiante debe hacer un
desafio el cual debe formularse a manera de
pregunta y es el estudiante quien lo debe
desarrollar a partir de la investigacion que el haga
o profundice del tema.

Ciencias naturales: El desarrollo de la
competencia cientifica de indagar, permite a los
estudiantes profundizar en el planteamiento de
preguntas, donde pasan de formular preguntas
orientadas a obtener un dato, a preguntas que
indagan por causas explicativas y preguntas
investigables, aspecto favorecido con el desarrollo
de las rutinas de pensamiento.

Las formulacién de preguntas estaba
limitado al docente como instrumento de
evaluacion, y las preguntas formuladas por
los estudiantes eran para despejar dudas o
solucionar cuestionarios que indagaban por
un dato especifico que no comprometia a
fondo el pensamiento sino la capacidad
memoristica 0 de consulta con respuesta
inmediata. Ejemplo, un estudiante formula
la pregunta “;En qué afio fueron derrotados
los espafioles™?

El implementar las herramientas
pedagégicas rutinas de pensamiento y
ribricas de evaluacién, le exigen al
estudiante la formulacion de preguntas las
cuales llevan al desarrollo del pensamiento,
lo que favorece su aprendizaje. Ejemplo,

“,como  explotar  los  recursos
geoldgicos con el minimo de impacto
ambiental?”
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Matematicas: los estudiantes se limitaban a
realizar preguntas con la intencion de obtener un
resultado inmediato. Luego de la implementacion
se interesan por hacer preguntas con diversos
grados de dificultad que los llevan a mover su
pensamiento.

Ciencias sociales: Cuando los estudiantes
conocen la tipologia de preguntas, buscan hacer
preguntas mas profundas. Con el uso de rutinas de
pensamiento y rdbricas de evaluacion se pueden
determinar el tipo de preguntas que formulan,
pues en todas las rutinas se formulan preguntas y
ellas nos sirven para avanzar en el proceso de
aprendizaje y evaluacion. (Anexo 11)

Desempefio:

De acuerdo con Blythe (1999), son
“actividades que requieren de los
alumnos usar el conocimiento de nuevas
maneras o0 en situaciones inéditas. En esas
actividades, los alumnos reconfiguran,
expanden y aplican lo que ya saben vy,
ademas, extrapolan y construyen a partir
de sus conocimientos previos. Estos
desempefios ayudan a si mismo a los
alumnos a construir y demostrar su
comprension” (p.142)

Etica y valores: Un término que en el &rea de
ética se manej6 desde la herramienta pedagdgica
ribrica de evaluacion. Los estudiantes y docentes
sabian el porqué de asignar un nivel de desempefio
por los criterios de la rdbrica, pero no se
conformaron con ello, puesto que fue un insumo
para el docente mejorar su practica y para el
estudiante replantear su rol. Todos apuntando a
dejar atras niveles bajos o basicos y pasar a niveles
altos o superiores segun lo propuesto en el Sistema
de evaluacioén institucional.

Lengua castellana: Con el uso de la
herramienta rdbricas de evaluacion en esta
asignatura tanto docente como estudiantes pueden
identificar los niveles de lectura y comprensién que
alcanzan.

Ciencias naturales: Las rutinas de pensamiento
y las rabricas de evaluacién favorecen los procesos
de ensefianza y aprendizaje, lo que redunda en el
mejoramiento de los desempefios de los
estudiantes. Con las rutinas se desarrolla el
pensamiento de los estudiantes lo que incide en su
aprendizaje y por ende en el desempefio, y con las
rubricas se establece el nivel de desempefio que
alcanzan los mismos, permitiendo determinar sus
falencias y fortalezas. Las rdbricas también aportan
elementos importantes para la reflexion tanto de
los docentes como de los estudiantes con miras a
mejorar los desempefios.

Matematicas: es posible identificar desde los
diferentes niveles de desempefio planteados por
las rubricas el grado de comprension de los
contenidos propios del area.

Ciencias sociales: Se puede ver los
desempefios de los estudiantes cuando desarrollan
una serie de tareas o acciones que demuestran que
se ha comprendido un tema, y ademas aumenta el
conocimiento. La comprension dentro de la
perspectiva de desempefio va encaminada al
conocimiento del contenido, del propésito, de la
comunicacion y el método (ver rdbrica de
evaluacién)

Esta subcategoria contribuy6
significativamente al objetivo general
planteado en la investigacion: Analizar los
efectos que tiene el uso de rutinas de
pensamiento y rdbricas de evaluacion, como
herramientas pedagégicas en el proceso de
aprendizaje y el mejoramiento del nivel de
desempefio en los estudiantes de grado
noveno de la IED Rafael Pombo del
municipio de Sopé.

Al abordar las rutinas de pensamiento y
su respectiva evaluacion mediante rdbricas,
tanto docentes como estudiantes, al
identificar el nivel de desempefio alcanzado,
son capaces de tomar acciones para
mejorarlo.
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Tabla 10. Triangulacion categoria Pensamiento por cada uno de los investigadores

PENSAMIENTO

SUBCATEGORIAS

REFLEXION INDIVIDUAL DESDE
CADA AREA

REFLEXION GRUPAL

Visibilizacién del pensamiento

Segun Ritchhart, Church y Morrison
(2014), cuando hacemos visible el
pensamiento, no solamente obtenemos
una mirada acerca de lo que el estudiante
comprende, sino también acerca de cémo
lo estad comprendiendo (p.64)

Etica y valores: Para el area de ética es
fundamental conocer las opiniones reales del
estudiante, en este aspecto las herramientas
pedagégicas como la rutina de pensamiento el
pulpo, le dieron la oportunidad al estudiante de
plasmar sus ideas de forma extendida a través de
un organizador grafico amigable: la figura de un
pulpo con sus ocho tentaculos. El pensamiento,
ademas de quedar plasmado gréaficamente, ayudo
a conectar ideas entre estudiantes y entre docente
y estudiantes en una comunicacién horizontal.
Hizo visible también para ellos, otras formas de
pensar.

Lengua castellana: Los estudiantes empiezan
a exponer sus ideas de una forma clara, aquellos
estudiantes timidos también quieren aportar sus
ideas basandose en los pasos que desarroll6 en la
rutina.

Ciencias naturales: El uso de las rutinas de
pensamiento, permiten que los estudiantes
exterioricen sus pensamientos para hacerlos
visibles tanto al docente como a sus comparieros;
con la visibilizacion del pensamiento el docente
logra realizar una evaluacion mas objetiva. Estas
también fortalecen la autoestima de los
estudiantes que son introvertidos y temen hablar
en pUblico, ademas, el hablar en publico fortalece
el pensamiento de los estudiantes ya que deben
organizar sus ideas antes de darlas a conocer para
que sus compafieros y docentes las comprendan.
También que las palabras o el léxico con que
expresan sus ideas sea entendible para los demas.

Matematicas: el uso de las herramientas
pedagégicas permiten identificar la forma en que
el estudiante realiza su proceso de aprendizaje y
de que forma esta comprendiendo los conceptos
del area.

Ciencias sociales: Las rutinas de pensamiento
junto con las rdbricas permiten evidenciar el
pensamiento de cada estudiante, interpretar lo que
ellos comprenden, mas no lo que repiten de
memoria, tal como se hacia con otros
instrumentos de evaluacion.

La visibilizacién del pensamiento
permite que el docente conozca la relacién
que hacen los estudiantes entre lo que saben
Yy Sus nuevas comprensiones.

Con las rutinas de pensamiento, el
estudiante moviliza y exterioriza su
pensamiento, manifestando sus
comprensiones en diferentes formas,
plasmadas en cada uno de los organizadores
gréficos y en la socializacién de las mismas.

Con las rubricas de evaluacion, se pudo
identificar el nivel de desempefio que
alcanzan los estudiantes con el desarrollo de
las rutinas en la visibilizacién del
pensamiento.

Comprension

Para  David  Perkins  (1999),
“comprender es la habilidad de pensar y
actuar con flexibilidad a partir de lo que
uno sabe” (p.70)

En este sentido, se puede afirmar que
un estudiante ha comprendido cuando
utiliza lo que sabe en diversos contextos
para resolver un problema, es decir, aplica
lo aprendido a situaciones nuevas. La
comprension se puede reconocer por
medio del desempefio que tenga el
estudiante.

Etica y valores: En el area de ética esta
subcategoria se evalu6 en aspectos como el
método, lo cognitivo, el proposito, la
comunicacién y lo actitudinal. Se dividieron para
observar el nivel de desempefio y de comprension
en cada uno. Asi mismo, se pudo individualizar
las fortalezas y oportunidades de mejora del
estudiante.

Lengua castellana:

Ciencias naturales: Con el uso de las unidades
didacticas bajo el enfoque de la EpC, se logra una
mayor comprension, lo que incide directamente en
el aprendizaje y el desempefio de los estudiantes.
El nivel de desempefio que alcanzan los
estudiantes en cada una de las dimensiones de la
EpC, se determina con la rabrica de evaluacion.
Al igual que las unidades did4cticas rutinas de
pensamiento

Es importante saber lo que comprenden
los estudiantes, porque de lo contrario no
tendria sentido la labor del docente, ya que
es ensefiar y hacer un seguimiento al
aprendizaje de los estudiantes por medio de
la retroalimentacion y evaluacion adecuada
para el mejoramiento continuo, y no dar una
simple calificacion subjetiva que no
evidencia la comprension.
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Matematicas: los niveles de comprensién son
identificables  mediante  las  dimensiones
propuestas por la rdbrica, demas cuando
relacionan lo aprendido con elementos de su
entorno.

Ciencias sociales: La comprension apunta a la
dimension del propésito e intereses que orientan
la construccién del conocimiento, su capacidad
para usar el conocimiento en maltiples situaciones
y las consecuencias de hacerlo. Se puede saber
qué comprenden los estudiantes cuando ellos
manifiestan su comprensién por medio de
acciones o los desempefios realizados, cuando se
revisan sus trabajos y no se ve la repeticion, sino
creatividad,  argumentacién,  contrastacién,
proposicion, cuando el estudiante va mas alla, y es
capaz de explicar, ya sea de forma oral, escrita,
con mapas mentales, rutinas de pensamiento y
reflexién sobre los indicadores de la rdbrica de
evaluacion. Por otro lado el estudiante sabe la
importancia de lo que aprende.

5.1 Analisis del desarrollo de la investigacion.

Una de las ventajas que tiene la investigacion accion pedagdgica, es que admite el analisis del
desarrollo de la investigacion, partiendo de reflexiones, observaciones sistematicas de las clases,
para modificar aquello que no permite cumplir con el objetivo y el mejoramiento, en este caso de
los procesos de aprendizaje y niveles de desempefio. Es asi que, durante la investigacion, se

hacen ajustes en las categorias y se da respuesta a la pregunta problema

¢ Qué efecto tiene el uso de las herramientas pedagdgicas: ¢Rutinas de pensamiento y
Rubricas de Evaluacion para el mejoramiento de los procesos de aprendizaje y los niveles de
desempefio de los estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa Rafael Pombo del

municipio de Sopd, Cundinamarca?

Cada uno de los ciclos que se muestran a continuacion dan cuenta de lo afirmado
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Tabla 11. Analisis desde las categorias del desarrollo de la investigacion, Ciclo 1

Ensefianza

Evaluacion

Aprendizaje

Planeacion de clase

Evaluacion de las clases

Evaluacion de estudiantes

Recursos

Contexto Lingtistico

Planteamiento de Preguntas

Visibilizacion del Pensamiento

Uso del formato institucional
que solo da cuenta de los
temas y la fecha de la clase.
(Anexo 14)

No era sistematica, se
realizaba esporadicamente,
no habia cierre del proceso.

Evaluaciones de forma
subjetiva que mas apuntan a
la calificacion numérica
homologada a la repeticién
de escritos en textos, apuntes,
lecturas y se daba un juicio
de valor de acuerdo con la
cantidad.

No hay retroalimentacion y
no se tiene en cuenta las
particularidades de los
estudiantes

No optimizacién de los
recursos existentes en la
institucion y la falta de
gestionar a tiempo elementos
tecnolégicos, textos y
fotocopias entre otros.

Teniendo en cuenta que cada
area tiene una literacidad, hay
poca exigencia en que los
estudiantes utilicen dichos
términos.

El docente era quien
formulaba preguntas a los
estudiantes para que estos
dieran respuestas de forma
literal frente al contenido
trabajado.

Los docentes investigadores
se apropian de este concepto
gracias a los seminarios
cursados en la Maestria en
Pedagogia de la Universidad
de la Sabana, hasta ese
momento era desconocido y
aln mas para los estudiantes.

Es importante planear las clases con el fin de que tanto
el docente como el estudiante conozcan el propoésito de
esta, las metas y desempefios que se quieren alcanzar
teniendo en cuenta los estdndares basicos de
competencia y los Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA) de cada una de las asignaturas, que se veran
reflejados en la evaluacion.

Si se quiere visibilizar el pensamiento de los
estudiantes, es necesario que los docentes potencialicen
su didactica e incluyan la evaluacién como parte
fundamental del proceso de ensefianza.

Con las estrategias implementadas en el proceso
evaluativo se observa un cambio significativo, porque
se tienen claros los criterios a evaluar, los tipos de
pensamiento que deben alcanzar con cada una de las
rutinas implementadas.

Una planeacién rigurosa requiere que el docente
apropie y adecue todos los recursos para un desarrollo
efectivo y eficaz de la clase.

Es relevante que tanto docentes como estudiantes se
apropien de la parte lingtiistica de cada area y que de
esta forma se fortalezca la comprension de las diferentes
disciplinas y se enriquezca su vocabulario diario. (ver
anexo 22)

El grupo de investigadores lee las preguntas que
formulan los estudiantes en las rutinas y se encuentran
con que estas son descontextualizadas, o solo indagan
por la obtencién de un dato especifico.

Los docentes investigadores tienen conocimiento de las
competencias que se desarrollan en las diferentes areas
del conocimiento, pero el como lograrlo era muy
reducido, es a partir de la implementacion de las rutinas
junto con las rubricas de evaluacion genera un
verdadero cambio porque la rutina permite visibilizar el
pensamiento y la rdbrica establece el nivel en que se
encuentra el estudiante con relacion a las competencias
en cada area.
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El estudiante hace reclamos
con respecto al porqué de la
nota por pasar la asignatura
con el minimo requerido,
buscando los medios para

Comprension Los investigadores buscan estrategias para que los
estudiantes busquen su proceso de metacognicion y que
la evaluacion no se avista como la simple obtencion de

una nota.

Pensamiento

poderla subir

cuantitativamente sin tener en
cuenta su proceso de

aprendizaje.

Tabla 12. Analisis desde las categorias del desarrollo de la investigacion, Ciclo 2

Planeacion de clase

Evaluacion de las clases

ENSENANZA Evaluacion de

estudiantes

Recursos

Paralelo al formato
institucional los
investigadores  deciden
adoptar el  formato

proporcionado en el
seminario de Ensefianza
para la Comprensién por
la docente Pilar Castillo.
(Anexo 15)

Gracias a la planeacion
de las clases, la
evaluacion se ha
convertido en parte
importante, ya sea de
manera informal o
formal.

Uso de rdbricas de
evaluacion para las
rutinas de pensamiento y
otras estrategias de
ensefianza

Planeacion y gestion de
aula con anticipacion

Progresivamente se fue
implementando la
planeacion de Unidades
didécticas EpC en

diferentes cursos.

Hay mayor acercamiento

entre docentes y
estudiantes,  permitiendo
evaluar las clases como
resultado de una
comunicaciéon  dialégica
horizontal.

La mayor parte de la
evaluacion formal esta

sustentada con una rdbrica
de evaluacion que los
estudiantes conocen con
anticipacion  para  que
identifiquen los
desempefios y metas de
comprension que deben
alcanzar.

En la elaboracion de la
planeacién se determinan

La  organizacion  de
unidades didacticas ha
optimiza el desarrollo de
las clases cumpliendo con
el propésito de la  unidad
didactica y asi poder
evaluar la practica propia
de los investigadores.

Gracias a los diarios de
campo y a las reuniones
del grupo de
investigacion, se hicieron
reflexiones acerca de las
modificaciones hechas a la
ensefianza desde el inicio
del proceso hasta la Gltima
fase, lo que permitio a los
investigadores disefar
estrategias pedagogicas y

evaluativas que dieran
cuenta  del  objetivo
propuesto  en cada

préctica.(Anexo 19)

Los estudiantes  han
apropiado los criterios de
los diferentes niveles de

desempefio  segin el
sistema institucional de
evaluacion.

También solicitan
retroalimentacion de los
resultados con la intencién
de mejorar en su proceso,
a la vez proponen que en
otras areas se lleve a cabo
el mismo mecanismo de
evaluacion. (Anexo 23)

Una planeacioén rigurosa
requiere que el docente



APRENDIZAJE

PENSAMIENTO

Contexto Lingtistico

Planteamiento de
Preguntas

Desempefio

Visibilizacion del
Pensamiento

teniendo en cuenta los
recursos necesarios,
previendo que algo
pueda fallar hay que
crear un plan B.

Se ha venido exigiendo a
los estudiantes para que
se apropien de la
literacidad de las &reas.

Se desarrollan las rutinas
teniendo en cuenta que
cada una requiere que el
estudiante sea quien
formule preguntas, sin
ninguna instruccion
adicional que la que trae
la propia rutina.

Se integran las
dimensiones de la EpC
en las rubricas de
evaluacion

En blsqueda de Ia
Visibilizacion del
pensamiento se inicia con
la consulta de referentes
tedricos como David
Perkins y Ron Ritchhart,
con base en esto cada
docente investigador, en
su area seleccioné una
rutina a trabajar de
acuerdo al tipo de
pensamiento que queria
desarrollar en los
estudiantes.

elementos de contingencia
frente a posibles
imprevistos en el uso de los
recursos.

En el desarrollo de las
diferentes clases los
estudiantes muestran un
incremento en el uso de
expresiones propias de cada
disciplina. (Anexo 22)

Se motiva a los estudiantes
para que realicen preguntas
con mayor complejidad a
medida que se desarrollan
las clases y las rutinas en
cada area.

Se utilizan las rdbricas de
evaluacion como
herramientas para tomar
medidas frente al nivel de
desempefio que alcanzan
los estudiantes.

Los docentes
investigadores desde cada
area implementan la rutina
seleccionada  alternando
con la rutina comun (Veo-
Pienso- Me pregunto).

Donde la visibilizacién del
pensamiento toma un papel
protagénico permitiéndole
al docente la identificacion
de las particularidades en
los estudiantes
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ademés de adecuar los
recursos amplié su vision
sobre los recursos que
puede utilizar en
determinado  momento
para un desarrollo efectivo
y eficaz de la clase a pesar
del surgimiento  de
imprevistos.

Al mejorar y enriquecer el
vocabulario propio de
cada disciplina se hace
mas efectivo el analisis y
comprension  de  los
conceptos nuevos,
evitando la  posible
confusién con términos
comunes y sus contextos.

Este proceso se dificulta
debido a que los
estudiantes estan
acostumbrados a plantear
preguntas cuya solucién
acude Unicamente a la
memoria 0 a una simple
consulta, sin tener en
cuenta el nivel de

pensamiento que
desarrolla la  pregunta
como tal.

Estos desempefios son
tenidos en cuenta por el
grupo investigador para
hacer planes de
mejoramiento para los
estudiantes que no
alcanzan el nivel basico

Los docentes
investigadores tienen
conocimiento  de las
competencias que  se
desarrollan en las
diferentes  &reas  del
conocimiento, pero el
cémo lograrlo era muy
reducido, es a partir de la
implementacion de las
rutinas junto con las
rbricas de evaluacion
genera un  verdadero
cambio porque la rutina
permite  visibilizar el
pensamiento y la ribrica
establece el nivel en que se
encuentra el estudiante
con relacion a las
competencias en cada
area.
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Comprension El estudiante se sigue Los estudiantes con ayuda = Este proceso muestra un
preocupando por obtener '~ de las  rubricas de @avance positivo en el
la nota basica minima evaluacion se enfocan en = objetivo propuesto de
para aprobar la presentar las actividades = hacer visible el
asignatura, pero el con coherencia y  pensamiento, teniendo en
docente ya empezd a profundidad restando = cuenta que los estudiantes
manifestarle en que importancia a la valoracion = se empoderan de su
niveles de desempefio se = numérica. proceso de aprendizaje
encuentra. dando cuenta por ellos

mismos de sus fortalezas,
dificultades y

oportunidades de mejora.

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 13. Andlisis desde las categorias del desarrollo de la investigacion, Ciclo 3

Planeacion de clase Progresivamente se La planeaciéon de @ Con el desarrollo de la
fue implementando la  clases a través del & planeacion basada en el
planeacion de enfoque EpC, se ha @ enfoque de la EpC, se
Unidades didacticas extendido a grados = refleja  una  mejor
EpC en diferentes diferentes al de la apropiacion de los
Cursos. muestra inicial, segin = conceptos por parte del

la asignacion = docente y una mejor

académica de cada forma de motivar al

docente investigador. = estudiante para lograr
hacer visible el

. pensamiento.
ENSENANZA

Cuando se tiene la clase
organizada el desarrollo
de ésta, también se ve
dicha organizacion y los
estudiantes se  dan
cuenta de ello. Esto hace
mas  productivo el
proceso de ensefianza.

Si no hay planeacion no
hay expectativa frente a
la clase.

Sin  embargo, una
planeacion tan detallada
requiere de un esfuerzo
mayor por parte del
docente, por lo que al
darla a conocer a los
demas docentes de la
institucion genero
reacciones divididas, al
pensar que seria una
imposicion y, por lo
tanto, un trabajo
adicional. Ademas se
mantiene la
preocupacion por agotar
los temas del plan de



Evaluacion de las clases

Evaluacion de estudiantes

Hay mayor
acercamiento entre
docentes y
estudiantes,
permitiendo evaluar
las clases como
resultado de una
comunicacién
dialégica horizontal.

La mayor parte de la
evaluacion formal
esta sustentada con
una rabrica de
evaluacion que los
estudiantes conocen
con anticipacion para
que identifiquen los
desempefios y metas
de comprension que
deben alcanzar.

Con el resultado de
las rlbricas y rutinas,
se analiza si es
posible iniciar una
nueva unidad
didactica o si es
necesario un cambio
de estrategia para que
los  objetivos  se
alcancen.

La evaluacion de las
clases ya no se centra
exclusivamente en el
nivel comportamental
0 de quietud de los
estudiantes  durante
las clases.

Ahora  existe un
didlogo entre pares
que les  permite
compartir estrategias
exitosas que  se
pueden replicar en
otras 4&reas, puesto
que se basan en el
conocimiento de las
individualidades y
pensamiento del
educando.

Tanto docentes como
estudiantes tienen los
criterios claros en el
proceso valorativo.

Los docentes
sustentan sus criterios
através de la creacion
de rubricas y
evidencia de ello es el
registro  en las
planillas de notas, en
los informes de mitad
de periodo a
coordinacion y padres
de familia, es decir se
da cuenta de Ila
evaluacion del
proceso  académico
individual de los
estudiantes.
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estudios, sin importar la
forma  como son
impartidos.

Cambio la forma en
acercarse al estudiante.

Los estudiantes vya
tienen un criterio propio
para evaluar la préctica
pedagégica de  sus
docentes.

Se rompi6 el muro en el
que el docente era el que
imponia las actividades
para el desarrollo de las
tematicas, ahora los
educandos sugieren
actividades alternativas.

Teniendo en cuenta que
es un grupo de cinco
docentes los que estan
implementando la
estrategia, se ha abierto
la puerta para que otros
docentes busquen
nuevas  metodologias
para  enriquecer  su
practica pedagdgica.

Las rutinas de
pensamiento apoyadas
por las rabricas de
evaluacion, han
permitido hacer visible
el pensamiento de los
estudiantes
contribuyendo
significativamente con
el objetivo de la
investigacion que
consiste en analizar la
incidencia de las rutinas
de pensamiento como
estrategia de evaluacion,
mediante la adecuacion
de las mismas desde
diferentes areas del
conocimiento, con el fin
de evidenciar el
aprendizaje de  los
estudiantes de la
Institucion  Educativa
Rafael  Pombo  del
Municipio de Sopd, y a



APRENDIZAJE

PENSAMIENTO

Recursos

Contexto Linguistico

Planteamiento de Preguntas

Visibilizacion del Pensamiento

En la elaboracion de
la planeacion se
determinan elementos
de contingencia
frente a posibles
imprevistos en el uso
de los recursos.

En el desarrollo de
las diferentes clases
los estudiantes
mostraron un
incremento en el uso
de expresiones
propias de cada
disciplina.

Se motiva a los
estudiantes para que
realicen preguntas con
mayor complejidad a
medida  que se
desarrollan las clases
y las rutinas en cada
area.

Los docentes
investigadores desde
cada area

implementan la rutina
seleccionada

alternando con la
rutina comdn (Veo-
Pienso- Me pregunto).

En este aspecto el
cambio ha sido
minimo ya que los
recursos fisicos de la
institucion son
limitados, lo que hace
que el docente sea
mas  creativo e
innovador con los
recursos existentes

No se han empleado
estrategias diferentes,
aunque se mantiene la
exigencia del uso del
vocabulario propio de
cada una de las
disciplinas en las
clases durante el
desarrollo  de las
actividades.

Dado que las rutinas
involucran la
formulacion de
preguntas, y que los
docentes  han sido
constantes e
insistentes con los
estudiantes para que
dediquen un tiempo
en plantear preguntas
mas estructuradas y
complejas que los
lleven a  hacer
conexiones mas
profundas y no solo a
la blsqueda de un
dato especifico.

Se continda el trabajo
de rutinas de
pensamiento

aumentando la
complejidad de la
misma con el fin de
que los estudiantes
alcancen los
diferentes niveles de
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la vez, realizar una
evaluacion consecuente
con las competencias de
cada area del
conocimiento dando
una alternativa  de
solucion al problema
planteado inicialmente
en este trabajo

Al presentarse esta
limitante os docentes
continuamente aportan
de sus recursos para
suplir las falencias que
posee la institucion en
este aspecto. (Cables,
parlantes, marcadores,
fotocopias, material
didactico entre otros).

Aungue se han logrado
algunos avances, el
contexto lingiistico no
€s un aspecto que se vea
influenciado por la
rutina de forma
inherente se considera
que faltan mas
elementos para
enriquecer este aspecto
como lecturas propias
de la disciplina.

En cuanto al
planteamiento de
preguntas encontramos
que el uso de rutinas de
pensamiento desarrolla
en gran medida la
capacidad de los

estudiantes para
preguntar 'y resolver
inquietudes. La
evidencia la
encontramos en la

comparacion de las
rutinas  iniciales y
finales, siendo un
elemento que mas le ha
aportado a la evaluacion
por medio de la
visibilizacion del
pensamiento.

Los estudiantes son
conscientes que su
pensamiento es la base
de la evaluacion y por
ende tienen en cuenta la
rabrica para alcanzar el
nivel de desempefio en
cada uno de los
componentes



Fuente: Elaboracion propia

Comprension.

Donde la
visibilizacion del
pensamiento toma un
papel protagdnico
permitiéndole al
docente la
identificacion de las
particularidades en los
estudiantes

Los estudiantes con
ayuda de las rubricas
de evaluacion se
enfocan en presentar
las actividades con
coherencia y
profundidad restando
importancia a la
valoracién numérica.

pensamiento,

mientras  adquieren
méas autonomia en el
uso de la rutina
contribuyendo a que
el proceso evaluativo
sea el insumo para el
aprendizaje.

Las rutinas trabajadas
en clase permiten que
los estudiantes hagan
metacognicion el
momento en  que
tienen que contestar
lo que han aprendido
y lo que les hace falta
por aprender.
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propuestos por la EpC y
la modificacion del
pensamiento  esperado
en cada érea del
conocimiento.

La metacognicién no se
da en todos los

estudiantes, existen
algunos casos aislados,
posiblemente ésta

situacion  tiene  una
connotacién externa
mas de tipo
comportamental,

familiar y  escolar
evidencia de esto son los
registros privados de
orientacion escolar,

psicologia y
coordinacion de
convivencia.

5.2 Analisis de los resultados de la implementacién de las herramientas pedagogicas,

Rutinas de pensamiento evaluadas mediante rubricas de evaluacién.

Consecuente con el disefio de investigacion accion pedagdgica, para transformar las practicas

personales de los maestros investigadores a partir de la reflexion continua, se hace un analisis de

los resultados obtenidos de las rabricas de evaluacion propuestas para las rutinas de pensamiento,

teniendo en cuenta los niveles de desempefio establecidos en cada dimension propuesta desde la

EpC.

Los resultados obtenidos se convierten en saber pedagdgico cuando se asegura la validez del

analisis de datos, por medio de la triangulacion de cinco observadores.
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A continuacion, se hace un analisis de los resultados obtenidos de las rubricas de evaluacion
propuestas para las rutinas de pensamiento, teniendo en cuenta los niveles de desempefio

establecidos en cada dimension propuesta desde la EpC
Anélisis de resultados rutina veo, pienso, me pregunto

La rutina Veo pienso y me pregunto, se trabajo en las cinco areas del conocimiento:
Humanidades, Matematicas, Etica, C. Sociales y C. Naturales, donde se tuvo una muestra de 240
con criterios que apuntan a cada uno de los componentes de las metas de compresion y un
actitudinal, como quedd establecido en cada rubrica de evaluacion, y desde alli se hizo el analisis

teniendo en cuenta los desempefios de los estudiantes.
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Grafica 3. Resultados de la rutina veo, pienso y me pregunto.
Fuente: Elaboracion del grupo de investigacion

En el criterio contenido la mayoria de los estudiantes se encuentran en un nivel basico,
indicando que describen elementos presentes en las imagenes observadas, reproduciendo la idea

principal y formulan preguntas orientadas a obtener un dato especifico. Con desempefio bajo se
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presentan pocos estudiantes, quienes al hacer la rutina de pensamiento identifican la imagen,
manifiestan una idea descontextualizada y realizan preguntas atipicas. Al observar este resultado
en la rabrica, que, si bien es minimo, el docente indaga por las posibles causas teniendo presente
las individualidades y ritmos de aprendizaje de los educandos.

Esta rutina contribuye més con el método, segun indican los resultados que muestran que la
mayoria obtuvieron desempefio alto porque desarrollan los pasos de la rutina en los tiempos
establecidos y siguiendo la pauta dada por el docente, mientras que algunos no siguen los pasos
indicados y necesarios para el desarrollo de la rutina, esto hace dificil visibilizar el pensamiento,
creando incertidumbre en el docente investigador sobre la incidencia de la estrategia empleada
para el mejoramiento de los procesos de aprendizaje, surgiendo interrogantes como: “ la
estrategia implementada no funciona para todos los estudiantes? ¢ Los estudiantes con
desempefio bajo tendran alguna dificultad cognitiva? ¢ El desempefio bajo obedece a aspectos

actitudinales o emocionales del estudiante?”

La orientadora escolar de la IED Rafael Pombo, contribuye a dar respuesta, al informar que
“desde el afio 2016 esta atendiendo a tres estudiantes del grado 902, porque requieren un
seguimiento especial, relacionado con problemas al interior de las familias, haciendo que centren
la atencion en los asuntos personales que los escolares”. Esta informacion es ttil, porque
confirma que no es la estrategia la que falla, sino que existen factores externos en los educandos
que inciden en el bajo desempefio, en la construccion de su conocimiento y el ejecutar
actividades. Por lo tanto, las herramientas rutinas de pensamiento y rubricas de evaluacion
tienen efectos positivos para el mejoramiento de los procesos de aprendizaje y niveles de

desempefio.
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En el proposito, se ve con satisfaccion la valoracion de alto, porque mas de la mitad de los
estudiantes manejan procesos de abstraccion, pasando de imagenes concretas a ideas y preguntas,
en contraste de un grupo reducido que obtuvo desempefio bajo debido a que sus observaciones

son superficiales y no les permite realizar reflexiones.

Una de las formas en que el docente sabe que el estudiante estd aprendiendo, es cuando es
capaz de comunicar sus comprensiones. La rubrica indica que ain falta progresar en esta
dimensidn, aunque la mayoria sustenta de forma escrita u oral el trabajo de su rutina, hacen
énfasis en su punto de vista y defienden sus reflexiones con argumentos y coherencia, frente a

unos que no lo hacen.

Por ultimo, el criterio actitudinal, registrado en el nivel basico, muestra que en general el
grupo de estudiantes participa en el desarrollo de la rutina, y quienes estan en nivel alto y
superior, segun las observaciones de los docentes investigadores, muestran interés y entusiasmo
por el desarrollo de esta, incluso motivan a otros para el trabajo de la misma. Cabe anotar que
dos estudiantes que obtuvieron un desempefio bajo, reprobaron el afio, es decir que la dificultad
tiene otras connotaciones de las cuales hay seguimiento en el observador del estudiante y

citacion a los acudientes que se llevaron a cabo en el transcurso del afio.

Analisis de los resultados de la rutina de pensamiento Circulos de puntos de vista

El uso de las rutinas de pensamiento Circulo de puntos de vista y rabrica de evaluacion como
herramienta para el fortalecimiento de los procesos de aprendizaje y los niveles de desempefio de
los estudiantes de grado 902 de la Institucion Educativa Departamental Rafael Pombo del

municipio de sopd, ha tenido efectos positivos porque permite que los estudiantes vean los
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contenidos del area de Sociales de una manera diferente, convirtiéndose en actores de varios
hechos histdricos y situaciones, a la vez que facilita la comprension de los temas con posturas
distintas, sin caer en la repeticion de lo que dicen los textos escolares y las consultas en internet.
Si hay comprension, los desempefios académicos tienden a alcanzar el nivel basico y superarlo,

indicando para el sistema institucional de evaluacién, la aprobacion del area.

La ribrica respectiva a esta rutina muestra resultados satisfactorios en cuanto al concepto
valorativo establecido en el sistema educativo institucional de evaluacion de la IED Rafael
Pombo, con una escala de 1.0 a 5.0 y da cuenta de los niveles de desempefio, indicando que la
mayoria de los estudiantes alcanzan y superan los desempefios basicos establecidos. (Véase

grafica 4).
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Gréfica 4. Resultados de la rutina de pensamiento circulos de puntos de vista
Fuente: Elaboracion del grupo de investigacion
El area de ciencias sociales de la IED Rafael Pombo, estad conformada por las asignaturas de
Historia, democracia-Afrocolombianidad, catedra de la paz, y geografia, es decir que son clases

que se dan por separado, y no todas estan asignadas al mismo docente, como el caso de catedra
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de paz, orientada por una docente de Inglés. Esto con el fin de aclarar que la rutina circulo de
puntos de vista se ha trabajado en las otras tres asignaturas y que dependiendo de estas, tomar
una postura no es igual en todas, por ejemplo en democracia-afrocolombianidad, desarrollar el
guion de la rutina no requiere mayor complejidad, basta con los conocimientos previos, una
pequefia lectura, o un video en clase, dado que los ejes teméticos se relacionan con casos
significativos para los estudiantes. Este hecho contribuye notoriamente a que todos los
estudiantes la realicen y quieran compartir sus comprensiones, incluso hasta aquellos que en el
colegio se caracterizan por ser timidos y poco participativos. La transcripcion de clase de
democracia con el tema Pluralidad de fecha Julio 25 de 2016 , da cuenta de lo expuesto al
momento de socializar: Una estudiante dice “a mi me queda de la clase de hoy, que pues uno no
tiene que pensar solo en uno mismo sino también en los demas, por ejemplo que diste de la
fiesta”... Otro estudiante: “que todos somos iguales a pesar de la...” ----: “Todos tenemos
diferentes maneras, cultura, religion por eso no hay que discriminar...” ----- “antes acercarnos a
ellos por un aprendizaje mayor”. En esta clase se introduce la rutina circulo de puntos de vista,
sin la rigurosidad que merece, debido a que es nueva para la docente y los estudiantes, aun asi,
los resultados sorprenden porque las intervenciones de los estudiantes se incrementaron. La
rubrica de evaluacién de esta rutina da cuenta que el nivel de desempefio en comunicacion

mejord, porque mas de la mitad de los estudiantes comparten su conocimiento.

La clase de democracia mencionada en el parrafo anterior, se convirtio en la motivacion para
hacer de la rutina circulo de puntos de vista una herramienta importante en las clases de ciencias
sociales, asimismo que contribuye al alcance de los estandares basicos de competencias

propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional para el area.
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El implementar la rutina en geografia se hace mas dispendioso, y por si sola, la herramienta
no funciona, o por lo menos para el inicio de nuevos contenidos o temas, debido a que los
estudiantes no pueden plasmar Gnicamente los saberes previos, sino que requiere de
conocimientos mas profundos, producto de la construccién del conocimiento junto con el
docente a través de las clases, de consultas de diferentes fuentes, y de hacer lecturas que
enriquezcan sus conocimientos para asi seleccionar un punto de vista y tomar postura critica. A
continuacion se presenta un ejemplo de los trabajos realizados por los estudiantes en la clase de
geografia del primer periodo académico del afio 2017, cuyo objetivo era “que los estudiantes
puedan tener una postura sobre las dificultades y ventajas que tienen los habitantes por vivir en
determinada zona geografica de Colombia”. El realizar la rutina de pensamiento estaba planeada
con anticipacidn, por eso se asignaron tareas de consulta y lecturas sobre las formas del relieve.

(\Véase tabla 14)

En historia, los estudiantes se pusieron en el lugar de diferentes actores, como lo pudo ser un
integrante de una clase social, segin el momento historico propuesto, para el grado 902 se inicid
con el siglo XX, La Revolucién Rusa, La primera y segunda guerra mundial, entre otros.

En esta asignatura los estudiantes, progresivamente mejoraron los procesos de aprendizaje
con las herramientas implementadas vy se reflejé en los resultados de la evaluacion institucional,
gue aunque numérica, expresa gran parte de la evaluacion cualitativa extraida de las rdbricas
para cada rutina.

Uno de los factores que hicieron poderosa esta rutina en Historia, para el fortalecimiento de
los procesos de aprendizaje y los niveles de desempefio, fue la variedad de puntos de vista

posibles para aprender un tema, es asi que algunas revoluciones del siglo XXy Las Guerras
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mundiales las comprendieron desde un soldado, un nifio, una enfermera, un piloto, un lider

politico, campesino, mama de un soldado.

Tabla 14. Anélisis del desarrollo de una de las actividades (Rutina circulos de puntos de vista)

Aqui se muestra la poca responsabilidad del
estudiante  frente a las  consultas
complementarias y posiblemente la falta de
acompafiamiento de los padres de familia al
proceso educativo. La rutina circulo de puntos
de vista para este estudiante no fortalece su
aprendizaje, porque al carecer de los requisitos
consulta y lecturas, no puede completar
satisfactoriamente el guion.

Al utilizar la rdbrica de evaluacién, para
identificar los desempefios del estudiante en
cada criterio que indica el Enfoque ensefianza
para la comprensidn se concluye que es bajo.

En este caso, se evidencia compromiso del
estudiante con realizar las consultas y lecturas
sobre el relieve Colombiano, por lo que se le
facilita tener un punto de vista claro, pensar
sobre el tema y completar exitosamente el
guion de la rutina.

Esto quiere decir que la rutina si fortalece el
proceso de aprendizaje del estudiante y la
rabrica de evaluacion permite que el estudiante
conozca sus desempefios e identifique lo que le
hace falta para alcanzar un desempefio
superior.
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Fuente: elaboracion del grupo de investigacion

Para algunos estudiantes tener una perspectiva diferente a la propia es dificil, porque deben
contextualizar un poco mas sobre la tematica, hacer lecturas, y es alli cuando se complica el
desarrollo de la rutina. Algo valioso es que los estudiantes quieren que se les escuche por
completo el guion y que se les muestre la rdbrica para determinar como van, indicando asi el
interés por su aprendizaje. Con la rutina y la rdbrica se pudo tener una evaluacion mas
sustentada, clara, y que poco a poco los estudiantes estan analizando diferentes casos,

paulatinamente aumentan la lectura, muestran sensibilidad y son mas criticos.

La estrategia pedagdgica fue novedosa e interesante para los estudiantes, se modifico su
pensamiento y pudieron plasmar sus propias ideas frente a una tematica o contenido, ya no se
quedan con repetir lo que explica el docente o lo que dicen los textos, mejoraron el contexto
linguistico tanto del area cdmo lo relacionado con el contenido, ejemplo de ello esté en los
diarios de campo Y trabajos elaborados por ellos mismos. Por otro lado, se desarrollaron las
diversas tematicas del area de forma diferente, donde se enriquecié el conocimiento con los

puntos de vista de los deméas comparieros.
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Basta, como muestra, un estudiante quien da cuenta de la apropiacién de un tema con la
rutina circulo de puntos de vista: “...Pues yo trabajo en la Orinoquia pues alli es donde hay una
mayor cantidad de este mineral (coltan), pienso que el trabajo es muy facil pues usamos las
manos para extraer el mineral de la tierra y no manejamos otro elemento para limpiarlo, pero
muchas veces nos resulta dificil, a mi y a mis comparfieros pues cuando el coltan no se encuentra

en la superficie tenemos que cavar para encontrarlo en lo profundo...”

Las dificultades que se presentaron durante el proceso, derivan de los tiempos de clase,
debido a que en la semana los martes y los jueves las clases son de 50 minutos y se ven reducidas
mientras los estudiantes se desplazan de un salon a otro, a la vez que algunas clases de los
viernes dejaron de hacerse por diferentes actividades especiales no académicas. Estas incidencias
no permitieron, en ocasiones, y socializar su rutina de pensamiento para que fuese evaluada

inmediatamente, por parte de los otros estudiantes o del docente.

Otra dificultad fue no tener material de apoyo suficiente para desarrollar las rutinas o para
entregar la rubrica de evaluacidn; esto porgue el colegio no cuenta con una fotocopiadora, como
consecuencia se recurre al video beam, se proyecta la rubrica, para lograr hacer la

autoevaluacion, la coevaluacion o heteroevaluacion en un formato mas pequefio.
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Por otro lado, otras dificultades en el proceso de aprendizaje de los estudiantes tienen relacion
con la falta de habitos lectores para desarrollar las rutinas, pues esta dificultad presentaba

complejidad para la comprension de la rutina.

Asimismo, la falta de material bibliografico para cada estudiante llevo a generar desorden en
al momento de desarrollar la rutina, puesto que los estudiantes no cuentan con la habilidad para
hacer lecturas compartidas. Es evidente, a los ojos del docente, por la expresion de varios rostros
de los estudiantes, la apatia frente a la lectura y la falta de esfuerzo para comprender, pues
frecuentemente estaban preguntando ;qué quiere decir esto? ;Qué significa...? Y escuchar

afirmaciones como “profe, esto estd muy aburrido... no entiendo nada”.

Por ultimo, es importate sefialar que, inicialmente, se dificultd el hacer evaluacién del
quehacer pedagdgico, pues no fue facil romper con el esquema tradicional de mirar Gnicamente
la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes, iniciando asi la identificacién de los

momentos significativos en el proceso de intervencion en el aula y elaboracion de diarios de
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clase para poder revisar lo sucedido y reflexionar sobre diferentes aspectos tanto de los

desempefios de los estudiantes, como de los docentes.

Analisis resultados de la rutina de pensamiento ¢qué sé?, ¢,qué quiero saber?, ;qué he
aprendido?

La rutina de pensamiento ¢Qué se?, ;Qué quiero saber?, ;Qué he aprendido? implementada
en el area de Ciencias naturales, permite conocer los saberes previos que tienen los estudiantes
acerca del tema, asi como sus intereses y la reflexién o metacognicion que hacen sobre lo que
han aprendido. Esta herramienta es una estrategia de ensefianza y aprendizaje innovadora con la
cual se busca que los estudiantes movilicen y hagan visible su pensamiento; el uso de la rutina da
cuenta del conocimiento que ha construido el estudiante y de su comprension acerca del tema

estudiado.

La rabrica con la que se evalla la rutina, hace que la evaluacion sea mas objetiva puesto que
indica en qué nivel de desempefio se encuentra el estudiante, estableciendo asi sus debilidades y
fortalezas, con el fin de que tanto el docente como el estudiante disefien un plan de mejoramiento
para alcanzar un nivel de desempefio superior. Ademas, la rabrica le permite al estudiante
conocer de manera anticipada los criterios de evaluacion y lo que se espera que €l logre.

El visibilizar el pensamiento del estudiante, posibilitd dar cuenta de su aprendizaje y de su
desempefio, y de esa manera hacer una verdadera evaluacion, puesto que anteriormente no se
tenia en cuenta este aspecto tan relevante, muchas veces la “calificacion” dependia del desarrollo

de las actividades en clase y en casa.
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La grafica 9 muestra los resultados de los desempefios alcanzados por los estudiantes en la
rubrica de evaluacion, en la asignatura de Ciencias naturales, los cuales se analizan a

continuacion.
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Grafica 5. Resultados de la rutina de pensamiento ;qué se?, ;,qué quiero saber?, ;qué he aprendido?
Fuente: Elaboracion del grupo de investigacion

De acuerdo con los resultados obtenidos con la rubrica de evaluacién, se observa que en el
criterio denominado contenido, los mayores porcentajes se encuentran en los niveles de
desempefio béasico y alto, lo que indica que los estudiantes reflexionan sobre su conocimiento
integrando los saberes previos con los nuevos; por otro lado, los niveles de desempefio con
menor porcentaje como el bajo y el superior indican que, los primeros presentan falencias para

hacer esta integracion y los Gltimos que realizan este proceso de manera optima.

Lo anterior, muestra que se deben seguir fortaleciendo las estrategias de ensefianza para que
los estudiantes logren modificar y enriquecer su conocimiento, a partir de procesos de

metacognicion que les permita realizar la fase de acomodacion eficazmente.
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En el método, nuevamente se observa que el mayor porcentaje lo ocupan los niveles de
desempefio bésico y alto, seguido del superior, lo que indica, que los estudiantes son receptivos
al desarrollo de la rutina; en menor proporcion, se presenta el desempefio bajo, mostrando que se
debe motivar y hacer ver al estudiante la importancia de realizar la rutina para su proceso de

aprendizaje.

Dada la importancia que tiene la herramienta pedagdgica rutina de pensamiento para el
proceso de ensefianza y aprendizaje, el docente debe indagar las causas por las que algunos
estudiantes no la desarrollan, generando espacios de reflexion en cuanto a su relevancia para

alcanzar un nivel de desempefio mas alto.

En el proposito, una vez més se observa los niveles de desempefio basico y alto se encuentran
con mayor porcentaje. Esto quiere decir, que junto con los estudiantes que se encuentran en nivel
superior, construyen su conocimiento integrando los saberes previos con los nuevos, lo que
indica que desarrollan procesos de metacognicion que favorecen su aprendizaje y desempefio.
Los niveles de desempefio bajo, con menor porcentaje, indican que estos estudiantes presentan

falencias para realizar dicho proceso.

Lo anterior debe llevar al docente a desarrollar las habilidades del pensamiento de los
estudiantes, que fortalezcan su proceso de metacognicion y por ende mejoren su aprendizaje y

sus desempefios.

Los resultados obtenidos en comunicacién muestran que la mayoria de los estudiantes se
encuentran en un nivel de desempefio basico y alto, seguido del superior, indicando que son

capaces de exteriorizar su pensamiento para darlo a conocer a los demas, ya sea a sus
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comparieros de clase o al docente. El nivel de desempefio bajo con menor porcentaje, muestra
que existen estudiantes a los cuales se les dificulta expresar ya sea de forma oral o escrita su

pensamiento.

En este sentido, se deben trabajar las competencias comunicativas con dichos estudiantes, ya
que el exteriorizar el pensamiento, requiere de habilidades que también fortalecen el proceso de

aprendizaje y asi, el nivel de desempefio.

Por ultimo, el criterio actitudinal, muestra que la mayoria de estudiantes, los cuales se
encuentran en los niveles de desempefio basico, alto y superior, presentan una actitud positiva
con respecto a la rutina, la cual desarrollan de forma organizada mostrando interés en ella. El
porcentaje minimo en el que se encuentran los estudiantes, con nivel de desempefio bajo, indican

que son pocos los estudiantes que tienen una actitud de desinterés frente a la rutina.

Como en los anteriores casos, el docente debe implementar estrategias para que los
estudiantes reconozcan el valor que tienen las rutinas de pensamiento, al igual que las rdbricas de

evaluacion en el proceso de aprendizaje, lo que conlleva a lograr un mejor desempefio.

En conclusién, los resultados obtenidos con la rutina de pensamiento ¢ Qué sé?. ;Qué quiero
saber? y ¢Qué he aprendido?, junto con la rubrica de evaluacion, muestran que la mayoria de las
estudiantes se encuentran en un nivel de desempefio, que aungue se debe mejorar, es

satisfactorio.

Estos resultados evidencian, que tanto las rutinas de pensamiento como las rubricas de
evaluacion, son herramientas pedagogicas pertinentes que favorecen los procesos de ensefianza y

aprendizaje, redundando en el mejoramiento de los niveles de desempefio.
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Anélisis resultados de la rutina de pensamiento el sesmaforo

En la aplicacién de la rutina el semaforo para el &rea de Matematicas, se puede evidenciar una
gran participacion de los estudiantes, lo cual les permite llevar a cabo una autoevaluacion de su
trabajo siendo conscientes de lo que tienen que reforzar de cara a las siguientes actividades

propuestas por el docente.

Para el desarrollo de esta rutina es imprescindible que los estudiantes conozcan la rdbrica de
evaluacion para fomentar una participacién mas centrada conceptualmente y evitar preguntas o

intervenciones distractoras a los objetivos de la clase.

Por otra parte, se puede evidenciar en el area de matematicas dificultades con el lenguaje

propio de dicha area lo que dificulta la apropiacion de los conceptos matematicos.

Ahora bien, analizando los resultados sintetizados en la grafica 6, se pude sefialar que

En primer lugar, se destacan los resultados obtenidos en la rdbrica de evaluacion en la rutina
del semaforo en el componente de comunicacion y actitudinal. Donde se evidencia una gran
incidencia en el desempefio basico. Como es recurrente en el &rea de matematicas los estudiantes
reprueban, y al indagar las causas que llevaron a la reprobacion se encontré en muchas ocasiones
que los estudiantes manifiestan no haber entendido los temas propuestos para las clases,
insistiendo en sefialar sentir incomodidad al momento de participar en la clase y realizar

preguntas al respecto de los temas, por temor a indicar conceptos errados o descontextualizados.
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Con base a lo anterior, se buscd fortalecer otro de los aspectos dentro de la ensefianza del area
en el componente de comunicacion, entendida por Planas y Gofii (2009), como el proceso que
busca compartir los significados que llevan a dar sentido y apropiacion a un concepto. Para que

la comunicacion sea asertiva, deben existir algunos requisitos o principios tales como:

Principio de calidad: es decir que debe ser verdadera y fiable.
Principio de relacion: debe ser acorde a la pregunta que se pretende responder.
Principio de la modalidad: deben usarse varios recursos para conseguir claridad, orden y

brevedad.
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Grafica 6. Resultado de la rutina de pensamiento seméforo
Fuente: Elaboracion del grupo de investigacion

Para lograr lo enunciado anteriormente fue necesario tener en cuenta la importancia de hacer que
en las clases los estudiantes comuniquen sus ideas ya sea empleando lenguaje natural o lenguaje
simbdlico especifico; como escribe (Fandifio, 2010) en el caso de las matematicas, la
comunicacion no se hace con el lenguaje matematico de los matematicos, si no que se da en el

lenguaje comun, por ello los docentes también en el desarrollo de sus clases deben saber apreciar
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las concepciones creadas por sus estudiantes y darles valor para que ellos dia a dia construyan a

mayor profundidad los conocimientos.

Con los resultados obtenidos de la rabrica de evaluacion para esta rutina se puede inferir un avance
en la participacion de los estudiantes en el desarrollo de las clases, ya sea a viva voz frente a sus
comparieros o en el diligenciamiento de la rutina, donde los estudiantes demuestran gran interés
por participar en las clases, compartir sus opiniones y comentarios, es decir comunican sus

comprensiones, ademas de ser un mecanismo para solucionar dudas emergentes.

En cuanto al componente actitudinal, se modifican los prejuicios que tenian los estudiantes sobre
el area; que las matematicas son dificiles, o solo alcanzables para los méas inteligentes. Pues con
los resultados obtenidos y lo que se vive a diario en el desarrollo de las clases, se ha despertado en

los estudiantes el interés en participar activamente en el proceso de aprendizaje de las matematicas.

El elemento mas significativo de estos resultados es la oportunidad que se tiene como docente de
visibilizar realmente los conceptos apropiados por los estudiantes para que sean el insumo de las

futuras acciones pedagdgicas

En segundo lugar, los resultados de la rabrica para esta rutina de pensamiento, en cuanto al
propdsito hacen énfasis en la gran incidencia en el desempefio alto, que muestra un avance en los
estudiantes para cumplir los elementos valorados en la rubrica de la rutina. Destacando que este
elemento es una de las bases para lograr comprender muchos de los aspectos que involucran el
desarrollo de las clases desde las diferentes areas, mostrando la necesidad de fortalecer los
procesos de abstraccion donde los estudiantes no se limiten a indicar solamente las ideas expuestas
en clase, sino que las reconoce y las relacionas con sus puntos de vistas 0 sus conocimientos

previos. Para esto, se debe tener en cuenta en las clases la implementacion de planeaciones de con
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objetivos claros, enfocado en la construccion del concepto ayudado de diversas representaciones,
el reto esta en definir claramente el proposito de la clase y organizar actividades que puedan
mantener un claro interés por desarrollar la disciplina y las representaciones que puedan llevar a

contextualizar las tematicas de la clase.

En tercer lugar, los resultados de la rutina del semaforo mediante la rubrica de evaluacion
muestran una mayor incidencia en el nivel bajo correspondiente a la apropiacion de los contenidos
reflejados en el componente de conocimiento, mostrando la dificultad de los estudiantes para
apropiarse de los conceptos matematicos indicando solamente la identificacion de las ideas
presentadas. Siendo este uno de los aspectos a reforzar para lograr que el estudiante reflexione y
argumente sobre los conceptos y mediante la clasificacién de ideas expresando su grado de

comprension, caracteristicas del nivel superior de desempefio.

Andlisis resultados de la Rutina de Pensamiento: Conexiones, desafios, conceptos y

cambios.

La rutina conexiones-desafios-conceptos-cambios (CDCC) junto con su respectiva rabrica de
evaluacion utilizadas en el area de Humanidades, ha permitido a los estudiantes identificar y
analizar diferentes tipos de textos, a través de las conexiones que hacen entre lo que dice el texto
y su propia vida, también descubren la temética del texto a partir de sus propios intereses,
generando asi un aprendizaje significativo y contextualizado del tema que se esta desarrollando

en clase.
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Ademas se ha creado una herramienta que permita evidenciar los niveles de desempefio que
alcanzan los estudiantes con el desarrollo de la rutina de pensamiento y es la rubrica de
evaluacion en ella se establecieron criterios claros y se tuvo en cuenta la forma en que la

institucion evalla los desempefios de los estudiantes.

Al utilizar estas dos herramientas dentro del aula de clase el docente evidencia que tanto
estudiantes como docente cambian, los estudiantes cambian la forma de asimilar los conceptos
y la forma en que seran evaluados Yy el docente reflexiona frente a los resultados obtenidos en
las rubricas de evaluacién para replantear nuevamente las estrategias que utiliza en la clase; esto
con el fin de lograr que los estudiantes que no alcanzan un nivel béasico lo logren y asi

sucesivamente hasta lograr que los estudiantes vayan subiendo de nivel.

En la gréfica 7 se observa los desempefios que alcanzan los estudiantes en los procesos
evaluativos al utilizar la rutina de pensamiento conexiones, desafios, conceptos y cambios, a

través del uso de rubrica en el area de Humanidades Legua castellana.

La rutina conexiones, desafios, conceptos y cambios esta disefia para generar discusiones
basadas en el texto, aunque desde el area de humanidades también se ha utilizado para analizar la
comprension que alcanzan los estudiantes en las diferentes tematicas literarias, es decir no
solamente se utiliza para la interpretacidn textual sino también otros sistemas de signos tales

como videos, imagenes entre otras.
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Grafica 72. Resultado de la rutina de pensamiento conexiones, desafios, conceptos y cambios
Fuente: Elaboracion del grupo de investigacion

Por lo tanto, al detallar la gréafica en la parte cognitiva se evidencia que los desempefios
bésico, y alto son los més elevados, es decir que los estudiantes demuestran dominio del tema 'y
saben desarrollarlo en la vida préctica, sin embargo los desempefios bajo y superior demuestran
una proporcion menor si es necesario tener presente que en el criterio contenido los estudiantes
no logran establecer conexiones entre el tema o el texto y su propia y que para lograr el nivel
superior se les dificulta establecer conexiones a partir de la vivencia de otros y relacionarla con

el contexto.

Lo anterior ha permitido fortalecer los procesos de analisis y frente a la relacion que tiene el
aprendizaje con la propia vida, porque anteriormente se preocupaban mas por memorizar
conceptos, pero no habia una reflexion del para qué o del porqué de estos conceptos en la vida de

cada estudiante.

Por ejemplo: mientras se desarrollaba dicha rutina junto con su respectiva rubrica los

estudiantes hacian la lectura de un fragmento de la obra literaria Cien Afios de Soledad “la
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Amnesia de Macondo” vy al solicitar que realizaran las conexiones entre el texto y su propia vida
una estudiante empieza a llorar y manifiesta que el texto le permitio recordar a una tia que tenia
alzhéimer y que la relacion entre el texto y su vida era que a la tid habia que repetirle cada cosa
que se iba a hacer. En cuanto al método se refleja que los desempefios mas altos también se
encuentran en los desempefios basico y alto, lo que significa que los estudiantes han utilizado
estrategias que les permitan, organizar, jerarquizar y almacenar informacion, sin embargo cabe
resaltar que el desempefio superior se encuentra en menor proporcion, lo que significa que hay
que potencializar la creatividad de los estudiantes, por lo tanto fue importante sefialar que al
utilizar métodos eficaces se logra mejores resultados, cosa que anteriormente no se hacia o no se

tenia en cuenta durante el desarrollo de las clases.

Al revisar el propoésito de la rutina y su proceso evaluativo se evidencia que las barras de
desempefio basico y desempefio alto sobre salen de lo cognitivo y del método, lo que quiere
decir, que al utilizar la rutina si se estan cambiando la ensefianza y el aprendizaje en los
estudiantes lo que quiere decir que los estudiantes son capaces de hacer argumentaciones acerca
de un texto o tema trabajados y busca nueva informacion acerca del mismo, pero igual en el
desempefio basico se mantiene en el mismo nivel es decir que son muy pocos los estudiantes que
logran hacer argumentaciones acerca de las ideas del texto o de un tema trabajado, y pues
también se evidencia que hay que trabajar mucho mas con los que alcanzan el nivel alto para que
lleguen al superior a través de la busqueda de nueva informacion y se logre contextualizar en

situaciones mas reales.

En cuanto al desempefio en comunicacion la rutina ha permitido que se escuche mas a los

estudiantes, es decir que sean capaces de transmitir de forma oral o escrita aquello que muchas
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veces en las clases no se les permitia porque estaban acostumbrados mas a desarrollar talleres
que ha transmitir lo que ellos pensaban y aunque la grafica muestra falencias tanto en el
desempefio bajo como el superior, es tarea del docente revisar las estrategias de comunicacion
que puede disefiar para que los estudiantes logren expresar aquellas ideas que le generan ya sea

la lectura o un tema trabajado en clase.

Por ultimo, la rutina evidencia que hay una satisfaccion en el desarrollo de la mima, es decir
se observa que el desempefio basico con relacién a los demas es el mas elevado lo que significa
que los estudiantes demuestran cambios en actitudes y pensamientos frente al tema o al texto
trabajado en clase, también cabe resaltar que aunque el nivel alto disminuye un poco si sube el
desempefio superior lo cual conlleva a demostrar que los estudiantes demuestran cambios con la

adquisicion de los temas y estos cambios se ven reflejados en el contexto.

Queda evidenciado que con el desarrollo de la rutina CDCC que los estudiantes muestran mas
interés por el aprendizaje y encuentran una relacion entre lo que se aprende y la importancia de

este aprendizaje en su propia vida.

La rutina conexiones-desafios-conceptos-cambios empleada en el area de Humanidades, ha
permitido a los estudiantes identificar y analizar diferentes tipos de textos, a traves de las
conexiones que hacen entre lo que dice el texto y su propia vida, también descubren la tematica
del texto a partir de sus propios intereses, generando asi un aprendizaje significativo y

contextualizado del tema que se estéa trabajando en clase.
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Analisis resultados de la rutina de pensamiento el pulpo.

Esta rutina, trabajada en el area de ética y valores, permite que los estudiantes vayan mas alla de
una Unica respuesta, lleva a expandir su pensamiento a nuevas posibilidades, estimula el
pensamiento propositivo y creativo. Cuando el estudiante debe dar ocho ideas sobre algun tema,
busca hacer nuevas conexiones y llegar a conclusiones que de otra forma no hubiera

considerado.

Por otro lado, esta rutina le permite al docente establecer un didlogo mas extenso y profundo con
lo que piensan los estudiantes, con respuestas mas explayadas el docente conoce mas detalles de

los preconceptos, nociones y creencias de sus educandos.

® Bajo

m Basico
Alto
m Superior

Grafica 8. Resultado de los porcentajes de la rutina de pensamiento pulpo.
Fuente: Elaboracion del grupo de investigacion

Ahora bien, haciendo un analisis cualitativo de los resultados de esta rutina habria que sefialar
que, desde el criterio contenido se muestra que los estudiantes que se encuentran en un nivel alto
son capaces de definir los conceptos de ética y moral utilizando un lenguaje propio. Los

estudiantes que se encuentran en un nivel basico, es decir, en el minimo deseable por el docente,
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definen el concepto sin despegarse de lo dado dentro de la misma clase. Quedan de esta manera
los estudiantes en nivel superior frente a los de nivel bajo. Mostrando que hay estudiantes que no
logran definir los conceptos tratados frente a aquellos que van més all& del concepto y son

capaces de demostrar su nivel de abstraccion a través de los ejemplos.

Con estos resultados en el criterio contenido, se puede concluir que la mayoria de los
estudiantes demuestran capacidad para abstraer las tematicas vistas, y usar su propio lenguaje
para demostrarlo, sin embargo, ain hay que buscar mecanismos para que los estudiantes que se
encuentran en nivel bajo puedan superar sus falencias y engrosar los porcentajes de alto y
superior. En un andlisis mas detallado y diferencial, se aprecia que el grado que viene de
trabajando con rutinas desde el 2016 cuenta con menos estudiantes en bajo y mas en superior que

los estudiantes que no conocian la rutina con antelacion.

Por otro lado, en cuanto al método se encontré que algunos de los estudiantes, logran
desarrollar la rutina aportando oraciones completas en cada una de las 8 ideas y que, aunque
guardan relacién, las ideas expresadas en la rutina se diferencian entre si, sélo existié un caso en
el que el estudiante no realizo la rutina, mientras que otros se limitan a enumerar palabras cuya
relacion con el tema no se explica claramente y casi no se diferencian entre si. Hay algunos que

también son capaces de desarrollar la rutina con variedad y ejemplificando las ideas.

En cuanto al método es posible concluir que, en este ciclo de aplicacion, todos los estudiantes
se preocuparon por presentar el desarrollo de su rutina, sin embargo, no es muy amplia la brecha
entre los estudiantes que obtuvieron el minimo deseable para este criterio y los que lograron ir

mas alla hasta el nivel alto.
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En el criterio propdsito, hay més estudiantes a los que se les dificulta entender la importancia
de lo que aprenden, que aquellos que ademés de entenderla son capaces de relacionarla en los
diversos contextos de la vida cotidiana. Por otro lado, luego de la aplicacion de algunas rutinas,
maés estudiantes lograron comprender la importancia de lo que aprenden y lo relacionan con
algunos ambitos de su vida, sin embargo, hubo casos de quienes solo ven lo importante de

aprender la tematica dentro del colegio.

Para el criterio de comunicacion los estudiantes, son capaces de expresar sus ideas de manera
clara ante el grupo. Al igual que en el método, se observa que hay casos de estudiantes que se les
dificulta expresarse ante el grupo en contraste con quienes son capaces, no solo de expresar lo
gue comunica su rutina, sino que también de contestar preguntas al respecto. Algunos estudiantes
demaostraron s6lo lo necesario al comunicar cada una de las 8 ideas exigidas por la rutina. En este
criterio también se puede agregar que obtuvieron mejores resultados los estudiantes quienes ya

habian trabajado con rutinas en el primer ciclo de aplicacion.

Para el criterio actitudinal, los estudiantes mostraron interés durante el desarrollo de la rutina,
se not6 motivacion por expresar sus ideas y también por dibujar el pulpo que representa la rutina.
Sin embargo, hubo jévenes que demostraron autonomia en el desarrollo y se ubicaron en un nivel
superior. Es también importante destacar que demostraron interés en la rutina sin basarse en la

nota que obtendrian.

Se nota que en general los resultados de la rutina se ubican en un desempefio alto, lo que
quiere decir que los estudiantes, pueden ir mas alla del minimo exigido para aprobar. Este
resultado se ha mantenido en relacion con el primer ciclo de aplicacién. Si bien hay criterios

donde el desempefio es bajo es en el criterio contenido muestra que adn falta fortalecer la parte
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conceptual y de contenido con esta rutina. EI nivel superior es mas bajo en comparacion con el
andlisis que se hizo en el primer ciclo de aplicacion con la rutina general veo pienso me

pregunto, como puede observarse abajo en las graficas de 2016.

En relacion con las categorias de analisis, se demuestra que los cambios descritos surgen de la
evaluacion de las clases, es decir, de la propia practica; asi también de un cambio en la forma de
evaluar al estudiante, pasando de notas al asar a criterios conocidos cominmente. Cabe resaltar
que los estudiantes estuvieron en pleno conocimiento de los resultados aqui expuestos, gracias a

las rubricas de evaluacion.

En cuanto al contexto linglistico, durante la investigacion los estudiantes con la ayuda de las
rutinas, pero comprobando su progreso con la rabrica, mejoraros en el manejo de los términos
ética y moral, usados antes indiscriminadamente. A su vez, las rutinas y las rubricas fueron esos
recursos o herramientas de las cuales se valieron los docentes para lograr los resultados dados,

dejando claro que no necesariamente todos fueron positivos.

En la visibilizacion del pensamiento y la comprensidn, los resultados se relacionan por medio
del pensamiento, su exteriorizacion y evaluacion. Las rutinas ayudaron al docente a acceder al
conocimiento real de sus estudiantes, con el objetivo de evaluarlo formativamente a través de
rubricas gque se constituyeron en punto de partida para la reestructuracion del pensamiento.
Dentro de este ciclo se dio importancia a la comprension dividida en los criterios expuestos
(cognitivo, método, proposito, comunicacion y actitudinal) y delimitada por los niveles de

desempefio propuestos por el sistema institucional de evaluacion.
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5.3 Conclusiones

Con la implementacion y el proceso de investigacion en cada una de sus fases y ciclos de
reflexion del trabajo “Rutinas de pensamiento y rubricas de evaluacion: Herramientas
pedagogicas para maestros y estudiantes de la Institucién Educativa Departamental Rafael

Pombo del municipio de sop6, Cundinamarca” se llegan a las siguientes conclusiones.

Los efectos que tiene el uso de rutinas de pensamiento y rabricas de evaluacion, como
herramientas pedagdgicas en el proceso de aprendizaje y el mejoramiento del nivel de
desempefio en los estudiantes del grado noveno de la IED Rafael Pombo del municipio de Sop0,

se expresan primero en los docentes, y por consiguiente en los estudiantes.

Los docentes en su responsabilidad de educar deben optar por estrategias de ensefianza que
promuevan el desarrollo de las habilidades, competencias y el pensamiento de los estudiantes,
recurriendo a herramientas que les permita innovar en su practica educativa y, ademas, redunden
en el mejoramiento del aprendizaje que sera reflejado en sus niveles de desempefio de los
estudiantes. Por otro lado, el conocimiento didactico del profesor se debe reflejar en una buena
planeacion, lo que aporta al éxito de la aplicacion de las diferentes herramientas como las rutinas
de pensamiento y las rubricas de evaluacién como en este caso, entendiendo que no todas se
ajustan a la misma fase de una unidad didactica, pues existen rutinas que se acoplan mejor a

determinadas tematicas y a lo que el docente pretende evaluar.

Se establecieron rutinas de pensamiento que fortalezcan el proceso de aprendizaje y el
desarrollo del pensamiento de los estudiantes en cada una de las areas del conocimiento, porque
cada rutina tiene una funcién especifica. Las rutinas de pensamiento son una herramienta muy

atil, por su facil implementacién y entendimiento permiten redisefiarlas de acuerdo con el



141

contexto y a la intencion de aprendizaje, ademas, segin el momento de aplicacion, esta actividad
puede ser una rutina de apertura y diagnostico, al poder visualizar el pensamiento que tienen los
estudiantes acerca de un topico generativo. También una rutina de aprendizaje, al generar
construccién de conocimiento mediante la socializacion y la basqueda de preguntas y posibles
soluciones en una situacion o problema, o bien, una rutina de profundizacién, que busque
consolidacién del aprendizaje por reflexiones, criticas y preguntas, asi, el docente tiene con esta
rutina del pensamiento la posibilidad de evaluar reflexivamente y tomar decisiones con base en
la visualizacién del pensamiento de los estudiantes, que lleven a una ensefianza donde se tenga
en cuenta el punto de vista de los mismos. La ejecucion sistematica de estas rutinas de
pensamiento como lo menciona Ritchhart (2014) las convierte en un patron de comportamiento y
de cultura de pensamiento, por lo tanto, permite evidenciar avances en los procesos de

aprendizaje.

Se logro identificar caracteristicas de desempefio sintetizadas en rubricas de evaluacion,
que reflejan el proceso de aprendizaje de los estudiantes, mediante el uso de las rutinas
pensamiento. Las rutinas de pensamiento apoyadas en las rubricas de evaluacion hacen visible
el pensamiento de los estudiantes, es decir, que esto posibilita mejorar los procesos de
aprendizaje y los niveles de desempefio, contribuyendo significativamente con el objetivo de la
investigacion. Se logro disminuir la brecha entre docente y estudiante, porque la rabrica fue esa
herramienta comunicativa, de conocimiento cercano del contexto lingiistico y mental de los
educandos, es la base para la toma de decisiones, no sélo para que el docente buscara estrategias
de mejoramiento en la ensefianza, sino para que el mismo estudiante viera en la evaluacion una

alternativa més de aprendizaje y no un simple instrumento de calificacion.
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La evaluacién no debe ser sorpresa o algo que cree temor e incertidumbre; la evaluacion debe
hacer que los estudiantes se cuestionen sobre las dificultades y fortalezas. Gracias a las rubricas
de evaluacion, existe un lenguaje y un didlogo evaluativo entre el docente y el estudiante, donde
los dos llegan a consensos sobre sus necesidades. Para hacer una evaluacion objetiva e integral
las rubricas son una herramienta que permite involucrar diferentes aspectos. Para obtener
mejores resultados en los desempefios de los estudiantes y por consiguiente en la evaluacion, es
necesario que los estudiantes conozcan previamente la rabrica con la cual se evaluara y que
contiene los criterios definidos en los niveles de desempefio dentro de cada componente de la
EpC, con el fin de lograr participaciones enfocadas y contextualizadas y una mayor produccién
dentro de las clases. Cuando los estudiantes conocen los criterios de evaluacion se sienten
motivados hacia la consecucion de un desempefio superior, mas por su significado cualitativo
que cuantitativo, pues es a través de los criterios que el estudiante logra darse cuenta de la
utilidad practica de lo que aprende y lo que requiere para cumplir el propésito académico de cada

area del conocimiento.

Ademas, cuando los estudiantes conocen los criterios con que se les evalla, hay una mayor

conciencia en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Se evidenciaron los cambios producidos en las précticas educativas de los docentes
pertenecientes al grupo investigador, durante la implementacion de las herramientas
pedagdgicas: rutinas de pensamiento y rubricas de evaluacion, para el mejoramiento del proceso
de aprendizaje y el nivel de desempefio de los estudiantes; Esto, porque las rutinas de
pensamiento evaluadas mediante las rubricas. inciden también en la evaluacion de las clases, en

cuanto le permiten al docente visibilizar el nivel de pensamiento alcanzado por los estudiantes
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por medio de la unidad didactica identificando debilidades y fortalezas que le sirven de insumo
para el plan de mejoramiento de sus proximas unidades didacticas. Sin embargo, el tiempo de
clase no es suficiente para analizar los resultados de forma individualizada que se obtienen con
las rubricas, de este modo, se debe buscar la forma para agilizar la sistematizacion de la
evaluacion con esta herramienta. Igualmente, es necesario establecer una estrategia para obtener
las rubricas sin necesidad de fotocopiar, lo ideal seria elaborar un blog que permita analizar los

resultados de cada estudiante optimizando recursos como el papel.

A partir del conocimiento de nuevas teorias sobre evaluacién y de la investigacion en el aula,
la practica evaluativa del docente se torna formativa. Este proceso se refleja cuando los
estudiantes estdn empoderados de sus procesos evaluativos y junto con los docentes usan
rubricas, las cuales se traducen en criterios evaluativos claros que son indispensables en el
mejoramiento continuo. También se visibiliza que cuando se cambian los procesos de ensefianza
y aprendizaje, se potencializa el interés y motivacion de los estudiantes por el conocimiento,
teniendo en cuenta que las estrategias utilizadas llevan a que reflexione sobre el propio proceso
de aprendizaje y que cada uno disefie 0 genere nuevas acciones que le permitan mejorar los

propios desempefios.

5.4 Recomendaciones

Expuestas las conclusiones sobre el efecto que tiene el uso de las herramientas pedagdgicas
Rutinas de Pensamiento y las Rubricas de Evaluacion, para el mejoramiento de los procesos de
aprendizaje y los niveles de desempefio, de los estudiantes de grado noveno de la Institucion
Educativa Departamental Rafael Pombo del municipio de Sopd, Cundinamarca, el grupo de

investigacion, hace las siguientes recomendaciones:
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Al ejecutar rutinas de pensamiento, es importante que los docentes utilicen estrategias ludicas
que dinamicen el desarrollo de estas, evitando que se tornen mecéanicas y monotonas, es decir,
que la creatividad del docente juega un papel relevante en la adaptacion y aplicacion de las

mismas, teniendo en cuenta el contexto, las habilidades y los intereses de los estudiantes.

De acuerdo a la revision tedrica, las rutinas de pensamiento deben trabajarse de manera
sistematica, para gque exista una cultura de pensamiento. Sin embargo, esto no indica que el
docente se deba encasillar en trabajar una sola rutina en su area de conocimiento, porque los
estudiantes pueden mostrar cansancio y apatia al desarrollarla, y por ende puede ocasionar el
efecto contrario al objetivo propuesto, consistente en mejorar el aprendizaje y los niveles de
desempefio. Por lo tanto, es conveniente que quien quiera trabajar con rutinas de pensamiento las
diversifique, consultando sobre otras existentes que cumplan con los objetivos propuestos para la

clase.

Se insiste que es parte del rol del docente planear las clases de una forma rigurosa y
organizada, por eso se recomienda la elaboracion de las unidades didacticas que estructuren las
fases de la clase y la evaluacion de la misma; porque de lo contrario seria improvisar, indicando
falencias en el conocimiento didactico del profesor y perdiendo la oportunidad de identificar

fortalezas y debilidades dentro del proceso de ensefianza.

Los docentes deben reflexionar sobre su préctica evaluativa, con el fin de establecer si esta
permite evidenciar y valorar realmente el aprendizaje de los estudiantes, de lo contrario debe

adoptar herramientas o estrategias de evaluacién, que sean pertinentes y proporcionen
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informacion sobre su nivel de desempefio y avance, con el fin de adecuar esfuerzos y
redireccionar su practica educativa en pro de un mejor proceso de ensefianza y aprendizaje. Una

herramienta muy efectiva en esta labor, es la Rubrica de evaluacion.

Que el tiempo dispuesto para cada rutina de pensamiento sea acorde con el requerimiento de

la rutina.

Tener conciencia del nivel de desarrollo de pensamiento para saber que rutina se usa y que se

espera en la rubrica.

Que haya acompafiamiento en la planeacién destinar tiempo de planeacién entre los docentes

donde se puedan compartir dichas planeaciones y la ejecucién de los estudiantes dentro de ellas.

Incentivar la lectura disciplinar y proporcionar referencias actualizadas a los estudiantes

previo a las rutinas de pensamiento que requieran toma de postura critica y perspectiva.

Para tener mayor precision en el proceso evaluativo es necesario disefiar rubricas de
evaluacion que le permitan al estudiante hacer una metacognicion frente a su proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Es importante que los estudiantes sepan qué habilidades de pensamiento, competencias y tipo
de pensamiento desarrolla cada rutina, para que ellos comprendan el nivel de pensamiento que va

alcanzando cada uno y asi poder ubicarse en un desempefio superior.

Es bueno que un docente se tome el tiempo necesario para escuchar a cada uno de sus
estudiantes, pues es a través del didlogo e interaccion de pensamientos que se logra una

verdadera construccion del conocimiento. El docente debe ver el pensamiento de sus estudiantes,
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pero también permitir que ellos vean el suyo, para que pueda conocer otras formas de ver el
mundo y de resolver problemas. Entre docente y estudiante debe existir un real lenguaje del

pensamiento.

5.5 Aprendizajes pedagdgicos y didacticos obtenidos

Los aprendizajes adquiridos durante la maestria han contribuido significativamente en el
quehacer pedagogico de los docentes investigadores, porgque ha enriquecido el conocimiento
profesional del profesor, en particular, el conocimiento pedagogico, en cuanto que ha modificado
varios aspectos, entre ellos, el desarrollo de las clases desde la gestion de aula y la planeacion de
las mismas, las cuales se venian haciendo de acuerdo a un formato dado por la institucion en el
que se registraba el tema pero no se evidenciaba ni el propésito, ni la intencion a desarrollar y
menos lo que se queria que los estudiantes comprendieran, es decir que para lograr cambios
positivos en el aprendizaje y los desempefios de los estudiantes, los docentes deben primero

revisar su propio desempefio, evaluarlo y cambiar todo aquello que no de resultado.

Se implementaron unidades didacticas en el marco de la EpC. Este enfoque busca que los

estudiantes comprendan un tema de forma significativa y conozcan los desempefios que

contribuyen a cada meta de comprension. Es decir que ya se realiza una planeacion de clases,

mMAs no una improvisacion.

Se ha presentado a los estudiantes una forma diferente de enfrentar la evaluacion, en la cual
ellos ven la importancia de esta, analizando los aciertos y desaciertos en su proceso, logrando

hacer metacognicion de su propio aprendizaje.
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En este trabajo de investigacion no s6lo se mird la evaluacion de los aprendizajes de los
estudiantes, sino la evaluacion del quehacer pedagdgico, iniciando con la investigacion de los

momentos significativos en el proceso intervencion y reflexion en el aula.

Por otro lado, el identificar la importancia de comunicar adecuadamente los conceptos,
buscando utilizar diferentes lenguajes y representaciones, para lograr la claridad en la
interpretacion por parte de los estudiantes de los diferentes contenidos disciplinares, ademas de
establecer un ambiente propicio para el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje,
permitiendo mediante la comunicacién un ejercicio de retroalimentacion de lo producido por el
estudiante, lo que implica para el docente pensar en la utilidad e interpretacion que puede darle a

la informacion obtenida y como retornarla al estudiante indicando una utilidad para él.

Uno de los efectos de las herramientas rutinas de pensamiento y las rubricas de evaluacion en
el aprendizaje y desemperios es que han permitido transformar el nivel de pensamiento en los
estudiantes, porque a través de estas ellos integran la teoria con su propia experiencia y esto hace
que sean capaces de exteriorizar las nuevas ideas que genera el desarrollo del tema, es decir, se
visibiliza el pensamiento. Ademas, con el uso de la rubrica el estudiante reflexiona frente a su

propio aprendizaje en cuanto al saber, saber hacer y saber hacer.

La reflexion sobre la propia practica educativa debe llevar a cambiar la paralisis
paradigmatica en que muchas veces cae el docente ya sea por “pereza” de salir de la zona de
confort o porque considera que siempre le ha funcionado asi. El docente debe transformar su
quehacer pedagdgico pasando de ser un simple agente transmisor de conocimientos a que sean

los estudiantes quienes tengan una participacion activa en su propio proceso de aprendizaje.
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Es relevante en la practica educativa, propender en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
por desarrollar las habilidades del pensamiento y las competencias propias de cada disciplina,
que conllevan a desarrollar los diferentes tipos de pensamiento como el critico, el cientifico y el
reflexivo, ya que asi los estudiantes pueden ser agentes proactivos en la sociedad a la que

pertenecen, identificando problemas y planteando solucién a los mismos.

Para lograr una calidad educativa se debe partir de la evaluacion, la cual debe realizarse con
base en la visibilizacion del pensamiento de los estudiantes, ya que permite identificar las
fortalezas o falencias que poseen en la construccidn del conocimiento, para que asi mismo el
docente evalle y transforme su quehacer pedagdgico empleando diversas estrategias educativas

que conduzcan a un efectivo y eficaz proceso de ensefianza y aprendizaje.

5.6 Preguntas que emergen a partir de la investigacion

¢Cémo mejorar el aprendizaje y los niveles de desempefio de los estudiantes que presentan
dificultades cognitivas para poder evaluarlo?

¢Cémo hacer para integrar a los estudiantes que llegan tarde al trabajo con rutinas de
pensamiento en el transcurso del afio escolar?

¢Cdémo generar responsabilidad en la consecucion de consultas y lecturas para que 10s
estudiantes amplien su campo de conocimiento y puedan desarrollar las rutinas de pensamiento
de forma efectiva?

¢Como lograr crear conciencia en los docentes de la importancia de fortalecer los procesos de
ensefianza- aprendizaje?

¢Como lograr visibilizar el pensamiento en estudiantes que presentan dificultades cognitivas?
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¢Como crear espacios de reflexiones pedagdgicas, donde los docentes puedan compartir sus

experiencias exitosas y sus inquietudes sobre sus practicas, en medio del quehacer cotidiano?
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CAPITULO VI

7. Anexos

7. 1. Ciclos de reflexion de cada aula.

El grupo de estudiantes de maestria en pedagogia y docentes de la IED Rafael Pombo del
municipio de Sopd pertenecientes a las areas de Etica y Valores, Matematicas, Ciencias
Naturales, Humanidades y Sociales presentan las siguientes reflexiones sobre sus aprendizajes y

practicas pedagogicas.

Area de ética y valores

La Importancia De La Investigacién Pedagogica

Cuando alguien toma la decision de ser educador, debe tener en cuenta que es un oficio
del dia a dia; es una labor dinamica que fuerza a quien la desempefia a actualizarse y renovarse
constantemente e ir mas alla de las teorias en auge al tener que comprenderlas, ademas de
adaptarlas a las propias realidades del contexto en el que se desenvuelve. Con semejante
responsabilidad encima, el docente debe buscar la manera de cumplirla, pues en ella esta el

futuro de los jovenes que tiene a su cargo.

Afortunadamente los docentes tienen la posibilidad de lograr estos prop6sitos apoyandose
en la investigacion dentro del aula, esta contribuye a que el docente convierta su practica en
objeto de andlisis constante y él mismo se hace objeto de la investigacion. La investigacion le

permite al docente volver dinamico su quehacer, le aporta nuevas perspectivas a la forma como



157

se desempefia dentro del aula y le ayuda a identificar lo que debe trascender o lo que debe

cambiar.

Un ejemplo de como la investigacion puede cambiar un paradigma lo es el trabajo del
cual se desprende el presente texto y que también se ve influenciada por el énfasis de la Maestria
En Pedagogia de La Universidad de La Sabana. En el desarrollo del trabajo de investigacion: “las
rutinas de pensamiento como estrategia para el mejoramiento de las practicas evaluativas de la
institucion Rafael Pombo del municipio de Sopd” el grupo investigador ha cambiado la forma

como venian abordando sus propias practicas.

En el siguiente escrito se mostraran los cambios significativos que ha traido el desarrollo
de esta investigacion, argumentandolos con las teorias y con las reflexiones de las que fueron
objeto. Se haré énfasis también, en la influencia que tienen estos cambios en la ensefianza, el

aprendizaje y el pensamiento.

Para conocer la medida en la que algo cambia, es necesario conocer su origen o, por lo
menos, su historia mas cercana. La institucion educativa Rafael Pombo del municipio de Sopd es
de carécter oficial que lleva 65 afios en la labor de educar. Esta institucion recibe estudiantes de
ese municipio y circunvecinos, los cuales pertenecen en su mayoria a hijos de las personas que

laboran en las empresas del sector.

La institucion carece de un modelo pedagogico que sea coherente con el curriculo y con
la evaluacion institucional. Este Gltimo aspecto es manejado por los docentes con autonomia y
esto hace que cada uno interprete el sistema de evaluacion institucional de diferente forma. La

situacién descrita anteriormente llevé al grupo de investigadores a preguntarse de qué forma
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incidiria la unificacion de criterios, a través de rutinas de pensamiento en la evaluacion

institucional.

Con este norte, los docentes investigadores comenzaron por abordar la problemética
desde sus &reas, pero estableciendo unos criterios que unificaran sus practicas, sobre todo las
evaluativas. De este proceso, que aun no finaliza, los docentes de la Institucion Educativa Rafael
Pombo han hecho reflexiones sobre como eran sus précticas antes y después de la investigacion

desde cada una de sus areas.

Cambios Generados Por La Investigacion En La Ensefianza

El primer cambio lo constituye la reflexion sobre la planeacion de sus clases desde las &reas
de leguaje y ética. La planeacion consistia en llenar un formato institucional, el cual solo da
cuenta del dia, la fecha, la hora, el tema y la firma del docente que impartia dicha clase. Este
formato no tiene en cuenta la evaluacion que se propone para la tematica abordada y no se

preocupa por la evidencia del aprendizaje.

El formato al omitir la evaluacion desconoce incluso lo expresado por el MEN (2009):
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la evaluacion que se realiza de los educandos en el aula debe concentrarse en los sucesos del dia a dia,
en observar y buscar informacion para establecer como estan aprendiendo los estudiantes; qué necesitan
aprender; donde es necesario aclarar, reforzar o consolidar conceptos y procesos, entre otros para contribuir
a formarlos como seres competentes. Este tipo de evaluacion tiene como naturaleza formativa tanto para
docentes como para estudiantes y su propésito fundamental es brindar informacion para que los maestros
vuelvan a mirar sus procesos de ensefianza y los educandos enfaticen y consoliden sus procesos de

aprendizaje (p. 17)

Por lo tanto, la planeacion debe ser un proceso mas elaborado, como dice Guzman 2015,
«cuando uno prepara clase esta decidiendo los senderos neuronales que va a usar el nifio» (Clase
de oralidad, 19 de septiembre de 2015) Tomando en cuenta esta afirmacion, se decide comenzar

a implementar el disefio de unidades a través del enfoque de Ensefianza para la Comprension.

La ensefianza para la comprension surge a partir del Proyecto Zero de la universidad de
Harvard, como necesidad al problema de la falta de comprension de los estudiantes. ¢Pero qué es
la comprension? De acuerdo Perkins y Blythe (s.f.), se entiende por comprension, poder realizar
diversas actividades que requieren pensamiento en cuanto a un temay que lo aumenten. Implica

poder pensar y actuar utilizando lo que uno sabe.

Para desarrollar comprension, se deben trabajar los desempefios de comprension que son
acciones que favorecen la comprension y lleven a los estudiantes mas all& de lo que sabe. Para
que los estudiantes comprendan deben realizar una reflexion sobre dichos desempefios (Perkins y
Blythe, s.f.). Los docentes deben plantear a los estudiantes acciones mas no actividades que

demanden comprension.
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Se puede decir que el estudiante ha desarrollado comprension cuando puede utilizar su
conocimiento en diversos contextos, da mas de un ejemplo para explicar un contenido, es capaz

de explicar a otro un determinado tema, aplica el conocimiento a situaciones de la vida propia.

Marco de la Comprension:

En el marco de la comprension se consideran cuatro conceptos claves:

1. Los Topicos Generativos: los cuales deben ser centrales en cuanto a la disciplina,

asequibles a los estudiantes y relacionarse con otros temas dentro y fuera de la disciplina.

2. Las metas de comprension que se conciben a partir de los topicos generativos y brindan un

enfoque més especifico hacia un tema determinado.

3. Los desempefios de comprension que deben apoyar a las metas de comprension.

4. Valoracidn continua: se realiza durante todo el proceso de la comprension y debe ir
acompafada de retroalimentacién del docente para que los estudiantes reflexionen sobre su
aprendizaje. Esta puede ser realizada por ellos mismos (autoevaluacion), por sus pares

(coevaluacion) o por el docente (heteroevaluacion). (Pekins y Blythe s.f.)

Dimensiones de la Comprension

En la ensefianza para la comprension se destacan cuatro dimensiones: de contenido o

conocimiento, de método, de propésito y de comunicacion.

1. Contenido o conocimiento: “La dimension de contenido evalaa el nivel hasta el cual los

estudiantes han trascendido las perspectivas intuitivas o no escolarizadas y el grado hasta el cual
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pueden moverse con flexibilidad entre ejemplos y generalizaciones en una red conceptual

coherente y rica” (Stone Martha, 1997)

2. Dimension de Método: “la dimension de método evalta la capacidad de los estudiantes
para mantener un sano escepticismo acerca de lo que conocen o lo que se les dice, asi como su
uso de métodos confiables para construir y validar afirmaciones y trabajos verdaderos,

moralmente aceptables o valiosos desde el punto de vista estético” (Stone Martha, 1997)

3. Dimension de Proposito o praxis: “La dimension de propoésito se basa en la conviccion de
que el conocimiento es una herramienta para explicar, reinterpretar y operar en el mundo. Esta
dimensién evalla la capacidad de los estudiantes para reconocer los propdsitos e intereses que
orientan la construccion del conocimiento, su capacidad para usar el conocimiento en multiples

situaciones y las consecuencias de hacerlo” (Stone Martha, 1997)

4. Dimension de comunicacion:

Esta vision de la comprension vinculada con el desempefio le presta especial atencion
a las formas en las que dicha comprension se realiza: el proceso por el cual es
comunicada a otros. La dimension de formas de comunicacion evalla el uso, por parte de
los estudiantes, de sistemas de simbolos (visuales, verbales, matematicos y Kinestésicos

corporales, por ejemplo) para expresar lo que saben (Stone Martha, 1997)

El enfoque EpC, se ha convertido en una guia sobre la cual planear la actividad pedagdgica.
Tiene en cuenta los momentos a través de los cuales se logra la comprension, lleva al docente a
especificar queé espera de sus estudiantes proponiendo metas y desempefios. Con esta forma de

abordar la practica, el docente y el estudiante pueden ser creativos; en su propuesta de trabajo y



162

en el desarrollo del mismo, respectivamente. Ademas de hacer énfasis en la relevancia de la

comunicacion y la evaluacion durante todo el proceso.

La planeacién es parte fundamental de la ensefianza, una practica bien planeada, facilita la

consecucion de los objetivos y el alcance de las metas de comprension, ademas de tener en

cuenta la evaluacion continua y formativa. A continuacion, se observa la planeacion de una

unidad EpC, disefiada por una de las investigadoras para el area de ética y otra para el area de

lenguaje.

Nombres Autores  EDNA MARCELA UMBARILA_Fecha 27 ago. 16

Topico Generador: la maleta del porque

Metas de Comprension

1. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca
de que son los textos
argumentativos.

Pregunta: ;qué
son los textos
argumentativos? ;Qué
significa argumentar?

CONTENIDO

2. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca
de la silueta de un
texto argumentativo.

Pregunta: ¢Cuél
es el método
empleado para
construir textos y
discursos
argumentativos?

METODO

3. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca
de que a través de los
textos argumentativos
pueden dar a conocer
su opinion frente a
alguna temética y ser
elocuentes.

Pregunta: ¢ para
qué sirven los textos
argumentativos en la
vida cotidiana?

PROPOSITO

4. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca de
que un comentario es una
forma efectiva de dar a
conocer a los demas sus
ideas.

Pregunta: ;Cémo
comunicar mi opinion a
través de un comentario
literario?

COMUNICACION
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M Desempeiios de TD2 Valoracion Continua
Cl Comprension
1 Los estudiantes leen y analizanel| E Informal. Se hara mediante la
cometario sobre el libro de Harry socializacion de la rutina CSI donde el
Potter y la piedra filosofal, realizado estudiante mostrara su nivel de
por Fernando Vasquez, a través de comprension de lo leido.
la rutina CSI (Color, simbolo
imagen)
2 IG Informal. A partir de las respuestas a
A partir del texto mencionado el las preguntas del desafio 33, 34 y 35 de
estudiante deducira las la cartilla “Entre textos”
caracteristicas de los textos
argumentativos a través de la
cartilla “Entre textos”
3 Informal. Se valoraran los resultados
Simultaneamente, los IG de la rutina el pulpo y su capacidad para
estudiantes comenzaran la lectura de argumentar su opinion. Ademas, su
la obra “LA MALETA” de Silvia actitud frente a la lectura de la obra.
\Valencia e irdn emitiendo su
opinién y argumentos sobre la
misma. Intercambiaran opiniones
sobre la obra y discutiran la
importancia del porque
(argumentos) para ser elocuente a
4 través de la rutina el pulpo. Formal. Autoevaluacion: se aplicaran
las escaleras de metacognicién antes y
Los estudiantes escribiran un PF  (después de la actividad. Coevaluacion:
comentario literario sobre la obra los estudiantes leeran su comentario
“LLa Maleta” siguiendo la estructura final ante el grupo y ellos lo evaluaran
del comentario sobre Harry Potter y oralmente a partir de la rubrica.
los argumentos escritos en la rutina Heteroevaluacion: se daré una
del pulpo. Los estudiantes leeran valoracion cualitativa y cuantitativa a
su comentario final ante el grupo. partir del informe final.

Nombres Autores  EDNA MARCELA UMBARILA_Fecha 29 de sept. 16

Topico Generador: ser tolerado como tolerar

1 En este lugar se escribe el nmero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
2 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracion. 1G: Investigacion Guiada.
PF: proyecto final de sintesis.
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1. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca
de que es la
tolerancia.

Pregunta: ;qué es

la tolerancia? ¢Qué
significa tolerar?

CONTENIDO

2. Los
estudiantes
desarrollaran
comprension
acerca de la forma
adecuada de
resolver conflictos.

Pregunta: ;Cual
es el método
empleado para

resolver conflictos?
METODO

3. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca
de que a través de la
tolerancia se puede
mejorar la calidad de
vida.

Pregunta: ;para
qué sirven la
tolerancia en la vida
cotidiana?

PROPOSITO

4. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca de
que la tolerancia es una
forma efectiva de empatia
con los demés.

Pregunta: ;Como
comunicar mi opinion
sobre la tolerancia a través
de una exposicion?

COMUNICACION

Desempenos de
Comprension

TD4

Valoracién Continua

Formal. Se hara mediante la
socializacion de la rutina mencionada y
su rabrica donde el estudiante mostrara
sus saberes previos.

1 Los estudiantes daran a conocer
sus ideas previas sobre tolerancia a
partir de la rutina veo pienso me
pregunto. Se definira el concepto de
tolerancia.

2 A partir de las ideas previas del
estudiante y de la imagen usada en
la rutina anterior, se discutira sobre
la forma correcta de evitar
conflictos siendo tolerante.

Formal. A partir de la rutina sobre
puntos de vista.
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Con los resultados del ejercicio Formal. Se valoraran los resultados
anterior se discutira sobre la de la rutina el pulpo a traves de la
importancia de la tolerancia a través rabrica.
de la rutina del pulpo.

4 PF

Los estudiantes escribiran un
texto argumentativo sobre la Formal. Los estudiantes leeran su
importancia de la tolerancia en la texto final ante el grupo y ellos lo
convivencia pacifica. evaluaran oralmente a partir de la

rubrica. Heteroevaluacion: se daré una
valoracion cualitativa y cuantitativa a
partir del informe final.

Con el uso de la EpC la docente investigadora cambi6 su preparacion de las clases. Este
enfoque le permitio ser mas consciente de lo que se espera de los estudiantes cuando inicia una
unidad y comunicérselo a ellos también. Una vez que ellos conocieron las metas que debian
alcanzar, se empoderaron de su propio aprendizaje. Cuando un estudiante conoce lo que se

pretende que comprenda, actla intencionadamente para contribuir con dicha mision.

Para la docente investigadora no fue sencillo salir de su zona de confort al pasar de una
planeacion basada en el diligenciamiento de algunas casillas, como se pudo apreciar en la
primera imagen, a una planeacion enfocada hacia la comprension del estudiante. Sin embargo,
este cambio de paradigma fue recompensado por el que tuvieron también los estudiantes: fueron

mas participativos ya que conocian las metas y tuvieron la oportunidad de auto y coevaluarse.

Continuando con los cambios en la ensefianza a partir de la investigacion en el aula, otro
de ellos lo constituyo el desarrollo de diarios de campo posteriores a cada clase. Los diarios de

campo son mecanismos de

deconstruccién de la clase, consistentes en utilizar la observacién directa de

acontecimientos en el aula, recurriendo a detallados apuntes de campo como medio de
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registro. La teoria se va construyendo gradualmente a partir del examen de observaciones
acumuladas, caracterizando la cualidad de las situaciones particulares. (Restrepo 2000, p.

6)

Estos diarios de campo fueron usados por la docente como instrumento de recoleccion de
informacion para su investigacion, pero se convirtieron en un mecanismo Util de autoevaluar el
alcance de su préctica a partir de la reflexion posterior sobre la misma. A continuacion, se

mostrard un ejemplo de diario de campo

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO

FECHA: Octubre 11 de octubre 2016

LUGAR: L.E.D. Rafael Pombo - Sop6- Auditorio

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: Docentes y directivos docentes
HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 7: 30 a.m.

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 9:00 a.m.

TIEMPO (Duracidn de la observaciéon en minutos): 1h 55’
REGISTRO No.: 1

NOTAS DESCRIPTIVAS PRE- CATEGORIAS

(Se describe lo observado sin adjetivos no adverbios. Se pueden | (Aspectos o elementos que conforman el objeto de
colocar ftalleres, registros en el cuaderno, fotos con descripcién, | observacion, son foco de interés)

videos, presentaciones, web, blog, etc.)
Actitud
Con presencia de la asesora Ana Maria Cardona, la rectora de la I.E.D.
Rafael Pombo, coordinadoras y docentes, se inicia la actividad con una | Participacion
oracion dirigida por Luz Angela y Lelis Pava. Luego la rectora hace su
intervencion dando agradecimiento a la asesora por estar presente en la | Pensamiento
institucion.
Se da a conocer a los compafieros la agenda de la socializacion del | Comunicacion
proyecto de investigacion. Se continua con el desarrollo de la rutina de
pensamiento VEO, PIENSO, ME PREGUNTO, entregando a cada docente
el respectivo formato para ser diligenciado luego de proyectar la imagen de
un histograma y dos imagenes alusivas a la evaluacion. Cada paso fue
dirigido por Rodolfo y Eliana a la vez que algunos docentes compartian lo
que veian, pensaban y se preguntaban.

La Asesora hizo una intervencion con la intencién de clarificar que el uso
de la rutina no pretende desvirtuar otras estrategias y métodos de
ensefianza. El grupo de investigacion hace la explicacion tedrica sobre las
rutinas de pensamiento y como estas visibilizan el pensamiento, poniendo
como ejemplo las rutinas que se estan trabajando en 802 desde el area de
Sociales, Humanidades, Matematicas, Ciencias Naturales, Etica y valores.
Posteriormente se proyecta un video donde cuatro estudiantes de 802
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hablan sobre sus experiencias evaluativas incluyendo las rutinas de
pensamiento.

La asesora Ana Maria invita a los docentes que quieran conocer mas
acerca de la estrategia, de las rutinas, del proyecto en si, que se acerquen
al grupo, quienes tendran a disposicion lo que requieran respecto a los
avances de investigacion, documentos, soportes tedricos, ademas explica
que no venimos a cambiar nada, que nada esta concluido, que es un
proceso que hasta ahora inicia.

Por ultimo se mostro el video presentado en la universidad al finalizar el
segundo semestre, para compartir la investigacion que se esta
desarrollando.

Se cierra la actividad con la recoleccion de sugerencias, observaciones y
aportes por parte de los docentes participantes.

NOTAS INTERPRETATIVAS
(Reflexion del observador sobre lo observado en las notas
descriptivas)

Al iniciar la actividad se evidencia una predisposicién frente a la actividad
por parte de algunos docentes que creen que consiste en juzgar sus
practicas.

Todos los docentes tienen perspectivas frente a la rutina y ejercicio
realizado, concluyendo que la rutina

El grupo participd activamente en la actividad de la rutina de pensamiento,
aunque no todos siguieron las instrucciones y se adelantaron a la actividad.
Los docentes juzgamos la actitud de los estudiantes frente a la evaluacion.
Se ve la resistencia al cambio por parte de algunos docentes al pensar que
lo que se les iba a mostrar se iria a imponer, desplazando sus préacticas.
Cuando se explico las rutinas algunos docentes mostraron interés por ellas.
No todos los docentes entregaron las sugerencias solicitadas al final de la
actividad, como se pidio a los 40 asistentes. Surge entonces la pregunta
¢ Por qué?

NOTAS METODOLOGICAS
(Métodos e instrumentos utilizados en las observaciones
sobre los propios registros)

Observacion directa

Socializacién de la experiencia de algunos estudiantes con el
ejercicio

Grabaciones

Rutina de pensamiento

Rubrica de evaluacién

PREGUNTAS QUE HACEN LOS DOCENTES

¢ En qué se basaron para hacer esa entrevista, como la validaron?

$como y que otros métodos de evaluacion para concientizar al nifio de
responder de sus conocimientos adquiridos, pero no con tanta
preocupacion y angustia de poder dar respuestas?

¢ Cémo perciben los estudiantes la evaluacion?

TRANSCRIPCION

Nota: En el archivo AZ, se encuentran las rutinas y hojas
de sugerencias y felicitaciones realizadas por los
docentes.

Ejemplo: Veo: Esta gréfica evidencia la frecuencia con la que
se aplican en el aula diferentes tipos de evaluacién. Arrojando
datos que expresan que las actividades mas frecuentes son
las consultas, las evaluaciones programadas y las tareas extra
clase. Las menos frecuentes resultan ser los juegos.

Pienso: Con base en lo que veo, pienso que se estan
aplicando estrategias tradicionales con frecuencia, y la
aplicacién de practicas participativas es menos frecuente.

Me pregunto: ¢ cual seria el mejor método?

¢ puede existir diversidad de mejores métodos que funcionen
segun lo evaluado?

¢ podriamos articular los diferentes métodos?

NOTAS DE INTERES

Una profesora de la sede de Hatogrande, hace una pregunta: ;es verdad
que ustedes van a disefiar un diario de clases mas extenso, que nos van a
poner mas trabajo?

Existen prejuicios frente al trabajo de investigaciéon por parte de los
docentes
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Al iniciar el uso de esta herramienta, la observacion no fue enfocada a la observacion de
un solo aspecto, por lo que los primeros diarios describian los sucesos de la clase sin profundizar
en especificidades, pero a medida que fueron surgiendo las categorias de andlisis, los diarios se
tornaron mas especificos, accion que permitié ahondar en caracteristicas de un solo aspecto, que

son relevantes para la investigacion.

Con lo anterior, se puede afirmar que la investigacion dentro del aula obliga al maestro a
ponerse frente a su labor juzgandola de manera critica. Cuando descubre a través de ella que su
quehacer no es coherente con los objetivos que se persiguen, debe haber un cambio que no
responde a pdcimas mégicas, sino a un analisis de las necesidades del contexto en el que se

desenvuelve.

Los aspectos que quedan por continuar investigando sobre la ensefianza, desde el trabajo
en el cual se basa este texto son: ;como los docentes pueden integrar la opinién de los
estudiantes al disefio de las estrategias de ensefianza? ;Como integrar los lineamientos emanados
desde el estado con los descubrimientos realizados durante la investigacion? ;,Cémo integrar esta

forma de planeacion a la que exige la institucion educativa?

Cambios Generados Por La Investigacion En El Aprendizaje y En El pensamiento.

El tercer cambio al que llevé la investigacion, fue el de incluir el pensamiento como un
eje fundamental de aprendizaje. Al ser algo invisible, en ocasiones pasa desapercibido, pero es
en ultimas el que da cuenta de qué tanto comprendid el estudiante. Se manifiesta en los cambios

de paradigmas y comportamientos que realiza el estudiante luego de que comprende. Desde la



169

oralidad, la lectura y la escritura es relevante pues es el lenguaje el que permite ver el
pensamiento y es el pensamiento el que da paso al lenguaje. En palabras de Ritchhart (2014)

La ensefianza y el aprendizaje del pensamiento implican una visién mas cercana del
pensamiento, particularmente de las funciones elevadas del pensamiento, y del valioso
papel que juega la educacién cuando ensefia a los nifios a pensar. En vista de que el
pensamiento es un proceso interno al verlo més de cerca estamos haciendo visible el
pensamiento. Los conceptos de la teoria de la mente en los nifios pequefios no suelen
tener la relevancia necesaria para comprender implicaciones de la teoria de la mente en el
desarrollo del lenguaje en los nifios. Esto se debe a que las personas subestiman las
dimensiones del pensamiento en los nifios porque su lenguaje expresivo es limitado y, por
lo tanto, no exteriorizan sus pensamientos como lo hacen los nifios mas grandes (p.79).
Por otra parte, se habla del pensamiento visible de los estudiantes, pero no menos

importante es el pensamiento visible del docente, porque, ;,cOmo se ensefia a pensar si no se sabe
pensar? El docente prepara su clase apuntando a la eficacia y la eficiencia de la misma, detalles
calculados milimétricamente que no le permitan equivocarse frente a los estudiantes, lleva su
investigacion preparada, casi totalmente digerida para que sus estudiantes apenas si deban

“mascarla” un poco para luego “tragarla”.

No es la norma llevar una preparacion llena de preguntas a las cuales el nifio deba dar
respuesta socavando lo mas hondo de su curiosidad y pensamiento. Como tampoco el docente da
lugar para que sus educandos lo vean equivocarse y, mas aun, lo escuchen reflexionar sobre sus
yerros mientras les muestra como los resuelve con ayuda de sus procesos de pensamiento, en un

ensefar a pensar con el ejemplo mas que con el imperativo “piensen”.
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El docente que muestra su pensamiento a los estudiantes, los incentiva para que estos le
muestren el propio, cuando el educando tiene la confianza para expresar sus ideas, habiendo
visto primero el proceso del pensamiento de su docente, le es sencillo reconocer que todos los
seres humanos aprenden a pensar en una forma evolutiva, que surge de la correccién de los
errores con ayuda del otro y de las situaciones cotidianas. “Al pensamiento hay que nutrirlo. El
pensamiento visible es un camino para que los maestros estimulen el pensamiento en los
estudiantes” Dewey, 1910.

El docente hace visible el pensamiento de sus estudiantes por medio de Rutinas de
Pensamiento. Estas rutinas, ademas, de acuerdo con Morales (2015), promueven el pensamiento
y motivan al estudiante a estar mas involucrado en su proceso de aprendizaje acercandose a su
propio conocimiento.

Dichas rutinas son préacticas que conducen a la reflexién y se aplican frecuentemente
como estrategia de ensefianza en el aula. Son relevantes en la organizacién y sistematizacion de
la forma de pensar. Son faciles de aplicar, facilitan la comprension, son dindmicas, se pueden
trabajar de forma individual o grupal, permiten las interrelaciones entre docente y estudiante,
estudiantes y conocimiento, estudiantes con sus pares, facilitan la discusion y se pueden adaptar
a las necesidades de cada grado o estudiante. Segun Morales (2015), de acuerdo con su
intencionalidad, las rutinas de pensamiento se clasifican en tres grupos: para introducir y
explorar ideas, sintetizar y organizar ideas y profundizar ideas (p.93). Para Decastro (2012) “La
implementacidn de rutinas de pensamiento ayuda a los maestros a generar pensamiento y a
pensar acerca del pensamiento de modo intencional” (p.38).

estrategias y procesos de pensamiento especificos que los estudiantes utilizan para

construir una comprension mas profunda. Estos procesos son los que necesitan vivir en el
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centro de la actividad de aula y dirigir el trabajo de los profesores y los estudiantes.
Mientras que hacemos visible el pensamiento -tanto el nuestro como el de nuestros
estudiantes-, Ilamamos la atencidn sobre los mecanismos por los cuales los individuos
construyen su comprension. En la medida en que los estudiantes pueden desarrollar una
mayor conciencia de los procesos de pensamiento, se convierten en aprendices mas
independientes, capaces de dirigir y administrar sus propias acciones cognitivas.
(Ritchhart, Mark, y Karin, 2014, pp. 59 - 60).
Los resultados de las rutinas de pensamiento son un insumo relevante en el disefio de la
practica pedagdgica, pues a partir de ellos el docente puede decidir el mejor camino para guiar a
sus estudiantes hacia el aprendizaje significativo, basado en un conocimiento real de lo que ellos

necesitan y de las capacidades que poseen.

Cuando se implementas estas rutinas, el estudiante es capaz de demostrar lo que sabe,
pero igual de importante, demostrar lo que desconoce y desea conocer, esto responde a un
cambio de estrategias por una que es mas consecuente con lo que se espera del estudiante: que se
empodere de sus propios procesos de aprendizaje. A continuacion, se muestran dos imagenes de
la rutina de pensamiento “el pulpo” desarrollada en el area de ética y valores. A través de ella los

estudiantes de grado 802 expresaron la forma como resuelven los conflictos en familia.
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En esta rutina especificamente, se evidencié como las rutinas generaron un ambiente
propicio para que los estudiantes esxpresaran sus sentimientos e ideas reales, visibilizaran el
pensamiento de sus compafieros y cred un vinculo entre la docente y los estudiantes pues ellos
diero a conocer su dindmica familiar. Los estudiantes admitieron que en ocasiones, las maneras

en las que resuelven los conflictos, no son las mas adecuadas.

En todas las rutinas de pensamientos aplicadas, prima un clima de dialogo entre
pensamientos, todos muestran un interés por dar su opinién y por controvertir o apoyar la de
otros. Una experiencia particular, fue la de haber escuchado al estudiante menos participativo
opinar sobre un libro leido, y decir que poseia una “historia atrapante”. Son experiencias

gratificantes para el docente.

Otro cambio importante es el uso de rubricas para evaluar, pues luego de haber planeado
la practica y haber visibilizado el pensamiento del estudiante, es fundamental establecer criterios
claros sobre como evaluar. Las rubricas son una excelente forma de hacerlo. De acuerdo con
Martinez (2008), una rubrica es “una matriz que puede explicarse como un listado del conjunto

de criterios especificos y fundamentales que permiten valorar el aprendizaje, los conocimientos o



173

las competencias logrados por el estudiante en un trabajo o materia particular” (p.130).

Goodrich (2010) afirma que

Es de gran importancia el uso de la rabrica en la evaluacion ya que: la evaluacion es
mas objetiva, permite al docente establecer los criterios con los cuales va a medir el
progreso de los estudiantes, los estudiantes conocen que se les va a evaluar, les da tanto al
estudiante como al docente informacion acerca de sus deficiencias o progresos, asi mismo
le orienta sobre qué le hace falta para alcanzar o llegar a un nivel mas alto, el estudiante
comprende el por qué sac6 una determinada nota, permite hacer retroalimentacion, entre

otros...

Cuando se plantea una evaluacion a través de criterios claros, estos los son tanto para el
docente como para el estudiante, todos comenzaran a apuntar hacia los mismos objetivos. Sin
unas rubricas evaluativas al estudiante no le quedara méas que adivinar lo que esperamos de ellos
y que, como lo dicta el estigma de la evaluacidn, no es méas que una transaccién bancaria de

cerebro a cerebro, donde el educando debe devolver un producto igual al que se le entrego.

El uso de rubricas tiene un efecto colateral: cambia la comunicacion entre el estudiante y
el docente. Ahora se habla el mismo idioma, la comunicacion es horizontal entre los dos. La
evaluacion se vuelve un dialogo que solo propende por el verdadero aprendizaje, las capacidades
reales, el logro alcanzado y no la simple discusién por notas cuantitativas y sus aproximaciones.
Esto pasa a un segundo plano, cuando los actores comprenden que lo que importa es la
trascendencia del conocimiento. Feldman (2010) afirma:

La calificacion, a diferencia de una medida, no expresa una dimension sino un

conjunto variables de dimensiones y la asignacion de un valor promedio en un
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conjunto posible y, en ese sentido, ofrece solo una parte incompleta del anélisis que la

evaluacion representa. (p. 63).

La evaluacion basicamente es para tomar decisiones, Feldman (2010) habla de unas
decisiones pedagdgicas, entre ellas es calificar, aprobar, certificar, clasificar, diagnosticar,

predecir el éxito, entre otras.

Una rdbrica pone al docente y al estudiante en sintonia, provee argumentos tanto al uno
como al otro, permite que entre los dos encuentren las fortalezas y dificultades en la ensefianza y
en el aprendizaje respectivamente. A continuacion, se muestra una rabrica disefiada por una de
las docentes investigadoras, esta rutina fue disefiada para evaluar el pensamiento visible obtenido
de la rutina del pulpo. Esta basada en los aspectos tratados en el enfoque de la ensefianza para la

comprension y en los niveles de desempefios propuestos por el MEN.

NIVEL BAJO BASICO ALTO SUPERIOR

CRITERI 1-29 3-39 4-45 46-5
No define el Define el Es capaz de Es capaz de

concepto  concepto tratado definir el definir el

tratado de acuerdo con la concepto tratado concepto tratado
explicacion del usando un usando un
COGNITIVO
docente. lenguaje propio. lenguaje propioy
dando ejemplos

para expandir su

definicion.
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No Desarrolla la Desarrolla la Es capaz de
desarrolla la rutina sin rutina aportando  proponer ideas
rutina variedad dentro ideas en diversas en el
de las 8 ideas. oraciones desarrollo de la
METODO
Usa solo palabras completas. Las rutina, ampliando
en cada ideas no se el concepto
tentéculo. parecen entre si. tratado con
ejemplos.
Sele Comprende la  Comprende la ~ Comprende la
dificulta importancia del importancia del importancia del
comprender la concepto en el concepto en concepto en
) importancia del contexto escolar. ciertos contextos. diversos contextos
PROPOSITO
concepto y lo expresa a
tratado. través de ejemplos
de la vida
cotidiana.
Sele Expresa sus Expresa sus Expresa de
dificulta ideas ante el  ideas de manera manera clara sus

. expresarse y grupo de forma  claraanteel ideas frente a sus

COMUNICACION

defender sus mecanica y grupo. pares y es capaz
repetitiva. de responder a

preguntas sobre el
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ideas ante el trabajo que
grupo. realiza.
Es apético Demuestra Demuestra Demuestra
durante el interés en larutina  interés durante el agrado, interés y
ACTITUDINAL desarrollo de la con base a la desarrollode la  autonomia durante el
rutina. calificacion que rutina. desarrollo de la
obtendra. rutina.

VALORACION

REALIMENTACION

Al aplicar esta rubrica evaluativa para valorar los resultados de la rutina el pulpo, los
estudiantes encontraron especificamente los aspectos en los cuales debian mejorar, pudieron
analizar la evaluacion que hacia la docente y discutir sobre ella con argumentos y, sobre todo,

hablando un idioma evaluativo.

Sin duda las rubricas han mejoraron la comunicacion asertiva entre los diferentes
miembros que componen el proceso de ensefianza y el proceso de aprendizaje, pues padres de
familia también han logrado entender la manera como son evaluados sus hijos, aumentando el

impacto de este recurso.

El siguiente cambio que surge a partir de la investigacion, es la apertura del aula. Cuando
la institucion educativa le exige a un docente que diligencie un formato, cualquiera que sea,
plasmando en €l el desarrollo de su clase, no se le da el tiempo necesario para que luego de

planear, comparta sus inquietudes con otros. Ni mucho menos, al finalizar una préactica exitosa,
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existe un tiempo para darla a conocer a otros comparieros que puedan multiplicarla. Como lo

menciona Allen, D. (2000)

no se alienta a los maestros a observar las clases de sus colegas, ni mucho menos a
embarcarse en discusiones profundas sobre la ensefianza y el aprendizaje. [...] En
consecuencia los maestros no estan habituados ni bien predispuestos a la idea de que otra

persona haga comentarios sobre su trabajo o el de sus alumnos. (p.33)

A partir de la investigacion, los docentes de lenguaje y ética, adquieren experiencias
enriquecedoras que tienen el deber de compartir. Ademas, de dichas experiencias surgen
interrogantes que ya pudieron resolver otros docentes con mayor recorrido o en alguna de sus
practicas. Los docentes investigadores del proyecto tratado a lo largo del texto, han creado los
espacios para dialogar sobre su quehacer, han escuchado diferentes perspectivas frente a las
problematicas que se dan dentro del aula y han descubierto que algunas de las impresiones que

tienen frente a casos especiales del grupo son confirmadas por otros.

En la foto se muestra la socializacion de la experiencia investigativa a los demas docentes de

la IED Rafael Pombo
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Foto tomada por Marcela Umbarila, 11 de octubre de 2016

En cuanto a el aprendizaje y el pensamiento desde la investigacion, quedan por resolver
los siguientes interrogantes: ;Coémo cambiar el estereotipo represivo que se tiene sobre la
evaluacion? ;Cémo optimizar el tiempo en el trabajo con rubricas evaluativas? ;Como abrir
espacios de reflexion grupal de la ensefianza en las instituciones educativas cuando el tiempo es

una limitante?

A lo largo del presente texto se ha mostrado como la investigacion es la que marca la
diferencia entre la practica obsoleta y el cambio continuo y es una responsabilidad del docente.
Debe ser una constante en su labor y debe convertirse en una necesidad transmisible a sus
estudiantes. Todo esto ilustrado a través de la frase: “de nada sirven las mejores reformas del
sistema, los mejores disefios curriculares, los mas excelentes programas, si quienes han de

ponerlos en practica carecen de condiciones profesionales y humanas” (Dubois, s.f)

Conclusiones

Gracias a la investigacion en el aula, se reconoce la importancia de que las estrategias de
ensefianza se basen en los conocimientos previos de los estudiantes. Ademas, dichas estrategias
deben tener objetivos claros que conozcan los estudiantes. Esto a través de la aplicacion de

rubricas que se comparten con ellos antes de que lleven a cabo sus producciones.

El cambio gradual en la ensefianza, el aprendizaje y el pensamiento, ademas de ser
motivado por la investigacion, lo es por la teoria consultada y el diadlogo de los tedricos con la

practica pedagogica.
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Debe existir un tdpico generador que motive el aprendizaje; unas metas que describan lo
que el estudiante debe alcanzar en aspectos como el cognitivo, el método, el proposito y la
comunicacion; unos desempefios que me permitan ver el cumplimiento de esas metas en
momentos especificos como la exploracion, la investigacion guiada y el proyecto final; y, sobre

todo, que en cada uno de estos momentos debe existir la evaluacion, una evaluacion formativa.

A raiz del conocimiento de las nuevas teorias sobre evaluacion y con el inicio del
proyecto de investigacion, la préctica evaluativa de la investigadora estd en proceso de ser
formativa, si bien aiin no se ha dado un cambio radical, el proceso se esté reflejando. Ahora los
estudiantes estdn mas empoderados de sus procesos evaluativos gracias al uso de rabricas. Estas

se traducen en criterios evaluativos claros que antes no se manejaban.

Elaborar diarios de campo después de cada clase, implica una reflexion de la ensefianza y
del rol como docente, asi como del impacto que genera en un grupo de estudiantes. Ademas, el
comenzar a hablar con otros docentes de la practica y recibir de ellos aportes y sugerencias para

mejorar es valioso pues muestra que ensefiar no es una labor aislada, necesita del apoyo del otro.

El principal cambio se da al incluir el término pensamiento en la planeacion de la
ensefianza, pues se da relevancia al estudiante, a sus intereses y conocimientos previos y a la

observacién de sus ritmos de aprendizaje para entender sus necesidades.

Area de matematicas

Un nuevo docente de matematicas
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Inicialmente la nociébn de matematicas con la que inicie este proceso era el
reflejo de una concepcion construida a partir de mi experiencia personal, la idea de
conocer la forma en que el conocimiento matemético se aplica a mi entorno inmediato,
pero luego de participar en el seminario de ensefabilidad de las matematicas y en la
maestria en Pedagogia he podido reflexionar sobre el quehacer del docente de
matematicas, donde, evidencio que la ensefianza de la matematica en las instituciones
educativas se basa en preparar a los estudiantes para responder pruebas mecanicas.
Es por eso, que al momento de programar las tematicas se da énfasis a aquellos
contenidos que apareceran en las valoraciones internas y sobre todo externas, aunque

no tengan mucho sentido en el momento en el que son ensenadas.

Luego de participar de los seminarios de ensefnabilidad se nos presenta una idea
sobre la ensefianza de la matematica que centra su preocupacion en presentar a los
estudiantes saberes que tengan un sentido y que el desafio para la ensefianza de las
matematicas es lograr que los estudiantes puedan relacionarse e interactuar en su

entorno desde el conocimiento matematico (Fandifio, 2010).

La razon de ser de la ensefianza de las mateméticas, no es la de transmitir
informacién para que los estudiantes repitan fielmente los contenidos impartidos en las
clases; en los procesos de ensefianza-aprendizaje de las matematicas, la base
fundamental deberia ser la oportunidad para que los estudiantes desarrollen sus
habilidades para interpretar, analizar y poder apropiarse de los contenidos para

darles una aplicabilidad real en su vida.
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Para lograr una ensefianza de las matematicas desde esta idea, se deben
replantear diversos elementos desde las instituciones educativas e iniciar desde los
docentes que imparten el area de matematicas, rompiendo los esquemas actuales de
evaluacion, estimando los espacios y herramientas con las cuales se cuentan, la
revision estricta de los planes de estudio evitando el planteamiento lineal y secuencial

de los contenidos y sobre todo la concepcidn de la ensefianza de las matematicas.

En el proceso de la maestria he podido clarificar muchos de estos elementos

resaltando los diversos componentes del area de matematicas como los siguientes:

El uso de diversos tipos de representaciones semidticas en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de aquellos contenidos de la asignatura que tienden a ser
abordados con excesivo formalismo. Hablar de representacion supone hablar de
conocimiento, significado, comprension y modelizacion. Estas nociones integran el
nacleo central no sélo en la ensefianza de la Matematica, sino en otras disciplinas
como la Epistemologia, Psicologia y demas ciencias y tecnologias que se ocupan de la
cognicién humana, su naturaleza, origen y desarrollo (Godino, Font, D"Amore, 2007).
Esta diversidad de intereses por la representacion es la razén de distintos enfoques y
formas de concebirla. Siguiendo en la linea de estos autores, es posible afirmar desde
el punto de vista cognitivo que la compresion de un objeto matematico se entiende
basicamente en términos de integracion de representaciones mentales. Esta
integracion asegura la competencia en el uso de las representaciones externas

asociadas al objeto matematico.
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En consecuencia de lo anterior, en otro aporte del seminario, a la practica
pedagdgica que realizé, identifique el componente de la comunicacion en la
ensefanza de las matematicas. Analizando este elemento, fue posible verificar que en
el trabajo del aula se presentan muchas dificultades para lograr un lazo comunicativo
fuerte que permita la construccion conjunta de aprendizajes, docente y estudiantes;
perdiendo el vinculo a cerca de lo que realmente pretendo lograr, lo esperado como
docente en la mayoria de los casos no se refleja con las producciones y publicaciones
de los estudiantes y las evaluaciones planteadas en la mayoria de los casos no logran
satisfacer la visién y perspectiva como docente y mucho menos lo valioso o lo
aprendido por los estudiantes. Es aqui donde pude identificar la importancia de
comunicar adecuadamente los conceptos, buscando utilizar diferentes lenguajes y
representaciones semiéticas para lograr la claridad en la interpretacion por parte de los
estudiantes de los diferentes objetos matematicos, teniendo en cuenta no perder la
esencia de cada uno de ellos: “la comunicacion en matematicas debe tener el rigor
para el aprendizaje” (Fandifio 2010), ademas de establecer un ambiente propicio para
el desarrollo del proceso comunicativo que me permitiesen construir relaciones
comunicativas docente-estudiante y viceversa, permitiendo un ejercicio de
retroalimentacion o feedback de lo producido y comunicado por el estudiante mediante
el desarrollo de la actividad pedagdgica, lo que implica para mi como docente pensar
gué es lo que puedo hacer con esta informacion, cdmo sistematizarla y sobre todo,
coémo interpretarla y comunicarla de vuelta con el fin de que tenga una utilidad préactica
para los estudiantes y para €l mismo, como escribe Perkins citado por John Wiley : “La

retroalimentacion comunicativa clarifica la idea o0 comportamiento objeto de estudio,
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para que todo el mundo hable de lo mismo. Comunica caracteristicas positivas para
gue puedan ser conservados y se construya sobre ellos, comunica inquietudes y

sugerencias para mejorar” (traduccion en linea) (Wiley Press, 2003). .

También por medio de los seminarios pude identificar la importancia de realizar
un andlisis de contenido, para un concepto o una estructura matematica particular, de
las relaciones existentes entre los hechos, conceptos, estructuras conceptuales,
destrezas, razonamientos y estrategias. Ademas este ejercicio resalta el papel que
juegan los sistemas de representacion en la representacion interna y externa de estos
elementos como ya mencione anteriormente. Adicionalmente, he podido identificar
falencias que como docente debo sortear en la parte conceptual sin desconocer los
otros elementos de motivacion y contextualizacion. En primer lugar que los conceptos
y objetos de la matematica tienen un rigor estructural que debe respetarse y manejarse
para su ensefianza. Es importante entender claramente que la matematica es una
ciencia y como tal debe ser tratada manejada. Y en segundo lugar comprendi la
correlacién que se presenta entre los diferentes temas; y los pensamientos
matematicos tiene una relacion muy fuerte, no son elementos independientes y la
influencia entre uno y otro es muy relevante para la construccion de los significados de
los objetos matematicos. Es importante relacionar de forma adecuada los contenidos

desarrollados en los niveles anteriores con los nuevos para poder tener un aprendizaje
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significativo, se hace necesario realizar un buen andlisis del contenido y una

planeacién de las clases teniendo en cuenta los aspectos aprendidos en el seminario.

Continuando con lo aprendido identifique la importancia del planeamiento de
problemas, elemento a reflexionar en la labor como docentes de matematicas, que se
constituye en eje central de la actividad profesional, en donde se debe fijar la atencion
de nuestra labor docente. Pocas veces nos detenemos a identificar la capacidad que
tienen nuestros estudiantes para la resolucién de problemas y se toma un enfoque
netamente algoritmico. La practica mas comun en la ensefianza de las matematicas se
reduce al tomar apuntes mecanicamente, copiar y recitar formulas y algoritmos
presentados por el docente, a la resolucion de algunos ejercicios en que se repiten los
MismMos pasos expuestos. Es por esto que se debe cambiar la visidn de la ensefianza
de las matemaéticas y centrarse en la solucién de problemas, el saber hacer en
matematicas se basa en la habilidad de resolver problemas, de encontrar pruebas, de
criticar argumentos, de usar el lenguaje matematico con cierta fluidez, de reconocer
conceptos matematicos en situaciones concretas. La resolucion de problemas es una
actividad primordial en la clase de matematicas, no es Unicamente un objetivo general
a conseguir, ademas se convierte en una herramienta pedagogica muy valiosa para
abordar los diferentes objetos matematicos. Un problema matematico es una situacion
gue supone alcanzar una meta, hay obstaculos en el camino, se requiere deliberacion,

y se parte de un desconocimiento algoritmico, como lo indica Polya:
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“Resolver un problema es encontrar un camino alli donde no se conocia previamente camino
alguno, encontrar la forma de salir de una dificultad, de sortear un obstaculo, conseguir el fin
deseado, que no se consigue do forma inmediata, utilizando los medios adecuado”. (Polya,

1945).

Teniendo en cuenta que la solucion de problemas es un elemento fundamental
en el aprendizaje de las matematicas, se reconoce, como dice Santos trigo. “que los
procesos de formulacién, la busqueda de métodos para resolverlos, los intentos de
solucion y sus soluciones contribuyen directamente en la construccién y el desarrollo
del conocimiento matematico”. (Santos trigo, 2007).

Este conocimiento adquirido mediante la problematizacién me orienta a otro
elemento fundamental en la ensefianza de las matematicas, los procesos de
modelacion, que requiere inicialmente por parte del docente el desarrollo de un sentido
de realidad que le permita determinar contextos en los cuales se presentan algunas
situaciones reales (situaciones asociadas a los contextos cotidianos, sociales y
culturales de los estudiantes y de la escuela) que serian pertinentes a sus estudiantes y
tomar las decisiones frente a su abordaje en las aulas de clase. (Villa—Ochoa,
Bustamante, & Berrio Arboleda). Es de esta manera como se puede asegurar que la
modelacion matematica aumenta la motivacion por el aprendizaje, que los estudiantes
se vuelven corresponsables de su aprendizaje y el profesor se convierte en un
orientador, que el aprendizaje es mas significativo, considerando que el estudiante no

s6lo aprende matematica visto desde la perspectiva de un contexto de otra area del
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conocimiento, sino que también despierta su sentido critico y creativo al ver el valor que

representa en su realidad. (Angulo E., 2015).

Otro elemento que muestra un cambio en la practica como docente de
matemaéticas es la evaluacién o valoracion a los estudiantes. En el ejercicio de nuestra
labor como docentes de matematicas una de las caracteristicas es la interaccion
continua con los estudiantes realizando diversas actividades que buscan desarrollar
sus capacidades, explorar y generar conocimientos para formarlos como personas
competentes capaces de enfrentar situaciones cotidianas donde intervienen los
saberes mateméticos. Dentro de esta interaccion uno de los elementos mas
importantes desde la perspectiva del docente es la valoracion o evaluacion de los
saberes que adquiere el estudiante, con el fin de conocer los avances logrados y el
nivel de apropiacion de los mismos, lo cual estaba llevando a cabo mediante diversas
herramientas y técnicas de recoleccion de esta informacién como lo son los trabajos
escritos, las evaluaciones tipo test, la participacion en clases, exposiciones, talleres,
etc. Cabe precisar que el sentido de recolectar informacion sobre el proceso de
aprendizaje de las matematicas mediante las actividades propuestas en las clases,
estaban dirigidas a que el estudiante conociera sus logros e identificara las dificultades
para que juntos buscaramos superarlas, y en algunas ocasiones con las herramientas
nombradas se dificultaba dicha premisa, atendiendo a que los datos obtenidos
reflejaban de forma cuantitativa los procesos de aprendizaje, sin mostrar mayores
elementos valorativos diferentes a la repeticion de un concepto, al desarrollo correcto

de un algoritmo y la presentacién de ejercicios rutinarios. Luego de las sesiones de los
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seminarios en la maestria, conoci diversos métodos aplicables al aprendizaje y
valoracion de las matematicas como el enfoque de la ensefianza para la comprension y
el uso de rutinas de pensamiento, que me ha permitido plantear actividades y sesiones
de clase donde prima la compresion de los conceptos y objetos matematicos, que a la
postre significar4 un buen desempefio en la ejecucion de algoritmos, solucién de

ejercicios y planteamiento de problemas.

Y finalmente, y quizas el elemento que a mi parecer recoge y condensa todo lo
aprendido en los seminarios de ensefiabilidad de las matematicas, es el desarrollo de
unidades didacticas encaminadas a la comprensién de los diversos elementos de la
matematica y que evidencia la practica que realizo como docente. Siendo este
elemento el que ha presentado mayores cambios, debido a que antes de iniciar la
maestria mi planificacion se basaba en la lista de contenidos reflejada en el plan de
estudios de la institucion, es decir la preparacion de clases era practicamente nula, a
excepcion de algunas actividades eventuales que programaba cuando consideraba que

un concepto u objeto matematico merecia un “tratamiento especial”

Ahora tengo claro que Para planificar una sesion de clase basada en la
comprensién, como mencione en un apartado anterior, debo partir de la necesidad de
identificar un toépico generativo existente o de plantear uno correspondiente al contexto
donde se desarrolla la clase, que se encadene a la tematica correspondiente, y por lo
tanto a las metas de desempefio a cumplir. La meta de compresién debe estar acorde

con las competencias y estandares curriculares, la planeacion y el modelo pedagdgico
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de la institucion, los derechos béasicos de aprendizaje y los objetivos que espero
realmente obtener, y en este punto es donde la construccién de una actividad que
ademas de generar un aprendizaje pueda ser motivadora para el estudiante y que
permita evaluar el desempefio, constituyéndose en una herramienta vital de todo lo

planteado.

Las actividades a ejecutar deben romper modelos tradicionales donde el
pensamiento de cada individuo sea visible para toda el aula, es decir, cada uno de los
participantes del aula expresa y comunica su pensar y saber de una manera
espontanea, que sea de caracter informal o formal, dependiendo la actividad, del

desempeiio y claramente de la meta planteada para la clase.

En respuesta a todo lo anteriormente descrito, puedo decir que la ensefianza de
las matematicas, a diferencia de mi concepcion inicial, debe basarse en los elementos
gue como docente identifico en mi diaria labor, atendiendo siempre al mejoramiento de
la practica y al bienestar de los estudiantes, al trabajo consciente producto de la
vocacion, como lo expresa Alicia R. W. de Camilloni : “siempre se puede ensefiar
mejor, que es necesario revisar permanentemente los curriculos; porque es necesario
seleccionar y usar de manera adecuada las estrategias de ensefianza y crear nuevas

maneras de ensefar y de evaluar”. (Camilloni).

Ademas como docente tengo el compromiso y mision de formar personas
sobresalientes, no sean versiones de alguien mas, si no permitirles explorar sus

habilidades, reconocer sus talentos y apreciar los de las otras personas. Es por esto
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que el correcto ejercicio didactico y pedagdgico que ejerzo, posibilitara que mis
estudiantes adquieran los conocimientos y saberes necesarios para su vida personal,
gue a su vez establezcan relaciones con los demas y se integren a la sociedad
mediante la compresion del mundo que los rodea desde una perspectiva del saber
matemaético. Es por la comprension y apropiacion de todo lo anteriormente expuesto

gue me considero “un nuevo docente de matematicas”

Ciencias Naturales

EN BUSCA DE UNA PROFESION DE CALIDAD

Una de las metas del Ministerio de Educacion Nacional hacia el afio 2.025 es el de hacer de
Colombia la mas educada de América Latina. Con el fin de lograr éste proposito el ministerio tiene
trazadas lineas de accion que aseguren el mejoramiento de la calidad educativa como es la
inversion de recursos financieros destinados a la construccion de infraestructura escolar, dotacion
de insumos tecnoldgicos en las instituciones educativas, implementacion de la Jornada Unica y la
capacitacion de docentes (Programa Becas para la Excelencia) entre otros.

Pero ¢Quién es el directo responsable de asegurar el mejoramiento de la calidad educativa? Si
bien la educacion es responsabilidad de todos, MEN, estudiantes, padres de familia y docentes, es
sobre el docente quien recae directamente dicha responsabilidad puesto que con su labor educativa
tiene la funcion principal de desarrollar en los estudiantes un pensamiento critico y reflexivo que
lo haga proactivo en la construccion de una nueva sociedad.

Ser maestro implica, para su profesién, grandes y complejas responsabilidades para con el

individuo y para con la sociedad y es precisamente en la calidad de la ensefianza en donde
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estriba su aporte para que las nuevas generaciones participen en la construccion de sus
comunidades (Arias s.f.)

Dada la relevancia de la calidad de la ensefianza, yo como docente y formadora que soy, debo
cada dia esforzarme por realizar mi practica educativa de la mejor manera posible. Para lograr la
calidad en mi ensefianza, es de gran importancia el conocimiento que debo tener como maestro o
profesor. En los afios de formacion universitaria, y aun, en la de normalista, se adquieren valiosas
herramientas que proporcionan una base para desempefiarla con relativa eficacia; pero algo que
enriquece sobremanera el conocimiento de un docente, son los saberes que se van adquiriendo con
la experiencia o el ejercicio de su practica educativa.

La préctica del profesorado constituye un ejercicio académico que es posible gracias al
conocimiento que ellos poseen, dicho conocimiento a la vez se configura y reconfigura de
diversos saberes y conocimientos (en tanto empiricos como formalizados) a partir de
diferentes fuentes (principalmente la experiencia y la académica). (Martinez & Valbuena,
2013)

La mejor forma de analizar si estoy desarrollando mi préctica educativa con calidad, es a través
de la reflexion, la cual realizo con base en las categorias establecidas por la maestria en pedagogia:
Ensefianza, Aprendizaje y Pensamiento.

En cuanto a la categoria de ensefianza, puedo afirmar con seguridad que desde que estoy
cursando la maestria, ha venido dando un giro de 180 grados. En cuanto a mi préctica educativa,
admito que antes se reducia a ser transmisora de conocimientos, se basaba en desarrollar
cuestionarios relacionados con la tematica, donde el estudiante era un sujeto pasivo; es decir,
estaba considerando al estudiante como una tabla rasa la cual se llenaba de conocimientos, dejando

de lado sus saberes previos al igual que sus intereses y motivaciones.
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Esto tal vez debido a que habia creado una zona de confort donde realizaba mis préacticas
pedagogicas siempre de la misma forma, con lo cual estaba impidiendo que el estudiante
construyera su conocimiento. Dada la importancia del papel del maestro como mediador en la
construccion del conocimiento, se puede afirmar que en la actualidad es comun encontrar docentes
que con sus préacticas pedagdgicas incurren en parélisis paradigmaéticas incidiendo en el fluir de la
creatividad de los contextos educativos. (Quifiones, 2009). En esta clase de docentes,
desafortunadamente estaba ubicada yo.

Hoy en dia esto ha cambiado, parto de los intereses y motivaciones de los estudiantes, asi como
de sus saberes previos, mis estrategias de ensefianza estdn enfocadas a que el estudiante sea un
sujeto activo en la construccion de su conocimiento, a que desarrolle habilidades y competencias
propias del pensamiento cientifico tales como identificar, indagar o explicar. Ahora oriento mis
clases con base en el desarrollo de planteamientos, donde los estudiantes deben formular sus
hipétesis, buscar informacion o realizar experiencias para validarlas, con el fin de que transformen,

reevallen o construyan sus conocimientos.

Fuente: Elaboracién propia

Para asegurar que el proceso de ensefianza y aprendizaje se realice de manera efectiva, el

docente debe realizar lo mejor posible la Transposicion Didactica, definida por Chevallard, (1997)
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como “el trabajo que transforma de un objeto de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza”.
Dentro de la transposicion didactica se consideran cuatro saberes: el saber sabio que en mi préctica
corresponde al conocimiento disciplinar, el saber ensefiable, el saber ensefiado y el saber
aprendido.

Para el saber sabio, puedo aplicar la transposicion didactica preparando los contenidos,
conocimientos 0 temas a trabajar en la clase, consultando al respecto con el fin de conocer y
dominar mas los contenidos de la asignatura orientada, de tal manera que al estudiante presentar
cualquier inquietud, duda o quiera saber mas al respecto, cuente yo con los elementos necesarios
para responderle.

Para aplicar el saber ensefiable debo conocer las metodologias, los medios y recursos que se
emplean para ensefiar mi asignatura (ciencias naturales), es decir, la didactica especifica de la
asignatura, en este caso el método empleado es el método cientifico, ya que de acuerdo con
Acevedo (2008), cada disciplina tiene una dimension didactica que no esta separada de su
contenido, teniendo en cuenta también, segin Arias, (s.f.), como la he de ensefiar, quien recibira
la ensefianza, cuales son las intencionalidades respecto a los propoésitos de formacion, a cuales
requerimientos sociales responde, y qué tipo de conocimiento se ha de generar.

Al emplear el método cientifico, pretendo realizar la transposicién didactica de tal manera que
el conocimiento o contenido sea comprensible, significativo y asimilable por los estudiantes.

A través del Método Cientifico busco que los estudiantes desarrollen su creatividad, su
pensamiento cientifico, critico y reflexivo mediante el uso de habilidades cientificas tales como
observar, indagar, inferir, deducir, comparar, formular hipétesis y resolver problemas entre otros,
que les permitan a su vez desarrollar las competencias cientificas. Es alli donde el maestro juega

un papel fundamental y trascendental ya que debe fomentar, estimular y orientar estos procesos en
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los estudiantes los cuales deben tener un papel activo y dindmico en la construccion del
conocimiento. Al respecto, me pregunto ¢Cémo influye el empleo de los pasos del método

cientifico en el mejoramiento del nivel de desempefio de los estudiantes?

El punto de partida para emplear el Método Cientifico, es la observacion, ya que es a través
de ésta que los estudiantes formulan preguntas y plantean inquietudes acerca de los fendbmenos
gue ocurren en su entorno y vida cotidiana para estudiarlos y asi mismo poderlos comprender. La
observacién es una de las herramientas y métodos que mas aporta significativamente al desarrollo
del pensamiento cientifico y con el cual se debe abordar primeramente un fenémeno para conocerlo

y comprenderlo favoreciendo la construccion del conocimiento cientifico.

En mi préctica educativa he apostado a que los estudiantes mejoren sus niveles de
observacién y de tipo de pregunta, para lo cual he realizado varias experiencias, pero
personalmente me ha gustado utilizar la rutina de pensamiento Veo, pienso, me pregunto, la cual
favorece el desarrollo del pensamiento cientifico en los estudiantes, ya que ayuda a potenciar las
habilidades de observar y preguntar, que son la base para desarrollar la competencia cientifica de

Indagar.

r

Fuente: Elaboracién propia
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La aplicacion de esta rutina también permite visualizar el pensamiento de los estudiantes y
realizar un diagnostico, para identificar los niveles de observacion (Santelices, 1989) y tipos de
preguntas (Furman & Garcia 2014), que formulan y plantean los estudiantes, con el fin de disefiar
e implementar estrategias que fortalezcan dichas habilidades; ademas esta rutina motiva el interés
y curiosidad de los estudiantes y da cuenta de los conocimientos previos que poseen acerca del

tema.

Al realizar el diagndstico sobre los niveles de observacion y el tipo de preguntas que
formulaban los estudiantes, en el segundo semestre del afio 2015, se vio que la mayoria de
estudiantes se encontraba en el nivel 1A: Identificar y denominar formas basicas y colores en
objetos diversos, 1B: describir, en términos elementales, sonidos y olores; describir y comparar
tamanos, pesos, consistencia, dureza, o 2: Describir objetos y seres a través de un conjunto de
observaciones utilizando varios sentidos e identificar en un conjunto de objetos y seres a uno de
ellos dada su descripcion, y el tipo de pregunta que formulaban era la orientada a obtener un dato;
después de un afio de emplear diversas estrategias didacticas para mejorar los niveles de
observacién y tipo de pregunta, se puede afirmar que los estudiantes han mejorado notablemente
su nivel de observacion, aunque no todos han alcanzado el nivel 6, al igual que el tipo de pregunta,

las cuales son de tipo Investigable.

Otra estrategia didactica que implemente en mis clases son las Rutinas de pensamiento, que
ademas de desarrollar habilidades del pensamiento me permiten visibilizarlo con el fin de
evidenciar el aprendizaje de los estudiantes. Ritchart, Church, & Morrison, (2014), las definen
como herramientas que promueven el pensamiento; y que al ser tan dindmicas, también motivan

al estudiante en el proceso de aprendizaje, ademas, ayudan a construir la comprension, promueven
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y movilizan diferentes tipos de pensamiento, promueven el desarrollo de los estudiantes como

pensadores, ayudan a estructurar y complejizar el pensamiento llevandolo a niveles cada vez mas

altos.

Rutina de pensamiento: veo, pienso, me pregunto
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Fuente: Elaboracién propia

Otro método que consideré, aunque de manera incipiente, para el desarrollo del pensamiento

cientifico, critico y reflexivo fue la investigacion cientifica, la cual provee de otros instrumentos

para que el estudiante construya su conocimiento.

A traves de la investigacion cientifica, el docente puede estimular la creatividad, innovacion

e imaginacion de los estudiantes a la hora en que se les presente alguna situacion que afecte el

desarrollo normal de la misma, (Castillo, 1999); ya que deben buscar alternativas de solucion para

continuar con la investigacion.
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La investigacion aporta otros componentes importantes para el proceso de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes como es el permitir que el estudiante tenga una participacién activa
en su aprendizaje, halle un sentido a lo que aprende, es decir, un aprendizaje significativo, aborde
una situacion desde varias disciplinas (interdisciplinariedad) lo que enriquece aun mas la
construccion del conocimiento. Al igual que permite incorporar el uso de la tecnologia para la
obtencion de informacion y sistematizacion de resultados y analisis de los mismos asi como la

difusion de los resultados obtenidos en la misma.

Una inquietud que me asalta con respecto a la investigacion es, ¢Cual es la rigurosidad que

tiene el tipo de investigacion que estoy desarrollando en el aula?

Otro de los elementos que he incorporado en el desarrollo de mis clases es el uso de las TIC,
antes solo empleaba como medio de consulta las fotocopias que yo les llevaba a los estudiantes
para que resolvieran los talleres. Ahora utilizo videos, iméagenes, la internet, la cual oriento para
buscar informacion, indicandoles las paginas que deben consultar. EI uso de las TIC ha sido una
herramienta potencialmente didactica, ya que el estilo de aprendizaje de la mayoria de los
estudiantes es audio visual, ademas las clases son mas dindmicas e interesantes para ellos, ya que
la tecnologia es algo que hace parte de su vida diaria y les llama poderosamente la atencion.

Considero, que no existe un unico método que el docente pueda emplear en su practica
pedagdgica para el desarrollo del pensamiento cientifico, critico y reflexivo y la ensefianza de las
ciencias. Cualquier método es valido sea el método deductivo-inductivo, de analisis y sintesis o
experimental siempre y cuando el docente lo sepa orientar para la consecucion de su objetivo y

lleve a los estudiantes a desarrollar sus habilidades y competencias cientificas
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Con respecto a este saber, saber ensefiable, al emplear uno u otra estrategia didactica, debo
asegurarme de guardar lo que Chevallard, (1997) llama “la vigilancia epistemologica” de manera
que el saber sabio sea construido por los estudiantes de la manera mas fiel posible.

Al orientar la clase debo emplear los mismos cddigos y significados que usan los estudiantes
de modo que pueda establecer una comunicacion dialdgica entre ellos y yo. El saber sabio sufre
una transformacion al pasar a ser saber ensefiable, es asi, que como docente debo adaptar a mis
conocimientos los objetos a ensefiar, contextualizarlos e insertarlos en el saber escolar, de manera
que los estudiantes comprendan y puedan reestructurar o construir el conocimiento haciéndolo
propio. Ademas procuro en el aula crear ambientes y situaciones que favorezcan, faciliten y
promuevan el aprendizaje, ademas de motivar al estudiante manteniéndolo inmerso en el
conocimiento.

En relacion al saber ensefiado, debo desarrollar en los estudiantes el pensamiento cientifico que
los haga personas creativas, criticas y reflexivas, al igual que emplear estrategias en donde se
establezca una relacion ternaria, una relacion didactica. La relacion didactica une tres, no dos,
"objetos": a saber, el maestro, el ensefiado y, por Gltimo pero no menos importante, el
conocimiento; o, para ser mas precisos aun, el conocimiento ensefiado Chevallard, (s.f.)

En cuanto al saber aprendido, me corresponde disefiar estrategias para que el estudiante le vea
sentido al conocimiento, es decir, tenga un aprendizaje significativo. “El aprendizaje significativo
es el que el alumno hace por si mismo, el que inicia y que responde a un interés propio, que sostiene
por si mismo y que evalta por si mismo”. (Feldman, 2010) y lo pueda aplicar en su contexto.

Es importante, al realizar la transposicion didactica, tener en cuenta las caracteristicas de los
estudiantes, que cada estudiante tiene su propio ritmo de aprendizaje, el cual debe ser respetado

estimulando el desarrollo de sus habilidades y capacidades, su forma de aprender, y su nivel de
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desarrollo del pensamiento; unos comprenden mas facil y rpido que otros; al igual que conocer
cudl es la realidad en la que se desarrolla el estudiante, conocer el ambiente socioeconémico, saber
con quienes convive e interactUa, su entorno cultural, sus situaciones de vida.

Es el docente quien a través de su didactica legitima el conocimiento, quien mediante la
didactica que trabaje en el proceso de ensefianza y aprendizaje con los estudiantes, favorezca el
desarrollo de su pensamiento cientifico, creativo, critico y reflexivo, desarrolle sus capacidades y
habilidades; haciéndolos competentes para identificar y resolver problemas de su entorno. Es por
esta razon que se hace necesario que los docentes hagan diariamente una reflexion sobre su
quehacer pedagogico con el fin de identificar sus fortalezas y falencias para garantizar la calidad
y el éxito del proceso educativo. En mi caso particular, uno de los instrumentos de los que me he

valido para realizar dicha reflexion ha sido el diario de campo.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO

FECHA: 14 de Marzo de 2017

LUGAR: LE.D. Rafael Pombo - Sop6- Salén 20

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: 902

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 9:30 a.m.

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 10:20 a.m.
TIEMPO (Duracion de la observacion en minutos): 115 min
NOMBRE DEL OBSERVADOR: Elsa Eliana Isabel Robayo Fique
REGISTRO No.:23

NOTAS DESCRIPTIVAS PRE- CATEGORIAS

(Se describe lo observado sin adjetivos no adverbios. Se pueden | (Aspectos o elementos que conforman el objeto de
colocar talleres, registros en el cuaderno, fotos con descripcién, | observacién, son foco de interés)

videos, presentaciones, web, blog, etc.)
Se inicia la clase haciendo preguntas sobre la tematica de la clase | Ensefianza
anterior, retroalimentando la misma mediante preguntas que los | Aprendizaje
estudiantes ayudan a resolver. Algunos responden correctamente y | Pensamiento
otros no. Seguidamente se les da la indicacién de que por grupos
deben analizar y resolver un caso. Los estudiantes se organizan por
grupos y copian la pregunta para resolverla en el cuaderno. Los
estudiantes muestran dificultad para realizar el ejercicio por lo que
requieren del constante apoyo de la profesora. La asesora, quien
estd acompanando a la profesora, para la actividad y les pregunta a
los estudiantes que informacién necesitan para desarrollar el
ejercicio, los estudiantes responden y nuevamente se organizan
para resolver el ejercicio. Ante la dificultad presentada por los
estudiantes para resolver el ejercicio, la docente para la actividad y




con ayuda de los estudiantes resuelve un ejercicio para que tengan
bases o ejemplos para desarrollarlo. Repasa conceptos, hace anlisis
con el fin de que tengan luces para resolver el ejercicio que se les
planteo. Se resuelven inquietudes que hayan surgido en el
desarrollo del mismo. Nuevamente los estudiantes se reunieron por
grupos y resolvieron el ejercicio contando con el apoyo de la docente
pero ya estaban mas reflexivos y analiticos. Hubo trabajo
colaborativo donde los estudiantes que tenian mas dominio le
explicaban a los que presentaban més dificultad para comprender el
ejercicio. Dada la premura del tiempo para terminar la clase, solo se
socializo un ejercicio al cual se le hizo retroalimentacion.

Luego los estudiantes terminaron la rutina de pensamiento ;Qué
sé?, ;Qué quiero saber? ;Qué he aprendido?, la cual habian
comenzado la clase donde se abordé por primera vez el tema. Para
terminar realizaron su autoevaluacién a través de una rubrica.

NOTAS INTERPRETATIVAS

(Reflexion del observador sobre lo observado en las notas
descriptivas)

De acuerdo con lo observado y registrado de la clase los estudiantes
no dominan algunas definiciones, lo cual se evidenci6 cuando
preguntaban a la docente por conceptos que ya se habian trabajado
en la clase anterior, y que eran fundamentales para poder
desarrollar el ejercicio. No se debe dar por sentado que aunque se
trabajan los conceptos los estudiantes los dominan. Se hace
necesario estar retroalimentando constantemente para afianzar
dichos conceptos. También se hace necesario trabajar las
habilidades y competencias cientificas ya que los estudiantes
presentan un bajo desempeiio en éstas.

NOTAS METODOLOGICAS
(Métodos e instrumentos utilizados
observaciones sobre los propios registros)

Observacion directa

en

las

NOTAS DE INTERES
Es necesario estar retomando varias veces los conceptos trabajados
hasta que los estudiantes los dominen.

Fuente: Elaboracion propia
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Con respecto a la categoria de aprendizaje, son muchos los conocimientos que he logrado

construir y que son fundamentales para transformar mi practica pedagoégica, comenzando por ¢.cual

es el objetivo y el por qué de ensefiar ciencias?

Hoy en dia la educacion ve al estudiante como un ser racional, pensante, con capacidades

para analizar y reflexionar acerca de su mundo, de los fendmenos que ocurren en él para

comprenderlo y asi mismo transformarlo; la ensefianza de las ciencias aproxima al estudiante al

conocimiento y comprension de la realidad. En este sentido la ensefianza de las ciencias ha servido

de instrumento que permite desarrollar en los estudiantes un pensamiento cientifico, critico y

reflexivo;
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aportando los conocimientos y herramientas necesarias para comprender su entorno (las
situaciones que en €l se presentan, los fendmenos que acontecen en él) y aportar a su
transformacion, siempre desde una postura critica y ética frente a los hallazgos y enormes

posibilidades que ofrecen las ciencias (MEN, 2006)

Es asi, como la ensefianza de las ciencias, es la base para el cambio de una sociedad porque
contribuye a formar ciudadanos autdbnomaos, criticos, analiticos y reflexivos capaces de estudiar,
influir y aportar significativamente a su medio social y natural haciéndolos conscientes de su

responsabilidad y compromiso con el mundo.

Otro aprendizaje significativo ha sido, el Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias
(CPPC), el cual desconocia por completo y que es de gran relevancia para alcanzar mi objetivo
de lograr una profesién de calidad. De acuerdo Bernal (2012), el CCPC es “el cuerpo de
conocimientos que diferencia su labor del quehacer de otros profesionales”. El CPPC, esta
constituido por el conocimiento disciplinar, el conocimiento pedagdgico, el conocimiento
didactico del contenido y el conocimiento del contexto. Todos estos conocimientos se encuentran
en interaccion. El conocimiento profesional del profesor debe ser riguroso y critico en cuanto al
tratamiento de problemas; reconocer, valorar y manejar las pautas profesionales de actuacién en
contextos cotidianos y abordar los dilemas éticos desde su intervencién social.

Una duda que me surge al respecto es ¢Como incide el dominio de estos conocimientos en el
logro de un proceso de ensefianza y aprendizaje de calidad?

Continuando con la reflexion sobre mi practica educativa y refiriendome a los cuatro

conocimientos que forman el CPPC; en cuanto al conocimiento disciplinar, me documento acerca
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de los conocimientos que voy a orientar en la clase para dominarlos. “Dominar los conocimientos
que son objeto de ensefianza es una condicion para ensefiarlos” (Feldman, 2010).

Confieso que uno de los grandes cambios que realice a este respecto, al cursar la maestria, y
que tal vez me supuso un poco de trabajo, fue el hecho de apartarme del texto guia que empleaba
para preparar mis clases: el texto de Santillana, el cual tenia como libro de cabecera. En un
comienzo complementaba los contenidos de dicho texto con otros textos escolares, pero hoy en
dia el libro que utilizo como consulta y para la preparacion de mis clases es la Biologia de Claude
Villee.

Respecto al conocimiento pedagdgico, antes planeaba la clase partiendo del tema o contenido
a trabajar en la misma, y que estaba contemplado en el plan de estudios, ahora el punto de partida
no son los contenidos sino las competencias y habilidades propias de mi area disciplinar (Ciencias),
que quiero desarrollar en los estudiantes teniendo como pretexto para ello los contenidos. Asi
mismo, no disefiaba una planeacién como tal, sino que en una agenda anotaba el tema, los objetivos
y la actividad a desarrollar, dejando de lado aspectos que son relevantes. Hoy en dia, planeo mi
clase teniendo en cuenta los Lineamientos Curriculares, los Estandares Basicos de Competencia y
los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA).

Para la planeacion de mi clase utilizo el formato, suministrado por en el énfasis Desarrollo
del pensamiento cientifico y tecnoldgico, bajo el enfoque de Ensefianza para la comprension
(EpC), partiendo de un hilo conductor, un tépico generativo, metas y desempefios de
comprension, realizando retroalimentacién y valoracion continua. (Perkins & Blythe s.f)

Otro aspecto que tengo en cuenta al realizar la planeacion, y que antes dejaba de lado, es el

contexto de los estudiantes.
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De acuerdo con Feldman (2010), hay tres razones que pueden apoyar la importancia

de programar. La primera razén es que la ensefianza es una actividad intencional y
siempre tiene finalidades. Entonces, es necesario asegurar de algiin modo que estas
finalidades sean cumplidas o, si es el caso, cambiarlas. La segunda razon, es que siempre
se opera en situacién de restriccion. Para empezar, restricciones de tiempo. La
programacion es un medio para buscar el mejor balance entre intenciones y restricciones.
La Gltima raz6n para programar, es que la ensefianza, aparte de tener propdsitos y operar
con restricciones, siempre opera en ambientes complejos por la cantidad de factores
intervinientes y por el ritmo en el cual esos factores concurren.

A este respecto me pregunto ¢Qué otro elemento me falta por considerar para complementar mi

planeacion y como este favorece el proceso de ensefianza y aprendizaje?

FORMATO DE PLANEACION POR UNIDADES DE EpC

SESION DE CLASE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

Grad
o:
Docente: Eliana Robayo Asignatura: Biologia Periodo: Cuarto
Octavo
(802)
CONTEXTO
Situacional Linguistico Mental
La I.E.D. Rafael Pombo de Sopd, Lenguaje del contenido: Desarrollo de competencias cientificas: Identificar: la mayoria de
clasificada como zona rural, esta ubicada en | reproduccién, aparato reproductor los estudiantes presentan habilidades para identificar conceptos claves,




203

SESION DE CLASE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

Docente: Eliana Robayo

Asignatura: Biologia

Grad
o:
Periodo: Cuarto
Octavo

(802)

la iInspeccion de Briceno en el municipio de
Sop6 (Cund) Km 34 carretera central del
norte. PEI: Constructores de Futuro.
Enfoque pedagégico: Modelo
Constructivismo con énfasis en aprendizaje
significativo.

El grado 8° (3 grupos) en la Sede
Bricefio, con 72 estudiantes con edades

entre los 12 y 16 afios, de estratos 1, 2 y 3.

femenino, genitales externos, genitales
internos, ovulacion, 6vulo, ciclo
menstrual, menstruacion, glandulas
anexas, infertilidad, anticoncepcion.
Lenguaje propio del campo de
pensamiento ciencia y tecnologia:
observacion, formulacién de hipétesis,
indagacion, resolucion de problemas,
identificacion, explicacion,

argumentacion.

indagar: los estudiantes aun requieren de acompanamiento en esta
competencia, explicar: la mayoria de estudiantes dan explicacion a sus
respuestas argumentandolas.

La mayoria de los estudiantes se encuentran en el nivel 2 de
observacion. Describir objetos y seres a través de un conjunto de
observaciones utilizando varios sentidos e identificar en un conjunto de
objetos y seres a uno de ellos dada su descripcion.

La tendencia de la pregunta es a obtener un dato y a formular
preguntas tipo Indagacién por causa explicativa

Aspectos académicos: El 4% (1 estudiante), corresponde a
estudiantes repitentes, el 8% (2 estudiantes) son estudiantes nuevos
en la institucion y el 88% (21 estudiantes) son estudiantes antiguos en
la institucion. El mayor porcentaje de estudiantes se encuentra en un
nivel de desempefio basico y en una minoria en nivel de desempefio
alto y otra minoria bajo.

Aspectos convivenciales: aunque los estudiantes tiene sus grupos

de afinidad, en general presentan buenas relaciones sociales entre si.

HILO CONDUCTOR DEL ANO: El cuerpo humano, su funcionamiento y su relacién con el entorno donde habita

TOPICO GENERATIVO

(Conceptos estructurantes)

METAS DE COMPRENSION

¢COMO NACEN LOS BEBES?

¢Cudl es el papel que desempefia el
Aparato Reproductor Femenino en el

proceso de la reproduccién humana?

Dimensién

Meta: El estudiante desarrollard comprension sobre el proceso

de reproduccién humana.

ESTANDARES:

Formulo hipétesis con base en el
conocimiento cotidiano, teorias y modelos

cientificos.

Contenido -

(Conceptual)

1. Los estudiantes desarrollaran comprensién acerca del
aparato reproductor femenino y su rol en el proceso de la
reproduccion.

¢ Cudles son los 6rganos reproductores de la mujer, cuél su

funcién y qué papel

cumplen en el proceso de reproduccion?

Método -

(Procedimental)

2. Los estudiantes desarrollaran comprension
mediante la organizacion de la
Informacion, identificando los 6rganos que forman al

A.R.F, y la funcién que cumple cada uno.
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SESION DE CLASE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

Grad
o:
Docente: Eliana Robayo Asignatura: Biologia Periodo: Cuarto
Octavo
(802)
Establezco la relacion entre el ciclo ¢ Como seleccionar y organizar la informacion
menstrual y la reproduccién humana. mediante la indagacion para reconocer los 6rganos que
Identifico y explico medidas de forman el aparato reproductor femenino y la funcién que
prevencion del embarazo y de las cumplen?
enfermedades de transmision sexual 3. Los estudiantes comprenderan el papel que
Tomo  decisiones  responsables cumple el A.R.F. en el proceso de la reproduccion y el
compartidas sobre mi sexualidad. Praxis o Propésitos - conocimiento del ciclo menstrual como método
(Actitudinal) anticonceptivo.
Derechos Basicos de Aprendizaje ¢Por qué es importante que los estudiantes conozcan el
(DBA) funcionamiento del A.R.F?

4. Los estudiantes desarrollardn comprensién sobre el

Analiza la reproduccién (asexual, . )
funcionamiento del aparato

sexual) de distintos grupos de seres vivos . e .
) grup Y reproductor femenino visibilizando su pensamiento a sus

su importancia para la preservacion de la A =
Comunicacion compafieros

vida en el planeta s . o
¢ Como demuestran los estudiantes a sus compafieros
que comprendieron el

funcionamiento del A.R.F?

Villee Claude, (1.981) Biologia. Edit. Interamericana. Séptima Edicion. Cap. 26
Referentes disciplinares
Gori, Jorge y otros (2.016) Ginecologia de Gori. Editorial Médica Panamericana. Tercera Edicion.

Competencias cientificas:

A. Identificar
B.  Indagar
C.  Explicar

Actitudes personales y sociales:

Escuchar a los compafieros. Mostrar respeto por la opinién del otro. Defender su punto de vista. Entablar una comunicacion dialégica con los compafieros.

Disposicion para el trabajo en grupo. Fortalecer la autoestima. Respeto por el cuerpo humano.

DESEMPENOS DE COMPRENSION VALORACION CONTINUA
M
EXPLORACION (INICIO) CRITERIOS RETROALIMENTACION
CS
1, Se aplicaréa las dos primeros Se proponen como criterios: el desarrollo Informal. Los estudiantes socializaran sus
4 elementos de la rutina de las dos primeros elementos de la rutina conocimientos previos e intereses acerca del tema con los

5 Meta de comprensién
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SESION DE CLASE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

Docente: Eliana Robayo

Grad
o:

Asignatura: Biologia
Octavo

(802)

Periodo: Cuarto

pensamiento ¢Que se?, ¢ Que quiero
saber?, ¢Qué he aprendido?, con el
fin de conocer los saberes previos de
los estudiantes, sus intereses sobre
el tema. La actividad se realizara por
parejas estimulando el trabajo
cooperativo. Luego sera socializado
al resto de la clase.

Tiempo: 15 minutos.

Observacion, resolucién de
inquietudes, desarrollo rutina

Competencia A

companeros del salon. Estos seran retroalimentados por la
docente

Formal: Se empleara la rdbrica disefiada para la rutina

INVESTIGACION

GUIADA (DESARROLLO)

CRITERIOS

RETROALIMENTACION

Los estudiantes identificaran en
una diapositiva los érganos del
aparato reproductor femenino. Luego
realizaran una lectura comprensiva
sobre el tema y elaboraran un cuadro
sindptico con los 6rganos del A.R.F.
y la funcién que realiza cada uno.
Para complementar, los estudiantes
observaran un video sobre el ciclo
menstrual. Luego los estudiantes
responderan 3 preguntas con base
en el estudio o analisis de caso. Se
aplicara el tercer elemento de la
rutina de pensamiento ¢Qué sé?,
¢ Qué quiero saber?, ¢{Qué he
aprendido? para conocer la reflexion
de los estudiantes

Tiempo: 45 minutos.

Observacion, resolucion de

inquietudes, desarrollo de la rutina.

La elaboracién del cuadro sinéptico de
acuerdo a las indicaciones de la docente, orden
en su presentacion, redaccion, coherencia y
pertinencia de la informacion.

Resolucion de las preguntas. Desarrollo de

la tercera parte de la rutina. Dominio del tema

Informal: Los estudiantes socializaran su cuadro
sindptico, el cual sera retroalimentado por sus comparieros
y la docente.

Formal: La docente retroalimentara el cuadro sinéptico
presentado por los estudiantes y las respuestas a las 3

preguntas. Ribrica de la rutina
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SESION DE CLASE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

Grad
o:
Docente: Eliana Robayo Asignatura: Biologia Periodo: Cuarto
Octavo
(802)
CompetenciaA, By C
M PROYECTO FINAL DE 5
i CRITERIOS RETROALIMENTACION
C SINTESIS (CIERRE)
Los estudiantes elaboraran una
historieta sobre el tema en un octavo
de cartulina y la expondran a sus Elaboracion y exposicion de la historieta, Informal: Los estudiantes expondran a sus
comparfieros, en una galeria. pertinencia y coherencia de su contenido y en la | compafieros la historieta, la cual sera retroalimentada por
¢ Tiempo: 50 minutos. explicacién de la misma. Disefio y presentacion. ! los compafieros.
Observacion, preparacion de la Dominio del tema. Formal: Sera realizada por la docente.
historieta.
Competencia Ay C.

Observaciones:

Solicitar con anticipacion el video beam, las fotocopias de la rutina, la lectura y la rabrica, pedir los materiales a los estudiantes para la elaboracién de la historieta,

llevar el computador y la extension.

Estrategias de visibilizacion del pensamiento

Para visibilizar el pensamiento de los estudiantes se empleara como estrategias la rutina de pensamiento ¢Qué sé?, ¢Qué quiero saber?, ;,Qué he aprendido? y

la elaboracion y exposicion de la historieta donde ellos ademas de visibilizar su pensamiento, representaran el conocimiento construido.

Evidencias de los apartados de la sesion de clase de compresion

Las rutinas de pensamiento y las historietas elaboradas por los estudiantes que deben reposar en el portafolio de cada estudiante.

Fuente: Elaboracion propia

En el &mbito del conocimiento didactico del contenido CDC, de acuerdo con Bolivar,
(2005), el docente no solo debe poseer los conocimientos necesarios para la ensefianza y el
conocimiento de la materia sino también un CDC, entendido como la capacidad para
transformar el conocimiento de la materia en representaciones didacticas comprensibles

para los estudiantes, es decir, tener la capacidad para transformar ese conocimiento en
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significativo y asimilable para los estudiantes. El CDC se construye con y sobre el
conocimiento del contenido, el conocimiento pedagogico general y el conocimiento de los
estudiantes.

A este respecto, nunca me habia detenido a pensar en mi CDC, y que considero, es algo que he
logrado construir y enriquecer con base en la experiencia, la reflexion sobre mi practica docente y
mi idiosincrasia, desarrollando un conocimiento sobre como ensefiar mi materia, Al planear mi
clase, es muy importante tener en cuenta el CDC y el conocimiento de los estudiantes, ya que la
estrategia didactica que empleo en un curso, en ocasiones no la puedo aplicar en otro curso aunque
sea el mismo grado de ensefianza, ya que el contexto del aula es diferente. Es asi que puede resultar
en un curso una clase exitosa y en el otro una clase desastrosa. EI CDC me ha permitido evaluar
la efectividad de mi quehacer pedagdgico en el proceso de ensefianza y aprendizaje con el fin de
replantear, afianzar o modificar mis estrategias didacticas.

Cada disciplina tiene una didactica especifica, (Bolivar, 2005), que el docente debe conocer
y aplicar, que le permite realizar la transposicion didactica de tal forma que el contenido sea
comprendido por los estudiantes, ademas de desarrollar las habilidades y el tipo de pensamiento
propio de su materia o disciplina. En cuanto a este aspecto empleo el método cientifico, rutinas
de pensamiento y procesos de investigacion, en los cuales no profundizo, ya que lo hice en la
categoria de ensefianza.

Una de mis preocupaciones como docente es si con mi practica educativa estoy favoreciendo
en los estudiantes el desarrollo del pensamiento cientifico, lo cual analizo y reflexiono, con base
en las caracteristicas que tengo sobre el conocimiento escolar a la luz de las hipdtesis de
progresion, (Martinez & Valbuena, 2013), determinando en qué nivel me encuentro, si en el Nivel

1, (tradicional), en el Nivel 2A, (Instruccional-Cientificista-NIC), en el Nivel 2B (Espontaneista-
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NE) o en el Nivel 3 (Integrador-transformador-NIT), de tal manera que si me encuentro en el nivel
1 0 2, pueda replantear mi quehacer pedagdgico para ubicarme en el nivel 3.
En cuanto a este aspecto, las dudas que me surgen son ¢Como inciden las estrategias de

ensefianza que empleo en mis clases, en el desarrollo del pensamiento cientifico en los estudiantes?

Otro aspecto que he transformado sustancialmente a partir de la maestria, y que esta
directamente relacionado con el proyecto de grado, es la evaluacién de los estudiantes. Antes los
calificaba, ahora los evaluo. Los calificaba con base en si habian desarrollado correctamente y
presentado los talleres de la clase simplemente asignando una nota.

Ahora evaluo a los estudiantes, partiendo de la visibilizacion de su pensamiento, para lo
cual empleo las rutinas del mismo nombre, apoyadas por las rabricas de evaluacién que dan
cuenta de su nivel de desempefio.

De acuerdo con Martinez Rojas (2008) una rubrica es una matriz que puede explicarse
como un listado del conjunto de criterios especificos y fundamentales que permiten
valorar el aprendizaje, los conocimientos o las competencias logrados por el estudiante en
un trabajo o materia particular. Mediante el uso de las rabricas, tanto el docente cémo el
estudiante, pueden establecer las fortalezas o falencias que se presentan, para actuar de

acuerdo a estas.



RUBRICA RUTINA DE PENSAMIENTO
VEQ, PIENSO, ME PREGUNTO

NOMBRE ELE2SO0 (AHERDS  Grano 902 FECHATER -02-201)

NIVEL

CRITERIO_

CONOCIMIENTO

METODO

‘ PROPOSITO

COMUNICACION

ACTITUDINAL

DESEMPENO BAJO

Identifica ln imagen
manifiests una ides
descontextualizada v
realiza preguntos
atipicas,

NO sigue Jos pases

indicados
NECESANos pard ¢l
desarroltio de l
rutina

Su observagion es
superficial v ao le
permite realizar
retlexiones.

No muestri ¢l
resuliado de su rutina,

Se picgs i participar
en it de
pensanento

| Socializa el resuludo

DESEMPENG
BASICO)

eseribo elementes
presentes en ln
Imagen reproduciendn
| tddes principal ¥
renliza preguntas
orientadas 1 ohtener
un it especifico,

Efeciita los pases
exigidos pur la ruting

Realsn observiciones
cuiduddosas y
pensidis de una
I,

dle su ruting

[ Participa ¢n ¢l
| desurrolle de ls

i

DESEMPENO
ALTO

Destitea Ly totalidad
de efementos
presentes en g
imagen estableciendo
refacion entre ¢llos y
realiza preguntas que
ndagan por g cansi
esplicativa,

de I ratinieen los
tiempos estublegidos

¥ stguienda la pauta
dadit por el ducente *

Mitteja proceses de
abstraceion pasando
de imngenes
concrelas o ideas y
preguntas

Expone ¢f analisis de
su reling haciendo
SATASIS €0 SU pPunte de

Vistil,

Muestra inferes
ehtusismoe en el
desarrolio de &
ot

Fuente: Elaboracion propia

|
| DESEMPENO
SUPERIOR
Contrastd b totalidad
de elementos
[sresentes en la
Imagen estableciendo
relacion entee ellos v
profundiza mediante
preguntas
Investiihies,

Deesarmolla fos pasos ‘ Apartd niLvos

| elementos gue
dnriquecen el
desarrolio de fn
ruting.

Demuestrn capieidad

pare ohseryar fos
detlies de ung
imagen, retlesionar
sobre elloy v hacer
precuntis
generadoras,
Defiende sus
reflexiones con
drgamentos validos
tohererntes

X

1 s A
Suactitud motivie a

OIrQs o parncipar ¢ ¢
desareallode [
Tuling

Dado el valioso aporte de las rabricas al proceso de ensefianza y aprendizaje, ( Como fomentar
en mis compafieros de trabajo (docentes), tan reacios al cambio, el uso de rdbricas para evaluar a

los estudiantes?



210

Empleaba exclusivamente la evaluacion de tipo sumativa, destinada a determinar el
resultado final del periodo, aunque adn utilizo este tipo de evaluacién, debido a que es caracter
certificativo con el cual doy cuenta de si el estudiante aprob6 o reprobo6 la asignatura. Pero, la
evaluacion formativa es la que mas ha tomado peso a la hora de evaluar, ya que es la que esta
maés ligada con el desarrollo de las tareas de aprendizaje sobre las que influyen las acciones de
ensefianza, las cuales, ofrecen informacion y valoracion sobre el desarrollo de esas tareas.

La evaluacion formativa ademas de intervenir en el aprendizaje, también interviene en
las actividades de ensefianza ya que la informacion que brinda permite evaluar las
estrategias utilizadas con el fin de replantearlas. La evaluacion formativa cumple asi una
funcidn de regulacion de las actividades de ensefianza y de aprendizaje. (Feldman, 2010)

Durante el desarrollo de la clase, como al final de la misma voy evaluando las actividades
para determinar si el proceso de ensefianza y aprendizaje fue efectivo, si la estrategia de
ensefianza correspondi6 con el contenido, es decir si fue efectiva y los estudiantes
comprendieron el tema y ademas, les favorecio el desarrollo de sus competencias y habilidades
cientificas, de tal manera que si no fue asi logre establecer donde estuvo la falencia para mejorar,
0 que otra estrategia hubiera sido eficaz para lograr el aprendizaje de los estudiantes.

Otro aspecto que he considerado en la evaluacién de los estudiantes ha sido la
autoevaluacion y la coevaluacion, ya que antes era yo la que evaluaba a los estudiantes, es decir,
utilizaba solo la heteroevaluacion. La rabrica de evaluacion ha sido de gran ayuda en este
sentido, ya que aclaran al estudiante cuales son los criterios que debe utilizar al evaluar su
trabajo y el de sus pares. Aunque debo reconocer que muchas veces los estudiantes no son muy

objetivos a la hora de la evaluar, ya que la realizan de manera superficial, segun su conveniencia
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o0 de acuerdo con la afinidad que tengan con su compafiero, sobre lo cual estoy trabajando
recalcadndoles la importancia de una buena evaluacion.

Refiriéendome al conocimiento del contexto, la ensefianza, para que sea efectiva'y
significativa debe partir de la realidad en la cual se encuentra inmerso el estudiante, es decir, de
su contexto. El estudiante hace parte de una escuela, de una familia, de un barrio, de una
comunidad, de una cultura, con unas caracteristicas particulares, con la cual interactla
diariamente y que le aporta numerosos saberes que influyen en su aprendizaje y con los que va
construyendo su conocimiento, “el conocimiento cotidiano esta frecuentemente influenciado por
la relacion del sujeto con los elementos contextuales a diferentes niveles (sociedad, cultura,
familia, escuela, etc).” (Valbuena, 2007). Es por esta razén que para ejercer mi profesion con
efectividad, debo disefiar mi practica educativa con base en el conocimiento que tengo del
contexto.

En cuanto a la categoria de pensamiento, mi pensamiento ha cambiado de manera sustancial,
lo cual ha sido producto de lo visto en las clases, de los trabajos realizados, de los aportes de los
comparieros y profesores, pero sobre todo de la reflexion sobre mi propia practica educativa.

Reconozco la relevancia que tiene la profesion de educar, la cual conlleva una enorme
responsabilidad, ya que de ella depende la formacion de las futuras generaciones que van a
transformar la sociedad. Es por esta razon que debe ser realizada por personas instruidas,
capacitadas, competentes, idoneas, en constante formacién y con un alto sentido de pertenencia y
de compromiso con su labor educativa, de modo que aseguren la calidad en la educacion.

Afios atrés la educacion se fundamentaba en la transmision de conocimientos, viendo a los
estudiantes como simples receptores de contenidos, hoy en dia, la educacion, tiene como finalidad

formar personas criticas, reflexivas y autbnomas que sean proactivas en la construccion de una
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nueva sociedad. Sin embargo, muchos docentes no son conscientes de esto, y siguen realizando
sus practicas educativas con el método tradicional o transmisionista, donde el estudiante es un
agente pasivo en la construccion de su conocimiento. Desafortunadamente en dichas practicas
estaba incurriendo yo.

El estudio de la maestria me ha aportado valiosas herramientas que favorecieron mi cambio de
pensamiento y contribuyeron a la reflexion y transformacion de mis practicas educativas,
mejorando el proceso de ensefianza y aprendizaje y asi la calidad de mi profesion.

Ademas de que los estudiantes construyan el conocimiento, desarrollen las habilidades y
competencias cientificas y su pensamiento cientifico, otra de mis preocupaciones es que
desarrollen comprensién. De acuerdo con Stone (1999), “comprender es la habilidad de pensar y
actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe”. Los estudiantes no solo deben construir el
conocimiento sino emplearlo para resolver problemas, crear productos e interactuar con el
mundo que lo rodea. Esto se logra empleando el enfoque de Ensefianza para la Comprension
(EpC), que busca desarrollar en el estudiante mediante desempefios de comprension, acciones
pensantes, que son acciones que necesitan ir acompafadas de mucha reflexion. La accion sin
reflexion es inatil en el desarrollo de la comprension. Las acciones sin reflexion son solamente
actividades. Las acciones con reflexion son Desempefios de comprension. (Barrera & Ledn, s.f.).
Con el propdsito de lograr el fin de la educacion, formar personas pensantes, s necesario crear
una cultura de pensamiento en el aula, la cual también, contribuye a tener procesos eficaces de
aprendizaje. De acuerdo con Perkins (1997):

El aprendizaje es una consecuencia del pensamiento. La retencién, la comprension y el
uso activo del conocimiento surgen cuando el aprendizaje se encuentra en experiencias de

aprendizaje en las que piensa acerca de algo y piensa con lo que estd comprendiendo.
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Lejos de creer que el pensamiento viene después del conocimiento, el conocimiento
procede del pensamiento. A medida que pensamos acerca de y con el contenido que
estamos aprendiendo es como realmente lo aprendemos.

Por eso es importante que el docente cree ambientes de aprendizaje donde brinde a los
estudiantes oportunidades para pensar.

Para conocer el proceso de aprendizaje de los estudiantes y actuar sobre el, debemos hacer
visible su pensamiento. Hacer visible el pensamiento orienta al docente sobre su practica
pedagbgica ya que de acuerdo con Perkins (2003), “hacer visible el pensamiento ayuda a
concretar lo que debe ser en el aula y ofrece la orientacion para hacerlo”.

La visibilizacion del pensamiento de los estudiantes, no solo conduce el quehacer
pedagogico, sino que también permite al docente conocer y entender sus comprensiones, como lo
afirman Ritchhart, Church y Morrison (2014) “Cuando hacemos visible el pensamiento no
obtenemos solo una ventana a lo que entienden los estudiantes, sino también la forma en que
estamos entendiéndolos”; para evidenciar sus falencias y fortalezas y trabajar sobre ellas.

El docente puede emplear diversas herramientas para visibilizar el pensamiento de sus
estudiantes, pero tal vez las mas significativas son las Rutinas de pensamiento.

Para finalizar, desde que descubri mi vocacion por ensefiar, por ser docente, siempre quise
ejercer mi profesion con calidad, tomaba cursos y seminarios sobre pedagogia y didactica para
actualizarme y aplicar lo aprendido, pero fue realmente con los seminarios de la maestria 'y en
especial con el proyecto de grado que me di cuenta, de que me faltaba mucho por aprender para
cumplir con mi objetivo. Durante estos dos afios de maestrante, puedo decir, como afirme
anteriormente, que mi practica educativa ha ido dando un giro de 180 grados, aunque reconozco

que aun hay cosas o aspectos que me faltan por transformar.
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Otro elemento que considero fundamental para enriquecer mi quehacer pedagdgico, es el
aula misma donde puedo producir, a través de la reflexion, conocimiento para transformar mi
practica educativa. “Mediante la reflexion y sistematizacion de su quehacer, empleando elementos
de la investigacion cualitativa, el docente cualifica su cotidianidad convirtiendo el aula en un
espacio de aprendizaje” (Calvo, s.f.)

La reflexion sobre mi quehacer pedagogico, me lleva a cuestionarme sobre el cémo lo
estoy haciendo?, si las estrategias de ensefianza y las formas de evaluar que empleo favorecen la
comprension y el proceso de aprendizaje de los estudiantes?. Reflexiono sobre cada experiencia
vivida en el aula para evaluarla con el fin de mejorar mi préctica educativa, analizando que
funciond y que no y por qué?, que debo cambiar, transformar o afianzar? o qué me falt6é por
hacer?, siempre buscando ser cada dia una mejor docente realizando un proceso de ensefianza y
aprendizaje con efectividad, generando procesos de cambio que no solo van a redundar en mi

propio beneficio, en el de los estudiantes sino en el de la institucion educativa en general.

Humanidades

Desenredando las Préacticas Pedagdgicas

Durante el seminario de investigacion, en el primer semestre, se solicito diligenciar
diarios de campo que dieran cuenta de lo que sucedia con los estudiantes y con el docente en
el desarrollo de la clase, este se implementd a partir del segundo semestre del afio 2015 en las

clases de lengua castellana.
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Al analizar las notas interpretativas de los diarios de campo, se refleja que no hay un
sistema riguroso en la planeacion de las clases, porque no se hicieron contextualizaciones de los
temas que se trabajaron, no se mencionaron los objetivos que se pretendian alcanzar, no se
reflejaron procesos de activacion de los conocimientos previos y no hubo claridad en la

forma en que se evaluaron a los estudiantes.

También se evidencio en las exposiciones, que los estudiantes se limitan a transcribir
de las guias a los cuadernos y a memorizar mas que a analizar, es decir no se desarrollan
procesos de pensamiento que les permitan establecer semejanzas y diferencias entre lo que estan
aprendiendo y la importancia de utilizar este aprendizaje en su contexto social, cultural y

econémico.

De ahi, surge la autorreflexion frente a las estrategias utilizadas en la ensefianza , el
aprendizaje y el desarrollo del pensamiento, que promueve el docente en el aula, las cuales
demuestran que los estudiantes no estdn aprendiendo para la vida sino para un momento
académico de untema en particular, entonces es tarea de quien ensefia “aprender de los nifos
el conocimiento nuevo Y las conductas que asumen para que podamos adaptar mejor la

ensenanza en el aula” (Langer, 1986, p. 53)
De otra parte Dewey, J.( 1897), afirma que:

El pensamiento o la reflexion es el discernimiento de la realcidén que existe entre lo que
tratamos de hacer y lo que ocurre como consecuencia. Ninguna experiencia con sentido es
posible sin algin elemento de pensamiento[...] El pensar es un proceso de indagacion, de

observar las cosas.( p. 171).

Teniendo en cuenta la afirmacidn anterior, no se habian realizado antes un procesos de
autorreflexion ni de autoobservacion, que dieran cuenta de las falencias que se estaban
presentando a la hora de orientar la clase y de evaluar los procesos cognitivos,
procedimentales y actitudinales de los estudiantes. Desde esta perspectiva se hace necesario

replantear la forma de ensefiar y la forma de evaluar, para lo cual se inicia con la indagacion
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sobre estrategias para evluar y por ende enfoques que permitan mejorar la practica

pedagdgica.

Surge la inquietud de como lograr que los estudiantes hagan visible lo que saben y que no
se ve reflejado en una evaluacion escrita u oral, ya sea por temor o porque no se han
desarrollado procesos de pensamiento adecuados, que le permitan dar cuenta de lo que se ha
aprendido pero que no es capaz de comunicarlo de forma asertiva, de ahi que la mayoria de los
estudiantes las evaluaciones con “una connotacién negativa, ya que estan asociadas con

ansidad, estrés, presion o fracaso”. (Lopez, 2014, p. 11)

También se destaca el uso de rutinas en el aula de clase que promuevan el desarrollo del
pensamiento, y la importancia de estas a la hora de evaluar y hacer visible el pensamiento
para Ritchhart, ( 2014) “los docentes aprenden a utilizar rutinas y a trabajarlas a lo largo del
tiempo, asi como una coleccion de consejos, triunfos y sugerencias para implementar las
practicas y hacer visible el pensamiento” (p. 30). Es a partir de estas reflexiones de donde se
origina la pregunta problema: ;Coémo inciden las rutinas de pensamiento como estrategia en el
mejoramiento de las practicas evaluativas con estudiantes de grado octavo en la asignatura de

Lengua castellana en la Institucion Educativa Departamental Rafael Pombo?

A partir de esta pregunta se incio la busqueda de estrategias pedagogicas que permitan
darle solucion, y que estan encaminadas a fortalecer la ensefianza, el aprendizaje y el
desarrollo del pensamiento. De esta forma se abre un camino para desenredar las practicas
pedagogicas las cuales no se evidencian de forma efectiva y eficaz en el aula de clase, a
continuacién se hace una descripcion argumentada de cada uno de los elementos que se

contemplaron para lograr los cambios esperados.

Cambios en la Ensefianza a través de la Implementacion del Marco de la Ensefianza

Para la Comprension.

Tradicionalmente las practicas de aula giraban en torno a la planeacion basada en el
diligenciamiento de un formato institucional, el cual se denomina, “diario de clases”, alli se

presentaban una serie de contenidos aislados, con poca relacién con el contexto y con una
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minima profundidad, tampoco hay claridad en los los Estandares Basicos de Calidad ni los
DBA que establecié el MEN.

Después de haber analizado en las clases, de la maestria, la importancia que tiene el
marco de “Ensefianza para la Comprension”, como estrategia de ensefianza , se hizé un analisis
de los registros hechos en los diarios de campo, a cerca de las practicas pedagogicas que el
docente desarrollaba en el aula de clase y se concluyo, que estas solamente ejercitan la
memorizacion y la aplicacion de ejercicios descontextualizados de la vida de los estudiantes, y
que no conducen a un aprendizaje significativo, de ahi que el docente debe cuestionarse frente
al compromiso que adquirid para lograr que “los alumnos egresen de la escolaridad o concluyan
otras experiencias de aprendizaje con un buen repertorio de conocimientos, habilidades bien
desarrolladas y una comprension del sentido, la significacion y el uso de lo que han estudiado”

(Stone, 1999, p. 4).

De acuerdo con lo referenciado anteriormente, se inici6 la implementacion de Unidades
de Ensefanza para la Comprension propiciando la reflexion y el andlisis del docente en su
quehacer pedagogico, teniendo en cuenta que para lograrlas es necesario “preguntarse qué
concepcidén del conocimiento, de la habilidad y de la comprension asegura que lo que ocurre en

el aula entre docentes y alumnos fomenta estos logros™ (Stone, 1999, p. 4).

Con dicha implementacidn, el docente es quien genera ambientes que propicien el
desarrollo de concimientos y habiliadades, y que estos permitan a los estudiantes entender e
interiorizar y transversalicen una tematica especifica, y lo mas importante la relaciéony
aplicabilidad que esta tiene en su vida diaria. Para alcanzarlo es necesario que el docente
realicé conceptualizaciones para que los estudiantes logren un saber, después de este, se hace
necesario que el docente propicie acciones para lograr un saber hacer en contexto de esta forma

se alcanzaria la verdadera comprension.

Para tener claridad en la forma en que se articulan los conocimientos y las habilidades
en las unidades de comprension. Stone, (1999,) afirmna que ‘el conocimiento es informacion
a mano. Nos sentimos seguros de que un alumno tiene conocimientos si puede reproducirlos

cuando se le interroga” ( p. 4), es decir que cuando se habla de conocimientos, se hace
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referencia a aquello que el estudiante sabe y que necesita para ejercitar o poner en practica otras
actividades, entonces es tarea del docente potenciar esos conocimientos para que el estudiante

cuando los necesite sepa utilizarlos.
Stone, (1999,) define el concepto de habilidades como:

desempefios de rutina a mano. Descubrimos si las habilidades estan presentes
extendiendo la mano. Para saber si un estudiante escribe con buena gramética y
ortografia, se examina una muestra de su escritura. Paracontrolar las habilidades

aritméticas planteamos un cuestionario o un problema. (p. 4)

Lo mencionado anteriormente es lo que generalmente se hacia en el aula de clase,
pero que no iba mas alla de fortalecer una habilidad sin llegar a una verdadera
comprension y es que para Stone, (1999), “ el conocimiento y la habilidad pueden
traducirse como informacion y desempefio rutinario a mano, la comprension se escapa de
estas normas simples” ( p. 5) pero entonces valdria la pena hacer un recorrido detallado

acerca de como se alcanza realmente una verdadera comprension.

Es decir, a partir del analisis del conocimiento y de las habilidades desde donde el
proyecto Cero de Harvard crea o genera una “una vision de la comprension denominada
perspectiva del desempefio; compatible con el sentido comin y a la vez con algunas fuentes de la
ciencia cognitiva contemporanea. La perspectiva del desempefio dice, en suma, que la
comprension incumbe a la capacidad de hacer con un tépico una variedad de cosas que
estimulan el pensamiento, tales como explicar, demostrar, y dar ejemplos, generalizar establecer

analogias y volver a preserntar el topico de una nueva manera (Blythe & Perkins, 1999, p. 39)

Para Stone, (1999) “la comprension es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a
partir de lo que uno sabe” ( p. 4) para aclarar aiin mas este concepto Blythe & Perkins,

(1999),(41) manifiestan que :

En definitava, comprender es poder llevar a cabo una diversidad de acciones o

“desempefios” que demuestren que uno entiende el topico y almismo tiempo lo amplia, y
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ser capaz de asimilar un conocimiento Y utilizarlo de una forma innovadora. Dentro del
marco conceptual de la Ensefianza para la Comprension tales desempefios se denominan
“desempefios de comprension” los cuales son entendidos como “llevar al alumno mas alla
de lo que ya sabe” es decir que dichos desempefios se refiere a todos los casos en Iso

cuales el alumno usa lo que sabe de una manera novedosa. ( p. 41)
Y para explicar el concepto de comprension de forma metafdrica segun Perkins, (1997)

El conocimiento es como un balén de fatbol. Para poder jugar es necesario tener
un balén, pero el balon no constituye el juego. Lo importante es qué hacen los jugadores
con el baldn: las estrategias que utilizan, los movimientos que realizan, las jugadas y los
pases que hacen, y todo esto con la gran ventaja de que tanto el entrenador como los
jugadores conocen sus fortalezas y debilidades. Asi es la Ensefianza para la Comprension,
lo que se quiere observar en el aula, no es solamente el conocimiento (balon).No se trata
solamente de que los estudiantes conozcan la informacion. Es importante que ellos den
explicaciones, debatan , argumenten resuelvan problemas, tomen decisiones pensantes,
descubran lo desconocido, ofrezcan explicaciones y logren conocerse como aprendices
con sus debilidades y fortalezas. Es decir, llevar a los estudiantes a poner el balon en la

jugada.

Es a partir de esta conceptualizacion que se empiezan a dar cambios significativos en las
practicas de aula en cuanto a ensefianza se refiere, pues ya no se planea siguiendo las tematicas
que aparecen en los libros, ni entregando copias a los estudiantes para que solucionen talleres
que ya estan disefiados y a lo Unico que conllevan es a que el estudiante consiga un aprendizaje
memoristico, aungue vale la pena mencionar también que hay talleres excelentes, pero es el
docente quien a partir dela estructura que propone el marco conceptual de la Ensefianza para la

Comprension empieza a utilizarlo y darle un verdadero sentido a sus clases.

Los elementos que se deben tener en cuenta para disefiar una clase basada en el unidades
de Ensefianza para la Comprension y que se han utilizado para orientar los procesod dentro del

aula son:
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Elementos a tener en cuenta en el Enfoque de Ensefianza para la Comprension

TOPICOS
GENERATIVOS

METAS DE

COMPRENSION

EVALUACION
DIAGNOSTICA
CONTINUA

DESEMPENOS DE
COMPRENSION

Uno de los temas primordiales que se deben orientar y que los estudiantes de grado
noveno deben comprender segin los EBC y los DBA es la literatura prehispanica. Con el fin de
ensefiar dicha literatura se planeé de acuedo al marco conceptual de la Ensefianza para la
Comprension, en la cual se exponen de manera sencilla algunos ejemplos pero que en el
(Anexo B) se podra evidenciar la estructura detallada y completa.

TOPICO GENERATIVO: Tres civilizaciones (aztecas, mayas e incas) marcan el hito de la

literatura occidental y oriental.

Para crear éste topico se tuvieron en cuenta los siguientes aspectos propios de las unidades
de Ensefianza para la Comprension: “tienen caracteristicas clave: son centrales para una o mas
disciplinas o dominios. Resultan atractivos para los alumnos. Son accesibles, por la gran cantidad

de recursos que permiten al estudiante investigar el topico” (Blythe & Perkins, 1999)
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Este tiene una relacion con las asignaturas de historia, geografia, ética, religion,
matematicas y biologia, cumpliendo asi el primer aspecto que se debe tener en cuenta a la hora
de generarlo, para la consecucion del segundo aspecto, se tuvo en cuenta la literatura y su legado
en el mundo oriental y occidental, la importancia de la religion catélica y la astronomia entre
otros y finalmente el tercer aspecto aborda la investigacion, que permite que los estudiantes
formulen hipoétesis frente al origen de si mismos, al uso del lenguaje actual, a la importancia de

los ritos y sacrificios asi como el cuidado del ambiente para ellos.

Continuando con el proceso de Ensefianza se deben incluir en la planeacidn las metas
especificas, entendidas estas como “enunciados o preguntas donde se expresan cuales son las

cosas mas importantes que deben comprender los alumnos en una unidad o en un curso” (Blythe

& Perkins, 1999, p. 45)

Las metas de comprension, se disefaron teniendo en cuenta que “También les parecio util
formularlas tanto en forma de enunciados (“los alumnos comprenderdn..” o los alumnos
estimaran) como en forma de preguntas de final abierto que puedan plantearse directamente a los

alumnos” (Blythe & Perkins, 1999, p. 45)

Dentro de las metas formuladas estan:

1. El estudiante comprendera el concepto de literatura prehispanica en Latinoamérica
Pregunta ¢/Qué hechos historicos y culturales marcaron el inicio de la literatura
prehispanica?

2. El estudiantes comprendera Yy analizara los contextos latiniamericanos precolombinos
para determinar las caracteristicas de dicha literatura. Pregunta ;Qué caracteristicas en

comun tenian los mayas, los aztecas y los incas en cuanto al proceos literario.
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Dentro de el marco conceptual de la Ensefianza para la Comprension se incluyen los
desempefios entendidos estos como “actividades que van mas alla de la memorizacion y la rutina”
(Stone, 1999, p. 6)entonces “los desempenos de comprension contrastan con importantes

actividades rutinarias que exige la vida en general y la escolaridad en particular” (Stone, 1999,

pag. 6).
También Blythe & Perkins, (1999) afirman que:

Se pueden adquirir fragmentos de conocimeitno a partir de libros y de las clases
expositivas, pero si no tienen la ocasion de aplicarlos a una diversidad de situaciones con
la guia de un buen entrenador, es indudable que no desarrollaran ninguna comprension.
Los desempefios de comprension son las actividades que proporcionan a los alumnos esas
ocasiones. Les exigen ir mas alla de la informacion dada con el propdsito de crear algo
nuevo reconfigurado, expandiendo y aplicando lo que ya saben, asi como estrapolando y
construyendo a partir de esos conocimientos. Los mejores desempefios son los que ayudan

a desarrollar y demostrar la comprension de los alumnos. ( p. 88)

De ahi que para lograr la comprension de la Literatura prehispénica se crearon los siguentes

desempefios, con el fin de dar cumplimiento parcial a las metas formuladas:

1. A partir de la proyeccion de la pelicula “Apocalypto” los estudiantes analizaran las

caracteristicas histdricas, sociales y literarias presentes en la misma.

2. A partir de la aplicacion de la rutina conexiones, desafios, conceptos y cambios los

estudiantes identificaran los conceptos presentes en la pelicula.

Con estos dos desemperios se dio alcance a la meta de comprension numero 1

Para finalizar, se contempld lo referente a la Evaluacion Diagnostica Continua que para

Blythe & Perkins, (1999), “cuando los alumnos aprenden con vistas a comprender, necesitan
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criterios, realimentacion y oportunidades para reflexionar a lo largo de la secuencia total de la

ensefnanza”. (p. 48)

Con el desarrollo de esta planeacion se da un cambio significativo en la ensefianza,
porque se presentan los temas de una forma innovadora e interdisciplinaria, se tienen claras las
metas Yy los desempefios de comprension que debe alcanzar el estudiante. Antes no se hacian

planeaciones solamente se guiaba por un texo guia de alguna editorial.

En el apartado de rutinas y visibilizacion de pensamiento encontrardn maés detalles acerca del
aprendizaje y del desarrollo del pensamiento de los estudiantes con la implementacion de este

nuevo enfoque en la ensefianza.

La Evaluacion, Medio Para Transformar El Aprendizaje

Se inicia con el proceso de conceptualizacion acerca de ¢Qué es evaluar? ¢Para qué se
evalua? y ¢cudles son las estrategias de evaluacion que existen?; para dar respuesta a estas
preguntas se hizo una consulta de los diferentes tedricos que han visto la evaluacion como una

forma de lograr el aprendizaje, Alvarez Méndez, (2011) afirma que

debe entenderse la evaluacion como actividad critica de aprendizaje, porque se
asume que la evaluacion es aprendizaje en el sentido que por ella adquirimos
conocimiento. El profesor aprende para conocer y mejorar la practica docente en su
complejidad y para colaborar en el aprendizaje del alumno conociendo las dificultades
que tiene que superar,el modo de resolverlas y las estrategias que pone en
funcionamiento. EIl alumno aprende de y a partir de la propia evaluacion y de la
correccion, de la informacion constrastada que le ofrece el profesor, que sera critica y

argumentada, pero nunca descalificadora ni penalizada. ( p.12)

Teniendo en cuenta que en la institucion educativa no se han establecido criterios claros

a la hora de evaluar, cada docente evalua las practicas pedagogicas de acuerdo a su experiencia
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y a lo que mejor le ha funcionado en evaluacién, al no tener criterios claros y estandarizados a
la hora de evaluar se hace muy dificil generar procesos reflexivos que permitan a los
estudiantes lograr un aprendizaje significativo, ya que “en ella los criterios de valoracion han
de ser explicitos, publicos y publicados y negociados entre el profesor y los alumnos. A mayor

transparencia, mayor equanimidad y equidad”. (Alvarez Méndez, 2011)

Para Feldmam, (2010,) “la evaluacion, tiene como funcion principal la toma
fundamentada de decisiones. Para eso se recurre a informacion lo més sistematica posible y se
realizan ponderaciones o juicios basados en criterios” ( p. 30) aunque en la institucion si se
utilizan los niveles que debe alcanzar un estudiante, es decir nivel bajo, basicoy superior,
nunca se hizo una revision sistematica que permitiera establecer los parametros claros, los

cuales se debian tener en cuenta para ubicar a un estudiante segln a su aprendizaje.

Es decir, que en el nivel bajo se ubicaria un estudiante que no ha comprendido el tema,
en el nivel basico aquel que sabe el concepto que se trabajo, en el nivel alto el estudiante que
ademas de que sabe el concepto, lo aplica y en nivel superior estaria el que ademas de que sabe

el concepto, lo aplicay crea algo nuevo con el.

Entender este proceso Y llevarlo a la practica fue dificil, teniendo en cuenta que romper
paradigmas requiere de compromisos y sacrificios que bien vale la pena aceptar y adotar con el

fin que redunden en beneficio de los estudiantes.

También se analiz6 la evaluacion a la luz del el decreto 1290 de Abril 16 de 2009 el cual en

su articulo 3 Propositos de la evaluacion institucional de los estudiantes afirma que:
“Son propésitos de la evaluacion de los estudiantes en el &mbito institucional:

1. ldentificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de
aprendizaje del estudiante para valorar sus avances.
2. Proporcionar informacion basica para consolidar o reorientar los procesos educativos

relacionados con el desarrollo integral del estudiante.
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3. Suminsitrar informacion que permita implementar estrategias pedagdgicas para
apoyar a los estudiantes que presenten debilidades y desempefios superiores en su
desempefio formativo.

4. Determinar la promocidn de estudiantes.

5. Aportar informacion para el ajuste e implementacion del plan de mejoramiento

institucional.” (Ministerio de Educacion Nacional, p. 1 2009).

A partir de la conceptualizacién de la evaluacion para el aprendizaje surge la necesidad

de crear rubricas o matrices de evaluacion entendidas como:

Un instrumento que facilita la evaluacion del desempefio de los estudiantes mediante una
matriz de criterios especificos que permiten asignar a éste valor, basandose en una escala de
niveles y desempefio y en un listado de aspectos que evidencian el aprendizaje del estudiante

sobre un tema en particular. (L6pez Garcia, 2014)

Es a partir de estos instrumentos que se empiezan a dar los primeros cambios a la hora
de evaluar, pues frente a cada tema que planea el docente quien tiene un compromiso para crear
la rabrica de evaluacion que le permita revisar los niveles y los criterios que han de alcanzar los
estudiantes. Ademas ellos hacen metacognicién acerca de cual proceso deberan desarrollar si
quieren alcanzar un nivel superior, es decir tienen los criterios claros de lo que se evalla con

este tipo de evaluacién se llega realmente a una comprension.

Como un insumo para lograr un aprendizaje basado en la compresién se han tenido en
cuenta las rutinas de pensamiento como estrategia evaluativa que permita visibilizar el
pensamiento de los estudiantes. Este tipo de evaluacion va mas alla de calificar o dar una nota,

pues conlleva a revisar el tipo de pensamiento que alcanzan los estudiantes en el aula.

Pero ¢qué son las rutinas de pensamiento? Para Ritchhart, Church, & Morrison, (2014),
“procedimientos, procesos o patrones de accion que se utilizan de manera repetitiva para

manejar y facilitar el logro de tareas especificas” (p. 85)



226

En clase de lengua castellana se implementd la rutina de pensamiento Conexiones,
Desafios, Conceptos y Cambios para evaluar la comprension alcanzada por los estudiantes en

los diferentes temas.

Con el desarrollo de esta rutina “ se promueven diferentes movimientos del pensamiento
que corresponden a los tipos de lectura activa y pensante que los docentes esperan que los

lectores hagan” (Ritchart, et al., 2014, p. 294)

Aunque la rutina esta planteada para el andlisis de texto, es estrategia del docente
utilizarla o implementarla para otros fines pero manteniendo el propdsito con el que fue creada
y también atendiendo a las caracteristicas del grupo, por ejemplo se utilizé con el tema de
literatura prehispanica para analizar la la pelicula Apocalypto y estos fueron los resultados.

lHustracion 1 Estudiantes viendo la pelicula Apocalypto

Rutina de Pensamiento Conexiones Desafios Conceptos y Cambios
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Para hacer la matriz de evaluacion se tuvo en cuenta que:

al pedirle al aprendiz que establezca conexiones entre el texto y sus propia
experiencias, se personaliza el contenido y se lo amplia, a medida que cada nueva
conexion le agrega una nueva dimensién al texto. Identificar los desafios invita al

pensamiento critico y transmite a los lectores que se deben plantear preguntas sobre la
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comparen Yy prioricen las ideas para descubrir temas y mensajes. La idea de identificar

posibles cambios en mi comportamiento o en mi propio enfoque pide a los aprendices
que piensen mas alla de la informacion, para tener en cuenta su importancia y como se

puede utilizar. (Ritchhart, et al.,

2014, p. 294)

Teniendo en cuenta los aspectos anteriores se crea la siguiente rabrica para evaluar la

rutina permitiendo de esta forma que los estudiantes y el docente tengan criterios claros y que

estos permitan que haya coherencia entre lo que esta aprendiendo el estudiante y lo que se le

esta evaluando.

Rubrica de evaluacion para la rutina CDCC
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A partir de estos momentos esta estrategia ha permitido que el docente tenga claridad
frente a los procesos de comprension que quiere alcanzar con los estudiantes, la forma de

lograrlos a través de la implementacion de las rutinas y rubricas como una forma de evaluacion.

En la clase se ve a los estudiantes m&s comprometidos, méas participativos, con ganas de
aprender y sobre todo con una conciencia clara de lo que debe hacer para alcanzar un nivel méas

avanzado y por ende lograr una evaluacion formativa, la cual se ve reflejada en su nota.

Existe una gran satisfaccion por parte de los docentes al lograr transformar sus clases,
pues cuando se les pregunta a los estudiantes como se han sentido con estas actividades
manifiestan que se sienten contentos porque ahora si estan aprendiendo y que las rutinas son el
medio para ellos descubrir cosas nuevas también manifiestan que todos los docentes deberian
implementarlo porque hacen comparaciones de como algunos docentes solamente les entregan

guias para trabajar en grupos y no mas.

Es sorprendente como a través de estas actividades el docente se da cuenta que sus
estudiantes han ido evolucionando en cuanto a su aprendizaje. Porque cuando se estaba
desarrollando el tema la literatura prehispanica algunos estudiantes se cuestionaron acerca de
ciertos acontecimientos que mostraba la pelicula como la construccion de las pirdmides la
habilidad que tenian para la cazay el cuidado del medio ambiente en esta parte el estudiante

estd demostrando una verdadera comprension del tema.

Por tanto, el compromiso de todo docente es lograr transformar sus practicas pedagdgicas
logrando una coherencia entre lo que se hace, se dice y se piensa y en este caso articulando los

conocimientos.

En este momento los estudiantes tienen claro ¢qué es una rutina? ¢ Qué es una rabrica? Y

lo méas importante ¢para qué se evalta?

A continuacion se hace una explicacion de cdmo se ha ido transformando el pensamiento

en los estudiantes a través de la visibilizacion del pensamiento.
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Visibilizando el Pensamiento de los Estudiantes

El desarrollo del pensamiento es un proceso que debe potenciarse en las clases y para

lograrlo vale la pena tener en cuenta lo que afirman Ritchhart, et al., (2014,)

el pensamiento esta intimamente conectado con el contenido, y para cada tipo o acto
de pensamiento podemos discernir niveles o desempefios. Tal vez un mejor lugar para
comenzar es tieniendo en cuenta los propdsitos del pensamiento. ¢por qué queremos que

los estudiantes piensen? ¢para queé sirve? (p. 42)

Cuando se desarrolla el pensamiento en los estudiantes se esté realmente logrando un
proceso de comprension y como se ha mencionado en el texto en la clases este aspecto
realmente no se tenia en cuenta, los estudiantes se limitaban a saber conceptos y luego estos se
practicaban con una serie de ejercicios pero no se evidenciaba ningun nivel de pensamiento en
ellos, lo cual nos lleva a afirmar que “la retencion de informacion a través de la practica

rutinaria no es aprendizaje, es entrenamiento” (Ritchhart, et al. , 2014, p. 43)

A partir de lo anterior, se analizaron las actividades que se desarrollaban en el aula de
clase, las cuales consistian en copiar las preguntas de una guia y desarrollarlas en el cuaderno y
elaborar mapas conceptuales sin seguir una estructura, con éstos afalisis qued6 demostrado que

ninguna de las actividades que se proponian alcanzaban ningun nivel de pensamiento.

Sin embargo, para lograr una verdadera ensefianza para lacomprension, es necesario
tener en cuenta por los niveles de pensamiento que se quieren potenciar en los estudiantes, para

lograr la comprension se requiere de:

ser conscientes de los tipos de pensamiento que son importantes para los cientificos
(hacer y probar hipotesis, observar de cerca, construir explicaciones...),matematicos (buscar
patrones, hacer conjeturas, formular generalizaciones, construir argumentos...), lectores (hacer
interpretaciones, conexiones, predicciones...), historiadores( considerar diferentes puntos de
vista, razonar con evidencia, construir explicaciones...) y asi sucesivamente: (Ritchhart, et al.,

2014, p. 45)
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De ahi que para hacer visible el pensamiento es necesario adaptar las rutinas a los
procesos de ensefianza y aprendizaje, con el fin de potenciar en los estudiantes los niveles de
pensamiento a través de la articulacion entre estas , la unidad de Ensefianza para la Comprension

y la evaluacion.

A partir de la unificacion de los criterios mencionados anteriormente se empieza a hacer

visible el pensamiento segln Ritchhart, et al.,( 2014,)

no solomente obtenemos una mirada acerca de lo que el estudiante comprende, sino
también acerca de como lo esta comprendiendo. Sacar a la luz el pensamiento de los estudiantes
nos ofrece evidencias de sus ideas, al igual que nos muestra sus concepciones erroneas.
Debemos hacer visible el pensamiento, pues esto nos da la informacion que como docentes
necesitamos para planear oportunidades que lleven el aprendizaje de los estudiantes al siguiente

nivel y les permita seguir involucrados con las ideas que estan explorando.(p.64)

Y es que con el desarrollo del pesnamiento, tanto docentes como estudiantes han
evidenciado una transformacion en la practica pedagogica destacando, la forma en que
aprenden, pues ellos estan aprendiendo para transformar sus vidas y el docente ha aprendido otra

forma de ensefiar para lograr hacer visible aquello que antes no ocurria en el aula de clase.

Ahora los estudiantes son mas participativos exteriorizan lo que piensan y sienten frente a
una tematica en desarrollo, en clase se inici6 el tema “el andlisis de la estructura del argumento”
para iniciar con los conceptos previos se utilizo la imagen de un robot y se aplico la rutina

¢ Qué veo? ;qué pienso? y ¢ Qué me pregunto? Y estos fueron los resultados obtenidos:

“ &
Al
P ~—
T I

llustracion 2 Imagen utilizada para desarrollar la rutina

RUTINA ¢Qué veo? ¢ Qué pienso? ¢Qué me pregunto?
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Realmente es muy satisfactorio ver el nivel que han alcanzado los estudiantes a la hora
de hacer visible el pensamiento, pues tal como se evidencia en la rutina anterior el nivel de
observacion es excelente, el estudiante no da sus opiniones solamente se limit6 a describir lo que
vio, en cuanto a lo que piensa es interesante como él a través de lo que observa y su concepcion

que tiene del mundo hace sus propias deducciones, es decir expresa su pesnamiento.

A continuacion se muestra la rdbrica que se utiliz6 para evaluar esta rutina y que

evidencia el nivel de desempefio que deben alcanzar los estudiantes.

Lo anterior expresa los cambios significativos en cuanto a ensefianza, aprendizaje y
pensamiento obtenidos en las practicas pedagdgicas a través de la implementacion de rutinas

de pesamiento.

Rubrica para evaluar la rutina ;Qué veo? ¢ Qué Pienso? ¢ Qué me pregunto?
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Dentro de este proceso investigativo se utilizaron rutinas y rubricas como una forma de

evaluacion que permitiera visibilizar el pensamiento de los estudiantes, a través de estas

estrategias se han modificado las practicas de aula. Los educandos se han mostrado mas

creativos, reflexivos y autdbnomos; porque han encontrado una conexion entre el aprendizaje y

su propia vida, ademas cuando se les cuestiona frente a las preguntas que les generan las

diferentes tematicas y que las usan en las rutinas, tienen la capacidad de argumentar y punto

fijar un punto de vista.

Haber alcanzado estos transformaciones en las practicas de aula a través de la
implementacién de Unidades de EpC, crear un proceso evaluativo con criterios claros

utilizando las rubricas las rutinas de pensamiento, realmente me hacen sentir muy orgulloso,
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porque con el uso de esta estrategia he logrado aprendizajes significativos tanto en los

estudiantes como en el docente.

Este proceso de ensefianza, aprendizaje y pensamiento ha entrado a formar parte del
quehacer del docente y hoy en dia ya no solamente se utiliza con los estudiantes de grado 902
sino con todos los grados donde se orienta la asignatura.

Un ejemplo de ello es que con los estudiantes de grado sexto también se han utilizado las
planeaciones basadas en Ensefianza para la Comprension, las rutinas de pensamiento como
estrategia evaluativa, el resultado de este ejercicio en este grado con la tematica “el sustantivo”
es sorprendente, porque se inici6 la clase con la lectura del texto “La Amnesia de Macondo” un
fragmento tomado del libro Cien Afios de Soledad de Gabriel Garcia Marquéz, al finalizar la

lectura el docente aplico la rutina Conexiones Desafios Conceptos y Cambios.

Al aplicar la rutina de forma oral se les solicitd que hicieran conexiones entre el texto y
algin hecho de la vida de cada uno, se escucharon algunas voces manifestando que era dificil

hacer una conexién de esto con su vida, de pronto un estudiante levanto la mano y dijo

“profe esa lectura me recordd cuando yo era mas pequefio y mi maméa me mandaba a la tienda
a comprar algo y se me olvidaba y me tocaba devolverme a preguntar qué era lo que debia

comprar y me apuntaban en un papel”

De pronto al otro lado del sal6n una nifia llora, el docente pregunta cual es la causa de su

Ilanto y la estudiante dice:

“profe es que yo conecte esta lectura con un hecho de la vida mia, pues mi abuelita muri6 de
alzhéimer y yo recuerdo que al principio a ella tocaba escribirle y repetirle todo, por ejemplo si
nos ibamos a sentar a la mesa habia que decirle y repetirle varias veces, es una enfermedad muy

dura para nuestra familia y el texto me hizo recordar ese episodio”

Estos ejemplos y todos los demas demostrados en este texto, hacen realmente que el
docente se sienta orgulloso de su quehacer, porque ha encontrado y utilizado unas herramientas
pedagdgicas que le han permitido dar sentido a la forma en que ahora ensefiay a la forma en

que los estudiantes aprenden.
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Ciencias Sociales

AVENTURAS PEDAGOGICAS DE UN DOCENTE

Recibir el titulo de Licenciado en Ciencias Sociales, después de una formacidn universitaria,
ya es un logro de primer peldafio frente a todos los que hay que ascender de una escalera que no
parece tener fin, ese primer peldafio esta lleno de conocimientos, incertidumbres y un mundo por
explorar, es alli cuando comienza ese reto de ensefiar, de preguntarse si en verdad estoy
preparada para ello, si la formacion adquirida es suficiente para llevar a cabo dicha misién. Lo
cierto es que se esté 0 no preparado, ya se esta en el ruedo, toca enfrentar ese hecho, que en el
peor de los casos se hace de manera desenfrenada e irreflexiva, haciendo responsable del
proceso de ensefianza y aprendizaje al estudiante. Después de varios afios se presenta la
oportunidad de volver a estudiar de manera formal y rigurosa, iniciando la aventura pedagogica,
cual principiante, cdmo si el ser docente se hubiese fracturado, y ahora toca desaprender para
volver a aprender, he inicio un viaje encapsulado en el tiempo con un aterrizaje a un mundo que
va a una velocidad que no alcanzo aun, que presento tantas dificultades que no deberian ser
propias de un docente, por ejemplo escribir, leer articulos de pedagogia, ciencia o tecnologia,
entre otros.

Uno de los momentos claves para salir de mi zona de confort, esta sustentado en diferentes
lecturas, como la de PEREZ R., GALLEGO R., TORRES L. y CUELLAR L. (2004). Las
Competencias. Interpretar, argumentar y proponer en quimica. Un problema pedagdgico y

didactico. Esta lectura me hizo reflexionar que la universidad durante el pregrado se quedé corta
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en la fundamentacion didactica y pedagdgica de las ciencias, que después de tantos afios, hasta
ahora estoy aprendiendo para poder ensefiar mejor. Aunque la lectura se direcciona al campo de
las ciencias experimentales como la Quimica, me involucra més a fondo en insistir en el
desarrollo de competencias argumentativa, interpretativa y propositiva en las ciencias Sociales.
Es una invitacion al desarrollo del pensamiento critico, de las competencias y la evaluacion
como ejes fundamentales de los procesos de la ensefianza y el aprendizaje; y cambiar esa vision
donde se enfrascan dos roles, donde el profesor es el que posee el conocimiento y ensefia y el

estudiante va adquirir conocimiento de forma pasiva.

La Aventura de la ensefianza

Este apartado es el mas extenso porque considero que los cambios que se dan en el
aprendizaje y pensamiento, tanto de estudiantes como de docentes, parte de ese cambio en la
ensefianza, porque no se puede pretender que hayan cambios significativos en estas dos Ultimas
categorias, si el docente sigue ensefiando lo mismo y de la misma forma.

Ensefiar Ciencias Sociales, ese es el primer dilema ¢Por qué y para qué ensefiar ciencias
en la escuela?. Bowler P. y Rhys Morus I. (2007). Hacen una aproximacion al origen de la
ciencia, partiendo que si no se tiene claro esto, se dificulta su definicion y dejan ver que en la
historia de las ciencias sobresale los avances de la humanidad y como la vision de mundo cambia
dando respuesta a un sinnimero de interrogantes. Cada vez que conocemos algo, seguiran
surgiendo mas y mas preguntas, que deben tratar de responderse en los lugares donde se imparte
el conocimiento, de alli radica la importancia de ensefiar ciencias. En las aulas de clase ensefio
ciencias, pero dificilmente hago una reflexién sobre la historia de las ciencias, los progresos, los

obstaculos y todo lo que esto marcaba en la vida cotidiana de las personas. Muchas veces nos
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limitamos a mencionar los grandes inventos, el cuando y quien lo hizo, pero poco se profundiza a
nivel epistemoldgico e historiografico sobre las ciencias, dandole més importancia a unos
contenidos.

Gracias al seminario de ensefiabilidad y las lecturas propuestas puedo reaccionar y aceptar
que el educador es el responsable como orientador en los procesos de desarrollo del
pensamiento, Yy viviendo en el siglo XXI, no se puede ser ajena a las requerimientos de la
sociedad actual, a la globalizacion, los docentes no podemos quedarnos con los conocimientos
antiguos Y resistirnos al cambio, estamos Ilamados a hacer el cambio, tomando una posicién
critica, reflexiva y en pro de una sociedad mejor, que interactie de manera responsable frente al
uso de la tecnologia y la ciencia en aras de un futuro exitoso.

Es aqui que después de realizar y analizar las diferentes lecturas propuestas en el seminario de
ensefabilidad, comprendo que la mayor responsabilidad en la ensefianza y el aprendizaje es del
docente, ese actor que siempre asigna tareas, ahora debe hacer mdltiples tareas para lograr en los
estudiantes aprendizajes significativos, que aprendan a aprender, y que en este caso de la
ensefianza de las ciencias sirva para que desarrollen un pensamiento critico, que se aproximen al
conocimiento como cientificos sociales y naturales, que solucionen problemas, que potencialicen
sus actitudes y habilidades cientificas, tal como lo expresa los estandares basicos de
competencias en ciencias. Para poder lograr lo anteriormente expuesto, continua mi aventura
siguiendo la ruta: es el docente quien tiene que iniciar con su larga tarea que quedd
suspendida en el tiempo y no tuvo transformaciones acordes con los requerimientos de la
sociedad, tarea que todavia se puede hacer si sigo comprometida con la educacion que necesita
Colombia. Por el camino me encuentro con tareas, las cuales inicié y sigo desarrollando, entre

ellas:
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Mejorar las practicas pedagdgicas, para lograrlo, mi conocimiento disciplinar se esta
fortaleciendo, al no quedarme con lo estipulado en los textos de clase, me siento mejor preparada
cuando consulto diferentes fuentes y a la vez examino mi conocimiento profesional, ese
conocimiento profesional del profesor, que es definido por Valbuena (2007) como un
compendio de conocimientos con un estatus epistemologico propio que lo hace diferente del
quehacer de otras profesiones. Debe tener un Conocimiento didactico del contenido y un
Conocimiento pedagogico del contenido, tal como lo expresa Berna I. (2012).

En consecuencia el conocimiento disciplinar como uno de los componentes indispensables
de lo que necesito saber para ensefiar ciencias, me permite una adecuada trasposicion didactica,
esa intencion de ensefiar, no sin antes tener la informacion para la ensefianza de la historia, la
geografia, economia, entre otras, es decir busco fuentes primarias y secundarias para construir
junto con mis estudiantes ese conocimiento y asi comprender y proyectar el futuro. Dados estos
elementos cada estudiante se acercara al conocimiento como cientifico social, teniendo como
partida la indagacion. Luego que un estudiante haga indagaciones, consulte diferentes fuentes,
reflexione, sea critico frente al hallazgo de respuestas, tendré diferentes elementos que visibilicen
su pensamiento, y asi serd mas facil la evaluacidén al momento de dar una calificacion.

Estoy totalmente de acuerdo con que proyectos como esos aportan los primeros pasos de la
investigacion historica, ya que potencializan la ensefianza, al vivir la historia de una forma nueva
y agradable, a la vez que se desarrollan competencias comunicativas, interpretativas,
argumentativas y propositivas.

Partiendo de la premisa que lo que no se evalla no se mejora, es hora, aungue un poco tarde
de preguntarme ;como esta mi conocimiento pedagdgico?, ; Como organizo mis clases de

ciencias Sociales?
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Lamentablemente en los ultimos afios prima en mi la intuicion pedagdgica, si es que asi se
le puede llamar, que una orientacion tedrica frente a la pedagogia de las ciencias sociales. Sélo
me he quedado con retazos de lo que debo hacer como docente, segun orientaciones del
Ministerio de Educacion, o segun alguna lectura que me aporte a mejorar mis practicas
pedagogicas, aclarando que muchas veces es por la temporada, ya sea de la capacitacion, la
actualizacion, o la especializacion que esté tomando en el momento, y con el tiempo caigo en
una rutina de ensefianza que no es funcional para todos. En este orden de ideas, pretendo que los
estudiantes sean criticos, interpreten, argumenten y propongan, cuando las herramientas que les
doy no son las suficientes; y viene el problema del trabajo de investigacion en el marco de la
evaluacion, que hasta este momento me hace dudar si ¢seguir con la evaluacion en los
estudiantes y visibilizar el pensamiento o iniciar con las reflexiones de los docentes,
evaluandonos primero?

La reflexion pedagdgica por si sola no enriqueceria mi ser maestra, sino la sistematizacién
de esas experiencias vividas en el aula de clase, tal como poco a poco he venido realizando para
el trabajo de investigacidn, con la recoleccion de evidencias, la planeacion de mis clases, el
analisis progresivo de las rutinas de pensamiento en mis estudiantes, el socializar en asamblea de
docentes los logros obtenidos y los aspectos por mejorar. Esto me ayuda a conocer mas mi
contexto, y conociéndolo puedo idear estrategias didacticas y pedagdgicas acordes a él, en pro de
un desarrollo de pensamiento critico encaminado a las ciencias y a comprender el mundo que
habitamos para vivir con calidad.

La Maestra Palacios, M. (2015), hizo lo que todos los docentes deberiamos hacer,
reflexionar sobre la practica pedagogica, la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales

en la educacién basica y media. La indagacién se muestra como punto de partida para que
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nuestros estudiantes se inicien en la investigacion, contando con una de las problematicas
sociales que ellos conocen o viven, y asi poder analizarla, profundizarla y proponer soluciones.
Como docente debo dejar de lado la idea que para hacer investigacion se necesita muchos
recursos y bastante tiempo por fuera de la institucién, que desarrollar competencias cientificas e
investigativas sera para un grupo selecto que quiera investigar. Esta idea ha perdurado en mi por
mucho tiempo, limitando esta posibilidad en mis estudiantes.

No se como se nos ha permitido por tanto tiempo ser docentes con un conocimiento
profesional incompleto, si los docentes seguimos haciendo el trabajo como yo lo venia haciendo,
el impacto en nuestros estudiantes no sera el mas positivo, quedara de lado el protagonismo que
deben tener los estudiantes en la construccion del conocimiento y la inmersion en la
investigacién. Son muchos los ejemplos a seguir de maestros innovadores, lo que es mejor de
maestros que cumplen a cabalidad su funcidon y escriben sus experiencias encaminadas a la
investigacion y reflexion pedagdgica como oportunidad de enriquecimiento, no solo del contexto
de aula, sino de una institucion educativa, y que pese a las dificultades para lograrlo, hay varias
estrategias si se quiere. Por otro lado, si hacemos investigacion con nuestros estudiantes, ellos
potencializaran las competencias cientificas y en un futuro, si siguen por el camino de la
educacion superior pueden lograr grandes resultados en beneficio de la humanidad desde cada
una de sus profesiones.

Un primer inicio para reflexionar sobre mi ensefianza, toma como base algunos diarios de
campo, cuyo esquema fue proporcionado en el primer semestre de la maestria en Pedagogia, por
la docente Luisa Fernanda Acufia. Este instrumento permite ver diferentes aspectos que sucede al
interior de una clase, que a diferencia de los diarios de clase que se han utilizado en el colegio,

no dan mayor informacidn sobre lo que sucede al interior del aula, es decir, el diario que se
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utiliza, recoge datos sobre la fecha, el tema, nimero de horas y la firma del docente. Aunque el

hébito de hacer diario de campo aln esta en proceso, porque no sé, si sea falta de organizacion,

de tiempo o mas empefio, me han dificultado la rigurosidad de este instrumento. El siguiente es

uno de los diarios que han permitido tomar decisiones en mi actuar como docente.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO

FECHA: Febrero 2 de 2017

LUGAR: LE.D. Rafael Pombo - Sop6- Salén 7

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: 901

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 8:00 a.m.

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 8:55 a.m.
TIEMPO (Duracién de la observaciéon en minutos): 55
NOMBRE DEL OBSERVADOR: Luz Angela Olmos Pérez
REGISTRO No.:5

NOTAS DESCRIPTIVAS

(Se describe lo observado sin adjetivos no adverbios. Se pueden
colocar talleres, registros en el cuaderno, fotos con descripcion,
videos, presentaciones, web, blog, etc.)

Al iniciar la clase, se les solicita a los estudiantes que segun las
lecturas hechas en casa y en la clase anterior sobre la Revolucion
Rusa, implementen la rutina Circulo de puntos de vista, tal como se
muestra en la unidad didactica y que seleccionen el punto de vista a
explorar. Inmediatamente se le entrega a cada uno un postic para que
escriban alli el punto de vista y lo coloquen en el tablero y asi todos
conozcamos desde donde van a pensar el tema. Luego de forma

individual responden el guién

- Estoy pensando en la Revolucién Rusa desde el punto de

vista de......

- Pienso que............. Porque

- Una pregunta/inquietud que tengo desde este punto de vista
es......

- Lo que aprendi....
Los estudiantes desde sus puestos trabajaron y luego se

reunieron por perspectiva, quiénes seleccionaron campesinos
conformaron la mayoria, otro tanto soldados, dos estudiantes al Zar

Nicolas.

PRE- CATEGORIAS
(Aspectos o elementos que conforman el objeto de
observacioén, son foco de interés)

Pensamiento
Postura Critica
Toma de perspectiva
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Al momento de contestar el guion, la estudiante Angie Prieto
solicita que le explique, porque no sabe cémo hacer, le explico, y al
rato me muestra lo que ha escrito, y leo que hizo fue un resumen de
un texto que hablaba de la Revolucion. El estudiante Felipe Forero no
encontré suficiente informacién para tomar postura, ya que el queria
pensar en la revolucién desde el punto de vista del Zar Nicolas, pide
que le deje utilizar su celular y consultar mas sobre la vida de este
personaje, ademas que las lecturas lo abordaban de manera muy
general. La mayoria de estudiantes me hacian preguntas relacionadas
con lo que estaban escribiendo, para que les indicara si iban bien o
mal.

Faltando 10 minutos para la clase, solicito a los estudiantes
organizar el salén para escuchar uno a uno su rutina de pensamiento,
y voluntariamente inicia la estudiante Valentina Lugo, quien tomé la
postura desde los Bolcheviques, y luego Harold Gémez con la postura
de Obrero. Por ultimo, pasa Felipe Forero. A cada estudiante se le
asignan dos evaluadores, quienes tienen la rdbrica para evaluar la
rutina de pensamiento, y luego en voz alta les dan la
retroalimentacion, otros estudiantes intervienen para opinar sobre la
comunicacion de dicha rutina, luego yo como docente también hago

retroalimentacion. La clase se termina, y se deja la socializacion para

la préxima clase.

NOTAS INTERPRETATIVAS
(Reflexion del observador sobre lo observado en las notas
descriptivas)

A pesar que los estudiantes ya habian trabajado el afio anterior la
rutina Circulo de puntos de vista, la estudiante Angie Prieto siempre
muestra dificultad para el andlisis de datos, para expresar sus
comprensiones y ahora para tomar perspectiva frente a un tema, la
lectura no es su fuerte. Tuve la oportunidad de hablar con ella al
finalizando el afio anterior sobre estas dificultades, y me dijo que ella
tenia problemas para aprender las cosas, que eso le habia dicho un
psicologo; le pedi que con la acudiente se acercaran a orientacién
escolar y coordinacién para que entregaran la valoracién hecha por el
sicélogo, y a partir de las directrices dadas por la instituciéon se tomaba
una decision. Iniciamos el afio 2017, hasta la fecha no han traido

nada. La nifia esta mas acostumbrada a pasar al cuaderno frases y
parrafos de los textos, es ordenada y cumple con las actividades como
tareas, pero cuando tiene que producir en el salén, y si es sola, los
avances son pocos.

En cuanto a Felipe Forero, quien tiene un aprendizaje mas visual, por
lo general busca videos y documentales relacionados con temas que
se ven en clase desde el afio pasado y asi lo hizo para trabajar la
rutina desde el punto de vista de Zar Nicolas, y cuando compartié sus
comprensiones todos los estudiantes estuvieron muy atentos y al final

NOTAS METODOLOGICAS
(Métodos e instrumentos utilizados en
observaciones sobre los propios registros)

Observacion directa
Fotos

Audios

Cuadernos con la rutina
Rubrica de evaluacion

las
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lo aplaudieron, porque se tom6 muy en serio su papel. La dificultad
que present6 fue en no escribir nada sélo copié las preguntas y las
respondi6 oralmente.

Por otro lado, el ejercicio de evaluar entre pares es nuevo para ellos,
y los seis evaluadores que alcanzaron a pasar hicieron con seriedad
su rol con argumentos asertivos.

Me llama la atencidon que la mayoria escogieran campesinos y
obreros, cémo si se identificaran mas con estos grupos sociales.

PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES

¢hasta qué punto se tuvo que llegar para evitar el comunismo que se
estaba formando gracias a la burguesia?

¢por qué aguantaron tanto abuso?

¢épor qué el zar quiso cambiar la monarquia por democracia sabiendo
gue después su pueblo se revelaria...?

si los campesinos se fueron para el ejercito ¢como harian para las
producciones agricolas?

TRANSCRIPCION

Postura desde los Bolcheviques

Pienso que, aunque fue un poco extremo la forma en que
tomaron el mando, se pueden notar que eran unos
revolucionarios que estaban cansados por el abuso de
autoridad y esto los llevé a tomar medidas extremas pero
seguras, y asi lograron tomar el control de Rusia y
mejorar en alguna forma los conflictos internos, aunque
se formara una contrarrevolucién y a la vez seguirian los
conflictos externos.

NOTAS DE INTERES

Hasta el momento los estudiantes manifiestan que esta rutina les
permite aprender de una forma diferente sin tener que repetir al pie de
la letra lo escrito en los libros, aunque algunos se les dificulta tomar
una postura posiblemente por falta de profundizar en diferentes
lecturas relacionadas con el tema

Otro cambio importante entre el afio 2016 e inicios del 2017, se da en el enfoque

metodolégico, donde la ensefianza para la comprensién, empieza a ser asimilada en mi quehacer

docente aprovechando que mi institucion no tiene un modelo pedagdgico, ni un enfoque,

entonces pongo en practica los conocimientos adquiridos en los diferentes seminarios,

especialmente el de ensefianza para la comprension para planear mis clases, bajo este enfoque, y

a la vez tener claro el por qué y para qué ensefio determinado contenido, el como lo voy a

ensefiar y como mis estudiantes comunican sus comprensiones. Algo que ha cambiado bastante

en mi, es el utilizar el término comprension, pues ya no pregunto ¢qué entendio? o ¢qué

aprendid?, sino ¢qué comprendio? ¢puedes compartir tus comprensiones? ¢que te hace decir eso?

entre otras. Ejemplo de ello es la siguiente unidad didactica disefiada para la clase de

democracia, con un formato proporcionado en clase de Ensefianza para la comprension:

Nombres Autores Luz Angela Olmos Pérez Fecha: Agosto 13 de 2016
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Metas de Comprensién
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1. Los estudiantes
desarrollaran comprension
acerca de:

La Diversidad y la
Discriminacion.

Los estudiantes
comprenderan el

;Qué es la diversidad y
la discriminacion?

2. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca de:
Los estudiantes
comprenderan que todos
somos diferentes y
debemos valorar la

significado y la importancia | diferencia
de vivir en una nacién La Valoracion de la
multiétnica y pluricultural diferencia

Pregunta: Pregunta:

¢ COmo puedo ser mas
tolerante y valorar la

3. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca de:

Los estudiantes
comprenderan que las
personas tenemos derecho
a no ser discriminadas y a
ser respetadas

Pregunta:

¢Por qué debemos
respetar a los demas?

¢ Todos merecemos

4. Los estudiantes
desarrollaran comprensién
acerca de:

Asumiran una posicion
critica frente a situaciones de
discriminacion por irrespeto
a las posiciones

ideoldgicas y propongo
formas

de cambiarlas

Pregunta:

¢ Como se puede
fomentar el rechazo a la

diferencia? vivir en este planeta en discriminacion?
armonia?
Comunicacion
Contenido Método
Proposito
M Desempefios de Comprension TD’ Valoracién Continua
CG
Los estudiantes plasmaran sus E Informal. VVoluntariamente pasaran al frente de
1 interpretaciones sobre diversidad y sus compafieros dos o tres estudiantes expondran su
discriminacion en un mapa mental. mapa mostrando sus comprensiones y
conocimientos previos.
Después de hacer observaciones grupales E
2 de imagenes “las gafas magicas”, se Informal. Socializar con el grupo buscando que
y 4 colocaran en los zapatos del otro viendo y cada uno se coloque en los zapatos del otro y
analizando unas imagenes y propondran puedan valorar la diferencia e inicien con el
posibles soluciones a conflictos de valores y fomento del rechazo a la discriminacion
situaciones extremas.
Los estudiantes desarrollardn unos E Informal. Se quiere que los estudiantes vayan
1 talleres en  sus casas que serviran de insumo comprendiendo algunos tipos de discriminacion y
para una socializacion y debate en la como hacen dafio a las personas.
siguiente clase.
Los estudiantes analizaran criticamente Formal. Con la lectura se busca comprensiones
1 los elementos constituyentes de la IG mas profundas implementando la rutina de
y2 democracia, los derechos de las personas y la

5 En este lugar se escribe el numero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
7 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracidn. IG: Investigacidon Guiada. PF: proyecto final de

sintesis.
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identidad en Colombia, haciendo lectura de
unos articulos de los derechos humanos y la
constitucion Nacional. Luego desarrollaran
la rutina de pensamiento ¢solia pensar —
Ahora pienso?

pensamiento, palabras claves y entregaran en
cuaderno para la revision de sus argumentaciones.

IG Informal. El objetivo es que los estudiantes
Los estudiantes deben llegar a la clase puedan relacionar los tipos de discriminacion, los
y3 con informacioén sobre el racismo, homofobia, derechos humanos y la posicién de cada uno frente
xenofobia, machismo. Con esta informacion a la toma de decisiones en un momento dado.
se elaborara una exposicion y debate con
preguntas problémicas sobre las causas que
para ellos motivan la aparicion de estos
fendmenos y lo que deberiamos hacer para
decir No a la discriminacidn. IG
Formal. Se busca que los estudiantes
Los estudiantes podran exponer sus comuniquen su conocimiento frente a la
puntos de vista y llegar a una decision discriminacion y puedan tener una postura critica
colectiva frente a diferentes casos propuestos con argumentos validos.
en clase. (El naufragio)
PF Informal. El propdsito es que los estudiantes

Los estudiantes reconocen la pluralidad
como una riqueza y oportunidad de
integracion y de conformar una unidad.

vivencien en todo momento de su vida el respeto
sin distincion alguna a los demas, iniciando por su
familia y colegio; no basta con que lo expliquen o
lo expongan.

Abstrayendo a Chevallard, toda la responsabilidad metodolégica, de transposicion
didactica es Unicamente del docente, quien debe velar por la vigilancia epistemologica. Este es
un llamado a que debo estar preparada y no esperar que los coordinadores, rectores o
supervisores realicen la evaluacion de desempefios, ya que parte de la ética es hacer siempre lo
correcto, pues no puedo exigir buenos ciudadanos sin proporcionar las herramientas para
formarlos de manera integral. Por ello es importante hacer cuidadosamente la planeacién de
clases.

Otra tarea a realizar, es el estudiar, leer, reflexionar y ajustar al plan de estudios los

lineamientos curriculares de ciencias, los estandares basicos de competencias propuestos por el



247

Ministerio de Educacion Nacional y los derechos bésicos de aprendizaje, ya que es parte de mis
deberes como docente, y saber seleccionar los contenidos acorde a ellos y a los ejes tematicos,
teniendo como referente todos los &mbitos de las ciencias en general, en mi caso particular de las
ciencias sociales, incentivando la creatividad, el trabajo colaborativo y solidario, la autonomia, la
investigacion, la innovacion y la mejor formacion de ciudadanos. Aunque en los Gltimos afios
tengo presente los estandares y lineamientos, puedo afirmar que este afio no se estd haciendo
superficialmente, sino que mi aporte en el area de ciencias sociales de mi institucion se ha
tomado en cuenta, y en cada reunion de &rea estamos haciendo lectura de los DBA, porque con
mis compafieras estamos trabajando minuciosamente en el plan de estudios teniendo en cuenta
lo expuesto.

Podria seguir enumerando tareas pendientes que tenemos la mayoria de los docentes, que
entre otras tantas esta la de escribir, leer interdisciplinariamente, aplicar la literacidad para

nosotros mismos y para nuestros estudiantes.

¢ Como trabajar en un contexto sin conocerlo?

¢Como trabajar en un contexto sin conocerlo?, es una pregunta que aparentemente tiene
facil respuesta, porque al contestar, se puede afirmar que es dificil, que no se puede, que toca con
precaucion, en fin, son variadas las posibles respuestas, y qué decir en el campo educativo,
donde se tiene una caracterizacion del lugar, pero de manera generalizada, como si los
estudiantes fueran un conjunto, y asi se trabaja, se dan clase, se educa, se dan resultados

académicos, dejando responsables a los estudiantes de ello. Aqui estoy incluida, s6lo conocia
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algo de mi contexto, donde veia lo fisico de una manera superficial, es decir que pensaba s6lo en
el contexto situacional como el entorno inmediato, su aspecto fisico, social, econémico,
religioso, sin contar con lo linguistico, y lo mental que contribuye a la identificacion de niveles
de observaciones de mis estudiantes, al igual que la tipologia de preguntas, en fin no contaba
mucho con mis estudiantes como deberia ser, asi como lo plantea Tania Mateus (2009) que el
alumno, posee una serie de expectativas, intereses, motivaciones o creencias sobre la institucion
que deben tenerse en cuenta como mediadores en el desarrollo de la tarea educativa.

Durante el seminario de Contextos de desarrollo y aprendizaje, inicié un mayor
acercamiento con los estudiantes para seguir caracterizando y conoci muchas cosas mas, que a lo
largo del afio no tenia presente; mi conocimiento contextual como componente del conocimiento
profesional del profesor de ciencias era mas teoria que realidad, pues creia tenerlo presente en mi
aula de ciencias sociales, hasta que aterricé dandome cuenta que es fundamental para la toma de
decisiones de mi aula de clases, y asi saber qué ensefiar, como ensefiar, para qué ensefiar, c6mo
evaluar, ademas para disefiar estrategias didacticas acordes al contexto. Este conocimiento es
indispensable y no sélo a nivel general de institucion, sino de grupo, por lo que “el ambiente de
cada aula es particular y en si, cada aula constituye un sistema donde existen multiples tensiones,
ante las cuales los docentes deben tomar decisiones. (Micromundos).

Como parte de la planeacion que realizo, tengo presente el contexto, tal como se muestra

en la siguiente tabla.

Docente: Luz Angela Olmos

Asignatura: Historia Grado: 901
Pérez

Perio

do: 1

CONTEXTO
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Situacional Linguistico Mental
La ILE.D. Rafael Pombo se El 51 % de los estudiantes
encuentra ubicada en la inspeccion Lenguaje del contenido: | presentan observaciones entre el nivel
Bricefio en el municipio de Sopd, | Revolucion  Bolchevique, Zar, | 1 y dos, y es con ellos donde debo
Cundinamarca en el Km 34 carretera | régimen zarista, soviets, | trabajar mas para que se dé una

central del Norte. Se encuentra en la
provincia de sabana centro a 20
minutos de la capital del pais por la
via a Tunja.

PEI: Constructores de Futuro

Enfoque Pedagogico: El Colegio
no tiene uno. Trabajo con EpC.

Grado: 901 (27 estudiantes, entre
14 y 16 afios de edad), tenemos
diversidad cultural, la mayoria de los
estudiantes son nativos, y otros vienen
de diferentes regiones como, Boyaca,
Santander y de municipios aledafios.
Ingresan cinco estudiantes nuevos a la
institucion. La mayoria es de estrato

socioecondmico 2.

absolutismo, URSS

Lenguaje propio de la asignatura,

area o campo de pensamiento:

Relacion, Cambio,

abdicar,

derrocar,

postura critica, saberes

previos, comprension, puntos de

vista, comunicacion,

argumentacion.

Contraste,

modificacion progresiva en busca de
observaciones mas profundas que
desarrollen las competencias
cientificas. El otro 49% supera los
niveles 3B donde describen cambios
producidos en objetos y seres, tienen
en cuenta causas, cambios Yy
relaciones, entre otros. Predominan

las preguntas que indagan por causa

explicativa.
Aprendizaje  visual  (graficas,
peliculas, videos, esquemas), en

segundo lugar el kinestésico (en el
hacer manualidades,

representaciones, carteleras)
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La mayoria se  muestran

comprometidos con la clase.

En conclusidn, trabajar en un contexto sin conocerlo, hace que la labor hecha se ejecute a
medias, es casi |o mismo como un campesino que se propone sembrar sin conocer la tierra,
entonces no sabra que cosechara. No conocer el contexto, al momento de iniciar un afio
académico, un periodo o una clase, no tiene justificacion, pues es el momento de iniciar, y a la
vez de hacerse responsable por la investigacion educativa (el docente tiene un saber; a partir de
su reconocimiento, reflexion y sistematizacion es posible realizar un tipo de investigacion).
(Osorno, 2002).

Es importante que los docentes iniciemos con las distintas fases de reflexion planteadas en
el articulo, Pedagogia de las Ciencias Sociales de Valencia (2004), pero no basta con reflexionar,
toca actuar, iniciando con la revision y adecuacién de los curriculos desde el primer grado de
ensefianza de la institucion educativa, y que se refleje el interés de que nuestros estudiantes
aprendan para la vida, y no que acumulen contenidos momentaneos para una nota, que sean
capaces de solucionar problemas en situaciones reales, que comprendan el mundo en que
vivimos y sean transformadores del mismo para una mejor sociedad.

Es aqui que aproximadamente un cincuenta por ciento de mi labor como docente esta fuera
de contexto, desde el punto de vista que todavia le doy mucha importancia a los contenidos, y
que todos los temas me han parecido importantes, que aun me falta mas sentido pedagdgico en

las ciencias sociales para aportar lo mejor para el cambio. Por otro lado hacer una lectura a
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conciencia de los DBA, me estan orientando para hacer mejor la seleccion de contenidos y como

llevarlos a cabo.

La Aventura del Aprendizaje

Luego de pasar por la aventura de la ensefianza, me lanzo a hacer un recorrido méas
detallado por el Aprendizaje, méas en el de los estudiantes que en el del docente, porque si hubo
modificacion en la ensefianza es porque hubo un nuevo aprendizaje en el docente. Mirar la
ensefianza radica en los avances y dificultades que presentan los estudiantes al construir su
conocimiento, el cdmo llegan a ello y las conclusiones que como docentes podemos sacar de ese
proceso.

Parto de una mirada general que realizo de mis estudiantes deteniéndome en la dificultad
que presentan los estudiantes en general para comprender mas a fondo las ciencias, radica en la
falta de lectura especializada, y cuando esta se da, se torna poco atractiva a sus intereses, prueba
de ello fue el iniciar la Maraton de lectura propiciada por el Ministerio de Educacion Nacional en
los afios 2015 y 2016, donde todos los estudiantes debian leer a diario, una hora, minimo por un
mes, los resultados fueron variados, estudiantes que se metieron de lleno con la lectura hasta el
punto de verlos leer en horas de descanso y estudiantes que simplemente se dormian o no traian
el material para leer. Si esto sucede con lectura de su interés, escogida por ellos mismos, el
resultado es mas negativo cuando se trata lectura y escritura propia de una disciplina académica;
hay un comun denominador en decir que esa lectura es aburrida. ¢cémo docente como puedo
motivar y propiciar lectura cientifica? La literacidad tendria un impacto positivo, si desde los

grados de primaria se apuntara a la lectura, con rutinas de aprendizaje, actividades que



252

favorezcan la criticidad, la retroalimentacion, en fin que inicien con el habito, y asi poco a poco
se introducen lecturas disciplinares, fomentando las habilidades del lenguaje, enriquecimiento
del vocabulario, la redaccion, y la escritura.

Luego de las confrontaciones sobre las ciencias en el ambito escolar, contintan los
interrogantes: ¢ Como estoy evaluando ciencias en mi colegio? y ¢ Como sé que mis estudiantes
estan aprendiendo ciencias?

Teniendo en cuenta la evaluacién como aquella que ayuda al desarrollo del docente en ciencias,
veo gue en los ultimos afios me he venido acercando a evaluar mas por competencias, y no por
datos memoristicos, afortunadamente en la institucién donde laboro, hacemos un alto en la mitad
del periodo, y al finalizar, analizamos resultados de pruebas saber, simulacros tipo Icfes, y se
hace el trabajo en mirar en que estamos fallando, se elaboran planes de mejoramiento, y
trabajamos en las debilidades detectadas. Hasta hace poco afirmaba que todo estaba friamente
calculado, pero no es asi, puesto que la reflexion acaecida encontraba responsables a estudiantes
y padres de familia de los resultados de las evaluaciones; sabian que mis estudiantes estaban
aprendiendo ciencias cuando tenian calificaciones superiores a 3,5 y cuando sus sustentaciones
han sido asertivas, argumentadas y propositivas, agregando a esto la dedicacion de escuchar a
cada estudiante, para luego dar una valoracion global y subjetiva de lo que creia estaba bien.
Termino de comprobar cuando me encuentro con algunos exalumnos y me expresan su
agradecimiento, porque el conocimiento adquirido les es util en sus estudios superiores. ES
importante tener otras miradas, otras perspectivas, porque de lo contrario seguiria convencida
que todo estaba bien; La maestria contribuyd a que comprendiera que la evaluacion que realizaba
no me indicaba con certeza como estan aprendiendo ciencias mis estudiantes, entonces mi

aventura tenia otro camino que recorrer y ese camino tiene sobresaltos.
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En la aventura de la ensefianza, habia mencionado la ensefianza de la comprension y
vuelvo a mencionarla en la aventura Aprendizaje, no la puedo desligar debido a la fuerza que
toma en este aspecto. Asimilar una Ensefianza para la comprension, STONE M. (Compiladora).
(1999) porque la pedagogia para la comprension no es algo del siglo pasado, también es de este
siglo, pero por més esfuerzos que realice el ministerio de Educacion, no logra que se asimile por
todos los docentes, y mucho menos por los estudiantes, si esto fuese asimilado en nuestro
sistema de educacion nacional, estariamos satisfechos afirmando que nuestros estudiantes
comprenden, que realizan diferentes actuaciones con ese conocimiento, que son mas criticos y
reflexivos. Esta tarea es muy importante para los maestros, pues no podemos seguir con las
mismas practicas pedagogicas si vemos que nuestros estudiantes no desarrollan un pensamiento
critico y una comprension para resolver problemas dentro de esta sociedad tan cambiante.

Es cierto que la pedagogia para la comprensidn apunta a que los estudiantes aprendan a
hacer con el conocimiento, que ese conocimiento sea Util, que sean criticos y reflexivos, pero
como he venido evaluando a mis estudiantes por mucho tiempo, no puedo detectar con claridad
cdmo estan aprendiendo, a groso modo he visto un conocimiento pobre, es decir que sus
argumentos se quedan cortos en la hora de sustentar, aunque he tratado de que sean reflexivos y
no repetitivos, noto en muchos casos que lo que supuestamente aprendieron se olvida pronto, es
un conocimiento inmediato; pero a la vez me cuestiono al saber que hay exalumnos que se
fueron por la linea de las ciencias sociales, el derecho y la economia, reconociendo que fue de
mucha utilidad todo lo que se trabajaba en clase.

Otra tarea que influye bastante en el Aprendizaje de los estudiantes, es que el docente

trabaje en la Didactica de las ciencias, no como herramienta, sino en el actuar en el aulas de
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clase, en el proceso de ensefianza y en el proceso de aprendizaje de mis estudiantes. “Se
considera que el sistema educativo debe lograr que los nifios mantengan la actitud de perplejidad,
asombro y creatividad, que se facilite el desarrollo de habilidades de pensamiento, como el
andlisis, la resolucién de problemas, la toma de decisiones, y esto se logra solo si el profesor
desde su quehacer incorpora diferentes elementos y aportes, entre ellos el de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion” TAMAYO O., ZONA J., Y LOAIZA Y. (2014).

Esa construccion del Pensamiento critico en la didactica de las ciencias, se puede
direccionar y ayudar a desarrollar, tal como lo plantea la ley general de educacion en algunos de
sus fines asi:

El estudio y la comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad étnica y cultural
del pais, como fundamento de la unidad nacional y su identidad.

El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance
cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la
calidad de la vida de la poblacion, a la participacién en la busqueda de alternativas de solucién a
los problemas y al progreso social y econdémico del pais. Esta tarea en los dos primeros
semestres de la maestria se estaba quedando unicamente en el enunciado, porque la didactica la
segui confundiendo con actividades variadas, hasta que en el tercero y cuarto semestre, en forma
practica comprendi la dimension de la ensefianza para la comprensién, el uso de herramientas
tecnoldgicas, las rutinas de pensamiento y demas en busqueda de estrategias didacticas para el
desarrollo del pensamiento cientifico. Si la ensefianza tiene cambios positivos, el aprendizaje
también lo serd y arrojara resultados satisfactorios en el proceso de evaluacion que se da al

interior de la I.E.D. Rafael Pombo.
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Evidencia de tener presente la Ensefianza para la comprension en pro del aprendizaje de

mis estudiantes.

Nombres Autor: Luz Angela Olmos Pérez

Topico Generador

Metas de Comprension para la asignatura de Historia. Grado 9°

Fecha: Enero - febrero de 2017 (periodo 1)

1. Los estudiantes
desarrollaran

Los antecedentes,
acontecimientos y
consecuencias de la
Revolucion Rusa.

Pregunta:

¢ Cuales fueron las
principales causas para
el estallido de la
Revolucion Rusa?

Contenido

comprensién acerca de:

2. Los estudiantes
desarrollaran
comprensién acerca de:

Los estudiantes
comprenderan como la
poblacién Rusa vivi6 la
revolucion

Pregunta:

¢,Como puedo tomar
una postura critica
frente a un hecho
histérico como lo fue la
Revoluciéon Rusa?

Método

3. Los estudiantes
desarrollaran
comprensién acerca de:

La Revolucién Rusa
como uno de los
acontecimientos mas
importantes del siglo XX
para Rusia y para el
mundo, por dar lugar al
primer gobierno
socialista.

Pregunta:

¢Por qué es
importante conocer la
forma de gobierno que
se instaurd en Rusia
luego de la revoluciéon?

Propésito

4. Los estudiantes
desarrollaran
comprensioén acerca de:

Como piensan en la
revolucion rusa desde
diferentes puntos de vista.

Pregunta:

¢, Quiénes fueron los
protagonistas de la
Revoluciéon Rusa y como
la vivieron?

Comunicacién
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M Desempefios de Comprensién TD® Valoracién Continua
CS
Ejercicio de observacién y tipologia E Informal. Se proyecta una imagen por
de preguntas para hacer un diagndstico cinco minutos y cada estudiante debe registrar
1 inicial. sus observaciones y luego formular tres
Exploracion de saberes previos preguntas que les surjan luego de la
observacion. La docente lee y explica cada
uno de los niveles y el estudiante se
autoevalla y el insumo contribuye a mi
contexto de aula. Se escuchan los saberes
sobre Rusia y el contexto mundial a principios
de siglo XX
1 Los estudiantes realizaran lectura Formal. Seleccionaran las diferentes
y3 sobre la Revolucién Rusay luego IG perspectivas pegandolas en el tablero y
trabajaran por parejas la rutina de contestaran el guion de la rutina.
pensamiento “circulo de puntos de vista”
Como proyecto final, los estudiantes Formal. El objetivo es que los estudiantes
comunicaran sus comprensiones PF puedan tener una postura sobre las
4 | utilizando la rutina de pensamiento dificultades y ventajas que presentaron los
“Circulo de puntos de vistas” donde cada habitantes de Rusia durante la revolucion y a
uno expone lo que piensa del tema la vez comparar con otras posturas. Se
desde la perspectiva elegida. utilizara la rabrica de evaluacion para dicha
rutina.

Con el conocimiento didactico mis estudiantes podran tener diferentes vias para construir su
conocimiento, dependiendo del direccionamiento que le dé, es decir, hacer uso adecuado de
medios audiovisuales, no que sea el video por rellenar clase, desarrollar rutinas de pensamiento,
usar rabricas de evaluacién para dejar de calificar, que es lo que mas hago, y evaluar para poder
dar cuenta de los avances, las dificultades, los procesos, y asi tomar medidas a tiempo para evitar

0 mitigar situaciones de adversidad o de fracaso escolar.

8 En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
9 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracidn. IG: Investigaciéon Guiada. PF: proyecto final de
sintesis.
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Estudiantes compartiendo sus comprensiones — Febrero 2 de 2017

Estudiantes mas receptivos que participativos - Semestre 1 afio 2016

Para indicar cdmo estan en sus desempefios y que les falta para alcanzar el logro propuesto en
diferentes clases, los estudiantes tienen en sus cuadernos las rubricas de evaluacion, por ejemplo

cuando trabajan la rutina circulo de puntos de vista, esta la siguiente:

RUBRICA PARA LA RUTINA DE PENSAMIENTO CIRCULO DE LOS PUNTOS DE VISTA

Nombre de Estudiante:

DESEMPENO BAJO BASICO ALTO SUPERIOR

CRITER

Su Demuestra  una Demuestra una Demuestra una
comprensién  del | comprension del tema | buena completa comprension
tema se remite a | al interpretar  la | comprension  del | del tema, haciendo
COGNITIVO
parafrasear o | lectura. tema contestando | comparaciones y dando

repetir apartes del con argumentos el | ejemplos de las lecturas

texto guion de larutina | con casos de la vida real.

No hay Hace las lecturas Describe el Explora con detalle
compromiso al | correspondientes, pero | tema  propuesto | cada parte del guion
METODO realizar  lecturas | no completa las claves | desde su punto de | desde su punto de vista.
propuestas para | de la rutina de | vista, haciendo

poder desarrollar la | pensamiento. preguntas y
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rutina de exponiendo  sus
pensamiento. nuevas ideas.

Se le dificulta Expone la Considera Es capaz de
tomar una posicion | perspectiva frente aun | diferentes considerar  diferentes
frente  a  una | tema o situacion. perspectivas perspectivas frente a un
situacion o un alrededor de un | tema y defenderlo,

) tema. tema con | comprendiendo la
PROPOSITO
argumentos importancia de su
validos posicion con
argumentos validos y
relacionarlo con la
actualidad.
No expone lo Socializa su punto Expone  sus Socializa su punto

COMUNICACION

trabajado en la
rutina de

pensamiento.

de vista frente al tema
planteado y trabajado
en la rutina de

pensamiento.

puntos de vista con
claridad

demostrando  la
del

comprension

tema o situacién

de vista desde la
perspectiva  escogida
generando nuevos
interrogantes que

invitan a profundizar un

ACTITUDINAL

propuesta. determinado tema o

situacion.
Es apético para Realiza la rutina Optimiza el Estd dispuesto a
trabajar larutinade | de pensamiento tiempo para | trabajar teniendo los
pensamiento trabajar larutinade | elementos  necesarios

pensamiento,
resolviendo

inquietudes.

para el desarrollo de la
clase, aprovecha el
tiempo y muestra interés
por aprender, buscando
opciones para
enriquecer sus

comprensiones.
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La Aventura del pensamiento

Pensamiento, un término tan familiar y a la vez tan complejo y poco explorado por nosotros los
docentes, porque no es nada facil saber que sucede en el interior de cada persona, una cosa es
escuchar que los estudiantes repiten casi de memoria todo lo que “transmitimos”, ya sea a corto o
mediano plazo, surgiendo la inquietud ¢cdémo hacer visible el pensamiento?, claro que este
interrogante no surgié de mis reflexiones, sino de los trabajados que han venido haciendo en el
proyecto zero, de la universidad de Harvard. De acuerdo con Ritchhart y Perkins (2008), la
visibilizacion del pensamiento se enmarca dentro de seis principios, entre ellos que El
aprendizaje es una consecuencia del pensamiento; Fomentar el pensamiento requiere hacer
visible el pensamiento (p.5). Las rutinas de pensamiento son uno de los elementos de la
estrategia denominada Pensamiento Visible que los investigadores en el Proyecto Zero, y
colaboradores en diversas escuelas han desarrollado con este fin. Estas rutinas, ademas, de
acuerdo con Morales (2015), promueven el pensamiento y motivan al estudiante a estar mas
involucrado en su proceso de aprendizaje acercandose a su propio conocimiento. Tal es asi que
se convirtié en parte del proyecto de investigacion permitiendo un cambio significativo como
parte de las estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento cientifico en mis
estudiantes. Este fue un sobresalto en la aventura pedagogica porque el pensamiento y
valoracion del aprendizaje lo relacionado con la palabra tareas, haciendo referencia a realizar
pequefias consultas, ejercicios, o actividades de una clase para otra, como las tipicas que dejamos
a los estudiantes en aras de sacar una nota y seguir con un sistema tradicional de calificacion

inmerso en lo que llamamaos evaluacion para determinar el conocimiento de los estudiantes.
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Erroneamente creia que era poseedora del conocimiento y que los estudiantes debian repetir o
intentar exponer el pensamiento del profesor para poder aprobar un &rea del conocimiento,
enmarcada en un curriculo. Juzgaba, tachaba, dictaba, reprobaba a un estudiante porque el
acumulado de sus notas no supera la minima reglamentaria, y concluia que el estudiante no
sabia, porque no hacia tareas, no contestaba acertadamente una previa, examen o quiz, y me
quedaba con estos pocos instrumentos de evaluacion para visibilizar su pensamiento; y en la
urgencia de entregar notas a coordinacion académica , concluia que el rendimiento académico
era muy bajo, y la responsabilidad recaia siempre sobre el estudiante y los padres de familia,
dificilmente sobre mi papel como docente. Podia hacer una larga lista de las causas de
reprobacion, sin tener en cuenta si verdaderamente los estudiantes estaban aprendiendo, o mejor
si estaban comprendiendo, no me cuestionaba el como aprenden, cuéles son sus competencias,

sus interrogantes, como es que construyen el conocimiento, cual es su pensamiento.

Al iniciar el afio escolar 2017, hice lo que jamas habia hecho, realizar la planeacion de clases,
el disefio de las unidad didacticas de geografia e historia de grado noveno teniendo presente el
contexto y un diagnostico inicial realizado el dia 25 de enero de 2017, con un ejercicio de
observacion y tipificacion de preguntas como herramienta para identificar en qué nivel de
observacion se encuentra cada estudiante y conocer los tipos de preguntas que formulan, y asi
hacer una aproximacion a la caracterizacion del desarrollo de pensamiento de cada uno, a la vez
pude comparar con otros ejercicios de observacién y tipos de preguntas trabajadas el afio

anterior, claro con los estudiantes que venian trabajando rutinas de pensamiento en octavo grado.
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En Sociales estoy trabajando bastante con la rutina Color-simbolo- imagen, Ir a la Galeria, y
en especial la Rutina de Pensamiento “Circulo de puntos de vista”, para ello tuve en cuenta un
primer aspecto para seleccionar y preparar la rutina de pensamiento, es que cumpliera con uno de
los propdsitos de la clase de Historia y con los estandares basicos de competencia en Ciencias
Sociales, por ejemplo: Reconozco multiples relaciones entre eventos historicos: sus causas, sus
consecuencias y su incidencia en la vida de los diferentes agentes y grupos involucrados.

Considero que la rutina contribuye a las competencias cientificas sociales, como exploracion
de hechos, fendmenos, organizacién de la informacion, describir, formular preguntas, ayuda a
fortalecer actitudes personales y sociales como la critica y apertura mental, reflexion sobre el
pasado y el presente, hay construccion de conceptos y visibilizacién del pensamiento.

Esta rutina tiene como propoésito la toma de perspectiva, es decir no ver las cosas Unicamente
desde su propio punto de vista, sino que los estudiantes tomen conciencia de como pueden sentir
0 pensar otros, ayudando a la exploracion y comprensién mas amplia de un contenido, hecho o
cuestion. (Ritchhart, Church, y Morrison, 2014).

Es importante al igual que en todas las rutinas, seleccionar el contenido y material adecuado,
en este caso que tenga varias posibilidades, o de lo contrario no se puede tener varios puntos de
vista. Ritchhart et al. (2014) indica seguir unos pasos a saber, prepararse, identificar puntos de
vista y registrarlos alrededor del tema a tratar, seleccionar el punto de vista a explorar, responder

a la afirmacion “pienso que..” preguntando por qué piensa eso?, responder o completar la siguiente
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afirmacién: “una pregunta que tengo sobre este punto de vista es...”, por ultimo se debe compartir
el pensamiento, ya sea en pequefios grupos o para el grupo en general. Me siento satisfecha con lo
que encuentro en mis estudiantes cuando comunican sus comprensiones por medio de esta rutina,
y ellos mismos manifiestan que les agrada, porque comprenden mejor los contenidos y el proposito
de la clase, también identifico los estudiantes que tienen dificultades en tomar postura para
personalizar méas el trabajo con ellos y hasta proporcionarles material para que tengan mas
elementos y logren tener una perspectiva. Las rutinas que trabajo tienen una rubrica de evaluacion
que los estudiantes conocen antes de hacer la rutina, se hace autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion, facilitando un seguimiento al proceso de aprendizaje reflejado en mis planillas

de notas, de forma objetiva que apunta al desarrollo del pensamiento cientifico.
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Planilla de notas periodo 1 DE 2016
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Planilla de notas periodo 1 de 2017.

Comparando las dos planillas afios 2016 y 2017, los aspectos evaluados han cambiado y en la

segunda planilla, la nota esta sustentada con rubricas.
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El pensamiento del docente también es objeto de reflexion y su actuar debe ser coherente con
lo que se piensa y se dice. No puede ser que el ejemplo de progreso, interés, y retos sea de otras
profesiones, menos en la docencia, por ejemplo los médicos ordenan practicar a sus pacientes
diversos examenes para encontrar la causa de las enfermedades y suministrar el medicamento
adecuado para sanar; los ingenieros y arquitectos no se limitan a disefiar y construir sin antes hacer
varios analisis que garantice la calidad y seguridad de la obra para beneficio de las personas;
hasta un cocinero busca la variedad, la calidad y los ingredientes necesarios para ofrecer platos de
agrado a sus clientes. ¢Por qué los educadores no buscamos todas las estrategias, practicas y
evaluaciones necesarias para rescatar y construir el conocimiento de los estudiantes, en vez de
conformarnos con resultados nacionales e internacionales poco satisfactorios?

Cuando se estd inmerso en la educacion, lo que mas preocupa es el proceso de aprendizaje
de los estudiantes, la evaluacion, las metodologias utilizadas por el maestro para el conocimiento
de sus estudiantes; se analizan los grupos en el contexto, las dificultades de aprendizaje, en fin
casi todo dirigido a los educandos, pero la lectura EI Conocimiento Profesional del profesor de
ciencias de Bernal (2012) dirige su mirada al profesor, su pensamiento, como construye su
conocimiento y como aprende a ensefiar. Aungue la lectura hace énfasis en que el profesor no
debe ser visto como un transmisor de conocimiento, sino como un dinamizador del mismo, que
crea y aprovecha espacios de produccion de conocimiento, la sociedad en general si lo ve asi, los
mismos estudiantes creen que el profesor lo debe saber todo y ese todo lo tiene que transmitir;
por ahora estoy trabajando en poder decir con tranquilidad a mis estudiantes, No sé, pero
podemos consultar, sin temor a que me juzguen como “mal profesor” y que comprendan que el

conocimiento lo construimos juntos.



7.2 Anexos. Trabajos de los estudiantes, fotos y evidencias

Anexo 2. Consolidado de notas de los estudiantes del grado 802. I.E.D. Rafael Pombo

b SECRETARIA DE EDUCACION CUNDINAMARCA
INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL RAFAEL
: SEDE INETITUCION EDUCATIY & JORNADA: LN
GRUPD: T o0z PERIODD: F @ DIRECTO
CIENCIAS CIENCIAS EDUCACION EDUCACION ETICA EDUCACION EDUCACION GESTION
ESTUDIANTE HATURALES SOCIALES ARTISTICA T YALORES FISICA, RELIGIDS A EMPRESARIAL HUMANIDADES WATEMATICAS
Ppi|P2|P3|P1(P2|P3|(Pl|pP2|P3||P1|P2|P3||P1|P2|P3|P1|P2|P3|P1|P2|P3|P1|P2|P3|P1|P2|P3
ANACONA JMENEZ MAERLI 33 i 47 45 30 37 45 3T 38
CIFLENTESLNARES DAVIDFEFNANDD | 3.9 47 38 IR 36 40 I 37 45
TIAZ RUBIAND SARGLIS ALEERTO 36 40 45 44 37 40 47 33 41
ESCOBAR CURDGADANELESTERAN | 34 a4 43 33 30 36 a4 41 44
ESFINOSA ALVARADOERAVANYESD | 30 36 47 30 54 36 47 3z 44
ESFINGSA ALVARADD NGRID GERALDNE | 3.1 75 37 37 34 36 45 3 41
GAMEDE BEFMUDEZ DSCAR AHDRES 75 35 27 35 34 30 4 iz 40
GAMECA M0 JOSE DANEL 33 35 33 40 54 57 44 i3 47
LAGUNABERNAL STIVENRICARDD 37 37 77 45 0 37 44 a4 36
WMAFTINEZ GARZON LLIS ARTLRD 37 36 38 IR 30 35 4 47 41
MI,0Z POBAYD JLAHA MAYERLIY 30 5 30 45 34 37 45 40 33
NAYAS FOBAYD BREY AN FOLANDD 34 34 41 45 0 11 40 iE 36
FALECHOR MOR AN ESTER ANY 3 33 44 45 z0 37 45 3B 34
PALOMND SASTFE JUAN JOSE 37 14 13 45 17 38 14 12 a4
FAMOS CALZ LALRA LIZETH 30 30 78 45 30 37 47 30 37
FIENA DIAZ DANIEL FELIFE 34 34 31 45 43 36 47 35 37
FENA DORAN JULETH JMENA i 32 30 14 3 38 I 33 13
FIEDA ROORIGUEE DANELA 40 33 ad 47 34 38 45 47 ad
SALAZAR TORRES JULIANALLZ 27 21 43 35 z0 34 45 23 z0
SANTAMARIA MENDIVELSOJULIETH 33 27 35 47 32 3T 17 30 30
SOT0 GUIROGA KAREN D&Y ANA 33 35 4k 44 z0 37 47 40 4k
TORFES ESPINEL ENGE EDOM 37 74 13 33 30 33 45 25 33
VELASGUEZ CASTA,OVENHY MARCELA | 3.0 34 37 30 34 33 45 36 40
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Anexo 2. Escala de valoracion institucional.

DESEMPENO
BASICO
(Bs)




Anexo 3. Reportes de los docentes.




268

ekt

s - @3*1’11‘1‘!3313%]~HI




Anexo 4. Actas de comision y evaluacion afio 2016

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL RAFAEL POMBO
MUNICIPIO DE SOPO
RESOLUCION DE APROBACION No. 007658 DE NOVIEMBRE 26 DE 2010 Documento Controlado
RESOLUCION DE APROBACION No. 003037 DE JUNIO 24 DE 2003 Versin: 04
! NIT 832.004.299-1 CODIGO DEL DANE 225758000038 = = 77
i o agina: !
e ACTA COMISION DE EVALUACION Y PROMOCION Vigencia: 15022016

ACTAN 01  DEEVALUACION INTEGRAL
FECHA:_ 200042016 HORA:_ 0:00AM PERIODO ACADEMICO: PRIMERO

En cumplimiento del Ar. 4° del Decreto 1290 de 2009, Ia Sr. Rectora Encargada (E) de Ia Instirucion Lic. LILA ISABEL RESTREPOPIEDRAHITA convoco 2 [a Comision de Evaluacion
Y Promocion para analizar &l desempefio académico y convivercial dsl curso_ 802 | cuyos resultados s= relacionan a continuacion:

No. Total Estudiantes que finalizaron ] Periodo Académico Analizado:_ 23 No. Total Esrudiantes Nusvos:__1
No. Total Esmadiantes Repitentes:_ 1 No. Toral Esnadiantes que Aprobaron Todas Ias Areas: 13
No. Total Estudiantes qae?enﬁmmodosm: 9 No. Toml Emdmtesqueperdiemnmsomés.ixeas: 1

1. DESCRIPCION DE LOS ASPECTOS GENERALES DEL CURSO

JCHO POTENCIA

N CRUPO EN 5
PRESENTEN RESULTADOS OPTIMOS.

2 ESTUDIANTES DESTACADOS QUE MERECEN FORMAR PARTE DEL CUADRO DE HONOR
N APELLIDOS Y NOMBRES

1 PALOMINO SASTRE JUAN JOSE
2 RUEDA RODRIGUEZ DANIELA

3. ESTUDIANTES QUE APROBARON TODAS LAS AREAS

No. APELLIDOS Y NOMBRES No. APELILIDOS Y NOMBRES
1 ANACONA JIMENEZ MAYERLI 16
2 CIFUENTES LINARES DAVID FERNANDO 17
3 DIAZ RUBIANO SARCUIS ALBERTO 18
B ESCOBAR QUIROGA DANIEL ESTEBAN 19
5 ESPINOSA ALVARADO BRAYAN YESD 20
6 GAMBOA NI O JOSE DANIEL 1
7 MARTINEZ GARZON LUIS ARTURO 22
8 PALOMINO SASTRE JUAN JOSE 23
9 RAMOS CRUZLAURA LIZETH 24

269



10 REINA DIAT DANIEL FELIPE 15
11 FENA DURAR JULIETH IMERA 15
12 FUEDA RODRIGUES DANIELA 7
13 WELASQUEZ CASTRO YENNY MARCELA ]
]} 19
15 30
4 ESTUDIANTES QUE REQUIEREN OBSEEVACION (UNA O DOS AREAS REFROBADAS)
No. APELLIDOS Y NOMBRES ARFAS REFROBADAS
1 ESPINOGA ALVARADO INGRID GERALDINE SOCIALES, BUMARIDADES
1 CAMBOA BEFMUDEL OSLAR ANDEES CENCIAS NALURALES
3 LAGUNA BEENAL STIVEN RICARDO ED FIGICA
] MUNOZ ROBAYO JUAN MAYERLIN SOCIALES
z NAVAS ROBATO BEATAN ROLANDO ED FIGICA
[ FALECHOR MOFPANESTEFANY ED FISICA
7 SANTAMARIA MENDIVELSO JULIETH MAYERLY SOCIALES
] S0TO QUIROGA EAREN DAVANA ED FIGICA
] TORRES ESFINEL ENGIE EDOAL SOCIALES, HUMARIDADES
10
SESTUDIANTES QUE REQUIEREN SEGUIMIENTO ESFECTAL ( TRES O MAS AREAS REPROBADAS)
N o AFEAS FERDIDAS DESCRIBA L35 FAZONES QUE AMERITAN
No. AFELLIDOS Y NOMBRES SECUDMIENTO ESPEQE AL
CIENCIAS NATURALES TNASS IENCIA FALTA DE COMPROMIS0 E INIERES
SALAZAR TORRES JULIANA LUZ SOCIALES TMASIS IENCIA FALTA DE COMPROMISD E INIERES
1 ED. FLICA TNASE IENCIA FALTA DE COMPROMIS0 E INIERES
HUMANIDADES TNASIENCIA FALTA DE COMPEOMISO E INTERES
i MATEMATICAS TNASLS IENCIA FALTA DE COMPROMIS0 E INIERES
AREAS DITICULTADES RECOMENDACIONES
] FALTA DE INTERES POR LAS CLASES
SOCIALE INCUMFLIMIENTO EN LA ENTREGA DE ACTIVIDADES PRESENTAR ADECUADAMENTE 1 A TIEMPO LAS ACTIVIDATES
ACADEMICAS ACADEMICAS
FALTA DE INIERES FORLAS CLASES
ED. FISICA
INCUMPLIMIENTO EN LA ENTREGA DE ACTIVIDADES PRESENTAR ADECUADAMENTE 1 A TIEMPO LAS ACTIVIDADES
ACADEMICAS ACADEMICAS
HUMANID] FALTADE INIERES PORLAS CLASES
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DES INCUMPLIMIENT O EN LA ENTRECA DE ACTIVIDADES PRESENTAR ADECUADAMENTE Y A TEMPO LAS ACTIVIDADES
ACADEMICAS ACADEMICAS
_ CIENCIAS FALADE INTERES POR LAS CLASES
NATURALES INCUMPLIMIENT O EN LA ENTRECGA DE ACTIVIDADES PRESENTAR ADECUADAMENTE ¥ A TIEEMPO LAS ACTIVIDADES
ACADEMICAS ACADEMICAS
T.ESTUDIANTES CON MAYORES DIFICULTADES EN CONVIVENCIA S0OCTAL Y/ O COMPORTAMIENTO
N APELLIDNDOS Y NOMBEES DESCRIBA LAS RATONES QUE AMERITAN SEGUIMIENTO ESFECIAL
0.
1 ESPIMOSA ATVAFRADD BREATAN YESID FALTA ALAS NOBMAS DEL MANUAL DE CONVIVENCIA
1 ESFINOSA ATVARADD INGEID GERALDINE FALTA ALAS NOEMAS DEL MANUAL DE CONVIVENCIA
]
4
5. ESTUDIANTES CON ATENCION POR ORIENTACION ESCOLAR
N APELLIDOS Y NOMEEES DESCRIBA MOTIVOSE DE REMISION DEL ESTUDIANTE A ORIENTACION ESCOLAR
0.
1
2

8 0BSEEVACIONES Y SUGEEENCIAS

Agzotado el orden del dia y siendo las _10-00 AM del 20 del mes de  Abpl de _ 201§ sediopor terminada ka reunion.

EN CONSTANCIA FIREMAN

FECTOR(A):

COORDINADDRA) ACADEMICO! A)

COORDINADOR(A) DE COMNVIVENCIA SOCIAL

OBIENTADORA ESCOLAR

DIFECTOFR(A) DE GRUPO

PADRES DE FAMILIA:
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Anexo 5. Rabrica de Evaluacion Rutina de Pensamiento ¢Qué sé?, ¢ Qué quiero saber?, ;Qué he aprendido?

NIVEL
DESEMPENO BAJO DESEMPENO DESEMPENO DESEMPENO
CRITERIO BASICO ALTO SUPERIOR
Conserva sus saberes | Integra sus saberes | Establece relacién | Reflexiona sobre el
previos sin | previos con saberes | entre sus  saberes | conocimiento que ha
CONTENIDO modificarlos. nuevos transformando | previos y los saberes | construido a partir de
su pensamiento. nuevos transformando | sus saberes previos
su pensamiento
No realiza la rutina de | Sigue las indicaciones | Desarrolla la rutina de | Es creativo en el
pensamiento. para realizar la rutina | pensamiento de | desarrollo de la rutina
METODO de pensamiento. manera ordenada | de pensamiento
optimizando el tiempo | aportando elementos
para ello. que la enriquecen.
No manifiesta lo que | Da a conocer sus | Transforma su | Realiza procesos de
sabe, ni lo que le | saberes previos e | conocimiento a partir | metacognicion acerca
PROPOSITO interesa aprender y lo | intereses para la | de los saberes previos | de en qué han
que aprendio. construccion del | e intereses que tiene. | cambiado sus saberes

conocimiento y lo que
aprendio.

previos.

COMUNICACION

No participa en las
discusiones de grupo
manteniéndose
pasivo.

Participa en  las
discusiones de grupo
aportando su punto de
vista.

Expresa su
pensamiento
interactuando con sus
comparieros,
considerando otros
puntos de vista

Intercambia ideas con

sus compafieros
argumentando y
defendiendo su

posicion respetando la
opinion de los demas

ACTITUDINAL

Muestra desinterés por
realizar la rutina de
pensamiento

Realiza la rutina de

pensamiento sin
mostrar ninguna
emocion

Ejecuta la rutina de
pensamiento con
agrado

Manifiesta su interés
por desarrollar la
rutina de pensamiento
mostrando una actitud
positiva.
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Anexo 6. Rubrica de Evaluacion Rutina de Pensamiento Conexiones- Desafios-Conceptos-Cambios

NIVEL
DESEMPENO BAJO DESEMPENO DESEMPENO DESEMPENO
CRITERIO BASICO ALTO SUPERIOR
No establece conexiones entre el tema | Establece conexiones entre | Establece  conexiones | Establece conexiones entre el
0 el texto y su propia vida el tema o el texto y su propia | entre el tema o el textoy | tema o el texto y su propia vida
CONTENIDO vida su propia vida a través | brindando informacion propia y
de ejemplos de otros
Contiene menos del 50% de los | Contiene el 65% de los | Contiene un 75 % de los | Contiene todos los aspectos
aspectos mas importantes del tema y | aspectos mas importantes | aspectos mas | importantes del tema o temas,
METODO no se encuentran expuestos en forma | del tema y no se encuentran | importantes del tema o | expuestos de forma clara y
claray ordenada expuestos en forma clara y | temas, y estan expuestos | ordenada
ordenada de forma clara vy
ordenada
No hace argumentos acerca de las | Hace argumentaciones | Hace argumentaciones | Hace argumentaciones acerca de
ideas del texto o de un tema trabajado. | acerca del texto o del tema | acerca de un texto o | un texto o tema trabajados,
PROPOSITO que se trabajo tema trabajados y busca | busca nueva informacion y
nueva informacion | contextualiza la argumentacion
acerca del mismo en contextos reales
No hay claridad y precision a la hora | Hay claridad y precision al | Hay claridad y precision | Hay claridad y precision al hacer
de visibilizar el pensamiento con | hacer visible el pensamiento | al hacer visible el | visible el pensamiento acerca
COMUNICACION relacion al tema o al texto que se | acerca del tema o el texto | pensamiento acerca del | del tema o texto que se trabajo
trabajd en clase que se trabajo en clase. tema o texto que se | en clase. Hace relaciones
trabajé en clase y hace | interdisciplinarias del tema o
relaciones texto en su contexto y es capaz
interdisciplinarias  del | de generar nuevas hipétesis
tema o0 texto en su
contexto
No demuestra cambios en actitudes y | Demuestra  cambios en | Demuestra cambios en | Demuestra cambios en actitudes
pensamientos frente al tema o el texto | actitudes y pensamientos | actitudes y | y pensamientos frente al tema o
ACTITUDINAL trabajado en clase. frente al tema o al texto | pensamientos frente al | al texto trabajado en clase y lo
trabajado en clase tema o al texto trabajado | refleja en su contexto y sus pares
enclasey loreflejaensu
contexto




Anexo 7. Rubrica de Evaluacién Rutina de Pensamiento Circulo De Los Puntos De Vista
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NIVEL
DESEMPENO BAJO DESEMPENO DESEMPENO DESEMPENO

CRITERIO BASICO ALTO SUPERIOR

Su comprension del tema se | Demuestra una comprension del | Demuestra una buena | Demuestra ~ una  completa
CONTENIDO remite a parafrasear o repetir | tema al interpretar la lectura. comprension del tema | comprensién del tema, haciendo

apartes del texto contestando con argumentos el | comparaciones y dando

guion de la rutina ejemplos de las lecturas con
casos de la vida real.

No hay compromiso al realizar | Hace las lecturas | Describe el tema propuesto | Explora con detalle cada parte
METODO lecturas propuestas para poder | correspondientes, pero  no | desde su punto de vista, haciendo | del guion desde su punto de

desarrollar la  rutina  de | completa las claves de la rutina | preguntas y exponiendo sus | vista.

pensamiento. de pensamiento. nuevas ideas.

Se le dificulta tomar una | Expone laperspectivafrenteaun | Considera diferentes | Escapaz de considerar diferentes

posicion frente a una situacion o | tema o situacion. perspectivas alrededor de un | perspectivas frente a un tema y
PROPOSITO un tema. tema con argumentos validos defenderlo, comprendiendo la

importancia de su posicion con
argumentos validos y
relacionarlo con la actualidad.

COMUNICACION

No expone lo trabajado en la
rutina de pensamiento.

Socializa su punto de vista frente
al tema planteado y trabajado en
la rutina de pensamiento.

Expone sus puntos de vista con
claridad demostrando la
comprensién  del tema o
situacién propuesta.

Socializa su punto de vista desde
la perspectiva escogida
generando nuevos interrogantes
que invitan a profundizar un
determinado tema o situacion.

ACTITUDINAL

Es apatico para trabajar la rutina
de pensamiento

Realiza la rutina de pensamiento

Optimiza el tiempo para trabajar
la rutina de pensamiento,
resolviendo inquietudes.

Estd dispuesto a trabajar
teniendo los elementos
necesarios para el desarrollo de
la clase, aprovecha el tiempo y
muestra interés por aprender,
buscando opciones para
enriguecer sus comprensiones.




Anexo 8. Rabrica de Evaluacion Rutina de Pensamiento Pulpo
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NIVEL

CRITERIO

DESEMPENO BAJO

DESEMPERNO
BASICO

DESEMPERNO
ALTO

DESEMPERNO
SUPERIOR

CONTENIDO

No define el
tolerancia.

concepto de

Define el concepto de tolerancia
de acuerdo con la explicacién del
docente.

Es capaz de definir el concepto
de tolerancia usando un lenguaje
propio.

Es capaz de definir el concepto
de tolerancia usando un lenguaje
propio y dando ejemplos para
expandir su definicién.

METODO

No propone formas asertivas de
resolver conflictos.

Propone una forma de resolver
conflictos.

Se pone en la posicion del otro
para resolver conflictos.

Es capaz de proponer diversas
formas para la resolucion de
conflictos siendo empatico con
las partes involucradas.

PROPOSITO

Se le dificulta comprender la
importancia de la tolerancia.

Comprende la importancia de la
tolerancia en el contexto escolar.

Comprende la importancia de la
tolerancia en ciertos contextos.

Comprende la importancia de la
tolerancia en diversos contextos
y lo expresa a través de ejemplos
de la vida cotidiana.

COMUNICACION

Se le dificulta expresarse y
defender sus ideas ante el grupo.

Expresa sus ideas ante el grupo
de forma mecénica y repetitiva.

Expresa sus ideas de manera
clara ante el grupo.

Expresa de manera clara sus
ideas frente a sus pares y es
capaz de responder a preguntas
sobre el trabajo que realiza.

ACTITUDINAL

Es apatico durante el
desarrollo de la rutina.

Demuestra interés en la rutina
con base a la calificacién que
obtendra.

Demuestra interés durante el
desarrollo de la rutina.

Demuestra agrado, interés y
autonomia durante el
desarrollo de la rutina.




Anexo 9. Rubrica de Evaluaciéon Rutina de Pensamiento Semaforo

NIVEL | DESEMPENO BAJO DESEMPENO BASICO | DESEMPENO ALTO DESEMPENO SUPERIOR
CRITERIO
Identifica las ideas planteadas Reconoce las  ideas | Comprende los conceptos | Reflexiona y argumenta sobre
planteadas y las clasifica | planteados organizando y | los conceptos y mediante la
CONTENIDO explicando por qué son | clasificacion de ideas
claros, confusos o falsos expresando su grado de
comprension.
No sigue los pasos indicados y | Ejecuta los pasos exigidos | Desarrolla los pasos de la | Aporta nuevos elementos que
necesarios para el desarrollo de | por la rutina. rutina en los tiempos | enriquecen el desarrollo de la
METODO la rutina. establecidos y siguiendo la | rutina.
pauta dada por el docente.
No destaca ideas con relacion a | Identifica ideas y las | Reconoce las  ideas | Discrimina entre diferentes
la temética tratada clasifica presentes y las relacionas | ideas su relevancia y niveles
PROPOSITO con sus puntos de vista de comprension

clasificandolas.

COMUNICACION

No muestra el resultado de su
rutina.

Socializa el resultado de
su rutina.

Expone el andlisis de su
rutina haciendo énfasis en
su punto de vista.

Defiende sus reflexiones con
argumentos validos y
coherentes.

ACTITUDINAL

Se niega a participar en la
rutina de pensamiento

Participa en el desarrollo
de la rutina.

Muestra interés y
entusiasmo en el
desarrollo de la rutina.

Su actitud motiva a otros a
participar en el desarrollo de la
rutina.

277



Anexo 10. Rubrica rutina de pensamiento veo, pienso, me pregunto

CONOCIMIENTO

manifiesta una idea
descontextualizada y realiza
preguntas atipicas.

presentes en la imagen
reproduciendo la idea
principal y  realiza
preguntas orientadas a
obtener un dato
especifico.

elementos presentes en la
imagen estableciendo
relacion entre ellos y realiza
preguntas que indagan por
una causa explicativa.

EL
DESEMPENO BAJO DESEMPENO DESEMPENO DESEMPENO
CRITERIO BASICO ALTO SUPERIOR
Identifica la imagen, | Describe elementos | Destaca la totalidad de | Contrasta la totalidad de

elementos presentes en la
imagen estableciendo
relacion entre ellos y
profundiza mediante
preguntas investigables.

No sigue los pasos indicados

Ejecuta los  pasos

Desarrolla los pasos de la

Aporta nuevos elementos

reflexiones.

de una imagen.

imagenes concretas a ideas y
preguntas.

METODO y necesarios para el | exigidos por la rutina. rutina en los tiempos | que enriquecen el desarrollo
desarrollo de la rutina. establecidos y siguiendo la | de la rutina.
pauta dada por el docente.
Su observacion es superficial | Realiza observaciones | Maneja procesos de | Demuestra capacidad para
PROPOSITO y no le permite realizar | cuidadosas y pensadas | abstraccion pasando de | observar los detalles de una

imagen, reflexionar sobre
ellos y hacer preguntas
generadoras.

COMUNICACION

No muestra el resultado de su
rutina.

Socializa el resultado de
su rutina.

Expone el andlisis de su
rutina haciendo énfasis en su
punto de vista.

Defiende sus reflexiones
con argumentos vélidos y
coherentes.

ACTITUDINAL

Se niega a participar en la
rutina de pensamiento.

Participa en el desarrollo
de la rutina.

Muestra interés y entusiasmo
en el desarrollo de la rutina.

Su actitud motiva a otros a
participar en el desarrollo de
la rutina.
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Anexo 11. Diagnostico contexto mental. Tipologia de preguntas.

Preguntas elaboradas por estudiantes de 802 - inicio de afio escolar 2016
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Transcripcion de preguntas

;en qué afio y en qué paises comenzo la insurreccion?
¢cuales fueron los principales problemas que se comenzaron a dar en Europa ante la
independencia?

¢, porgue se iniciaron todas las guerras de la independencia?
¢por qué los espafioles tendrian que esclavisar a los indigenas cuando ellos también
podian trabajar?

¢;qué fue la reconquista espafola?

¢ Quién fue el libertador de Argentina en la independencia de América Latina?

¢ qué es la opresion colonial?

;cudles fueron las causas de América Espariola?

¢En que afio Espafa quedo libre para reestablecer su poder?

¢Por qué se daba la esclavitud?

;en qué siglo se dio libertad a los esclavos?

¢;qué descripcion mostraba la primera imagen?

¢Por qué brazil se llevo la mayor parte de América?
¢en cuantos afios el continente Americand estreno la libertdad y se combirtio en el
laboratorio de pruebas politicas?

;de que se trata la reprecion de la conquista espariola?

¢ Cudles fueron los antecedentes internos de la independencia de América Latina?

;qué es la independencia de America Latina?

¢£qué es la conquista espafiola?

¢Por qué los latinoamericanos somos pobres?

;cudles son las causas de la independencia espafiola?

¢cuales fueron los primeros esclavos de la guerra?

¢;Por gqué a las preguntas comon porque los mataban quitandoles la cabeza?

¢Por qué la independencia de América se dio en dicha época?

¢Por qué los espafioles descubrieron america y no otro pais?




¢ Cudles fueron los principales lideres?

¢, en que afo los espafioles fueron derrotados?

¢Por qué se le llamo America a America?

¢si usted hubiera descubierto america que nombre en vez de america'?

¢Por qué le dan tanta importancia al florero de Yorente?

como fueron los procesos internacionales con los procesos colombianos en el siglo
XIX

Por qué los espafioles abusaban de los negritos

Tipologia de preguntas en grado
802

Orientadas a obtener un

dato
(+)
Inda.gan.por causa
explicativa

Investigables

Atipicas
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Anexo 12. Prueba inicial afio 2017, caracterizacion poblacion.

Observaciones estudiantes 902
Enero 25 de 2017

NIVEL 1A
“ NIVEL 1B
© NIVEL 2

NIVEL 3B
" NIVEL 4B

NIVEL 6B

mmmuﬁummﬁgmmsu

Observaciones estudiantes 902 enero de 2017

Fuente: Elaboracion propia
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Tipologia de preguntas en grado 902

Orientadas a obtener un
4%

dato
Indagan por causa
explicativa
Investigables
|
Y, Atipicas

Figura. Tipologia de preguntas en grado 902

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 13. Modelo de evaluacion tradicional.

[d[ Pl éonén a 902

11 Va/a al /0;
1

Que es mifosis
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En gue chase de celale se do la prfosis

goma son /05 ayd/l:‘ fue 5e orgma er Ja n)//f)fxﬁ
%oma se oliging o m/ fosi s
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Anexo 14. Formato diario de clase Institucional.




Anexo 15. Formato unidades didacticas.
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UNIDAD DIDACTICA

Topico generador

Metas de Comprension

CONOCIMIENTO METODO PROPOSITO COMUNICACION

MC! Desempefios de Comprension TD? Valoracién Continua

1 En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
2 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracion. IG: Investigacién Guiada. PF: proyecto final de sintesis.




Anexo 16. Formato Diario de Campo

DIARIO DE CAMPO

Universidad de la sabana, Facultad de Educacién
Maestria en pedagogia

FECHA:

LUGAR:

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION:

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION:

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION:
TIEMPO (Duracion de la observacién en minutos):
NOMBRE DEL OBSERVADOR:

NOTAS DE INTERES

REGISTRO No.
NOTAS DESCRIPTIVAS PRE- CATEGORIAS
NOTAS INTERPRETATIVAS NOTAS METODOLOGICAS
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Anexo 17. Organizadores graficos Rutinas de pensamiento.

"?

@»
@”‘ 5

CONEXIONES m CONCEPTOS CAMBIOS

JQué conexiones PlelTRT -1 (Qué conceptos o ;Qué cambios en
puedes posiciones o ideas claves del  actitudes,
e suposiciones del  texto crees que  pensamiento o
el texto o el texto o del tema son importantes accion te

o m LR quieres desafiar v vale la pena sugiere el tema o
vida uotro o0 argumentar? tener en cuenta? el texto, ya sea
aprendizaje para ti o para
que hayas otros?
adquirido?




QUE SE,

LQUE SE?

£,
v

~QUE QUIERO SABER, QUE HE APBENDIDO

LQUE
QUIERO|
SABER?

o

LQUE
HE
APRENDIDO?
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Anexo 18. Consentimiento informado a padres de estudiantes del grado 902. IED Rafael Pombo,
Sopo

INSTITUICION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL RAFAFL FOMED
MLUNICIFID DE 50P0
RESOLUCION DE APROBACION No. 007658 DE NOVIEMERE 26 DE 2010
RESDLUCION DE APROBACION No. 003037 DE JUNIKD 24 DE 2003
NIT832.004.299-1 CODIG0 DEL DANE 225758000038

CONSENTIMIENTO INFORMADC

DOCUMENTO DE AUTORIZACION DE USO DE IMAGEN SOBRE FOTOGRAFIAS ¥ FIJACIOMES
AUDIOVISUALES (VIDEOS) PARA USO PRIVADO (Universidad de la Sabana) Atendiendo al ejercicio
de la Patria Potestad establecido en el Codigo Civil Colombiano en su articulo 288, el articulo 24
del Decreto 2820 de 1974 y |la Ley de Infancia y Adolescencia, la |.E.D. Rafael Pombo del municipio
de Sopo scolicita la autorizacion escrita del padre/madre de familiao acudiente del (la) estudiante
identificado(a) con tarjeta de identidad
numero , estudiante de |a Institucion Educativa Departamental Rafael
Pombo (Sopd), del grado para gue aparezca ante camara en videcgrabacion con fines
pedagogicos gue se realizaran en las instalaciones del colegio mencionado en el afo 2017, El
proposito de los videos es grabar la clase de Ciencias Maturales [docente: Elsa Eliana Robayo),
Sociales (docente: Luz Angela Olmaos), Humanidades [docente: Rodolfo Cely C), Matematicas
{docente: Jes(s Arturo Jiménez) y Etica (docente: Edna Marcela Umbarila), v de ser necesario,
alojarlos en la Plataforma del portal Virtual Sabana, por cuanto sus fines son netamente
pedagogicos sin lucroy en ningun momento seran utilizados para fines distintos. Lo anterior con el
fin de convertirse en insumo para mejorar las practicas educativas.

Autorizo,

Mombre del padre/madre de familia o acudiente

Cédula de civdadania

MNombre del estudiante

Tarjeta de ldentidad




Anexo 19. Registros en los diarios de campo.
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Diario de Campo de la Rutina de pensamiento Veo-pienso- me pregunto, y circulo de puntos de

vista

DIARIO DE CAMPO

Universidad de la sabana, Facultad de Educacion
Maestria en pedagogia

FECHA: Mayo 5 de 2017

LUGAR: Salén de 902

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: Estudiantes de 902
HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 9:10 a.m.

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 11:30 a.m.
TIEMPO (Duracién de la observacion en minutos): 100
NOMBRE DEL OBSERVADOR: Luz Angela Olmos Pérez
REGISTRO No.:6

NOTAS DESCRIPTIVAS PRE- CATEGORIAS

El contenido principal de la clase es la Segunda Guerra | Actitud
Mundial, y como sensibilizacion se ha visto en las dos clases
anteriores la pelicula la Lista de Schindler y la explicacion | Lectura
de un mapa conceptual sobre la guerra. Con estos elementos
los estudiantes tenian que realizar la rutina de pensamiento | Participacion
Circulo de puntos de vista. Al iniciar la clase, luego del
saludo solicito a los estudiantes que voluntariamente | Pensamiento — postura, perspectiva
quieran socializar o comunicar su rutina, deben alzar la
mano y pasar al frente. El estudiante Daniel Escobar se pone | Comunicacion
de pie e indica que me prepare por lo que tiene va pa’ largo.
Su rutina esta larga y completa. Luego la estudiante Zully
Agudelo también comparte sus comprensiones y en la
rubrica obtiene una valoracion Superior, al igual que Daniel.
Enseguida pasa el estudiante Juan José Palomino, a quien
toca pedirle en diferentes momentos que repita, presenta
algunas dificultades de vocalizacién y de uso adecuado de
signos de puntuacion, que dificulta su misma lectura; aun
asi obtiene una valoracién superior en cada uno de los
componentes de ensefianza para la comprension. Al
terminar sigo solicitando mas estudiantes para que
socialicen, y queda el saldn en silencio, nadie mas indica
para leer, entonces el estudiante David Cifuentes dice:
“llame por orden de lista, profesora”. Llamo a Mayerli
Anacona y me dice: no la hice. Muestro mi malestar y
formulo la pregunta ¢;quién no hizo la rutina? Y 12
estudiantes de los 32 que asistieron, alzan la mano, motivo
que me enfadé mas por la falta de responsabilidad y
conformismo, es decir que esperaban que le colocaraun 1y
ya.

Les dije que no aceptaba el no hacerla, que debian retirarse
y buscan un lugar, textos, libros, datos, lo que fuese
necesario para poder terminar o hacer la rutina, que después
de descanso los esperaba. Mientras ellos salieron continte
en el sal6n con los demés estudiantes escuchando sus rutinas
y haciendo la retroalimentacidn respectiva con ayuda de los
mismos estudiantes y asi diligenciar la rabrica.

A las 10:35 de nuevo con los 32 estudiantes continuamos
con la socializacion de las rutinas, pero al no alcanzar el
tiempo me llevo los cuadernos de los restantes, incluidos los
que no la habian realizado.




NOTAS INTERPRETATIVAS NOTAS METODOLOGICAS

Es decepcionante como docente ver que el proceso que se | Cuaderno de los estudiantes
ha ido llevando queda truncado, me surgen interrogantes | Rabrica de evaluacion
sobre las causas de la desmotivacién para trabajar en
historiay mas en la rutina de pensamiento Circulo de puntos
de vista. Después de hablar un momento con ellos veo que
se dificulta cuando se deja de tarea o se tiene que terminar
en la casa. Dijeron que esta rutina si les gustaba

NOTAS DE INTERES

8 de los estudiantes que habian salido a trabajar las rutinas,
entregan su producto con algunos aportes interesantes,
como la de Alexis Lancheros y Felipe Osorio. La estudiante
Juliet Reina obtuvo una evaluacién de bajo. Al revisar los
cuadernos de los estudiantes faltantes, noto con asombro
que las nifas Estefany, Mayerly, Laura y Julieth no
quisieron trabajar, pues no entregaron a pesar del tiempo
que se les dio. Entonces tomo la decision de hablar
personalmente con ellas en otro momento.

El dia 8 de mayo nos reunimos y hablé con ellas con el
animo de saber que estaba pasando, pues es reiterativo el no
querer trabajar en clase. Las estudiantes Estefany y Mayerly
justifican unos problemas personales que incidieron en la
asistencia y cumplimiento de actividades académicas.
Después de escucharlas se comprometieron a traer en dos
dias sus cuadernos con la rutina, les aclaré que me
interesaba ver su pensamiento para indicarles como estan y
que deben fortalecer, pero que si no entregan nada es dificil
hacer una evaluacion.

Registro N° 3 de diario de campo de rutina de pensamiento ;Qué sé? ¢ Qué quiero saber?

DIARIO DE CAMPO

Universidad de la sabana, Facultad de Educacién
Maestria en pedagogia

FECHA: 11 de Febrero de 2016

LUGAR: I.E.D. Rafael Pombo — Sop6- Salén 20

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: Grado: 802

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 2:25 p.m.

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 3:50 p.m.
TIEMPO (Duracion de la observacion en minutos): 85 min
NOMBRE DEL OBSERVADOR: Elsa Eliana Isabel Robayo Fique
REGISTRO No. 3

NOTAS DESCRIPTIVAS PRE- CATEGORIAS
Después de que los estudiantes ingresaron al salén y | Ensefianza

ocuparon sus respectivos puestos, se hizo una | Aprendizaje
retroalimentacion de la clase anterior relacionandola con el | Pensamiento

tema de la clase. Luego se da a conocer el tema de la clase | Comprension

“Teorias sobre el origen de la vida”. Se les pide desarrollar
las dos primeras partes de la rutina que sé?, qué quiero
saber?, qué he aprendido? La mayoria de los estudiantes
levantan la mano cuando se les indica socializar la rutina.
Algunos socializan lo que escribieron, los demas
compafieros escuchan atentamente.
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Luego se les dio una lectura de introduccion al tema, para
que la leyeran por grupos. Los estudiantes llamaban a la
profesora para que les resolviera las dudas que se iban
presentando sobre algunos términos. Seguidamente se les
retird las copias de la lectura. Algunos leyeron mas rapido
que otros.

Luego en mesa redonda, se preguntd que si tenian dudas,
algunos estudiantes levantaron la mano y formularon sus
preguntas. Algunos de sus pares les resolvian las
inquietudes, sin embargo la  profesora  hacia
retroalimentacion de éstas. Aclaradas las dudas se procedio
a plantearles un ejercicio para la clase el cual debian
nuevamente realizar por grupos. Algunos participaban en el
desarrollo del ejercicio, otros simplemente se limitaban a
copiar lo que escribia su comparfiero. Los estudiantes
presentaron dificultad para desarrollar el ejercicio.
Repetidamente llamaban a la profesora para que les diera
orientacién y no solo era un grupo sino la mayoria. No se
alcanzé a terminar el ejercicio el cual quedo6 pendiente para
la siguiente clase

NOTAS INTERPRETATIVAS

(Reflexion del observador sobre lo observado en las
notas descriptivas)

El hecho de que la mayoria de los estudiantes levantaran la
mano para socializar la rutina demuestra que son mas
participativos y que estdn motivados e interesados por la
clase.

Los estudiantes presentan baja comprension lectora ya que
hacian preguntas cuya respuesta se encontraba
interpretando lo que decia la lectura. La dificultad
presentada a la hora de desarrollar el ejercicio se debe a que
no interpretan correctamente las indicaciones del mismo, o
que al realizarlo no tenian los conocimientos necesarios
puesto que no habian comprendido la lectura introductoria
al tema, lo que indica que los estudiantes leen por leer mas
no comprenden lo que leen.

NOTAS METODOLOGICAS

Observacion directa
Grabacion de la clase

NOTAS DE INTERES

- Los estudiantes después de descanso, cuando es la hora de
la clase, se muestran mas dispersos y perezosos para trabajar
en la misma, lo que dificulta la comprension del tema.

- Aungue algunos puntos del ejercicio estaban planteados
para dar una Unica respuesta, los estudiantes los
interpretaron de tal forma que encontraron méas de una
respuesta.

- Los estudiantes tienen su propia manera de ver las cosas,
no hay que suponer que los estudiantes ven exacta y
Unicamente lo que uno ve.

- Se debe reforzar la comprension lectora.

PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES
“;Profe si la vida surgi6 de las moléculas inorganicas no es
como si fuera como generacion espontanea?”

¢Coémo la gente podia creer antes que los ratones salian de
la ropa sucia?

TRANSCRIPCION

Arturo: “toca hacer experimentos porque si no como se
comprueban las cosas”

Mayerlin: “yo si creo que hay vida en otros planetas”
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Registro N° 5 en el diario de campo Rutina de pensamiento ¢Qué se? ;Qué quiero saber?

DIARIO DE CAMPO

Universidad de la sabana, Facultad de Educacién
Maestria en pedagogia

FECHA: 25 de Febrero de 2016

LUGAR: I.E.D. Rafael Pombo — Sopé- Salén 20

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: GRADO 802

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 2:25 p.m.

HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 3:50 p.m.
TIEMPO (Duracion de la observacién en minutos): 85 min
NOMBRE DEL OBSERVADOR: Elsa Eliana Isabel Robayo Fique
REGISTRO No. 5

NOTAS DESCRIPTIVAS PRE- CATEGORIAS
Los estudiantes ingresan al saldén. Se les hace algunas
observaciones para que presten atencion a lo que les va a | Ensefianza
explicar la docente. Aprendizaje
Se les informa que la nueva estrategia de evaluacion vaaser | Pensamiento
mediante el uso de una Rubrica. Se les explica qué es, como | Comprension
se emplea, para qué sirve, que informacion aporta, sus
partes, entre otras cosas. Los estudiantes, opinan que es
mejor que la evaluacién que se hacia antes que era de
memoria. Algunos hicieron preguntas que les permitiera
comprender méas sobre esta herramienta. Se le entregd a
cada uno su rubrica para que la observaran. Se les preguntd
sobre el empleo de ésta a lo que se mostraron receptivos
dando su aprobacion. Luego se llamé a cada estudiante para
hacerle su correspondiente evaluacion. Por la premura del
tiempo, no fue posible hacerles a todos los estudiantes la
evaluacion, por lo que se continuard la préxima clase.

NOTAS INTERPRETATIVAS NOTAS METODOLOGICAS
De acuerdo con los comentarios hechos por los estudiantes
la rdbrica fue recibida con agrado, porque se va a evaluar lo | Observacién directa
que aprendié mas no lo que memorizo. Grabacion de la clase
Se sienten mas cdmodos al momento de ser evaluados
porque no tienen temor de si van a contestar bien o mal.
NOTAS DE INTERES

La rdbrica fue una herramienta acertada para evaluar a los
estudiantes porque ademas de brindar informacidn sobre su
aprendizaje, genera confianza en ellos, viendo la evaluacion
de otra manera.

PREGUNTAS QUE HACEN LOS ESTUDIANTES TRANSCRIPCION
¢ Qué es un nivel de desempefio? Juana: “la rubrica es mejor”
¢A cudles casillas hay que ponerle equis? David: “uno tiene que analizar bien a ver en qué nivel se

encuentra”
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Anexo 20. Planeacién mediante unidades didacticas.

Planeacién Rutina de Pensamiento El seméaforo

UNIDAD DIDACTICA

de la Unidad

Nombres y Apellidos de los Autores

Elsa Eliana Isabel Robayo Fique
Edna Marcela Umbarila Barrero
Rodolfo Abrahan Cely Cely
JesUs Arturo Jiménez Mufioz
Luz Angela Olmos Pérez

Toépico generador

Las medidas del triangulo que transforma al mundo.

Metas de Comprension

1. El estudiante | 2. El estudiante | 3. El estudiante | 4. El estudiante
comprenderd el teorema de | comprenderd y empleard | comprenderd las | comprenderd la forma de
Pitagoras. diversos elementos para | caracteristicas del teorema | explicar y argumentar la
(Concepto) realizar y representar el | de Pitgorasy su utilidad en | utilidad el teorema de
teorema de  Pitdgoras. | la sociedad. (Proposito) Pitagoras. (comunicativo)
(Método)
Mcl Desempefios de Comprension TD2 Valoracion Continua
1 Se iniciard la clase con una dinamica E Informal. Participacion en clase, atencién y
donde: IG formulacion de preguntas a partir de lo
Se dibujara un triangulo rectangulo sobre experimentado en la dindmica.
una superficie horizontal plana (cartulina,
mesa, piso).
Los estudiantes colocaran cuadros en
1,2 cartulina (previamente solicitados), hasta
formar un cuadrado mayor en los lados del
triangulo que componen el &ngulo recto.
Los estudiantes contaran los cuadros
usados para formar los de mayor tamafio.
2,3 Luego se tomaran dichos cuadros y se
formara otro alin mas grande sobre la Formal escrito. Los estudiantes presentaran en
hipotenusa teniendo como condicién que no IG su cuaderno el resultado de su experiencia y sus
deben sobrar o faltar cuadros de cartulina. comentarios con respecto a la dinamica
Los estudiantes escribiran en su cuaderno planteada.
el proceso realizado y las conclusiones a las
34 cuales llegaron.
Formal Escrita. El estudiante llevara a cabo la
2. Se aplicara la rutina de pensamiento el | PF rutina de pensamiento usando una tabla u
semaforo a partir de la finalizacion de la organizador grafico disefiado para ello y se
dindmica y durante el resto de la sesion. evaluara conforme a la ribrica establecida para
(Anexo) tal fin (Anexo)
Se inicia mostrando a los estudiantes el
organizador grafico de la rutina, el cual deben
diligenciar a medida que transcurre la clase.
Se explica los elementos a tener en
34 cuenta al diligenciar el formato y se despejan
las dudas al respecto.
Verde: se describe brevemente las ideas
que estan totalmente claras de los momentos
y contenidos de la clase.
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1,2

1,2

1,23
4,

Amarillo: se expresan las ideas que se
requieren ampliar o reforzar para comprender
los contenidos en su totalidad.

Rojo: se describen las ideas y conceptos
que no fueron comprendidos luego de realizar
las diversas actividades propuestas para
abordar el tema propuesto.

Se indica los criterios con los cuales se
evaluara la rutina.

3. El docente realizara la explicacion del
concepto del teorema de Pitagoras con ayuda
de las opiniones obtenidas por los estudiantes
en la dindmica inicial.

4. se explicara el concepto y expresion
algebraica que representa la demostracion
realizada por los estudiantes en la dindmica
inicial.

5. Se proponen ejemplos donde es
necesario el uso del teorema de Pitadgoras
para dar soluciona una incognita.

6. Socializacion rutina de pensamiento el
semaforo, los estudiantes compartiran el
resultado de su rutina a sus compafieros y
docente identificando elementos comunes en
verde, amarillo y rojo. Lo cual sera el insumo
para la programacion de la proxima sesion de
clase.

Informal. Participacion en clase, atencion y
formulacion de preguntas a partir de lo
experimentado en la clase.

Informal. Participacion en clase, atencion y
formulacion de preguntas a partir de lo
experimentado en la clase.

1 En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
2 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracion. 1G: Investigacion Guiada. PF: proyecto final de sintesis.
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Unidad didactica rutina de pensamiento ¢Que sé? ;Qué quiero saber?

UNIDAD DIDACTICA

Nombres y Apellidos de los Autores de la

Unidad

Elsa Eliana Isabel Robayo Fique
Edna Marcela Umbarila Barrero
Rodolfo Abrahan Cely Cely
Jesus Arturo Jiménez Mufioz
Luz Angela Olmos Pérez

Topico generador

¢ Como nacen los terneros?

Metas de Comprensién

1. Los estudiantes
desarrollaran comprension
acerca de los 6rganos de la vaca
y del toro, que participan en el
proceso de la reproduccion

2. Los estudiantes
desarrollaran
comprensién acerca del
proceso reproductivo de
la vaca (animales

3. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca de
las ventajas Y
desventajas de la

4, Los estudiantes
desarrollaran comprension
acerca de

como expresar el
conocimiento construido sobre

mamiferos) inseminacion artificial la reproduccion de la vaca
de las vacas frente a la
reproduccion natural?
COMUNICACION
CONOCIMIENTO METODO PROPOSITO
MC! Desemperios de Comprension TD? Valoraciéon Continua

1 Se aplicard la rutina de pensamiento ;Qué sé?, E Informal. Los estudiantes socializaran sus
¢Qué quiero saber? ;Qué he aprendido? conocimientos previos acerca del tema, con los
Los estudiantes expondran en mesa redonda los comparfieros del salon. Estos seran valorados a
conocimientos previos que poseen acerca de la través de retroalimentacion.
reproduccion de la vaca y los drganos que
participan en dicho proceso.

Formal. Los estudiantes responderan por
Los estudiantes identificaran en diapositivas los €] escrito 5 preguntas formuladas con base en el
organos reproductores de la vaca y del toro y los tema. Estas seran resueltas en plenaria y

1 asociaran con la funcién que realizan. valoradas mediante retroalimentacion.

Los estudiantes realizaran  una  lectura Formal. Se valoraran las caricaturas
comprensiva sobre el proceso de reproduccién de I1IG mediante retroalimentacion

2 la vaca y con base en ella representaran por medio
de caricaturas las etapas del proceso reproductivo
de la vaca

Informal. Los estudiantes manifestaran sus
Los estudiantes observardn y analizaran un video inquietudes las cuales seran valoradas
sobre la inseminacion artificial de la vaca. IG mediante retroalimentacion
Anotaran las inquietudes que tengan al respecto.

3 Los estudiantes completaran la rutina y disefiaran Formal. Los estudiantes expondran sus cartillas
una cartilla explicativa sobre el proceso PF a sus compafieros, las cuales seran valoradas
reproductivo de la vaca que socializardn a sus mediante retroalimentacion
compafieros

4

1 En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
2 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracion. 1G: Investigacion Guiada. PF: proyecto final de sintesis.




Planeacion Rutina de Pensamiento El pulpo (ser tolerante)

UNIDAD DIDACTICA

Nombres y Apellidos de
Autores de la Unidad

los

Elsa Eliana Isabel Robayo Fique
Edna Marcela Umbarila Barrero
Rodolfo Abrahan Cely Cely
Jesus Arturo Jiménez Mufioz

Luz Angela Olmos Pérez

Topico generador

ser tolerado, como tolerar

Metas de Comprension

1. Los estudiantes
desarrollaran
comprension acerca de
que es la tolerancia.

Pregunta: ;qué es la
tolerancia? ;Qué
significa tolerar?

2. Los estudiantes

desarrollaran comprension

acerca de la forma
adecuada de resolver
conflictos.

Pregunta: ;Cuél es el
método empleado para
resolver conflictos?

3. Los estudiantes
desarrollaran comprensién
acerca de que a través de la
tolerancia se puede mejorar
la calidad de vida.

Pregunta: ;para qué sirven
la tolerancia en la vida
cotidiana?

4. Los estudiantes
desarrollaran comprension
acerca de que la tolerancia
es una forma efectiva de
empatia con los demas.

Pregunta: ;Cémo
comunicar mi opinion sobre
la tolerancia a través de una
exposicion?

Contenido Método Propositivo Comunicacion
MC1 Desempefios de Comprension TD2 Valoracion Continua
1 Los estudiantes daran a conocer sus ideas | E Formal. Se har4 mediante la socializacion de la
previas sobre tolerancia a partir de la rutina rutina mencionada y su rubrica dénde el
veo pienso me pregunto. Se definird el estudiante mostrara sus saberes previos.
concepto de tolerancia.
A partir de las ideas previas del estudiante y | 1G Formal. A partir de la rutina sobre puntos de
2 de la imagen usada en la rutina anterior, se vista.
discutird sobre la forma correcta de evitar
conflictos siendo tolerante.
Con los resultados del ejercicio anterior se | I1G Formal. Se valoraran los resultados de la rutina
3 discutira sobre la importancia de la tolerancia el pulpo a través de la rabrica.
a través de la rutina del pulpo.
Formal. Los estudiantes leeran su texto final
Los estudiantes escribiran un  texto ante el grupo y ellos lo evaluaran oralmente a
argumentativo sobre la importancia de la | PF partir de la rabrica. Heteroevaluacion: se dara
4 tolerancia en la convivencia pacifica. una valoracion cualitativa y cuantitativa a partir
del informe final.

1 En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.
2 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracion. 1G: Investigacion Guiada. PF: proyecto final de sintesis.
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Planeacion Rutina de Pensamiento conexiones, desafios, conceptos y cambios (Literatura

occidental y oriental)

UNIDAD DIDACTICA

la Unidad

Nombres y Apellidos de los Autores de

Elsa Eliana Isabel Robayo Fique
Edna Marcela Umbarila Barrero
Rodolfo Abrahan Cely Cely
JesUs Arturo Jiménez Mufioz
Luz Angela Olmos Pérez

Topico generador

Tres civilizaciones (aztecas, mayas e incas) marcan el hito de la literatura occidental y oriental

Metas de Comprension

1. 1.El estudiante
comprendera el concepto de
literatura precolombina en
Latinoamérica.

Pregunta:

; Qué hechos histdricos y
culturales marcan el inicio de
la literatura precolombina en

2. El estudiante comprendera
y analizard los contextos
latinoamericanos
precolombinos para
determinar las caracteristicas
de dicha literatura.(Método)

Pregunta:

;. Qué caracteristicas en comdn
tenian los mayas, los aztecas y
los Incas en cuanto al proceso

Pregunta:

3. El estudiante comprendera
el concepto de literatura a
partir del analisis de la
pelicula Apocalypto y el
desarrollo de la rutina
conexiones, desafios,
conceptos y
cambios.(Propdsito)

; Qué relaciones encuentra
entra la literatura
precolombina y la literatura

4. El estudiante disefiard un
stand en el cual demuestre
frente al grupo los conceptos
que ha adquirido.
(comunicativo)

Pregunta:

;Por qué es importante
explicar y argumentar los
resultados?

Latinoamérica? de literario? actual?
MC1 Desempefios de Comprension TD2 Valoracién Continua
M1,2 |1. A partir de la proyeccion de la peliculay E Informal. A partir de la proyeccion de la pelicula
“Apocalypto” los estudiantes analizaran las “Apocalyptpo” los estudiantes iran desarrollando
caracteristicas  histdricas, sociales vy la rutina en lo que tiene que ver con las
literarias presentes en la misma. conexiones y se iran solucionando las dudas que
2. A partir de la aplicacion de la rutina tengan.
conexiones, desafios, conceptos y cambios
los estudiantes identificaran los conceptos] IG Formal Escrita. Diligenciaran el cuadro de I
M1,3,4 presentes en la pelicula. rutina respectivo a los conceptos que ellos|
deduzcan de la pelicula.
Se utilizard y se entregard la rdbrica paraqué los
IG estudiantes tenga claridad sobre los criterios que
se tendran en cuenta en la evaluacion.

1 En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.

2 En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracion. I1G: Investigacion Guiada. PF: proyecto final de sintesis.
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Anexo 21. Planeacion area de sociales.

300

PLANEACION DE LA CLASE — AGOSTO 8 DE 2017

Docente: Ilslélrzeﬁ\ngela Olmos Asignatura: Historia Grado: 9 Periodo: 111
CONTEXTO
Situacional Linglistico Mental

La LLE.D. Rafael Pombo se
encuentra ubicada en la inspeccién
Bricefio en el municipio de Sopé,
Cundinamarca en el Km 34
carretera central del Norte.  Se
encuentra en la provincia de
sabana centro a 20 minutos de la
capital del pais por la via a Tunja.

PEI: Constructores de Futuro

Enfoque  Pedagbgico:  El
Colegio no tiene uno. Trabajo con
EpC.

Grado: 901 (36 estudiantes,
entre 14 y 16 afios de edad),
tenemos diversidad cultural, la
mayoria de los estudiantes son
nativos, y otros vienen de
diferentes regiones como, Boyaci,
Santander, Cérdoba y de
municipios aledafios. Ingresaron
desde hace dos semanas 3
estudiantes nuevos a la institucion.
La mayoria son de estrato
socioecondmico 2.

Lenguaje del contenido: Guerra,

Post — Guerra

Remachadora, Patriotismo,

produccion industrial, Laboral, trabajo.

Lenguaje propio de la asignatura,

area 0 campo de pensamiento: Relacién,

Cambio, posibilidades, limitaciones,
postura  critica, saberes  previos,
comprension,  puntos  de  vista,

comparacion, comunicacién, Contraste,
argumentacion.

El 51 % de los estudiantes
presentan observaciones entre el
nivel 1y dos, y es con ellos donde
debo trabajar mas para que se dé
una modificacién progresiva en
busca de observaciones mas
profundas que desarrollen las
competencias cientificas. El otro
49% supera los niveles 3B donde
describen cambios producidos en
objetos y seres, tienen en cuenta
causas, cambios y relaciones,
entre otros. Predominan las
preguntas que indagan por causa
explicativa.

Aprendizaje visual (gréficas,
peliculas, videos, esquemas), en
segundo lugar el kinestésico (en
el hacer manualidades,
representaciones, carteleras)

La mayoria se muestran
comprometidos con las clases a
excepcion de dos estudiantes.

HILO CONDUCTOR DE LA CLASE: ¢Hasta qué punto la segunda guerra mundial contribuyé a la
conquista de los derechos de la mujer y la incursién en nuevos campos laborales?

TOPICO GENERATIVO
(Conceptos estructurantes)

METAS DE COMPRENSION

Nosotras también podemos

ESTANDARES
(MEN)

Dimensién Meta:
El estudiante desarrollara comprensién acerca del
Conceptual papel que desempefid la mujer durante y

después de la segunda guerra mundial.

Procedimental

Por medio de la rutina de pensamiento “Visita
la Galeria”. El estudiante desarrollara
comprension acerca de las labores que
desempefiaban las mujeres que vivieron la
segunda guerra mundial y las compara con las
actividades laborales de su entorno actual.

Actitudinal

El estudiante desarrollar4d comprensién
acerca de la responsabilidad de hacer el
recorrido de la Galeria, hacer observaciones y
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...me aproximo al
conocimiento como
cientifico-a social

Reconozco multiples
relaciones entre eventos
histéricos: sus causas, sus

consecuencias y su
incidencia en la vida de los
diferentes agentes y grupos

lecturas en el tiempo estipulado, para aportar al
grupo y poder construir un mayor conocimiento,
gracias a sus comprensiones sobre el papel de
la mujer durante la segunda Guerra Mundial.

Comunicacién

El estudiante desarrollara comprensién
acerca de como incidi6 la segunda Guerra
mundial en la conquista de derechos de la mujer
y la incursién a nuevos espacios laborales y lo

involucrados.

comunicara a sus comparieros

Referentes disciplinares

http://htiemposmodernos.blogspot.com.co/2008/04/mujeres-en-la-

sequnda-guerra-mundial.html

https://mx.tuhistory.com/hoy-en-la-historia/participacion-de-las-

mujeres-en-la-ii-guerra-mundial

https://www.muyhistoria.es » H? Contemporanea

Competencias cientificas:
analisis de problemas, observacion, describir, comparar, formular preguntas.

Actitudes personales y sociales:
Curiosidad, disposicion para trabajar en equipo, valoracién critica de las imagenes, videos y lecturas.
Escucha activa, respeto por sus comparieros.

Sesion N°: | Fecha de Sesién: Agosto 8 de 2017
DESEMPENOS DE COMPRENSION VALORACION CONTINUA
MC INICIO
. o ., Informal. Cada estudiante con un
Tipo de desempefio: Exploracion ostic escribira lo que sabe y lo pondra
1 Con lluvia de ideas se hara un reconocimiento de En ol tablero sera’?n las algbrars) clave
saberes previos sobre la segunda Guerra Mundial y el La docente leera ra iF()jamente '
papel de la Mujer. P
Explicacion por parte de la docente sobre la clase y . , . .
2 | generalidades- recordar la segunda guerra Mundial. Informal: S Algun estudiante tiene
; . - ; preguntas seran resultas
Indicar tiempo para visitar la galeria.

Los estudiantes haran el recorrido
por la galeria, pero se detendran en
aquellos espacios donde se sientan mas

3 Visita la Galeria a gusto y su aprendizaje se facilite. Los
observadores, los que aprenden mas
con videos, los que les gusta la lectura
con imagen, lectura sin imagen.

Realizar Rutina de pensamiento — Qué me asombré . o
. ) ; Tendran en cuenta la rabrica de
4 | ver....., veo, pienso- me pregunto; color simbolo -
; o - evaluacion
imagen; circulo puntos de vista
Socializacion de la rutina de pensamiento Trabaj_o grupal — compartir sus
5 . comprensiones para entre todos
seleccionada . -
construir conocimiento
Evaluacion por parte de los estudiantes sobre sus Evaluacion que tendra en cuenta la
6 . docente para mejorar en las clases
comprensiones L
siguientes



http://htiemposmodernos.blogspot.com.co/2008/04/mujeres-en-la-segunda-guerra-mundial.html
http://htiemposmodernos.blogspot.com.co/2008/04/mujeres-en-la-segunda-guerra-mundial.html
https://mx.tuhistory.com/hoy-en-la-historia/participacion-de-las-mujeres-en-la-ii-guerra-mundial
https://mx.tuhistory.com/hoy-en-la-historia/participacion-de-las-mujeres-en-la-ii-guerra-mundial
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Anexo 22. Evidencia Contexto lingistico desde el area de matematicas.
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Anexo 23. Transcripcion dialogo con estudiantes.

TRANSCRIPCION ENTREVISTA A ESTUDIANTES
1. ¢Para ustedes qué es evaluacion?

JUAN JOSE PALOMINO (JJP): Pues la pregunta se supone que ¢Qué es evaluacion? Eeeh, para mi la
evaluacion es como mirar al estudiante en qué va mejor, en qué se le dificulta y coger eso y ayudarlo para
que tenga un buen promedio tanto en lo académico como convivencial y esto puede ayudar a que no muchos
pierdan el afio y para que haya un gran porcentaje de aprobacion en el colegio.

MARCELA VASQUEZ (MV): Bueno pues a mi se me hace, o sea lo que yo pienso de evaluacion, lo
gue se me viene a la mente, es que por ejemplo la evaluacién es como para, 0 sea para mirar los
conocimientos del estudiante, o sea el profesor, con una evaluacién mira los conocimientos del estudiante
y...
DANIELA RUEDA (DR): Ehh si, medir los conocimientos, mirar en qué esta fallando y que le falta
KAREN SOTO (KS): como ver que he aprendido en el tiempo que llevo estudiando.

JJP: La otra pregunta es ;Como nos evaltan?
DR: Bueno, pues practicamente siempre es escrito, entonces... muy pocas veces es oral y la verdad no
me gusta

JJP: Si tiene razon la comparfiera ya que casi la mayoria de pruebas son escritas, muy pocas orales y otras
con diferentes tematicas, o sea, ehh digamos hacer una historieta, un mapa conceptual, como la de... una
¢cémo se llama eso? lo de veo pienso y me pregunto

MV: una rutina de pensamiento

JJP: eso, rutinas de pensamientos, entonces como que es mejor, ehh también tienen que pensar en hacer
diferentes tipos de evaluaciones y no quedarse en la misma.

MV: Ehh, no pues la verdad como nos evaltan, la mayoria de veces si nos evallan escrito, otros
profesores pues que me parece bien es la rutina de pensamiento que...

DR: es interesante

MV: es interesante y....... también otra forma que a veces nos evaltan es oral porque hay unas clases
como... unas clases nos evaltian que siempre

JJP: oral

MV: oral

JJP: participacion

KS: las rutinas de pensamiento las tenemos que hacer oral, orales, porque digamos explicar mas

MV: si, porque, en la mayoria... en la clase de sociales explicamos la rutina de pensamiento.

DR: listo, la otra es ¢ Como se sienten cuando los evalian?, pues, cuando hacen rutinas de pensamiento
a mi me gusta la verdad, porque ahi como dice, como lo hacen o sea mirar que es lo que en realidad he
aprendido y que es lo que me falta por aprender, y si o sea...

MV: y al final que he aprendido, o sea, pues al principio comenzamos con los que sabemos, después
como que qué queremos saber y después como que... ah aprendi esto, esto y esto.

DR:y es muy interesante, yo la verdad me siento bien con la rutina de pensamiento.

MV:y a mi me gusta mucho la rutina de pensamiento porque yo digo que los profesores cuando ven, o
sea cuando ven la rutina de pensamiento, ellos como que se, ellos bueno, voy a explicar este tema porque a
ellos le hace falta....

DR: si

MV: me parece

DR:y

JJP: ehh, pues yo me siento.... tranquilo, pues la mayoria de veces, casi siempre cuando uno estudia,
pues normal, pues como terminan de decir mis compafieras, si hace falta mas... diferentes tematicas para
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evaluar a un estudiante, ya que eh... con la prueba uno no desempeiia diferent, solo desempefia la habilidad
de saber cosas, no como por qué me sirve saber cosas si no las puedo expresar, las puedo comunicar y
ensefiar a otros que tal vez no las sepan, entonces me parece algo absurdo que sélo se quede con esa prueba

DR: Eh... ;jpara qué a usted le sirve la evaluacion?

MV: Ehh... pues en realidad... eh.... la evaluacion por ejemplo, o sea, o sea yo digo que en general, tal
vez, para nosotros nos sirve por ejemplo para saber la capacidad que tenemos en, o sea en la asignatura en
la que nos la estan haciendo porque nosotros puede que estemos escribiendo, llenando cuadernos, pero la
idea es que si no tenemos conocimientos de nada nos va a servir todo lo que hicimos en el cuaderno, y lo
gue, o sea lo que tenemos en el cuaderno no tenemos nada en la mente.

JJP: pues...

DR: Para medir nuestros conocimientos y poder saber que, que nos falta por aprender.

JJP: pues la verdad yo pienso que para que esto de la, para que esto equivalga a los profesores, la mayor
parte cuando evaliian escrita, pues yo pienso, yo pienso, ehh... tal vez lo van a utilizar para la nota... y ya.
Entonces cuando utilizan diferentes rutinas ya no se quedan tanto en la nota sino ya... como... ya,
responden mas a las preguntas que uno tiene y pues ya.

DR: y poder ayudarnos en lo que no entendimos. Yo me siento mejor cuando nos, nos aplican la rutina
de pensamiento que la evaluacion, es que la evaluacidén es como escriban, escriban mas o menos lo que
escribimos en el cuaderno.

MV: y es que lo que pasa es que la evaluacion es como la tension que uno siente como que... que hago
acé

DR: Siii!

MV: cémo hago aca

DR: yo me siento mal porque la evaluacion es... bajo presion

MV: por la tensién, o sea es tanto la tension, porque es que una rutina de pensamiento tenemos la
oportunidad de escribir, sea decir por ejemplo, o sea algo, o sea la rutina que a nosotros nos han hecho es
de escribir, lo de... la rutina del semaforo, que es escribir por ejemplo algo que me quedo claro, lo que me
quedo.... (hace sefas con la mano queriendo decir “mas o menos”) y algo que definitivamente no entendi

DR: Por ejemplo cuando nos dicen que, lo que, lo, que nos lo van a volver a repetir, a mi me gusta eso,
porque uno dice como... ojala lo volvieran a repetir y uno como que... si le quedan dudas chévere que las
pueda resolver. No todos tienen la misma capacidad para aprender.

MV: si porque por ejemplo, hay unas partes que no entiendo nada, y pues lo peor es que, es algo que
como que, definitivamente no entendi y el profesor lo toma como que... bueno, vamos a explicar otra vez
para que las personas...entiendan

JJP: si porque... la mayoria de veces o0 sea como que a uno le da pena o algo asi decir que no entendid,
entonces ya....algo asi como la rutina, pues ya como que... se como pierde ese nervio y se expresa mas
para que pueda volver a explicar... ehhh entonces uno puede entender mas a, a fondo.

DR: por ejemplo a mi me gusto la de veo, pienso y me pregunto, porque pues uno puede ver mas, mas
a fondo, o sea por ejemplo cuando nos mostraron las imagenes, detallar mas lo que estamos viendo, si, no
es, ahi, hay una persona y ya.

MYV: y también con las rutinas uno puede...o sea uno puede darles significado al tema que vamos a ver
en una clase.

DR: ahora sigue ¢Qué asignatura le gusta y por qué?

MV: Ehh, pues en realidad, ehh que me guste, me gusta mucho la asignatura, lo que es sociales,
humanidades, biologia, matematicas y ehh una que hay de cientificas, por qué?, porque pues a mi se me
hace que los profesores en esas clases, pues hay veces que nos sacan (risas), y que como que, pero me gusta
mucho porque ellos saben expresarse y saben explicar bien las cosas, que tal vez uno tiene dudas uno le
inspira preguntar, pero hay otros profesores que no.

DR: si, es verdad. Hay unos profesores que no

KS: uno les pregunta y sale regafiado
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DR: si, ay pero por qué no me puso cuidado. En realidad, las materias que dijo (sefiala a MV), me
identifico mucho con esas materias porque son muy interesantes y uno dice como... ay... tenemos biologia,
ay... tenemos matematicas y son materias que uno dice como tan chévere llegar a la clase porque le explican
a uno bien las cosas y aparte uno puede preguntar sin temor, si, porque es que... en serio hay materias que
no.

MV: otra materia que me gusta es inglés. Porque pues inglés la profesora a mi se me hace que explica
super bien.

JJP: pues aparte de las que dijeron a mi me gusta fisica (risas de sus comparieras), porque me gusta
como, me gusta como el profesor explica, ya que, 0 sea, el lo hace de una manera muy oral, muy de
imagenes, entonces a uno le queda lo de las imagenes, eso le queda a uno mas grabado en la mente, o sea
la verdad es lo que mas me gusta.

MV: a mi, o sea a mi en general las clases del profesor me gustan por la participacion, (risas) por la que
yo tengo (risas).

DR: si (risas), eso si que es verdad. A mi la verdad, a mi me gusta la de sociales, porque digamos que
uno puede expresarse, si por ejemplo la de democracia, que pensar en realidad lo de uno si?, o sea que uno
tenga que responder y no diga como esta mal, porque es lo que uno piensa y no lo que doga un libro, o lo
gue esté en una hoja sino lo que uno piensa.

MV: una materia que a mi no me gusta, o sea el tipo de evaluacién que hacen es estadistica,

DR: (asentando con la cabeza), estadistica

MV: no me cuadra esa materia definitivamente.

KS: pero, o sea, de pronto si nos gusta, lo que pasa es que el profesor no explica... bien.

MV: no explica bien

JJP: desde mi punto, o sea el profesor tampoco es digo, que sea muy maravilloso, pero también es por
culpa de nosotros, porque él dice entendieron y la mayoria va a decir naa, son dos o tres que dicen gque no
entendieron

MV: los demés si no dicen nada

JJP: si entonces por eso es que va a ver una mala nota, entonces yo creo que es por culpa de ambas partes

MV: si, de ambas partes, pero

JJP: pues de pronto deberian reflexionar en eso.

DR: Karen no ha dicho las que le gustan

KS: a mi también me gustan espafiol, bueno, humanidades, biologia, matematicas, sociales

MV: a mi me gustan competencias matematicas

DR: no, a mi me gusta cientificas, si, también porque la profesora explica bien.
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Anexo 24. Implementacion de rutinas en otros grados
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Anexo 25. Desarrollo de actividades la Rutina VVeo-pienso- me pregunto, y circulo de puntos de
vista
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Anexo 26. Otras evidencias de la implementacion.

Desarrollo de la Rutina de pensamiento ¢qué sé?, ¢qué quiero saber?

Evidencia fotogréfica: Estudiantes observando la imagen para desarrollar la rutina de
pensamiento

Evidencia fotogréafica: Estudiantes elaborando mural para exponer.
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Evidencia fotografia: Estudiantes desarrollando la rutina
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Anexo 3. Actividades desarrolladas por los estudiantes (Rutina Semaforo)
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Rubrica de evaluacion diligenciada luego de desarrollado una actividad de rutina de pensamiento
¢ Qué sé? ;Qué quiero saber?
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Ejercicio de preguntas. Rutina de pensamiento ;Qué sé? ¢ Qué quiero saber?
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Desarrollo de la actividad Rutina de pensamiento Pulpo




