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Resumen
La presente investigacion surge a partir del analisis y la reflexion que han realizado las
docentes de los grados, séptimo, octavo y noveno de la Institucion Educativa
Departamental Ricardo Gonzélez de Subachoque Cundinamarca, al observar los
desempefios de los estudiantes en las areas de Ciencias Naturales y Sociales, la falta de
interés en el estudio, la carencia de iniciativa, los bajos niveles en el desempefio de las
competencias argumentativas, interpretativas y propositivas, la dificultad en un 80% de
estudiantes para explicar las ideas, sustentar proposiciones y puntos de vista, establecer
comparaciones, extraer conclusiones de lecturas, situaciones problémicas, capacidad de
formular hipotesis y respuestas en diversos ejercicios planteados. Se analizaron los
resultados de las pruebas Saber de grado noveno y se identificaron niveles bajos en la
competencia de indagacion. Por tal razon, la investigacion pretendi6 generar
transformaciones en las practicas de aula, a fin de promover la aproximacion al
conocimiento como cientifico natural y social en estudiantes de educacion béasica
secundaria y media académica, referenciados en los Estandares Basicos de Competencias

de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales del Ministerio de Educacién Nacional.

Para lograr lo anterior, se implementd la metodologia Investigacion Accién
Pedagogica, con el proposito de orientar la transformacién de practicas pedagdgicas a partir
del constante cuestionamiento y reflexidn desde el aula, que condujeron a mejorar
continuamente el quehacer docente en pro de lograr comprension e interpretacion,
evaluando sobre la forma como transfieren el conocimiento en diferentes contextos, todo
esto en el marco de la Ensefianza Para la Comprension, las rutinas y la visibilizacion del

pensamiento.



Es pertinente recalcar en el desarrollo de los estandares basicos de competencias en
ciencias naturales y ciencias sociales, expuestos por el Ministerio de Educacion Nacional
del afio 2006, el énfasis del desarrollo de competencias, habilidades y actitudes cientificas
que el estudiante construya, para que sea un protagonista en los procesos de aprendizaje
motivados por la transformaciéon de las practicas pedagdgicas que las docentes suscitaron al
interior del aula para hacer posible la aproximacion al conocimiento como un cientifico
social y natural, y de esta manera potencializar capacidades y obtener mejores resultados

académicos en las diferentes areas del conocimiento.

Palabras clave: Ensefianza, aprendizaje, desarrollo del pensamiento, conocimiento
cientifico, conocimiento social, practicas pedagogicas.
Abstract
The following investigation arises from the analysis and reflection that teachers
have made from students of seventh, eighth and ninth grade, when observing their
performances in the areas of Natural and Social Sciences, the lack of interest in the
study, the lack of initiative, the low levels in the performance of argumentative,
interpretive and proactive competences, the difficulty of some students to explain ideas,
support propositions and points of view, establish comparisons, draw conclusions from
readings, problematic situations, ability to formulate hypotheses and answers in various
proposed exercises. The results of the Saber tests are analyzed and denote the low levels
in the powers of inquiry. For this reason the research aims to generate transformations
in classroom practices, in order to promote the approach to knowledge as a natural and
social scientist in students of secondary basic education of the Departmental

Educational Institution Ricardo Gonzalez of Subachogue Cundinamarca.



To achieve the above, the methodology Pedagogical Action Research was
implemented, with the purpose of guiding the transformation of pedagogical practices
from the continuous questioning and reflection from the classroom, which led to
continuously improve the teaching task in order to achieve understanding and
interpretation, evaluating the way they transfer knowledge in different contexts, all this
within the framework of the Teaching for Understanding, the routines and the visibility

of thought.

It is pertinent to emphasize in the development of the standards set forth by the
Ministry of Education, the emphasis on the development of competencies, skills and
scientific attitudes that the student constructs, so that he / she is a protagonist in the
learning processes motivated by the transformation of pedagogical practices that the
teachers aroused within the classroom to make possible the approach to knowledge as a
social and natural scientist, and in this way potentiate capacities and obtain better

academic results in the different areas of knowledge.

Keywords: Teaching, learning, development of thought, scientific knowledge,

social knowledge, pedagogical practices.
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Introduccion
Resignificar las practicas de aula a la luz de las nuevas experiencias que conlleven a un
mejoramiento de las habilidades, competencias, aprendizajes y desarrollo del pensamiento
cientifico nos invita a plantear la presente investigacion, que busca fomentar en los
estudiantes nuevos procesos para mejorar sus capacidades y resultados académicos, por
ende, surge en la reflexion pedagogica un cuestionamiento que orienta el rumbo del proceso
investigativo para dar solucién a los problemas presentes en el aula ¢ De qué manera las
practicas pedagogicas promueven la aproximacion al conocimiento como cientifico social y
natural en los estudiantes de educacion basica secundaria de la Institucion Educativa

Departamental Ricardo Gonzélez de Subachoque Cundinamarca?

Para poder desarrollar el anterior interrogante, se inicia un proceso reflexivo sobre las
practicas pedagogicas del aula y su incidencia en el desarrollo del pensamiento cientifico y
social de nuestros estudiantes, el disefio de actividades de intervencion pedagogica
conducentes a la aproximacion de la generacion del pensamiento cientifico y social, en una
serie de transformaciones de las practicas con un analisis reflexivo del quehacer docente

derivado de la investigacidn accién pedagdgica.

En relacién con lo anterior, se pretende realizar cambios en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, con nuevas orientaciones pedagogicas y didacticas, a partir de
referentes como los estandares basicos de competencias planteados por el Ministerio de
Educacion Nacional del afio 2006, que encamina el trabajo del aula a un espacio donde se
posibilite el desarrollo de habilidades de observacion, descripcion y formulacion de
preguntas a fin de potenciar la construccion del pensamiento cientifico y social. A partir

del analisis y reflexion sobre los resultados de las pruebas saber, las practicas de aula, los
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planes de estudio y los registros de valoracion, pero ante todo de evaluar como los procesos
de ensefianza posibilitaban el mejoramiento de esos indices.

De esta forma, el proyecto surge de la necesidad de propiciar en los estudiantes un
nuevo espacio del aula para que sea creativa, motivante y establezcan practicas enfocadas a
visibilizar el pensamiento cientifico y social por medio de habilidades que den cuenta de su
protagonismo en la construccién de conocimiento, partiendo de procesos donde se
potencialice la indagacion, la resolucion y explicacion de problemas, y asi poder demostrar,
el interés por sus procesos y comprension de su entorno.

En este sentido, el proyecto se sustenta desde diferentes apartados que permiten
dirimir la reflexion de las practicas de ensefianza y de aprendizaje a partir de algunos
referentes tedricos argumentados en el proceso de investigacion. En el capitulo uno, se
establecen los antecedentes y el estado de arte de investigaciones relacionadas con el
proyecto, el andlisis de resultados de las pruebas saber externas, teniendo en cuenta los
resultados en algunas areas del conocimiento como ciencias naturales y sociales. Este
analisis conduce a la necesidad urgente de hacer los cambios respectivos para mejorar los
procesos de ensefianza y de aprendizaje de la Institucién Educativa Departamental Ricardo
Gonzélez.

En el capitulo dos, se abordan los referentes tedricos que sustentan el proyecto,
referidos al curriculo, ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales y naturales,
visibilizacion del pensamiento, la aproximacion al conocimiento como lo hacen los
cientificos sociales y naturales, los aportes del marco de la ensefianza para la comprensién,
donde se determina el derrotero de las practicas de ensefianza y de aprendizaje, el
desarrollo del pensamiento a través de las rutinas y referentes tedricos que aportan a la

conceptualizacidn de las practicas pedagdgicas.
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Posteriormente, el capitulo tres sobre la metodologia de la investigacion, el contexto
de la IED Ricardo Gonzalez, practicas de aula, el enfoque, alcance del proyecto y las
formas de recoleccion de informacién. En el apartado cuatro se determina los analisis de
los resultados a nivel descriptivo, producto de la reflexion pedagogica realizada en el
formato Maestro 20252, los instrumentos de reflexién como Ensefianza para la
Comprensién, las rutinas de pensamiento, técnicas didacticas, diarios de campo, reuniones
institucionales de docentes investigadoras, entrevistas a estudiantes, analisis de clase.
También, se hace la reflexion sobre los aprendizajes pedagdgicos obtenidos, las preguntas
emergentes de la investigacion

En el capitulo cinco se describen los ciclos de reflexion de las categorias ensefianza,
aprendizaje y desarrollo del pensamiento. Finalmente esté el apartado de conclusiones,

referencias, logros obtenidos y anexos.

1 Este formato se retoma de los documentos oficiales del Ministerio de Educacién Nacional para la
Evaluacidn de Cardcter Diagnostica Formativa (Ecdf) Maestro 2025, permite hacer una reflexién en cuento a
la planeacion, ejecucidén y evaluacién de la practica pedagogica.
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1. Planteamiento del Problema?
1.1. Descripcion del Problema
Las practicas pedagogicas conllevan a la continua reflexion de las diferentes actividades
realizadas en el aula y en general a las desarrolladas en las Instituciones Educativas. Es
desde la interaccion diaria entre docentes y estudiantes como se conduce a un proceso que
implica evaluar permanentemente el quehacer docente, teniendo referentes como la
ensefianza, los aprendizajes y los procesos de evaluacion, fortalecidos cotidianamente a

partir de la investigacion de diferentes problematicas en el compromiso de educar.

El presente problema de investigacion surge del analisis y reflexion realizado por las
docentes de los grados, séptimo, octavo y noveno, en los afios 2016 y 2017, al observar los
desempefios de los estudiantes un 80% denota la falta de interés por el estudio, la carencia
de iniciativa, bajos niveles en el desempefio y competencias argumentativas, interpretativas
y propositivas, en las areas de ciencias sociales y ciencias naturales. Este aspecto se
evidencia en la lectura promovida en el aula, donde algunos estudiantes presentan dificultad
para explicar las ideas, sustentar proposiciones, argumentar puntos de vista, establecer
comparaciones, extraer conclusiones de lecturas, situaciones problémicas, capacidad de
formular hipotesis y respuestas en diversos ejercicios planteados. El andlisis surge del
dialogo entre pares de docentes y descritos en las actas de reuniones de area, reuniones de
directores de grado, consejos académicos, comisiones de evaluacién y promocion de cada

periodo.

2 Algunos apartados del planteamiento del problema fueron construidos en colaboracion de las profesoras Luz Marina Cortés
Beltran, Diana Patricia Gonzalez Pulido y Nidia Yolanda Garzén Mora, con quienes iniciamos los primeros ciclos reflexivos de la
investigacion.
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Es pertinente sefialar que, en las reuniones de area de ciencias naturales y sociales, los
profesores suelen hacer comentarios acerca del rendimiento escolar de los estudiantes,
comentan dificultades como: los estudiantes no son capaces de leer comprensivamente,
dificultades respecto al analisis de datos, los procesos de interpretacion de textos no
determinan los fundamentos de datos histdricos o quimicos, ademas de los escasos niveles
que conduzcan a indagar, explorar otras ideas o formular hipdtesis sobre un evento o
problema cientifico. En sintesis, estos encuentros de docentes reflejan una constante: se
discuten las dificultades, pero no se dan soluciones reflexivas frente a los procesos de

ensefianza y aprendizaje al interior del aula.

Respecto del anélisis de las actas de Consejo Académico, es oportuno sefialar que estas
reuniones se realizan una vez a la semana, preside la rectora, coordinador académico y de
convivencia, sede primaria, orientadora y jefes de area. En estos encuentros se debaten
resoluciones de la Secretaria de Educacion, decretos, problematicas generales de la
comunidad educativa, pero especificamente situaciones académicas que son referidas
semana tras semana: conflictos y clima escolar que perturban el rendimiento académico de
los estudiantes al interior del aula, situaciones planteadas en las reuniones de area que son
transmitidas por los jefes de area. No se evidencia que en la mayoria de estas reuniones se
discutan temas relacionados con los procesos de ensefianza y aprendizaje que puedan
mejorar los bajos niveles de desempefio y competencias de los estudiantes. Se considera
que, al analizar estas actas, falta mayor rigurosidad para socializar, disefiar o definir
estrategias que puedan dar oportunidad a superar las “quejas” que los profesores de la

Institucion Educativa Departamental Ricardo Gonzalez comentan cotidianamente.
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De otra parte, las reuniones de comision de evaluacion y promocion se desarrollan al
finalizar el periodo correspondiente, en un tiempo limitado al finalizar la jornada escolar,
participan los docentes directores de grado por nivel, un jefe de area quién la preside y un
delegado de padres de familia. El analisis que se hace de las actas de tales reuniones se
reduce a determinar los estudiantes destacados en lo académico, comportamental y
“Ricardino”, de igual manera el nimero de aquellos que “pasan o pierden” las areas, los
casos de estudiantes con mayor insuficiencia. Al finalizar, se trazan algunas estrategias o
planes de mejoramiento para evitar tanta pérdida por area, sin importar el porcentaje, estas
pueden ser talleres, trabajos en clase, cambios de metodologia, citaciones a padres o
acudientes, exposiciones, trabajos escritos, nivelaciones antes de finalizar el bimestre, etc.
Ademas, los padres de familia que asisten en su totalidad no participan activamente de la

comision, se limitan a escuchar las quejas y comentarios de los docentes.

En cuanto al andlisis de los resultados de las pruebas saber, se hace una reflexion de los
niveles de desempefio que estan relacionadas con la aproximacion al conocimiento como lo

hace los cientificos sociales y naturales:

En los niveles de desempefio de Ciencias Naturales, durante los afios que se aplicaron
las pruebas 2012, 2014 y 2016, la interpretacion de los resultados determina que los
porcentajes de 43%, 47% y 50% respectivamente, sefialan que un alto porcentaje de

estudiantes, se encuentran en un desempefio minimo.

En cambio, al observar los porcentajes de los estudiantes en los niveles de desempefio
de las Competencias Ciudadanas: Pensamiento Ciudadano, que se registran en los afios
2012, 2013 y 2015, se establece que un alto porcentaje de estudiantes alcanzaron el

desempefio satisfactorio y en avanzado se evidencia un porcentaje minimo.
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En este orden de ideas, estos bajos niveles de las competencias se evidencian en los
resultados de las diferentes evaluaciones realizadas en las aulas y en la aplicacion de las
pruebas estandarizadas, las cuales generan en la Institucion Educativa la preocupacion y la
necesidad de plantear estrategias que favorezcan dichos procesos, y asi fortalecer los

resultados frente a los demas Instituciones.

Esta situacion es preocupante porque la institucion trabaja para alcanzar la calidad de la
educacién frente a todos los procesos de ensefianza y aprendizaje, y hace evidente la
necesidad de establecer planes y programas para favorecer cada dia mas estos procesos,
necesarios no solo para mejorar los resultados en dichas pruebas sino para formar
ciudadanos méas competitivos y criticos que permiten la aproximacion al conocimiento

cientifico.

Si la evaluacion entre uno de sus propdsitos, es contribuir al mejoramiento de la calidad
de la educacién colombiana mediante la realizacion de evaluaciones periddicas, se debe
fortalecer el desarrollo de competencias en los estudiantes de educacion bésica, para este
caso, analizar los niveles de desempefio contribuye a describir las competencias de lo que
“saben y saben hacer” en determinadas areas y grados, ademas de identificar como se
encuentran los estudiantes en relacién a la capacidad de resolver preguntas e identificar los

niveles de complejidad de situaciones problémicas.

Por otro lado, al observar la metodologia para el abordaje de las clases, se detecta en las
docentes investigadoras de la institucion un manejo de corte transmisionista, cuyas
practicas pedagdgicas algunas innovadoras, con didacticas poco atractivas para desarrollar
aprendizajes basados en la experimentacion y en la basqueda de conocimientos y saberes

para potencializar el desarrollo del pensamiento.
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El proceso de aprendizaje enfatiza mas en conocimientos propios de cada disciplina que
en el desarrollo de habilidades en pro del fomento del aprendizaje significativo, estos
aspectos distan totalmente del modelo pedagdgico constructivista previsto en el proyecto
Educativo Institucional (PEI) de nuestra institucién denominado “Construyendo Saberes,

Forjando Valores™.

Por ende, los resultados de estas pruebas y el analisis de los factores inciden en los mismos,
permiten que, en los establecimientos educativos, las secretarias de educacion, el Ministerio
de Educacion Nacional y la sociedad en general, identifiquen las competencias y
habilidades que todos los estudiantes colombianos desarrollan durante su trayectoria
escolar, definiendo planes de mejoramiento en sus respectivos &mbitos de actuacion.
Ademas, su caracter periodico posibilita valorar cuéles han sido los avances en el tiempo y

establecer el impacto de programas y acciones especificas de mejoramiento.

Debido a la problematica identificada, esta investigacion pretende implementar
estrategias que favorezcan el fortalecimiento de las competencias sociales y cientificas para
asi, propender por mejorar los procesos de pensamiento de los estudiantes teniendo como
referente el marco de la Ensefianza para la Comprension y las rutinas de pensamiento, a
partir de la reflexion de la préactica de las clases, se debe hacer un profundo cambio
didactico y metodoldgico al interior del aula, donde se promueva la ensefianza de

habilidades para fomentar los aprendizajes.

Para comprender el analisis de los resultados, se presenta a continuacion una
comparacion de éstos, segun el nivel de desempefio de las pruebas Saber de Noveno

aplicadas en los afios 2012, 2014 y 2016 para las competencias de Ciencias Naturales y



2012, 2013 y 2015 para las competencias Ciudadanas, de la Institucion Educativa

Departamental Ricardo Gonzélez.
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Grafica 1. Comparacion de los porcentajes de estudiantes en la prueba Saber, segun niveles de
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desempefio para cada afio consultado. Ciencias naturales. Grado Noveno. IED. Ricardo Gonzélez.
Datos tomados de: www.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/

iantes

Porcentaje de estud

NIVELES DE DESEMPERNO - PENSAMIENTO CIUDADANO

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

61%

>3% 51%
32%
28%

25%
9% 10%
O]

Insuficiente Minimo Satisfactorio

Rango de puntajes

m 2012 m2013 m2015

11% g0, 9%

Avanzado




19

Grafica 2. Comparacion de los porcentajes de estudiantes en la prueba Saber, segun niveles de
desempefio para cada afio consultado. Pensamiento Ciudadano. Grado Noveno. IED. Ricardo
Gonzélez. Datos tomados de: www.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/

En la gréfica de la tabla 1, se sefiala un comparativo entre los afios 2012, 2014 y 2016,
para la prueba Saber de grado noveno, en las competencias cientificas de indagacion,
explicacion de fendmenos y uso comprensivo del conocimiento cientifico que corresponden
al trabajo metodoldgico y disciplinar de las ciencias. Al observar los resultados es posible
identificar que durante los tres afios mencionados se evidencia un bajo porcentaje de
estudiantes en el nivel de desempefio avanzado, mientras que existe un alto porcentaje que
presentan un nivel de desempefio minimo, lo que permite interpretar que en las practicas
pedagogicas hay que fortalecer la ensefianza de las ciencias en el desarrollo de las

habilidades y comprensiones que conduzcan al estudiante al pensamiento cientifico.

De otra parte, en la gréafica de la tabla 2 se evidencia los resultados obtenidos en los
afios 2012, 2013 y 2015, con respecto a la prueba Saber de noveno para las competencias
ciudadanas: Pensamiento, en la cual puede observarse que un alto porcentaje de estudiantes
ocupa el nivel de desempefio satisfactorio y un minimo porcentaje de estudiantes se
encuentra en avanzado. Cabe resaltar, que los componentes ciudadanos en los que se centra
la prueba Saber son: conocimiento, argumentacion, multiperspectividad y pensamiento
sistémico. Estos resultados permiten evidenciar que hay que refinar la ensefianza de las
ciencias para aproximar al estudiante al conocimiento social, siendo necesario que se
desarrollen habilidades que conduzcan al pensamiento critico, argumentativo y propositivo

para comprender y transformar las realidades de su contexto.
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1.2. Antecedentes de la Investigacion
En lo concerniente a las tematicas que se abordan en el marco de esta investigacion se
tomaron como referencia articulos y tesis a nivel internacional y nacional. En este sentido,
al indagar acerca de la Ensefianza para la Comprension se retoma el articulo publicado en la
revista Educacion y desarrollo social “Ensefianza para la comprension: opcion para mejorar
la educacion” Cifuentes Garzon (2015). En este articulo destacan los pilares que se
enmarcan la ensefianza para la comprension y la importancia de hacer visible el
pensamiento en la escuela, como oportunidad para mejorar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. El autor hace énfasis en la necesidad de replantear las practicas pedagogicas, a
partir de las rutinas de pensamiento, finalmente recalca que una educacion integral y de
calidad sirve de puente para lograr aprendizajes significativos, en el desarrollo de
comprensiones profundas y habilidades sociales en los estudiantes, que les permitan
desenvolverse con facilidad en la vida y resolviendo problemas en sus contextos
inmediatos.

De igual forma dentro de la investigacion doctoral de la Universidad Auténoma de
Madrid denominada “Ensefianza para la comprension. Un marco para el desarrollo
profesional docente” Pogré (2013), se reconocen las valoraciones de los profesores acerca
de los aportes del marco de Ensefianza para la Comprension en relacion con su concepcion
de aprendizaje, de conocimiento de su disciplina y de su ensefianza. Para ello se tomaron
doce maestros en su mayoria de universidad publica, con trayectoria en el proceso de
ensefianza junto con sus perspectivas y apreciaciones frente al proceso educativo. Esta
investigacion permitié contribuir a la reflexion y la mejora de los procesos de desarrollo
profesional de los docentes y a comprender la singularidad, pero también las recurrencias

en los procesos de hacer propio el marco de Ensefianza para la Comprensién. Por ende, esta
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investigacion resulta pertinente para realizar procesos reflexivos acerca de como se esta
direccionando las practicas pedagdgicas y replantear estrategias de abordaje pedagogico

que generen procesos de aprendizaje y desarrollo del pensamiento.

Asimismo, se hall6 la investigacion de maestria realizada la Universidad de la
Amazonia “Enserianza de las Ciencias Naturales para el Desarrollo de Competencias
Cientificas” Castro & Ramirez (2013). El objetivo de esta investigacién es analizar todos
aquellos aspectos que subyacen a la problematica de la ensefianza de las ciencias naturales
para asi plantear una transformacion en las orientaciones did4cticas con la idea que
contribuyan al desarrollo de competencias cientificas en estudiantes de Basica Secundaria.
Esta investigacion es aplicada, de caracter descriptivo e interpretativo y presenta en su
proceso dos etapas: una llamada diagnostico donde se realiza un analisis de la evolucion
hasta la actualidad de la ensefianza de las ciencias naturales para el desarrollo de
competencias y la segunda etapa es la relacionada con formulacion y aplicacion de una
propuesta didactica desde la implementacién de la investigacion en el aula, la resolucion de
problemas y la elaboracidn de secuencias didacticas para transformar el aula y lograr el
aprendizaje y la evaluacion de las competencias cientificas relacionadas con los diversos
procesos meta cognitivos.

En la investigacion se describen las diversas estrategias didacticas que utiliza el
docente de ciencias en su aula, aspecto que permite verificar la tendencia de una educacion
tradicional donde se observa que la repeticion, la memoria, las exposiciones, entre otras
actividades estan orientadas hacia la ensefianza y no hacia el aprendizaje. De igual manera
realizan un analisis de las diversas herramientas que aplica el docente, se concluye que el

estudiante se convierte en un receptor de informacion. Ademas, disefia una propuesta
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didactica con el fin de que el docente a través de la experiencia investigativa desarrolle
competencias cientificas, esta incluye tres etapas, las cuales seria adecuado tenerlas en
cuenta en el momento de crear una estrategia didactica.

A partir de esta investigacion, como Maestrantes de la Universidad de la Sabana los
hallazgos que se han encontrado para validar nuestra investigacion y denotan varias
experiencias interesantes a partir de estrategias, técnicas, métodos, herramientas, se realizo
el andlisis de los antecedentes que se relacionan directamente con los ejes tematicos que
dieron un apoyo tedrico y practico como soporte para la presente y asi mejorar la calidad
de docentes para transferirlos a los estudiantes de las aulas intervenidas en las areas de
ciencias sociales y naturales.

Los siguientes antecedentes son el resultado de las investigaciones, trabajos, proyectos
y conclusiones que llevaron la investigacion al desarrollo del pensamiento cientifico.

Respecto a la tesis de maestria “Laboratorio escolar de historia: una estrategia didactica
para el desarrollo de competencias de pensamiento historico”, Castillo Diaz (2014)
realizada en la Institucion Educativa Departamental Toberin jornada tarde con estudiantes
de séptimo grado. Cuyo objetivo principal fue el desarrollo de las siguientes competencias:
el pensamiento historico, conciencia historica, interpretacion historica, imaginacién
historica y creatividad histérica, de la misma manera mediante la investigacion accion
participacion en el que se utilizé el enfoque cualitativo, para el desarrollo del pensamiento,
el espiritu investigativo y la capacidad de analisis ademas del juicio critico y la reflexion de
la realidad, es de anotar que el desarrollo de estrategias supera lo anterior por medio de la
intervencion y a través de la reflexion continua.

En este orden de ideas, la docente investigadora refleja en sus alumnos un proceso de

transformacion que consiste en que desde su practica discursiva tradicional pasa a la
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practica participativa y lo llama Laboratorio Escolar de historia que le sirvio para generar el
desarrollo del pensamiento historico en sus estudiantes cumpliendo de esta manera con los
objetivos planteados en dicha tesis.

En lo concerniente a los hallazgos principales encontrados en el andlisis de este trabajo
en torno a la investigacion da una perspectiva interesante para incluirla en las estrategias,
pues el desarrollo de las practicas pedagdgicas las realiza a partir de un Laboratorio escolar
de ensefianza de las Ciencias Sociales en el cual se activan habilidades y competencias de
los estudiantes, al igual que permiten transformar la practica pedagogica de la docente.

En torno a la segunda tesis de maestria que se abordo se trata de “Mejoramiento
pedagdgico en el &mbito universitario” Castillo Pinilla (2012) quien describe que su
practica pedagdgica era tradicional por ello encontré necesario modificar su metodologia de
ensefianza, ajustar el curriculo y adopta una planeacion diferente, para mejorar la
comprension de sus estudiantes y lograr profundizar habilidades metodoldgicas,
propositivas y de comunicacion, es significativo que mediante la reflexién como docente
universitaria aplica el enfoque de la Ensefianza para la Comprensién como estrategia.

Los principales resultados de su investigacion estan relacionados con el desarrollo del
pensamiento de los estudiantes a partir de la Ensefianza para la comprension que se refleja
en hacer conexiones, interpretaciones, como también el cambio de actitud frente al
conocimiento disciplinar.

Por lo anterior, el planteamiento de Castillo Pinilla (2012) es de interés para la
investigacion debido al manejo del enfoque de la Ensefianza para la comprensién en la
transformacion de las practicas pedagogicas y lograr que los estudiantes desarrollen

habilidades como lo hace un cientifico social y natural.
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Con respecto a la tesis “Pensar, crear y actuar: las bases para emprender, desde el
desarrollo del pensamiento cientifico, lI6gico matematico y ldgico linguistico en estudiantes
de basica secundaria” de INEM Cundinamarca en Zipaquira. Duque y otros (2017)
presentan el objetivo de promover la cultura del emprendimiento desde el desarrollo del
pensamiento Cientifico, teniendo en cuenta la educacion con visién humanista, mediante el
enfoque de la Ensefianza para la comprension, para hacer visible el pensamiento de los
estudiantes, los investigadores utilizan herramientas como las rutinas de pensamiento y
valorar de manera continua, siendo pertinente para la investigacion fomentar una cultura

del pensamiento teniendo en cuenta las herramientas nombradas.

1.3 Formulacién del Problema

Después del anélisis de los desempefios en las pruebas saber, pruebas de evaluacion
internas, revision de actas de consejo académico, reuniones de area, comision y evaluacion
y las reflexiones propias de las practicas del aula, se plantea el siguiente problema ¢De qué
manera la transformacion de las practicas pedagdgicas promueven la aproximacion al
conocimiento como cientifico social y natural en los estudiantes de educacion bésica y
media secundaria de la Institucion Educativa Departamental Ricardo Gonzalez de

Subachogue Cundinamarca?

1.4 Justificacion
Con el fin de mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en las practicas de aula
desarrolladas en la Institucion Educativa Departamental Ricardo Gonzalez de Subachoque,
Cundinamarca, el presente trabajo de investigacion tuvo como propésito fundamental hacer

de la reflexion pedagogica un pilar que permita dar solucion a una serie de dificultades
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presentes en los estudiantes y evidente en sus pocos avances en el desarrollo de las
competencias y de esta forma aproximar a los estudiantes el conocimiento cientifico como
lo hacen los cientificos sociales y naturales en los procesos de ensefianza, aprendizaje y

pensamiento, haciendo énfasis en los estandares de competencias basicas.

Es pertinente recalcar en el desarrollo de los estandares expuestos por el Ministerio de
Educacién Nacional el énfasis en el desarrollo de las competencias, habilidades y actitudes
cientificas que el estudiante desarrolle, para que sea un protagonista en los procesos de
aprendizaje y genere un pensamiento critico frente a los conocimientos cientificos, por esto,
se debe suscitar una serie de cambios en la ensefianza para hacer posible el acercamiento al

conocimiento de la ciencia.

Por ello, los nuevos retos que tiene la educacion, proporcionan una serie de desafios en
los cuales los docentes deben estar preparados para asumir de forma comprometida los
cambios exigidos, es justamente ser protagonista directo del andlisis de falencias que se
presentan en el aula respectiva y en la institucion, a partir de ello, tener las herramientas
necesarias para emprender los cambios que se requieren a la luz de nuevas propuestas y/o

modelos pedagdgicos como lo es la Ensefianza para la Comprension.

En este sentido, en el marco de la investigacion se trazaron estrategias aplicadas en el
aula para transformar las practicas de ensefianza definidas desde la aplicacién de rutinas de
pensamiento para hacerlo visible en los estudiantes, con una serie de practicas tendientes a
propiciar las acciones y produccion propias del conocimiento social y natural, como los
hacen quienes estudian estos fendmenos, es decir como verdaderos cientificos, de esta

forma se considera la posibilidad de mejorar los bajos resultados obtenidos de las pruebas
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saber en los grados noveno (9°) de educacion béasica secundaria con proyeccion a elevar los

niveles en las pruebas estandarizadas de media académica.

Teniendo en cuenta lo anterior, este proyecto aporta notablemente a los cambios
curriculares que se han venido trabajando en la IED Ricardo Gonzélez, que en teoria estan
enmarcados en el enfoque constructivista pero en la préactica no dejan de ser tradicionalista
y transmisionista de contenidos, por otro que centre sus expectativas en el aprendizaje, el
desarrollo de habilidades de pensamiento, en el estudiante como un ser potencialmente
educable, transformador y activo, que sea capaz de demostrar que comprende y construye

conocimiento.

1.5 Objetivos
1.5.1 Objetivo general
Analizar las transformaciones en las practicas pedagdgicas generadas en la
aproximacion al conocimiento como cientifico social y natural en estudiantes de educacion
béasica secundaria y media académica de la Institucion Educativa Departamental Ricardo

Gonzélez de Subachoque Cundinamarca.

1.5.2 Obijetivos especificos

Caracterizar el nivel de desarrollo de las précticas pedagdgicas y su incidencia en la
manera como los estudiantes se aproximan al conocimiento como cientificos sociales y
naturales.

Disefar y aplicar estrategias pedagogicas en el aula que permitan la aproximacion al
conocimiento como lo hacen los cientificos sociales y naturales con estudiantes de educacion

basica y media académica.



Describir las transformaciones a partir de las reflexiones en las practicas pedagdgicas
para promover la aproximacion al conocimiento social y cientifico en estudiantes de

educacion basica secundaria y media académica.

2. Referentes Teoricos®
En el presente apartado, se retoman los referentes tedricos que sustentan la investigacion
realizada de forma significativa, direccionados a la transformacion de las practicas
pedagogicas con miras a favorecer el desarrollo del pensamiento en los estudiantes

aproximéandolos al conocimiento como lo hacen los cientificos sociales y naturales.

2.1 Conceptualizacion de Curriculo

Como lo afirma lafrancesco (2004) el concepto de curriculo ha sido adoptado desde
diferentes contextos, tiempos, tendencias y perspectivas, algunas definiciones apuntan a
describir y caracterizar a nivel general como una guia, programacion, planeaciones,
actividades, organizacion de contenidos de aprendizaje, métodos de ensefianza entre otras.
Sin embargo, a través del tiempo se han sumado otras caracteristicas y condiciones regidas
por la cultura, el contexto y los cambios presentes en la escuela de forma particular, en este
sentido, cobran dinamismo las relaciones educativas, sociales y politicas inmersas en el

ambiente escolar.

Para lafrascesco (2004), en las ultimas décadas, especialistas en el tema han
complejizado y ampliado el concepto de curriculo: de la planificacion de contenidos,

ensefianza y aprendizaje a las diferentes interacciones que surgen en el dinamismo de la

3Algunos apartados del marco tedrico fueron construidos en colaboracién de las profesoras Luz Marina Cortés Beltran, Diana

Patricia Gonzélez Pulido y Nidia Yolanda Garzdn Mora, con quienes iniciamos las primeras etapas de la investigacion.
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escuela, como la formacion en valores, desarrollo de proyectos interdisciplinarios, mision y
objetivos particulares implicados en el proceso de formacion expuestos en y para la

comunidad educativa.

Posteriormente se ahonda en el concepto vy, lafrascesco (2004) lo define como los
principios antropologicos, axiologicos, formativos, cientificos, epistemoldgicos,
metodologicos, sociologicos, psicopedagogicos, didacticos, administrativos y evaluativos
que inspiran los propdsitos y procesos de formacion integral de los educandos en el PEI que
responda a las necesidades de la comunidad, que favorecen el desarrollo individual y
sociocultural, los criterios de evaluacion, los agentes que intervienen en la comunidad
escolar. Cada uno de estos componentes implica que su connotacion es muy amplia y tiene
en cuenta lo antropolégico, en el desarrollo de las potencialidades, formacion integral y
valores. Se le da importancia la contribucién comunitaria ya que cada uno de los miembros
de la comunidad educativa debe participar de su ejecucion y accién. Lo interdisciplinar,
enriquece los diferentes puntos de vista y su flexibilidad corresponde a un mejoramiento
continuo y a la par de las necesidades. Debe tener coherencia porque la interrelacion de sus
partes actla en lo complejo, a su vez es pertinente ya que actua sobre las necesidades
socioculturales de la comunidad, ha de tener una proyeccion en pro de solucionar el &mbito,
no solo social sino en el plano personal y posee una gestion estratégica que le apuesta a la

mision, visién y principios del PEI.

Por ello, dentro de los referentes del curriculo, es necesario integrar a la sociedad
cambiante y el mundo globalizado, en la escuela, como tal la institucion educativa debe
estar correlacionada con las necesidades y los diferentes factores que permean el momento

actual de esta dindmica, para potencializar el crecimiento humano, trasformar y mejorar las
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condiciones de vida de su contexto. Por esto, la construccion de una sociedad nueva con
hombres éticos, responsables, capaces de responder a la solucién de los problemas
conducen a un reconocimiento de sus particularidades, actitudes, necesidades determinados
a partir de un proceso de formacion que contribuya significativamente a una nueva

sociedad.

En este sentido, es necesario repensar la escuela y todos los procesos de formacién que
desarrolla. Existe una dicotomia entre lo global y lo local, reconocer a una cultura universal
y un rescate por las tradiciones, entre la modernidad, los retos tecnolégicos, entre el
conocimiento disciplinar y el procedimental, entre la flexibilidad y las pruebas
estandarizadas, estas tensiones implican que el andamiaje en el que sustenta la escuela,
conduce a que los estudiantes aprendan a generar el conocimiento gracias al desarrollo de
destrezas, habilidades, actitudes, competencias que le garanticen que los procesos sean
continuos, eficaces, cooperativos, profundos que respondan a los retos que emergen de la

sociedad actual.

Por ello, los procesos formativos se sustentan desde la reconfiguracién de metodologias
en la practica pedagogica cotidiana, tal como lo sefiala Camacho y Diaz (2013) con
diferentes proyectos y estrategias incorporados en el curriculo, que propenden por los
aprendizajes contextualizados, innovadores, dinamicos, a cambio de tendencias
encaminadas a lo disciplinar. Asi, repensar la educacion conlleva a modificar el disefio
curricular, favoreciendo una articulacion de conocimientos disciplinar, procedimental y
actitudinal que propenda por la formacion integral mediante nuevas concepciones

pedagogicas tendientes a analizar el contexto particular y global.
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En el marco de la propuesta de investigacion, el curriculo debera tener una serie de
modificaciones que contribuyan a mejorar los procesos metodoldgicos, de aprendizaje,
ensefianza, programas, planes de estudio, contexto, creencias y expectativas, por tal razén a
pesar que el concepto de curriculo, que ha tenido una serie de modificaciones a lo largo de
la historia, se comprende su concepto tal como lo sefiala Gutiérrez, Panqueva y Masmela
(1995) como un conjunto de oportunidades que permiten conocer a profundidad la
dindmica y los procesos educativos y pedagdgicos, la construccion del conocimiento,
planificaciones tematicas, las experiencias que se dan alrededor de los estudiantes, las
interacciones en el contexto escolar, los intereses, necesidades que promueven una

formacion integral.

Sumado a lo anterior, cobra importancia lo mencionado por lafrancesco (2013)
haciendo referencia que el curriculo en su construccion se plasma en el PEI, sujeto al
contexto donde se establece, en pro de responder a las necesidades del entorno y la
formacion de los estudiantes, en este sentido, es relevante la gestion estratégica y
organizacional escolar, planes de estudio, programas y metodologias de ensefianza,
estrategias didacticas y metodoldgicas para facilitar el aprendizaje, valores y criterios

evaluativos que contribuyan a motivar un cambio en el contexto.

lanfrancesco (2013), establece algunas caracteristicas fundamentales que debe tener el
curriculo, como las siguientes: Inspiracion antropoldgica: opta por potencializar valores en
formacion integral. Participacion comunitaria donde todos los estamentos estan vinculados
al proceso curricular. Interdisciplinariedad: el curriculo debe tener todas las concepciones y
puntos de vista para interpretar la realidad. Flexibilidad del curriculo: se concibe y se

disefia para ser renovado constantemente. Coherencia: sus elementos actian como un
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sistema. Realismo y pertinencia: el curriculo se enfoca de acuerdo con las necesidades
socio-culturales. Proyeccion: se concibe para el futuro. Personalizacion: desde perspectivas
personales promueve el beneficio individual y social, y Gestion estratégica: responde a la

mision y vision definidos en el proyecto educativo institucional.

En el marco de la investigacion, se realiz6 una constante reflexion de las précticas
pedagogicas, los resultados de las evaluaciones internas y externas, el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) y otros temas relacionados con el curriculo y se llevaron a cabo una
serie de cambios en la planeacion, la metodologia, los procesos de ensefianza aprendizaje
que contribuyeron a reestructurar el curriculo en nuevas perspectivas, teniendo en cuenta
que la intervencion se realizara desde concepciones no desarrolladas en la institucién como
las rutinas de pensamiento, en el marco para la Ensefianza para la Comprension y la

visibilizacion de pensamiento.

2.2 Enseflanza y Aprendizaje de las Ciencias Naturales

La ensefianza de las ciencias naturales permite vincular los procesos de aprendizaje de
los estudiantes en su contexto, a fin de construir el pensamiento cientifico, desde el
desarrollo de habilidades, destrezas, competencias y comprensiones acordes a los intereses
y expectativas que la disciplina requiere en la sociedad actual. Con relacion a esta
afirmacion surgen bastantes inquietudes sobre el concepto de las ciencias desde la vision de
los estudiantes, de los docentes y en especial una reflexion acerca de como al transformar el

trabajo en el aula se puede lograr acercar a los estudiantes al conocimiento cientifico.

Desde esta perspectiva, Halen (2010) considera que uno de los objetivos de la
ensefianza de las ciencias es lograr que al tener contacto con el entorno se sienta la

necesidad de conocer, relacionar y cuestionar aquellos fendmenos cotidianos, por lo cual se
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describe que las ciencias surgen del maravilloso mundo de descubrir, de saber el porqué de
las cosas, del hecho de inquietarse sobre lo que se encuentra alrededor, del curiosear en
busca de respuestas, que de pronto aln no existan o si existen en ocasiones se presenta
dificultad al comprender la dimension de su verdad, asi mismo, las experiencias
significativas a través de la observacion y el hecho de experimentar, permite identificar y
construir diversas explicaciones ante fenémenos, que en el transcurrir de la vida de alguna
u otra manera ayudan a adquirir y construir pensamientos a traves de los conocimientos
previos, por ende a partir de las experiencias, sentimientos, actividades y valores que se
viven en la cotidianidad es posible aprender ciencias. Teniendo en cuenta lo anterior, las
ciencias son un sistema inacabado, que dia a dia va desempefiando un papel fundamental en
la vida ya que puede transformar el mundo a partir de sus avances, es decir que es posible

construir nuevos conceptos que permitan dar solucion a las problematicas del entorno.

En efecto, la ensefianza de las Ciencias Naturales debe ir mas alla de la elaboracion de
practicas experimentales, en donde se sigue una guia ya establecida y se aplica un método
que implica algunos procedimientos que hay que realizar paso a paso para obtener los
resultados deseados. Es importante replantear las ciencias como una actividad practica para
obtener resultados significativos a través de las evidencias, los saberes y el contexto, ya que
el desarrollo del pensamiento cientifico no depende de un Unico método, puesto que es

esencial en la formacion integral del ser humano.

En este orden de ideas, educar cientificamente segun Fensham (2002, citado por
Meinardi, Gonzalez, Revel y Plaza, 2010, p.34) es lograr que el estudiante sea un
ciudadano que conozca los conceptos basicos de las ciencias, para utilizarlos en el

momento de resolver problemas, comprender el mundo que le rodea, entender el avance
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cientifico y tecnoldgico de su contexto y asi participar en la toma de decisiones en pro de

mejorar su proyecto de vida y aplicarlo en su entorno.

Asimismo, el documento del Ministerio de Educacion Nacional en los Estandares
Bésicos de Competencias en Ciencias Sociales y Ciencias Naturales (2006), determina que
la actividad cientifica debe considerarse como una practica social, debido a que es un
proceso colectivo en donde es necesario aprender a discutir, escuchar, exponer y
argumentar con los demas las ideas encontradas para ser aceptadas por todos, aspecto que

debe partir desde los contextos escolares.

De ahi que no es simplemente transferir conocimientos propios de una disciplina, es
tener claro que en el momento de trabajar en las aulas, se debe hacer con el propdsito de
lograr transformarla, a partir de la interrelacion que se realice entre los conocimientos
disciplinarios, pedagogicos, didacticos de contenido y de contexto, pero también hay que ir
mas alla, a través del ejercicio de la reflexion y buscar la manera de analizar y fortalecer la

formacion docente en pro de mejorar no solo las practicas en el aula.

Con relacion a lo anterior en el documento de los Estandares Basicos de Competencias
en Ciencias Sociales y Ciencias Naturales (2006), se describe que la funcion fundamental
de la educacion es formar seres ciudadanos que se involucren en la creacion y analisis de
sus propias concepciones para asi identificar conexiones entre conceptos, que le permitan
ser responsable con sus acciones en los diferentes contextos en que se encuentre, pensando
siempre en el bienestar de su entorno. Desde esta perspectiva el Ministerio de Educacion
Nacional en el documento antes mencionado propone que para fortalecer el proceso de
ensefianza de las ciencias naturales es fundamental crear acciones en el aula que permitan

favorecer el desarrollo del pensamiento cientifico, en donde desde el aula se lleve el estudio
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de las ciencias a la vida cotidiana para que el estudiante logre darle un sentido verdadero y
sea capaz desde sus concepciones de explorar, interpretar y actuar frente a los cambios
constantes que se presentan en el mundo que le rodea adquiriendo una postura critica ante
la intervencion de la ciencia en el mejoramiento de la calidad de la vida, desarrollando de

esta manera habilidades y comprensiones que los convierte el seres activos en la sociedad.

Por consiguiente, los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales y
Ciencias Naturales estan orientados hacia la formacion del pensamiento cientifico y critico
a partir de unas acciones especificas en donde la manera de aproximarse al conocimiento, el
manejo de los conocimientos propios y el desarrollo de los compromisos personales y
sociales se interrelacionan para que la formacion de las ciencias sea un proceso que permita
que el estudiante en la medida que comprende el mundo que lo rodea, aplica lo que
aprende, reconoce, valora y relaciona lo aprendido con su entorno, es capaz de vivir en
comunidad y de pensar siempre en el bienestar de la humanidad. En este sentido la
ensefianza de las ciencias propone que el estudiante debe construir y comprender su
conocimiento, apropiarse de este para ser capaz de encontrar soluciones en su contexto,
permitiéndole generar cambios a su alrededor, no es solamente formar ciudadanos sino
formar estudiantes que puedan influir en la solucion de algunas problematicas que se

presenten en su entorno y sean transformadores de su realidad.

2.3 Ensefianzay Aprendizaje de las Ciencias Sociales
La construccion del pensamiento cientifico y social para que sea transcendente en la
practica pedagogica y responda al desarrollo de un conocimiento cientifico basado en la
descripcion, comprension, analisis o cuestionamientos de si mismos o de los fenOmenos

sociales del mundo proximo y de otros contextos por descubrir, implica en la intervencion
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pedagdgica desafios que contribuyen a una trasformacion en pedagogia y didactica en pro

de formar un pensamiento critico.

Como lo sefiala el Ministerio de Educacion Nacional en los Estandares Bésicos de
Competencias en Ciencias Sociales y Ciencias Naturales: “la reflexion debe partir de la
interpretacion y comprension de hechos sociales, y que a través del estudio e indagacion
sistematica, busca proveer conocimientos sobre lo social que orienten la busqueda del
bienestar de la humanidad y la convivencia pacifica” (MEN, 2006, p.100), de este modo,
cada vez las practicas pedagdgicas tienden al logro para que los estudiantes comprendan su
contexto, analicen su realidad, argumenten sobre su devenir y se encamine el desarrollo del
pensamiento critico para trasformar sus acciones con responsabilidad social. Mediante el
sustento tedrico, brinda herramientas para desarrollar competencias, desarrollo de
pensamiento critico y cientifico, articulando estrategias para que todos los estudiantes del

pais tengan unos minimos conocimientos y habilidades.

Los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales y Ciencias Naturales
propone que el proceso de ensefianza de las ciencias enfatice el desarrollo del pensamiento
cientifico y critico de las ciencias sociales y naturales. Aborda la concepcién de las ciencias
sociales desde unos principios de caracter abierto, histérico y cultural, dentro de la
interpretacion, comprension y reflexion de los hechos sociales, desarrollados con
estrategias cuyo objetivo es la transformacion de la realidad y asi, repensar las actuaciones
de cada ciudadano para aportar a su contexto de forma autdbnoma, responsable y ética,
mediante la construccién de conocimiento desde la practica, para pensar criticamente su
devenir en su contexto desde el estudio de las diferentes problemas y areas del saber

propias de las ciencias sociales.
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Asi mismo, el documento de Ministerio de Educacion Nacional (2006), brinda algunas
orientaciones estratégicas enfocadas en el desarrollo de aprendizajes significativos que den
cuenta de resolucién de problemas, con una complejidad gradual de desarrollo cognitivo,
estructuras y contenidos disciplinares o interdisciplinares, con la participacion activa de los
estudiantes en la construccion del conocimiento a través de trabajos colaborativos,

evaluando permanentemente los procesos de aprendizaje.

Para ello, los estandares estan articulados desde tres ejes distribuidos de manera
progresiva e interrelacionada para comprender, investigar y aplicar. Con acciones concretas
de pensamiento y produccion, referidas al manejo de conocimientos propios de las ciencias

sociales: Relaciones con la historia, espaciales y ambientales y ético-politica.

En este sentido, los estandares ofrecen una alternativa para que los docentes
transformen sus posturas tradicionalistas de la ensefianza y el aprendizaje, y se involucren
procesos de formacion de cada uno de los programas académicos, como lo sugiere Gallego
Badillo (1999) quien propone una nueva concepcion de aprendibilidad, ensefiabilidad y
educabilidad de las ciencias, el considerar esta propuesta es apostarle conceptualmente al

constructivismo y al aprendizaje significativo.

En consecuencia, el desarrollo del pensamiento cientifico desde la aprendibilidad,
ensefabilidad y educabilidad, es una alternativa fundamental donde el docente genera
procesos de aprendizaje y ensefianza motivado por la investigacion de contenidos
cientificos pertinentes en los estudiantes, con un claro compromiso por hacer de su
conocimiento disciplinar una interaccién social, teniendo en cuenta que el proceso debe ser
demostrable o experimental, construyendo significado y respondiendo éticamente a su

devenir. Segun el autor, es importante que la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias este
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enfocado bajo premisas que conduzcan mirar las ciencias como un proceso complejo de
analisis de causas Yy efectos que determinen la capacidad de construir nuevos saberes desde
lo cotidiano, el entorno y sentido del ser ciudadano, lo cual genera responsabilidades en la
construccién de un proyecto de vida enfocando la relacion cientifica, tecnolégica y por

ende social.

De esta forma, Reid (1993), arguye lo pertinente de consolidar procesos pedagdgicos
con calidad, a la vanguardia y al alcance de todos los sectores de la poblacién sin limitar las
condiciones, asi se universaliza y democratiza el conocimiento, y permite cerrar las
brechas del mundo cientifico, no solo en cuanto a contenidos, sino en el desarrollo de
habilidades de pensamiento en los estudiantes, lo cual brindard oportunidades para un
acercamiento al logro de cultura cientifica, para repensar el curriculo y esté, no solo acorde
con las necesidades del contexto sino en la perspectiva de integrar conocimientos,
habilidades y métodos de aprendizaje desde la experiencia para ser reflexionados sobre su

impacto personal y social.

Siguiendo esta l6gica, Tamayo (2010), determina el pensamiento critico como una
manera sistematica para contribuir a las transformaciones de la sociedad, del contexto y de
la cultura, tal como lo hicieron los diferentes filosofos y pensadores de las épocas pasadas,
es la ruta a pensar analitica y criticamente en el devenir del mundo globalizado, cambiar el
presente y posibilitar que en un futuro se haya logrado acabar con las injusticias y los
desequilibrios sociales, esa es la exigencia, generar desde la escuela un futuro transformado
a partir de la reflexion y la accion, con ciudadanos responsables y éticos en su actuar,
contribuyendo notablemente para una dindmica en las clases de ciencias sociales y pasen

de lo discursivo donde la palabra del profesor fue el protagonista a otra que motive al
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estudiante a ser analitico e investigador social de los procesos culturales, politicos,

econdmicos o sociales, para dinamizar el pensamiento critico.

Otros autores también centran sus apreciaciones acerca de la manera como se llevan los
procesos de ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales escolares dentro del sistema
educativo colombiano, ha tenido una serie de transformaciones que van desde el ejercicio
de reconocimiento de la historia y la geografia como estudios aislados, hasta las méas
recientes con la implementacion de los estdndares por competencia, segin Gémez (2015)
aproximaron el problema de la calidad de la educacion a una cuestion de “saber y saber
hacer”, desconocieron lo contextual de lo social, es decir, el papel de los sujetos que
intervienen en el acto educativo y la importancia del entorno, predeterminan los contenidos
y los volvieron cronolégicos y secuenciales. Los saberes disciplinares atribuidos a las
ciencias sociales, corresponden a una serie 0 mezcla disciplinas como la historia, la
geografia, sociologia, antropologia, pero en la mayoria de los casos el plan de estudio se
enfoca hacia la historia, ademas se deben desarrollar otras disciplinas o asignaturas como
Constitucion Politica, Catedra Afrocolombiana, Derechos Humanos, Etica, y ahora Catedra
de la Paz, lo que causa segin Gomez, la falta de rigor conceptual y metodoldgico, la
carencia de referentes que ubiquen a los escolares respecto al pasado, y por tanto la
ausencia de la conciencia critica, debilidad de las ciencias sociales integradas, apatia y
desinteres de los estudiantes y por parte de los docentes, complejidad para desarrollar y dar

cumplimiento con lo establecido institucionalmente.

Es pertinente sefialar que, en los estandares basicos, subyace una herramienta y
posibilidad para que el docente articule el saber propio del area desde lo interdisciplinar,

recurriendo no solo a la historia o a la geografia, sino a la comprension de problemas
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sociales mucho méas amplios que permitan problematizar el conocimiento, sin fracturarlo ni
desconociendo el contexto del estudiante. Para este caso, Gdmez (2015), concentra su
interés en comprender cdmo se da la ensefianza de los profesores de ciencias sociales desde
el andlisis, argumenta que debe estar enfocado en tres condiciones para determinar
objetivos claros que logren generar cambios a traves de la reflexion de la experiencia en las
comunidades o el contexto, es decir que despierten un interés notable e impacten a través de
la generacion del saber. Otra dimension se relaciona con la comprension del espacio y el
tiempo de los estudios teniendo en cuenta el planteamiento de lo interdisciplinar desde una
perspectiva que posibilite el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo del entorno y las
problematicas, este objetivo permite que el proceso de ensefianza y aprendizaje sea mas
nutrido en cuanto a las metodologias y desarrollo del pensamiento. Finalmente determina
que se debe formar en competencias argumentativas para tomar posturas sociales y
politicas, formar estudiantes democraticos, éticos, criticos y responsables cuyo fin sea

transformar la realidad circundante.

2.4 Visibilizacion del Pensamiento Cientifico
El proceso del aprendizaje se relaciona de manera constante con los resultados de las
précticas realizadas en el aula de clase, las cuales permiten la comprension y el desarrollo
del pensamiento de los estudiantes. Ademas, ayuda a identificar la efectividad de la
practica, al verificar los nuevos aprendizajes que tienen los estudiantes y las diversas
habilidades que desarrollaron. Es decir, que las transformaciones de las practicas docentes
generan cambios en el aprendizaje de los estudiantes, es dar un giro en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, en donde los estudiantes sean el centro del proceso educativo y no

un resultado final. De esta manera el docente pasa a orientar y a identificar las ideas y las
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concepciones que realmente se desea que los estudiantes comprendan, logrando que

aprendan a pensar.

De acuerdo con estas ideas la comprension va mas alla del conocimiento, Perkins y
Blythe (1994), afirman: “La comprension es poder realizar una gama de actividades que
requieren pensamiento en cuanto a un tema, por ejemplo, explicarlo, encontrar evidencia y
ejemplos, generalizarlo, aplicarlo, presentar analogias y representarlo de una manera
nueva” (p.2). Por lo cual para comprender un tema es necesario realizar en el aula
actividades de comprension de tal manera que le permita al estudiante generar nuevas
concepciones para aplicarlas en su contexto, a partir de la reflexion y la retroalimentacion

con el fin de lograr avances en sus desempefios.

En esta misma linea, Wiske (1999, citado por Barrera, sf) propone “La comprension
como la capacidad de pensar y actuar flexiblemente con lo que sabemos, para resolver
problemas, crear productos e interactuar con el mundo que nos rodea” (p.9). Por tanto, el
conocimiento forma parte de la comprension, no es que el estudiante posea la informacién
necesaria acerca de un tema, sino que dé razon de este al explicar, debatir, argumentar,
resolver problemas, tomar decisiones y logre reconocer sus debilidades y fortalezas que le

permitan su aprendizaje.

Con relacion al proceso del pensamiento, se entiende como el producto que surge de un
proceso en donde los estudiantes relacionan todo lo aprendido, con lo que perciben en su
contexto, permitiendo que ellos logren desarrollar la capacidad de inferir a partir de sus
conocimientos y de crear para gque a través de sus experiencias den a conocer lo que estan
aprendiendo. Por tanto, el pensamiento se encuentra en el centro del aprendizaje, en donde

se retoman las palabras de Perkins (1992), al afirmar:
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El aprendizaje es una consecuencia del pensamiento. La retencidn, la comprension y el
uso activo del conocimiento surgen cuando el aprendiz se encuentra en experiencias de
aprendizaje en la que piensa acerca de algo y piensa con lo que esta aprendiendo...
lejos de creer que el pensamiento viene después del conocimiento, el conocimiento
procede del pensamiento. A medida que pensamos acerca de y con el contenido que

estamos aprendiendo es como realmente lo aprendemos. (p.8)

En efecto, se identifica el aprendizaje como el resultado del pensamiento, en donde, en
el aula de clase se debe generar en los estudiantes un proceso diferente con el fin de crear
oportunidades para pensar y lograr hacer visible su pensamiento. Y es precisamente en este
aspecto en donde las aplicaciones de algunas actividades o estrategias didacticas se
convierten en una herramienta util que permite identificar la manera como los estudiantes
estan pensando frente a lo que estan tratando de comprender para que asi de alguna manera
puedan direccionar su aprendizaje e involucrarse en el proceso de comprension, el cual
surge cuando el estudiante a partir de sus experiencias piensa sobre algo y piensa con el
contenido que estéa aprendiendo, conectando de esta manera la retencién, la comprension y
el uso activo del conocimiento, pero para que este proceso no quede en una simple
respuesta a las necesidades de aprendizaje de nuestros estudiantes es necesario hacer visible

su pensamiento.

De acuerdo con estas ideas, la visibilizacion del pensamiento permite al docente
presentar un diagnostico no solamente de lo que estan aprendiendo los estudiantes, sino
también de la manera como lo estan aprendiendo. Ademas, de ser una herramienta
importante de valoracion, también ayuda a fortalecer un trabajo continuo en la comprension

de nuevas concepciones, en donde, también se desarrolla los habitos de la mente. Y es en
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este proceso en el que el docente debe orientar al estudiante en el reconocimiento de las
caracteristicas y los contextos adecuados para el uso del pensamiento cientifico que se

desea fomentar y hacer visibles.

Sin embargo, a partir del hecho de hacer visible el pensamiento surgen inquietudes
dentro del trabajo en el aula sobre aquellas estrategias que permiten hacerlo posible con los
estudiantes. Ritchhart, Church y Morrison (2014), plantean algunas de ellas a partir de las
précticas de cuestionar, escuchar y documentar, activando el pensamiento critico en el
estudiante para que esté dispuesto a proponer alternativas de solucion a dificultades que le
demanden pensar y aprender. Al hacerlo visible, el estudiante adquiere consciencia de su
pensamiento y siente la necesidad de expresarlos a otros, de esta manera compara, deduce,
analiza, concluye, imagina, transfiere y conecta sus pre-saberes con las evidencias y
documentacidn que se encuentra en un ambiente de aprendizaje, junto con el apoyo de sus

compafieros y docentes, en pro de crear en las aulas, una cultura de pensamiento.

En esta misma linea, surgen unas estrategias que permiten ayudar al docente a hacer
visible el pensamiento y a orientar el desarrollo de la comprension en los estudiantes. Estas
son las rutinas de pensamiento, las cuales son posible verse desde tres perspectivas, segun
lo afirma, Ritchhart (2002, citado por Ritchhart et al, 2014): como herramientas que ayudan
a promover y fortalecer diversos pensamientos, segln el que se desee promover en los
estudiantes; como estructuras del pensamiento en un paso a paso y como patrones de
comportamiento, que se encuentran inmersos en un determinado contexto. Desde estas
concepciones las rutinas se clasifican en categorias que permiten que el docente las pueda

trabajar segun su intencién en el aula, se deben usar regularmente ya que ayudan a mejorar
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las habilidades y se convierten en parte importante de la ensefianza y el aprendizaje en los

estudiantes logrando una mayor motivacion e interés por aprender.

En relacién con lo anterior, cada una de las diversas practicas que surgen en el aula en
pro de ensefiar a pensar a los estudiantes, permiten que la visibilizacién del pensamiento
exprese el conocimiento de diversas maneras y permite transformar el aula. Ademas, otra
forma de fortalecer este trabajo en el aula es el de observar juntos, trabajar juntos, pensar
juntos, de esta forma toda la comunidad educativa estaria involucrada en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. En donde las discusiones colaborativas permiten nutrir el trabajo
de todos a partir de la realimentacion entre pares, a traves de la elaboracién de protocolos
como una manera de colaboracion, en donde la conversacion entre cada uno de los
participantes en este caso los estudiantes ofrecen un ambiente diferente a la hora de
socializar sus productos, con el fin de lograr que los estudiantes potencialicen sus procesos

de ensefianza y aprendizaje.

2. 5 Visibilizacion del Pensamiento Social
La visibilizacion del pensamiento en el aula de ciencias sociales propende por evidenciar lo
que los estudiantes han hecho en su proceso de aprendizaje, siendo éste pertinente con los
objetivos planteados, demostrando con ideas claras, ordenadas y argumentadas su
construccion. Tal como lo afirma Tishman, Perkins y Jay (1994), la visibilizacion del
pensamiento es una manera en la que se puede trasformar las dinamicas que se han
apropiado de un modelo que le da importancia a la transmision de conocimiento
desconociendo que la dinamica actual del sistema educativo y de las instituciones es la de

transformar el aula en una cultura de pensamiento.
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En sus planteamientos, Tishman, et al (1994), aducen que el aula se debe transformar en
un espacio que evidencie la cultura de pensamiento, para tal fin, ensefiar a pensar para
resolver problemas, tomar decisiones, compartir los saberes, denota que la meta de la
ensefianza y el aprendizaje apuntan a la reflexion, la imaginacion, la creatividad, la
argumentacion y otra serie de habilidades que den cuenta de la efectividad de los

propésitos.

Estudios posteriores que promueven este enfoque son sefialados por Tishman y Palmer
(2005), destacan la necesidad de la visualizacion del pensamiento, definida como cualquier
tipo de ideas, preguntas, razones y reflexiones en el desarrollo de un individuo o grupo, por
ello se debe apuntar por evidenciar la representacion observable de como piensan los
estudiantes, se demuestra su desarrollo frente a las habilidades, que ayudan a la
construccion de ideas propias en lugar de repetir ideas de otros y suscita cambios que se
han presentado a lo largo de una unidad de comprension, haciendo activo y participativo el

aprendizaje.

Es pertinente sefialar que, visibilizar el pensamiento es posible si de forma permanente
se desarrollan diversas estrategias para evidenciar las comprensiones de los estudiantes.
Para ello, las Rutinas de Pensamiento, promueven las condiciones necesarias para estimular
el aprendizaje expresando sus progresos. Definidas por (Ritchhart, Church y Morrinson
2014, p.85), “las rutinas como procedimientos, procesos o patrones de accion que se
utilizan de manera repetitiva para manejar y facilitar el logro de metas o tareas especificas”.
Estas operaciones sencillas, promueven, como literalmente se indica habituar a los
estudiantes para activar, enfocar la atencion y promover el pensamiento. Utilizar estas

rutinas contribuyen en gran medida a construir diversas comprensiones, pues su estructura
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y metodologia establece de forma préactica la exploracion de conocimientos previos, la
activacion de pre saberes, dinamizan las habilidades para organizar y profundizan las ideas

0 comprensiones de los conocimientos adquiridos, entre otras funciones.

Es importante enfatizar que las rutinas mejorar efectivamente las formas de
pensamiento especifico, ya que enriquecen para cuando se necesite pensar de modo
diferente, coherente, amplio y constructivo mientras se comprende el conocimiento. Al ser
rutinarias, se deja de lado la forma impulsiva o precipitada para dar una respuesta,
afirmacion o conclusién, ademas, se pueden constituir en condiciones reflexivas cotidianas
que ponen de manifiesto un paso a paso para resolver habilidades. Otra cualidad que
permite su ejecucion es la comunicacion constante entre estudiantes y docentes, el
desarrollo de dialogo y escucha constante de los cuestionamientos, dan oportunidad para
practicar, aplicar, monitorear y evaluar los progresos de acuerdo con las estrategias

planeadas para alcanzar los desempefios del aula.

Ahora bien, dentro de la presente investigacion generé transformaciones en las practicas
pedagogicas, la cultura y la visibilizacion del pensamiento, siendo una alternativa que
suscitd cambios en la ensefianza y el aprendizaje, teniendo en cuenta que este trabajo hizo
profundizaciones en los conocimientos sociales, en estudios histdricos relevantes y de caso
significativos que motivaron el compromiso en la construccion de ciudadania, todo ello a
partir de la exploracion y la indagacion de cuestionamientos desafiantes sobre
problematicas, debates activos, con dinamicas que relacionaron el pasado y el presente,
muestras significativas para comprender la cultura, las manifestaciones del poder, el

espacio, etc. y asi se aproximo a los estudiantes al conocimiento cientifico social.
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2.6 Visibilizacion del Pensamiento
El pensamiento visible es una iniciativa desarrollada por investigadores del proyecto Cero
en la Universidad de Harvard, Ritchart y Perkins (2008). Por medio de esta investigacion
ellos buscan hacer un aporte significativo para la transformacién de las practicas
pedagdgicas de los docentes y por ende de los habitos del pensamiento de los estudiantes
quienes se vuelven los protagonistas del aprendizaje, donde sus capacidades se evidencian
en el desarrollo de actitudes y habilidades como la curiosidad, la creatividad, la
colaboracion y sepan comunicarse de manera efectiva y con un lenguaje que se va
enriqueciendo en cada disciplina del conocimiento, dichos aportes requieren que el maestro
tenga la disposicion de crear una cultura del pensamiento fomentando expectativas,
oportunidades, rutinas de pensamiento, interacciones y relaciones entre los estudiantes, un
ambiente fisico agradable, y el tiempo necesario para que los estudiantes puedan pensar y
reflexionar, asi cada uno de ellos siente que es valorado su proceso de pensamiento

Ilegando a una comprension que evidencie el aprendizaje.

El pensamiento visible activa el pensamiento critico en el estudiante para que esté
dispuesto a proponer alternativas de solucién a dificultades que le demanden pensar y
aprender, hacer visible el pensamiento permite que el estudiante se vuelva consciente de sus
pensamiento y sienta la necesidad de expresarlos a otros de esta manera compara, deduce,
analiza, concluye, imagina, transfiere y conecta sus saberes previos con las evidencias y
documentacidn que se encuentra en un ambiente de aprendizaje, y con el apoyo de sus

compafieros y docentes, creando asi una cultura de pensamiento.

Para que el pensamiento sea visible es importante estimular el pensamiento en los

estudiantes, se debe explorar y nutrir las experiencias previas de los estudiantes sobre las
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circunstancias, vivencias y aprendizajes previos que posean. Se debe tener presente que el
pensamiento visible es un enfoque que tiene como principio ofrecer a los estudiantes la
oportunidad de comunicar sus pensamientos ya sea de forma artistica con dibujos, escrita
por medio de historias, verbalizando sus experiencias, exteriorizando sus conceptos sobre el

pensamiento.

Otra de las condiciones favorables tiene el pensamiento visible se relaciona con la
facilidad del desarrollo en procesos mentales como la atencién, la memoria, la
comprensidn, y la produccion de lenguaje, el aprendizaje y el razonamiento, fomentando de
esta manera la resolucion de problemas y la toma de decisiones. EI pensamiento se hace
visible cuando las personas explican y concluyen sus ideas, lastimosamente en el aula no es
tan frecuente que esto suceda, por esto es necesario como docentes hacer una reflexion para
aprender a pensar y ensefiar a pensar a los estudiantes como la metafora mencionada en el
articulo ;Como hacer visible el pensamiento? “En la mayoria de los casos el pensamiento
permanece bajo el capo, dentro del maravilloso motor de nuestra mente y cerebro”
(Perkins, s/f, p. 101), se debe llegar a promover que dichas ideas sean construidas por los
estudiantes y que sus propias conclusiones surjan del contraste de sus ideas con las de sus
compafieros, desde la préactica pedagdgica se hace énfasis en suscitar dindmicas que
permitan desarrollar habilidades que fortalezcan el trabajo en equipo y la socializacién de

los aprendizajes.

Asimismo, el vocabulario del pensamiento es amplio, hay algunos términos de dicho
lenguaje que se deben fomentar en el aula y son: creatividad, imaginacion, perspectiva,
hipdtesis, razon e indagacion. Incluir este lenguaje en el aula de manera espontanea

proporciona al estudiante posibilidades de hacer visible el pensamiento.
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Por otra parte “El docente debe ser un modelo de persona pensante para los estudiantes”
(Perkins, s/f, p. 2). Es importante el tiempo que se proporciona al estudiante en el aula para
reflexionar, para plantearse otras preguntas, acerca de situaciones que le permitan tener en
cuenta otros puntos de vista, de esta manera se crea una cultura de pensamiento, ya que
pueden encontrar conexiones entre la vida cotidiana y lo que aprende en el aula de clase,
con sus compafieros, con los cuestionamientos que surjan en dichos momentos que se busca

una mayor comprension.

Cabe sefialar, que el proyecto pretende aproximar a los estudiantes a un pensamiento
cientifico social y natural, con ello se promueve desarrollar en los estudiantes la regulacion
de los aprendizajes, ya que el aula se predispone a que éstos piensen, a ser curiosos, a
resolver problemas, a querer comunicar de manera fécil, sencilla'y justificando sus ideas,
valorando sus pensamientos ya que del discurso del maestro y de las preguntas

provocadoras que se hagan en el aula dependen las respuestas de los estudiantes.

2.7 Aproximacion al Conocimiento como lo hacen los Cientificos Naturales

En los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales, el Ministerio de
Educacion Nacional (2006), considera que formar en ciencias, es transformar personas en
ciudadanos, capaces de cuestionar su entorno, en busca de respuestas que les permita
construirlo. De esta manera los Estandares favorecen la formacion del pensamiento
cientifico a partir del desarrollo de habilidades y actitudes cientificas necesarias para
comprender las ciencias, relacionarlas con el mundo que vive, comunicar sus resultados y
aplicarlas a la solucién de problematicas encontradas en su entorno, en pro de mejorarlo y

convivir en él.
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Desde los Estandares Béasicos de Competencias de Ciencias Sociales y ciencias
Naturales (2006), se hace referencia a que una de las acciones de la educacién en Ciencias
Naturales no es formar cientificos, sino aproximar a los estudiantes al conocimiento
cientifico en donde reciben las herramientas basicas para comprender su entorno desde
diversos referentes tedricos para orientar su vida e interactuar con su contexto. Asi mismo,
Mosquera (citado por el Ministerio de Educacion, 2004) afirma que los estandares buscan
generar estrategias diferentes para aproximarse al mundo desde un pensamiento critico y
reflexivo, con el fin de transformar las aulas de un proceso de ensefianza transmisionista a
un proceso de participacion, en donde a partir de una problematica planteada es posible con
diversas herramientas encontrar la solucion, desde los referentes tedricos. De esta manera el

estudiante puede comprender e interpretar su entorno.

Otro aspecto que resalta Martinez (citado por Ministerio de Educacion Nacional, 2004),
es la importancia de que el estudiante sea capaz de investigar y aproximarse al
conocimiento a través de la indagacion. En donde debe fortalecer unas habilidades que le
permita aprender a recoger datos, analizarlos, contrastarlos y, por ende, comunicarlos a una

comunidad.

En la misma linea, Mosquera (citado por el Ministerio de Educacién Nacional, 2004)
afirma “los estdndares son de corte epistemologico, disciplinar y actitudinal sobre la
manera como nos aproximamos a ese mundo” (p.2). Resalta entonces, desde lo
epistemoldgico, la aproximacion hacia fortalecer el desarrollo de las habilidades de
observacion, indagacion y analizar. Con respecto a lo disciplinar o conceptual, la
aproximacion a unos referentes teoricos a fin de lograr la interpretacion de fenémenos. Por

ultimo, lo actitudinal se relaciona con cada uno de los pasos que permiten dar solucion a los
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problemas cientificos planteados, desde su comprension, la manera como observa su
entorno y se aproxima a su realidad. Desde esta perspectiva surge la necesidad de observar
los Estandares de Ciencias Naturales desde la relacion entre el entorno tanto fisico como
social y el conocimiento cotidiano en un conocimiento cientifico natural, con la idea de que
el estudiante comprenda que el conocimiento cientifico surge de la observacion, indagacién
e interpretacion que se da a diversas problematicas planteadas en el entorno para dar

solucion a situaciones reales desde argumentos tedricos.

En cuanto a la aproximacion al conocimiento como lo hacen los cientificos, es
fundamental la necesidad de fortalecer en los estudiantes habilidades cientificas,
conocimientos, actitudes cientificas y valores que les permita comprender su contexto ante
la diversidad de la vida cotidiana y lo convierta en un ser competente capaz de afrontar
situaciones y retos que se le presenten en el mundo que lo rodea, a fin de transformar de

manera positiva su entorno.

Por consiguiente, el proceso de ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales
implica implementar estrategias didacticas en el aula que ayuden a fomentar la observacion,
formulacién de preguntas, interpretacion, solucion de problemas, contraste de teorias,
relacion de lo concreto y lo abstracto, hechos y procesos, comparaciones, argumentacion de
puntos de vista, para poder comunicar de manera efectiva sus resultados dirigidos a la
busqueda de soluciones. En donde el docente orienta su aprendizaje para que el estudiante
al fortalecer sus habilidades y comprensiones cientificas sea capaz de construir

conocimientos y desarrollar su pensamiento cientifico.
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2.8 Aproximacion al Conocimiento como lo hace los Cientificos Sociales
Aproximar al conocimiento como lo hacen los cientificos sociales o naturales a partir de los
lineamientos sugeridos por el Ministerio de Educacion Nacional, desde la formulacion de
los estandares basicos de competencias en Ciencias Naturales y Sociales (2006), radica en
que el docente medie en el estudiante el desarrollo de habilidades cientificas y actitudes
requeridas para observar su entorno, formular preguntas, plantear hipotesis, explorar,
analizar, evaluar hechos y fendmenos, investigar, dar solucion a problemas, concluir y
compartir resultados, con el fin de lograr un cambio en las ciencias para permitir que el

estudiante visibilice su pensamiento como lo haria un cientifico social y natural.

Para el Ministerio de Educacion Nacional, formar en ciencias significa hacer personas
creativas, capaces de razonar, debatir, producir y convivir en un entorno complejo y
competitivo, se constituyen en un andamiaje para la ensefianza y el aprendizaje de las
ciencias sociales en sentido de comprenderlas y comunicarlas, en el contexto para poder

interactuar en la vida cotidiana.

Especificamente, para Ciencias Sociales se busca, como lo afirma Valencia (citado por
el Ministerio de Educacion Nacional, 2004), se persigue formar nifios capaces de mirar su
entorno, hacerse preguntas, plantear hipétesis, investigar de acuerdo con unos postulados
basicos del quehacer cientifico y con perspectiva interdisciplinaria; pero ademas se refiere a
la importancia de desarrollar en los estudiantes el respeto y la argumentacion con diferentes
puntos de vista, asumir una posicion critica y establecer relaciones entre los conceptos.
Desde este punto de vista, urgio la necesidad de dar un vuelco a las planeaciones,
programas y ejes tematicos usualmente desarrollados en la practica docente, el énfasis que

sugiere es generar espacios pedagogicos de aprendizaje de competencias y habilidades,
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participacion activa de los estudiantes en la comprension del quehacer de los cientificos
sociales y de esta forma entender los conocimientos propios de las ciencias sociales como
un saber inacabado, en constate construccion donde se reconozca al ciudadano como un

sujeto histdrico con responsabilidades y el rigor que posee un cientifico.

En el caso particular de la historia, Carretero y Atorresi (2004), argumenta que la
formacion de la historia escolar no es formar expertos como tal, pero si desarrollar
progresivamente las competencias necesarias para que los estudiantes puedan operar el
conocimiento histdrico del modo mas cercano posible al de un experto, dado que la
comprension y la habilidad para comprender los procesos histéricos se tornan complejos y
es dificil alcanzar tales logros. Por ello, uno de sus planteamientos fundamentales apunta a
que los estudiantes logren pensar los hechos del pasado diferenciando su propia posicion de
la de los individuos que participaron en esos tiempos en cuanto a metas, creencias, habitos.
En este sentido, la dicotomia entre pasado y presente se establece desde la comprension de
la contextualizacion, sin llegar a desvirtuar los hechos, de ahi que los procesos reflexivos
sobre el pasado pasen por un anélisis de las diferentes miradas politicas, social, econémica,

etc.

Otro aspecto que recalcan Carretero y Atorresi (2004), tiene que ver con el
razonamiento histérico o la resolucion de problemas histéricos, que supone aplicar
estrategias de tipo inferencial que depende de procesos conceptuales sin traduccion fisica
en la realidad inmediata. Para llevar a cabo este proceso, se le atribuye la condicion de
ensefar a pensar en sentido de la explicacion histdrica al comparar diferentes
acontecimientos o hechos para construir modelos comunes de esos fenomenos atendiendo a

la interrelacion entre los diversos factores de la realidad social, para finalmente llegar al
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relato como un proceso narrativo que da cuenta de las interpretaciones que pueden dar a

cada suceso estudiado, acudiendo siempre al referente temporal y cronologico.

No obstante, en el caso de los estandares basicos de competencias de las Ciencias
Sociales, se establece el sentido amplio del estudio y comprension a partir de lo
interdisciplinar, acercando al manejo de accion y produccion de conocimientos propios de
la ciencia, entonces, se deriva un campo de ensefianza y aprendizaje centrado mas que en
temas en el desarrollo de habilidades y competencias. Valencia (2004), sustenta la idea de
la formacion de estudiantes como cientificos al establecer que el estudiante debe desarrollar
capacidades para identificar, formular y describir un problema, analizar y recopilar fuentes
de informacion, formular hip6tesis de procesos sociales, politicos, econémicos, histéricos o
culturales para solucionar problemas, asi se demuestra el desarrollo de habilidades de

pensamiento que le permiten tomar puntos de vista de su papel con el entorno.

Asimismo, dentro de las habilidades que pueden dar cuenta de la aproximacién al
conocimiento como lo hacen los cientificos, Valencia (2004), sostiene que la construccién
de los saberes se da desde el proceso de indagacion, y se finaliza con las capacidades de

comunicar lo aprendido utilizando diferentes formas, audiencias y contextos.

La importancia de desarrollar las competencias y habilidades cientificas sociales radica,
como lo afirma Garrido (2004), en la capacidad de construir en nuestro pais una nueva
sociedad que pueda solucionar los conflictos de manera pacifica y se construya bajo las
bases de equidad y la paz, dar soluciones a los problemas locales mediante la participacion
en la comunidad; en cuanto a las habilidades cientificas se debe guiar a los estudiantes para
observar, analizar las representaciones de la realidad, formular preguntas, sintetizar,

establecer puntos de vista y trabajar en equipo, plantear disensos y consensos.
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Desde el MEN, se establecen algunas apreciaciones que permiten comprender la
aproximacion al conocimiento como lo hacen los cientificos sociales, cuyo objetivo
fundamental es aproximar a los estudiantes a un pensamiento complejo, mediante un
proceso pedagogico que le permita al estudiante argumentar y confrontar saberes que parten
de lo cercano y cotidiano para dar razén de los fendbmenos sociales, comprenda el mundo,
piense analitica y criticamente los acontecimientos del pasado y del presente, de esta

manera le estara dando sentido y relevancia al estudio de las ciencias sociales.

Se debe aclarar que el fin no es formar estudiantes cientificos como tal, no se trata de
profundizar Gnicamente en la ciencias sociales en si, lo posible y realizable es que el
estudiante logre en su proceso de formacion y aprendizaje aproximarse a la comprension de
procesos sociales, tomar posturas, afrontar problemas, aportar a la solucion de diversas
confrontaciones y situaciones complejas, para dar opciones, puntos de vista razonables,
determinar consecuencias de la vida cotidiana, lo que significa que el estudiante pueda
ejercer su condicion de ciudadano activo, ético, reflexivo con los demas miembros de su

entorno.

Finalmente, el pensamiento cientifico natural y social es necesario para la formacion de
una generacion que desarrolle habilidades del pensamiento, que analice que reflexione a
cerca de los fenémenos naturales y sociales con objetividad y racionalidad. Asi mismo el
pensamiento como cientifico natural y social fortalece el desarrollo de la sociedad, el
mejoramiento de la calidad de la educacién con una mejor formacion cientifica que
posibilite a los nifios y jovenes del mundo moderno cada vez més exigente con respecto a
los conocimientos actuales y su aplicacion en cada contexto siendo esta una

transformacion en la mentalidad individual y social a través del razonamiento Idgico,
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analisis y reflexion que se ejercita en el aprendizaje de las ciencias exactas y naturales y se

traduce en nuevas y mejores formas de pensar y actuar.

Orientar estos procesos se constituye en un reto para los docentes que desarrollan la
investigacion, si se quiere cumplir el objetivo, para ello se debe fomentar desde el interior
de las aulas la curiosidad, el planteamiento de temas de interés, actividades atractivas que
potencialicen nuevos descubrimientos, implementacion de proyectos cientificos naturales y
sociales que promuevan la investigacion. Desde el punto de vista del quehacer docente, éste
ya no serd un dador de respuestas, pero si un guia para generar preguntas que a su vez seran
resueltas por los estudiantes, donde el aula se convierta en un espacio de construccion de
conocimiento, por ende, estas nuevas practicas pedagogicas de acuerdo con el contexto
institucional y de los estudiantes, podran visibilizarse desde la implementacién en el marco
de la ensefianza para la comprension, cuyos propositos permiten que los estudiantes se
apropien de sus aprendizajes, construyan sus propios esquemas mentales, habilidades para
pensar flexiblemente a partir de sus saberes previos, resolver problemas e interactuar con su
entorno y compartir sus saberes. EI enfoque brinda respuestas a cerca de: qué quieren
comprender los estudiantes, cdémo construir las comprensiones, cOmo se sabe que estan
comprendiendo, de esta forma se conecta el pensamiento cientifico social y natural con la

comprension.

2.9 El Marco de la Ensefianza para la Comprension

Para poder llevar a cabo el proceso de investigacion, y dar respuesta a la intencionalidad de
aproximar a los estudiantes como cientificos sociales y naturales, la intervencién que se
hizo en el aula le aposto a trabajar en el marco de la Ensefianza para la Comprensién,

(EpC).
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El enfoque de la Ensefianza para la Comprension (EpC) inicia su propoésito en el afio de
1988, donde tres educadores de la universidad de Harvard, Howard Gardner, David Perkins
y Vito Perrone se cuestionaron sobre la forma en que los estudiantes desarrollan los
procesos de comprension y hasta qué punto logran comprender un tema o topico. Estas
reflexiones permitieron consolidar el enfoque, con el objetivo de disefiar y dirigir las
practicas dentro del aula que promuevan la comprension y la reflexion frente a los
diferentes tdpicos. Dentro de esta postura se denomina comprension como una perspectiva
de desempefio, segun (Blythe, 1999, p.39) “La comprension incumbe a la capacidad de
hacer con un topico una variedad de cosas que estimulan el pensamiento, tales como

explicar, demostrar y dar ejemplos, generalizar, establecer analogias”

Blythe (1999) afirma que, dentro del marco de la ensefianza para la comprension se
desarrollan cuatro momentos claves que permiten potencializar los procesos de ensefianza,
aprendizaje y desarrollo del pensamiento. En primera instancia se enmarcan los Topicos
generativos, en este item se resalta que los topicos son centrales para una o mas disciplinas
o dominios y resultan llamativos para los estudiantes; varian de acuerdo al contexto social,
cultural y a los intereses de los estudiantes; deben ser interesantes para los docentes, pues
el interés que él manifieste frente a un asunto, servira de modelo para los estudiantes; deben
ser accesibles, estableciendo los recursos apropiados por medio de estrategias y actividades
que le permitan al estudiante comprenderlos y finalmente deben permitir establecer

conexiones con experiencias previas.

Otro momento planteado por Blythe (1999) dentro de la Ensefianza para la
Comprensidn, son las Metas de comprension, que se presentan de dos formas, las que

corresponden a una unidad que describe lo que se quiere que un estudiante alcance con un



57

topico generativo y las metas de comprension abarcadoras que corresponden a los topicos
para un curso, denominadas también hilos conductores especifican lo que se desea que
obtengan los estudiantes de su trabajo. En las metas de comprension se identifican los

conceptos, los procesos y las habilidades que deben alcanzar los estudiantes.

Dentro del mismo marco, Blythe (1999), plantea los Desempefios de comprension los
cuales se conciben como actividades de aprendizaje que exigen a los alumnos el uso de sus
conocimientos previos en situaciones diferentes para llegar a la comprension del topico de
la unidad. En este punto, los estudiantes expanden extrapolan y aplican lo que ya saben, se
exige que los estudiantes muestren sus comprensiones de forma que pueda ser observada

haciendo que su pensamiento sea visible.

Los desempefios de comprension se presentan de manera secuencial constituida por tres
etapas: la primera denominada la exploracion de topicos, espacio en el que los estudiantes
utilizan sus ideas y experiencias para formular preguntas significativas que les permite
trabajar sobre problemas, especificos de areas determinadas; seguido a esto se encuentra la
investigacion dirigida, momento en el que las habilidades y conceptos que tiene el
estudiante sobre esta disciplina le permiten solucionar los conflictos que se presentan al
abordar los materiales y conceptos de la misma; la Gltima y tercera etapa denominada
Proyecto personal de sintesis, que consiste en el trabajo final que elaboran los estudiantes
acerca de un topico generativo, en el cual, hace uso de los aprendizajes adquiridos para
hacer que algo tenga sentido para si, permitiendo identificar lo que el estudiante ha llegado
a entender; no es lo referido al desarrollo de tareas, debe ser un proyecto que exija trabajo y

reflexion que den cuenta clara de la profundidad de su comprension.
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Para finalizar se enmarca la evaluacion diagnostica continda considerada como un
proceso que va mas alla de una estimacion y establece criterios de evaluacién diagndstica y
retroalimentacion del proceso, en este sentido, se deben establecer juicios de evaluacion de
forma clara, explicita, pertinente, y deben darse a conocer desde el inicio hasta la

conclusién de la unidad.

Consideramos que estos cuatro momentos con sus particularidades permitirdn mejorar
los procesos de aprendizaje, de desarrollo del pensamiento y de ensefianza de los
estudiantes de la Institucién Educativa Departamental Ricardo Gonzélez con miras a

mejorar sus desempefios.

2.10 Las Rutinas de Pensamiento
Teniendo en cuenta la problematica presentada es pertinente en nuestra investigacion
trabajar las rutinas de pensamiento, ya que puede ayudarnos como maestros a hacer visible
el pensamiento a medida que expresan sus ideas, debaten y reflexionan en torno a ellas y
apoyan el desarrollo de la comprension de los estudiantes. Teniendo en cuenta los
referentes tedricos que establece Ritchhart, Church & Morrinson (2014) se puede pensar en
las rutinas como procedimientos, procesos o patrones de accién, que favorecen el trabajo en
el aula y fortalecen asi las competencias y habilidades. Son herramientas sencillas, faciles
de ensefar, aprender y recordar, que se utilizan de manera repetitiva para manejar y facilitar

el logro de metas o tareas especificas.
Para Salmon (2012, citado por Cifuentes, 2015, p, 74):

Las rutinas de pensamiento son estructuras por medio de las cuales los estudiantes
tanto colectiva como individualmente inician, exploran, discuten, documentan y

manejan su pensamiento; también las concibe como patrones de comportamiento
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adoptados que nos ayudan a usar nuestra mente para formar pensamientos, razones, o
reflexiones. Por tal razon, las rutinas de pensamiento aportan bastante al desarrollo de

comprensiones profundas en las diferentes areas del saber.

Las rutinas de pensamiento se deben usar regularmente ya que ayudan a mejorar las
habilidades y se convierten en parte importante de la ensefianza y el aprendizaje en el aula,
los estudiantes logran una mayor motivacion e interés por aprender internalizan mensajes
acerca de que es el aprendizaje y cdmo sucede, de hecho, se constituyen en trabajo
estratégico en la planificacion de las clases de ciencias naturales, sociales y ética, que

motive y cambie el desarrollo de pensamiento.

Por ejemplo, una de las cosas que se observa en la mayoria de las rutinas es que estan
disefiadas no para obtener una respuesta especifica, sino para descubrir el pensamiento
emergente del estudiante acerca de un tema determinado, lo que se trata es de descubrir las

propias ideas y explorarlas para ir creando nuevos conocimientos.

Tres formas de mirar las rutinas del pensamiento son: Como herramientas: Las rutinas del
pensamiento son herramientas que los estudiantes pueden utilizar para apoyar su propio
pensamiento, ya que a través de ellas promueven estrategias de un aprendizaje eficaz.
Como estructuras: Estas rutinas operan como estructuras que con frecuencia ayudan a
estructurar las discusiones en grupos grandes y pequefios. Como docentes nos esforzamos
para gque los estudiantes tengan discusiones significativas y valiosas y Como patrones de
comportamiento: Cuando las rutinas de pensamiento se usan regularmente y se convierten
en parte de los patrones del aula los estudiantes procesan el aprendizaje y crean cultura de

pensamiento.
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2.11 La Practica Pedagdgica Investigativa*

La practica pedagdgica, segun es el escenario perfecto en el cual confluye el saber
disciplinar del profesor, sus estrategias didacticas, las relaciones de poder en las
interacciones con los distintos actores educativos y el querer o ideales que enmarcan su
labor. Al conjugarse estos elementos, se produce el acto mediante el cual se educa. Para
Herrera (2013), la practica pedagdgica se considera como la aplicacién del saber sobre la
ensefianza, que ha estado caracterizado por las tensiones entre los tiempos del curriculo y
las realidades de los estudiantes y por la distancia entre contenidos y metodologias, lo que
aumenta las brechas entre lo que se desea y lo que hacen los diferentes actores en los

procesos educativos.

De acuerdo con lo anterior, se hace necesario reflexionar sobre la manera como se
desarrolla la educacién y las consecuencias sociales que se derivan de ella, con el propdsito
de establecer proceso que perduren en el tiempo y respondan a los contextos sociales
especificos, Mejia, Mufioz y Moreno (2015). En consecuencia, “Tenemos necesidad de una
praxis educativa que metabolice los conocimientos para ensanchar sus valores, sus
ecosistemas, sus instituciones, bajo la luz de una ecologia de sus transformaciones.”

(Gonzalez y Gramigna, 2014, p. 164).

Es asi como las practicas pedagdgicas requieren centrar la atencion sobre la persona del
estudiante, de tal manera que colaboren en su proceso de madurez cognitiva, motriz y

afectiva. Para ello, es importante aprender a reconocer el contexto, identificar las

4 Apartado tomado de: Burgos, D. B. y Cifuentes, J.E. (2015). La practica pedagdgica investigativa: entre
saberes, quereres y poderes. Revista Horizontes Pedagogicos, 17(2), 118-127.
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particularidades de cada uno, dejando la obsesion por los contenidos y focalizando la
mirada en la educacion que les servira para la vida y para aprender a estar con los demas.
De acuerdo con Gallo (2015), el proceso educativo se da de acuerdo con los lugares, a los
procesos historicos y a los actuales, pues educarse es salir de si mismo hacia la
comprension del otro, lo que implica el desarrollo de competencias ciudadanas para lograr

sociedades justas y en paz.

3. Disefio Metodoldgico
3.1 Contexto de la Investigacion
A continuacion, se describen las caracteristicas esenciales del contexto geogréfico,

institucional, del aula y los estudiantes en la presente investigacion:

3.1.1 Contexto geogréfico
La presente investigacion se desarrollé en el municipio de Subachoque Cundinamarca,
donde esta ubicada la Institucién Educativa Departamental Ricardo Gonzéalez. Se encuentra
en la Provincia Sabana de occidente, su caracter eminentemente rural, la vocacion
econdmica del municipio es la agricultura, la ganaderia, la mineria en menor proporcion,
ademas, el desarrollo microempresarial es un nuevo renglén de la economia interna, que

hasta ahora esta despegando.
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Graéfico 3. Mapa de la localizacion geogréfica. IED Ricardo Gonzalez. Fuente: Google Maps (Google,

2018.)

3.1.2 Contexto institucional®

La Institucion Educativa Departamental Ricardo Gonzélez, la cual es de caracter oficial en

educacion formal, cuenta con 1.900 estudiantes en jornada Unica, organizada en los
siguientes niveles: preescolar, educacion basica primaria, basica secundaria, media
académica y educacion para adultos; esta conformada por trece sedes, tres urbanas:

bachillerato, primaria y preescolar, y diez sedes rurales de las cuales cinco son unitarias.

5Apartatdo realizado en la primera fase de investigacion con la colaboracion de las docentes Luz Marina Cortés Beltran, Diana Patricia

Gonzélez Pulido y Nidia Yolanda Garzén Mora, con quienes iniciamos los primeros ciclos reflexivos de la investigacion.
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Gréfico 4. IED Ricardo Gonzalez. Sede A. Secundaria.
Fuente: primera imagen Google Maps (2018). Otras imé&genes: Investigadoras

La IED Ricardo Gonzaélez, centra su visién y mision en la formacion ética, de valores y
académica pretende formar ciudadanos comprometidos con la promocién de los derechos
humanaos, el desarrollo socio ambiental, la formacion en valores, donde el estudiante
aprenda a convivir pacificamente en su entorno. Sus objetivos institucionales responden a
la misidn y vision: fortalece los valores, prima la participacion de la familia en desarrollo
integral de los estudiantes, se proyecta como un IE que mejora el nivel académico de los
estudiantes haciendo que se apropien de los conocimientos y logren un desempefio exitoso,

mejoren asi su calidad de vida y el entorno del municipio.

Segun el PEI “Construyendo saberes, forjando Valores”, el modelo pedagdgico esta
basado en la construccion del conocimiento desde los saberes previos del estudiante y la
interaccion social, donde la comunidad educativa es sujeto activo en los procesos

cognitivos, comunicativos y emocionales.
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El Modelo Constructivista esta centrado en la persona, en sus experiencias previas de
las que realiza nuevas construcciones mentales, a través de estrategias que estimula el
“saber”, el “saber hacer” y el “saber ser”, es decir, lo conceptual, lo procedimental y lo

actitudinal.

En cuanto a su condicion socioecondmica, el estrato al que pertenece la mayoria de
las familias es bajo, ubicado en los estratos 1 y 2. Socialmente las familias son de origen
campesino oriundas de la region, también existen otros grupos poblacionales como familias
flotantes provenientes de diversos lugares del pais; algunas desplazadas por la violencia
como indigenas del cauca, afro descendientes, que desarrollan trabajos relacionados con el
area rural o en la administracion de fincas recreativas.

3.1.3 Précticas de aula
A continuacion, se describen las précticas de aula que las docentes realizaban y que fueron

sujeto de reflexion para la presente investigacion.

Aula 1: Alexandra Geovanna Castelblanco, docente de Ciencias Naturales, grado 904: El
trabajo en el aula se realizaba de manera grupal, los estudiantes a través de la informacion
de los temas solicitados o la observacion de videos resolvian inquietudes que se planteaban,
luego explicaban y realizaban talleres de aplicacion, conceptuales o experimentales y los

debian exponer a sus compafieros.

Los estudiantes en el aula de manera constante eran dispersos, aunque preferian trabajar en
equipo, se identificaban en sus participantes algunos que no colaboraban en el desarrollo de
las actividades. Manifestaban poco interes por realizar observaciones detalladas,
comprender, organizar e interpretar informacion. Presentaban dificultad para explicar y

expresar sus ideas frente a sus comparieros y docentes.
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Aula 2: Diana Patricia Pinilla, docente de Ciencias Sociales grado 1104: En la planeacion
se tenia en cuenta las secuencias didacticas del programa, como una sucesion de actividades
para cada clase, por ende, la ensefianza estaba centrada en el desarrollo de contenidos, la
transmision saberes sin sentido. El desarrollo de aprendizaje de los estudiantes no permitia
en su totalidad la participacion de los estudiantes, las observaciones e indagaciones se
hacian para inducir un tema y los procesos de evaluacion se establecian en una sola
direccién docente a estudiante de forma tradicional enfocado en la nota por actividades

presentadas, finalmente, se resalta que la practica docente no era reflexiva.

Aula 3: Sarasbathy Debi Pulido Buitrago, docente de Etica y Valores, grado 1001: Las
clases se hacian de manera tradicional donde se realizaban actividades escogiendo los
estudiantes de manera aleatoria para socializar algunos de los trabajos, el tiempo se tenia
medido dando prioridad a las actividades, se formaban grupos diferentes cada clase, no
habia ninguna secuencia en el propdsito de las actividades. Las preguntas que surgian se

dejaban para el final de la clase y en ocasiones quedaban como tarea.

Para la evaluacion se tenia en cuenta el nimero de participaciones y se calificaba por
grupos, o se escogia uno de los cuadernos evaluando a sus integrantes, los estudiantes que
tenian alguna dificultad de concentracion eran mal evaluados. Se daba relevancia a las
problematicas de la institucion y se hacian campafias para mitigar estas situaciones, los

recursos tecnoldgicos se utilizaban de manera esporadica.

En general, no se socializaban las experiencias pedagogicas, solo los casos especificos de
aquellos estudiantes con bajo rendimiento, con una metodologia tradicional y recursos

particulares, las experiencias exitosas se quedaban en las aulas entre docente y estudiantes.
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3.1.4 Caracterizacion de los estudiantes
Dentro de los grupos participantes se encuentran los pertenecientes a la sede bachillerato
(sede A) con los cursos, 704, 801 y 904 en el afio 2016, ahora nuestros estudiantes se
encuentran en los grados 904, 1002 y 1104. A continuacién, se realiza una breve

descripcion de los grupos cuando se inicio el proceso de investigacion:

Grado 704 hoy 904 Grado 801 hoy 1001 Grado 904 hoy 1104

Gréfico 5.Grupos Participantes. IED Ricardo Gonzélez.
Fuente: Investigadoras

El grado 704 (hoy 904), consta de 28 estudiantes, que oscilan entre los 12 y 15 afios,
se caracteriza por su preferencia al trabajo en equipo. De acuerdo con el anélisis de la
poblacion de grado, se una con discapacidad cognitiva, dos estudiantes desplazados por la
violencia, seis familias reconstituidas y ocho estudiantes trabajadores. Se observa que en
ocasiones hay estudiantes que les cuesta participar en el desarrollo de las actividades, no se
esfuerzan o tampoco les interesa comprender, estas caracteristicas condicionan
negativamente la construccion del conocimiento a partir de su aplicacion.

En el area de Ciencias Naturales, se evidencia dificultad de los estudiantes en los
procesos de analisis, inferencia y comprension, expresan que es complicado, aburrido y

responden de forma rapida la informacion o las respuestas, los resultados de las
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evaluaciones bimestrales, informes de laboratorio y algunas actividades de clase de baja
calidad, reflejan falta de dedicacion, apatia, pereza y poca perseverancia en sus
aprendizajes. En el momento de realizar observaciones detalladas, preguntas acerca de la
practica, organizar e interpretar la informacion o en solicitar una conclusion de esta, es
dificil lograr que los estudiantes comprendan que a partir de la investigacion cientifica en el
aula pueden generar mas preguntas o intentar dar respuestas a ellas, para construir
explicaciones sobre como se presentan algunos fendmenos que pueden evidenciarse desde
su practica y su contexto.

Por su parte, el grado 801(hoy 1002) esta compuesto por 36 estudiantes con edades que
oscilan entre los 15 y 18 afios. En su mayoria provenientes del area rural del municipio y
han tenido proceso de formacién en la institucion por lo menos en los Gltimos 4 afios. Se
cuenta con tres estudiantes con dificultada social, tres con discapacidad cognitiva, tres
estudiantes desplazados por la violencia, quince familias reconstituidas y ocho estudiantes
trabajadores. La dinamica del trabajo en grupo muestra una tendencia general a ser poco
participativos y argumentativos, aunque muestran un elevado nivel de empatia, se refleja
timidez. El nivel académico es basico con respecto a la exigencia propuesta desde el
curriculo.

En el desarrollo de las clases, se denota que al iniciar un tema de discusion tienen
dificultad para explicar con sus propias palabras. Se observa un impacto negativo en los
indicadores de convivencia originada por distractores externos asociados al uso excesivo de
dispositivos tecnoldgicos al interior del aula, aunque, al verlo de otra manera seria una
fortaleza, ya que se podrian utilizar los medios tecnoldgicos para llamar su atencién. Las

socializaciones académicas desencadenan un interesante ambiente de competitividad,
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haciendo esperanzador el trabajo que se ha de realizar en cuanto a la formacion como
cientificos sociales o naturales.

Finalmente, el grado 904 (hoy 1104) esta integrado por 29 estudiantes, a lo largo del
afio han desertado por multiples razones como cambio de lugar de residencia, problemas de
convivencia y retiro voluntario por niveles bajos de rendimiento académico. En cuanto a
sus relaciones interpersonales presentan actitudes negativas entre pares como por ejemplo
agresividad y palabras ofensivas, comentarios desobligantes, comparaciones, que se pueden
Ilegar hasta el acoso. Se presentan un estudiante con dificultada social, dos con
discapacidad cognitiva, tres estudiantes desplazados por la violencia, dieciséis familias
reconstituidas y dieciocho estudiantes que trabajan los fines de semana.

La relacidn docente — estudiante es cordial, los estudiantes son respetuosos, escuchan
instrucciones, atienden a las explicaciones y en general se presenta una buena dinamica en
las clases.

De otra parte, los procesos de indole académico denotan poco esfuerzo y dedicacion por
parte de estudiantes, siendo este aspecto uno de los detonantes que recae en la pérdida de la
asignatura. Son multiples actividades las que se realizan en las clases de tal forma que se
hagan participativas para que los estudiantes argumenten y expresen sus opiniones sin
presion. Los estudiantes tienen dificultades en los procesos de comprension y analisis de
textos, sus niveles de lectura son muy bajos y no logran desarrollar competencias
argumentativas y propositivas. Para la competencia de explicacion de los fendmenos
sociales, se evidencia en actividades de clase como debates, participaciones, trabajos
escritos, desarrollo de talleres, que pocos estudiantes son capaces de ello, la mayoria les
cuesta sustentar ideas Y justificar posturas politicas y econémicas. La competencia de

indagacion con dificultad se desarrolla porque los estudiantes no formulan preguntas sobre
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los fendmenos sociales, son indiferentes frente a las problematicas de la sociedad, les
cuesta generar procesos que permitan construir el conocimiento social partiendo de la
observacion y analisis.

3.2 Enfoque Cualitativo de Investigacion
El presente trabajo de investigacion responde a un enfoque cualitativo, a partir de las
concepciones de algunos autores. Entre ellos Hernandez, Fernandez y Baptista (2013),
quienes afirman que en el enfoque cualitativo es posible utilizar en cualquier momento de
la investigacion la recoleccidn y analisis de datos para precisar o desarrollar nuevas
inquietudes o preguntas de investigacion que surjan a partir del proceso de interpretacion.
Razén por la que conciben el enfoque cualitativo como un conjunto de experiencias
interpretativas que logran visibilizar la realidad de sus participantes en su cotidianidad

dentro de un contexto, presentando asi, una cualidad naturalista e interpretativa.

De igual manera, Esterberg (citado por Hernandez, Fernandez y Baptista, 2013), afirma
que en el enfoque cualitativo el investigador debe iniciar con la observacién a profundidad,
sin olvidar detalles para examinar los hechos de su entorno y durante este proceso indagar
en busca de una teoria coherente que le permita establecer relaciones con el fin de
representar lo observado. Asi mismo Sherman y Webb (citado por Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2013) considera que el investigador debe centrar su vision a las vivencias de cada

uno de los participantes tal como ocurrieron y fueron experimentadas.

Por su parte, Patton (citado por Hernandez, Fernandez y Baptista, 2013), plantea que los
datos cualitativos son cada una de las descripciones minuciosas que se realizan del contexto
a investigar, desde manifestaciones o circunstancias que ocurren, como las interacciones

entre sus participantes y su entorno.
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Con respecto a las afirmaciones anteriores, este proyecto de investigacion se realiza
bajo el enfoque cualitativo, ya que permite a través de las observaciones minuciosas e
interpretaciones de los participantes: como sus comportamientos, sus actitudes, sus
conocimientos y sus valores en el aula de clase, identificar el nivel de desarrollo de las
practicas pedagogicas y su incidencia en la manera como los estudiantes visibilizan y se
aproximan al pensamiento cientifico natural o social. Logrando asi, reflexionar y
transformar estas practicas, a partir de la descripcion y alcance del efecto de las rutinas del
pensamiento desde el marco de la Ensefianza para la Comprension en el desarrollo de las
habilidades y comprensiones cientificas de los estudiantes, para aproximarlos al

conocimiento como cientificos naturales y sociales.

3.3 Alcance de la Investigacion

Teniendo en cuenta el proceso de investigacion del presente trabajo y retomando las ideas
que al respecto establece Hernandez, Fernandez y Baptista (2013), se determina que los
procesos de investigacion cualitativa tendran un alcance descriptivo y explicativo, como se

resefia a continuacion.

Segun, Hernandez, Fernandez y Baptista (2013), el estudio descriptivo tiene como
finalidad hacer una medicion de la informacion recogida a lo largo de la investigacion,
como fendmenos, situaciones, contexto y eventos que fueron hallados por las docentes. En
este caso el estudio es descriptivo porque relata minuciosamente los procesos reflexivos
analizados como el contexto de la Institucion Educativa, el aula de las docentes, las
practicas pedagogicas, los procesos de ensefianza, aprendizaje y desarrollo de pensamiento
de los estudiantes, sin hacer correlaciones entre las variables sefialadas. Se pretende que la

investigacion conlleve a una caracterizacion y rasgos mas importantes e interesantes del
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estudio que permitan establecer los resultados en los estudiantes de los diferentes grados

aproximandolos al conocimiento como lo hacen los cientificos sociales y naturales.

Sin embargo, no solamente el estudio se queda en lo descriptivo. Herndndez, Fernandez
y Baptista (2013) afirma que los estudios explicativos van mas all& de la descripcion de
conceptos o fendmenos, por ello, aunque la investigacion se centra en lo descriptivo, ésta
conduce a establecer los resultados de una intervencion de la ensefianza, el aprendizaje y el
desarrollo del pensamiento. En este sentido, Hernandez, Fernandez y Baptista, afirma que
en el alcance explicativo “estan dirigidos a responder por las causas de los eventos y
fendmenos fisicos y sociales”, a su vez expresa que se centra en explicar por qué ocurre el
fendmeno y en qué condiciones se manifiesta. Por ende, el proyecto determinard los
resultados a través de los estudios o investigaciones realizados externamente, en la
reflexion, evidenciados en la matriz del instrumento Maestro 2025 del Ministerio de
Educacion Nacional (2015), diarios de campo, observacion de clases, implementacion de
la ensefianza para la comprension, rutinas de pensamiento, estrategias y técnicas didacticas,

entre otros.

3.4 Investigacion Accién Pedagdgica

El presente proyecto de investigacion toma como referencia algunas concepciones de
Restrepo (2006), quien expone que la Investigacion Accion desde sus inicios ha estado
encaminada hacia las transformaciones de las practicas sociales méas que a la construccion
de nuevos conocimientos, en donde, Kurt Lewin, propone a finales de la década del 40, las
tres fases a seguir en un modelo de investigacion accion; como: la reflexion sobre la

problematica del proyecto, la recoleccion de datos de las acciones renovadoras antes,
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durante y después de la investigacion, y finalmente la efectividad de las acciones en la

problematica planteada.

De ahi que en la década del 50 algunos docentes deciden adaptar las fases a la practica
social, dando inicio a la aplicacion de la investigacion accion a la educacion en Colombia.
Esta corriente toma fuerza gracias al trabajo de Stenhouse y John Elliot (citado por
Restrepo, 2006), quienes introducen el concepto del maestro investigador. Es asi como
surge una variante de este modelo de investigacion accion educativa, identificada como
investigacion accidn pedagogica, la cual permite transformar la practica pedagdgica

personal de cada maestro investigador hasta el punto de elevar su saber pedagdgico.

En consecuencia, Restrepo (2006), afirma que la investigacion accion pedagdgica es
una herramienta para construir el saber pedagdgico y esto es posible desde el trabajo
pedagogico cotidiano, en donde se intenta realizar diversas practicas que sean efectivas y
permanentes adaptandolas a la teoria, cuyo fin es lograr que el maestro investigador
comprenda su préctica pedagdgica y la transforme, convirtiéndose en el sujeto y objeto de
la investigacion. Ademas, manifiesta que la investigacion accion pedagogica se puede
trabajar a partir de tres fases que deben ser ciclicas y permanentes: la primera que es la
deconstruccion de la practica pedagdgica o reflexion de la préctica por transformar, la
segunda reconstruccion de la practica o accion transformadora y la tercera montaje y

evaluacion de la préactica.

Con relacion a las fases anteriormente nombradas, se describe cada una desde las
afirmaciones de Restrepo (2006) quien considera que la fase de deconstruccion es un
proceso que va mas alla de la critica de la practica pedagogica, es entrar en dialogo con

cada uno de los componentes que se llevan a cabo en la misma, donde, a partir de la
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observacion directa y el registro constante de cada momento presente en la practica a
través del diario de campo, el cual debe ser descriptivo, critico e interventivo, es posible
recolectar la informacion para sistematizarla y generar categorias de analisis que
permitieron identificar y reflexionar sobre los aspectos a transformar cuyo objetivo es
proceder a la busqueda de elementos en la pedagogia moderna, que ayuden a reconocer la

estructura de la practica para fortalecer su saber pedagdgico.

En cuanto a la fase de reconstruccion, se hace referencia a que surge a partir de la
primera fase, para crear una propuesta o acciones de cambios, que se sustenten en teorias
pedagdgicas vigentes, no para ser aplicadas como una receta de cocina, sino que permitan
complementar la préctica pedagdgica desde la transformacion de aquellos elementos
débiles, en donde la adaptacion entre la teoria y la practica, interactuaron para ir

construyendo de manera funcional un saber pedagogico.

Por ultimo, la fase de evaluacion de la efectividad de la practica hace mencion a la
aplicacion de la nueva préctica transformadora para validar su efectividad, a partir del
estudio de registros durante un tiempo determinado, para identificar indicadores subjetivos
y objetivos de efectividad, que permitieron analizar los resultados y desempefios de la
practica transformada para aportar evidencias o pruebas de la validez de la préctica en pro

de lograr los propésitos de la educacion.

En pocas palabras, la Investigacion Accion Pedagdgica, segun la afirmacion de
(Restrepo, 2006, p. 97) debe ser: “Un instrumento que permite al maestro comportarse
como aprendiz de largo alcance, como aprendiz de por vida, ya que le ensefia cbmo
aprender a aprender, cdmo comprender la estructura de su practica y como transformarla de

manera permanente y sistematica”
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Este proyecto de investigacion se construyo bajo los planteamientos dados por Restrepo
(2006) acerca de la Investigacion Accidn Pedagdgica, en donde, en la fase de
deconstruccion se realizé una reflexion profunda de la préctica pedagodgica que se esta
implementando en la institucién , desde el analisis de las pruebas saber de noveno, al igual
que el de las pruebas internas en diferentes areas, asi mismo una reflexion a partir del
formato maestro 2025, junto con la recoleccion de informacién a través de instrumentos,
como: fotografias, videos, entrevistas y diarios de campo, a fin de identificar el problema
desde las aulas con respecto al desarrollo de habilidades cientificas que permitieron

aproximar al estudiante al conocimiento cientifico social y natural.

Desde esta perspectiva, en la fase reconstructiva, a partir de las teorias pedagdgicas
vigentes, se proponen unas acciones transformadoras desde las practicas pedagogicas, en
donde la aplicacion constante de algunas rutinas del pensamiento, desde la planeacion en el
marco de la Ensefianza para la Comprension, permitieron lograr que los estudiantes
desarrollaran habilidades y visibilizaran el pensamiento como cientificos sociales y

naturales.

Ademas, en la fase de evaluacion de la efectividad, se realiz6 el montaje de las précticas
transformadoras, para realizar los respectivos registros a través de diversos instrumentos de
recoleccion nombrados anteriormente, y su andlisis de categorias, con el propdsito de

evidenciar la validacion de la efectividad de la practica pedagdgica.

3.5 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de la Informacion
Para llevar a cabo la investigacion fue pertinente utilizar los siguientes instrumentos de

recoleccion de informacion con el fin de tener una serie de registros que den cuenta de las
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condiciones, caracteristicas, proceso y resultados de cambios en la intervencion pedagdgica

descrita en el problema de investigacion.

Fotografia y videos: Los registros fotograficos y video graficos tienen el proposito de
brindar informacion grafica que permite evidenciar algunos procesos de intervencion
Ilevados a cabo en la investigacion. (Ver anexo 1)

Entrevista semiestructurada: aplicados a los estudiantes, para la recoleccion de
informacidn, son fundamentales pues mediante preguntas dirigidas se logré conocer datos
sobre actitudes, intereses, opiniones, conocimientos, comportamientos. (Ver anexo 2)

Diario de campo: se sistematizaron las practicas investigativas en el aula y su registro
permanente evidencio que fue posible mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas. Este
instrumento permitié hacer un rastreo constante de lo observado en la intervencion
pedagdgica. (Ver anexo 3)

Taller Estrategias didacticas: Este instrumento de recoleccién de informacion permitio
evidenciar los avances que los estudiantes desarrollaron en los procesos de aprendizaje,
ensefianza y desarrollo del pensamiento, como rutinas de pensamiento y técnicas didacticas.
(Ver anexo 4)

3.6 Categorias de Analisis
Dentro del disefio metodoldgico se abordaron las siguientes categorias y subcategorias
referidas a la ensefianza y aprendizaje en cuanto a la aproximacion al conocimiento como
cientifico social y natural. Se tiene en cuenta que las categorias representan los momentos
de analisis de la préactica pedagogica, y las subcategorias hacen énfasis en la forma como se

suscito la transformacién del quehacer docente.
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Categorias Subcategorias Indicadores Instrumentos
Planifica los procesos de Mallas curriculares
ensefianza-aprendizaje teniendo en

Planeacion cuenta la formacion por competencias, | Secuencias didacticas
los referentes de calidad, Estandares adaptadas (Unidades en
basicos de competencias y demas el marco de la
lineamientos y orientaciones de calidad | Ensefianza para la
emitidos por el Ministerio de Comprensién) (ver
Educacién Nacional. anexo 13)

Desarrolla los contenidos y actividades | Diario de campo (ver
Ensefianza pedagdgicas de manera que permiten la | anexo 3)

Ejecucion participacién activa de los estudiantes y | Técnicas didacticas (ver
el aprendizaje significativo. anexo 4)

Evalla teniendo en cuenta un enfoque | Secuencias didacticas
integral, flexible y formativo. adaptadas a la EpC (ver

Evaluacion Elabora instrumentos de evaluacion del | anexo 13)

aprendizaje segun los objetivos del
grado y las competencias del ciclo.
Retroalimenta a los estudiantes a partir
de los procesos de seguimiento y
evaluacion que realiza de cada uno de
ellos.

Aprendizaje

Habilidades de
pensamiento

Capacidad para construir explicaciones
y comprender argumentos y modelos
gue den razon de fendmenos.

Secuencias didacticas
adaptadas a la EpC (ver
anexo 13)

Rutinas de pensamiento
(ver anexo 4)

Trabajo
cooperativo

Capacidad para formular preguntas y
procedimientos adecuados con el fin de
buscar, seleccionar, organizar e
interpretar informacion relevante y asi
dar respuesta a esas preguntas.

Secuencias didacticas
adaptadas a la EpC (ver
anexo 13)

Rutinas de pensamiento
(ver anexo 4)

Pensamiento

Proyectos finales
de sintesis

Visibilizacién del conocimiento

Desarrollo de comprensiones profundas

Secuencias didacticas
adaptadas a la EpC (ver
anexo 13)

Diarios de Campo (ver
anexo 3y 9)

Rutinas de pensamiento
(veranexo4yT7)
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4. Resultados
4.1 Anélisis de Resultados a Nivel Descriptivo

A continuacion, se hace el andlisis de resultados del proceso de investigacion. Se
establecieron ocho apartados desarrollados individualmente y se unifican los hallazgos
encontrados por las docentes investigadoras al finalizar cada instrumento. Estos son:
Reflexidn Maestro 2025, Implementacion de la Ensefianza para la comprension, Rutinas de
pensamiento, Técnicas didacticas, Diarios de campo, Reuniones Institucionales, Encuesta

de los estudiantes y Analisis de la clase: antes y ahora.

4.1.1 Reflexion Maestro 2025

El formato que fue sujeto de reflexién por parte de las docentes investigadoras, (ver
anexo 5) se retoma de los documentos oficiales del Ministerio de Educacion Nacional para
la Evaluacion de Caracter Diagnostica Formativa (Ecdf) cuyo proposito se ajusta a la
intencionalidad del proyecto de investigacion, tal como lo afirma el MEN y el programa

Maestro 2025:

La evaluacion de caracter diagnostico formativo consiste en un proceso de reflexion
e indagacion, orientado a identificar en su conjunto las condiciones, los aciertos y
las necesidades en que se realiza el trabajo de los docentes, directivos docentes,
directivos sindicales, docentes tutores y orientadores, con el objeto de incidir
positivamente en la transformacion de su practica educativa pedagogica, directiva
y/o sindical; su mejoramiento continuo; sus condiciones y favorecer los avances en
los procesos pedagdgicos y educativos en el establecimiento educativo. (Ministerio

de Educacion Nacional -Maestro 2025, 2015)
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La reflexion que se suscita de este apartado concuerda en los siguientes aspectos:

Se tiene en cuenta el contexto de los estudiantes como oportunidades para mejorar su
entorno, a partir de esta apropiacion, se facilitaba el proceso de ensefianza y aprendizaje,
siendo pertinente flexibilizar el curriculo considerando las problematicas, tematicas y
valorando de acuerdo con el contexto particular cada uno de los aprendizajes. A partir de
este reconocimiento de las necesidades de los estudiantes y sus dificultades, se recurren a
los recursos que tiene la institucion en la medida de las posibilidades, al no ser suficientes
para llevar a cabo un trabajo coherente, las docentes donamos materiales y recursos, para
desarrollar los proyectos de aula en los cuales estan vinculados y relacionados con los

propdsitos del proyecto educativo institucional.

En cuanto a la reflexion y planeacion de la practica educativa las similitudes
encontradas son las siguientes: en la planeaciones se tiene en cuenta los Estandares Basicos
De Competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, cada afio se actualizan y se
retoman sugerencias de los docentes cuando se comparte la asignatura, se toma en cuenta el
nivel académico de los estudiantes aunque no se hacia un seguimiento profundo de sus
procesos positivos y negativos, justamente por la falta de reflexion de la labor docente no
se establecian alternativas de cambio frente a los bajos niveles de aprendizajes de los

estudiantes.

En la praxis pedagogica, se denota que la comunicacion en el aula se presenta de forma
correspondida entre las docentes y los estudiantes, aportan positivamente al desarrollo de
las clases, se dan los espacios de participacion y socializacion algunas veces de forma

obligada y otras libres. Las estrategias pedagogicas coinciden en la manera tradicional de
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ensefar y evaluar, se desarrollaban actividades novedosas sin frecuencia ni seguimiento,

recurriendo a utilizar recursos audiovisuales y tecnologicos.

A nivel general, el ambiente de aula es de respeto, dinamico y cuando se presentan
dificultades las docentes no dudan en hacer las observaciones pertinentes. Los momentos
de la clase organizaba un estilo tradicional y conductista de practica pedagogica, el
quehacer docente era relacionado orientar y transmitir contenidos de forma unidireccional

sin la posibilidad de hacer acuerdo de trabajos con los estudiantes.

El proceso reflexivo y los conocimientos que el programa de la Maestria en Pedagogia
brindo, contribuy6 notablemente a un cambio en nuestras practicas pedagogicas del aula,

como lo describimos a continuacion.

En el Contexto de la practica educativa y pedagogica del docente, las reflexiones
realizadas por las docentes investigadoras dan cuenta de la importancia que tiene el
conocimiento del contexto de los estudiantes, para ello se establecio el contexto
sociocultural propio de las familias del municipio, integrando el entorno a los cambios
metodoldgicos de la practica del aula. El contexto linguistico y mental, De Longhi (citado
por Vanegas, Hernandez, Soto y Orozco 2013) se toma en cuenta para transponer los
conocimientos a un nivel de comprension y analisis, esta opcion flexibilizo la dindmica o
acciones del aula promoviendo un acercamiento a la cultura de pensamiento, con los
recursos didacticos y materiales que facilita la Institucion a los docentes, de esta forma se

acerco al enfoque pedagdgico de aprendizaje significativo inscrito en el PEI.

Para el criterio de praxis pedagdgica, se concluye que la dinamica de aula se torna

activa, participativa y cooperativa. Las interacciones entre los estudiantes son favorables ya
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que las docentes con el disefio de las estrategias permiten establecer alternativas de
socializacion practicas para visibilizar las competencias y los aprendizajes del pensamiento

critico y cientifico.

Las reflexiones que se suscitan en el criterio ambiente del aula, dan cuenta de la
efectividad y motivacién que los estudiantes manifestaron en las clases de ciencias y
sociales, resultado de una planeacién dedicada y orientada en el marco de la EpC, cuya
metodologia activa centra su atencion en los aprendizajes y comprensiones de los
estudiantes para que sean protagonistas de su proceso, lo cual dinamizé espacios de la
reflexion y el dialogo permanente entre pares, creando no solo una cultura de pensamiento

sino de respeto al interior del aula.
4.1.2 Implementacién de Ensefianza para la Comprension EpC

Las planeaciones en el marco para la Ensefianza para la Comprensién fueron
implementadas de manera paulatina, en primer lugar, para algunas sesiones de trabajo de
clase y posterior a ello se disefiaron para ser trabajadas durante todo el periodo. El formato
fue adaptado teniendo como referencia el modelo de secuencia didactica que implementa la

IED Ricardo Gonzalez. (Ver anexo 6)

En los hallazgos encontrados los hilos conductores son encaminados desde los
estandares de competencia, de acuerdo con los requerimientos de la planeacion anual en las
areas de ciencias sociales y naturales. Estos se caracterizaron por conducir a los estudiantes
al pensamiento critico y reflexivo, proyecté a los estudiantes a la creatividad y curiosidad

por el aprendizaje.
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Por su parte, los topicos generadores fueron disefiados teniendo en cuenta los intereses
de los estudiantes, siendo significativos, acordes a las necesidades del contexto escolar,
aplicados a diversas estrategias y actividades de la clase para potencializar las competencias

cientificas.

En cuanto a las metas de comprension, se encuentran puntos de acuerdo respecto de los
objetivos para poder desarrollar comprensiones y pensamientos en los estudiantes. De alli,
parte la ruta que aproximo a los estudiantes al conocimiento cientifico social y natural,
mediante una serie de actividades, estrategias y técnicas que los conducen a construir
saberes y visibilizar pensamiento. Al ser conocidas por los estudiantes, la proyeccién de

cada una de las metas era oportuna para hacer mas dinamicas las sesiones de trabajo.

Los desempefios de comprension se plantearon como alternativa metodolégica en la
practica pedagdgica y evidencio resultados positivos en cuento al logro y acercamiento de
construccidn de saberes mediante una serie de estrategias como las rutinas de pensamiento
exploratorias, sintetizar ideas y profundizar sus argumentos. Para las docentes
investigadoras fue de gran importancia ver a los estudiantes motivados por comunicar y
socializar los proyectos finales de sintesis, aqui fue posible demostrar que el aula se

convirtié en un espacio de cultura de pensamiento.

Para finalizar, la valoracion continua reflejo positivamente el proceso de evaluacion
siendo participativa, cooperativa y colaborativa, generd un proceso de valoracion y critica
de los trabajos de los compafieros. Visibilizar los productos y proyectos de sintesis motivo
el mejoramiento de las entregas de los trabajos, cred expectativas positivas para que fueran

apreciadas por otros.
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De otra parte, la valoracion dejo de ser una cifra que lo cualificaba, para transformarse
en una oportunidad de reflexionar sobre su proceso de aprendizaje, de mejorar
continuamente sus habilidades y demostrar sus desempefios a traves de un dialogo

interactivo con sus comparieros, con otros evaluadores externos y con las docentes.

En sintesis, los hallazgos se sustentan desde las referencias teéricas de Blythe (1999)
quién desarrollé diferentes aportes frente al enfoque de la Ensefianza para la Comprension,
con la investigacion también queda reflejado que el aula puede ser transformada a un
espacio que visibilice la cultura de pensamiento, tal como lo menciona Perkins en su libro

Un aula para pensar (1994).

4.1.3 Rutinas de pensamiento

La implementacion de las rutinas de pensamiento en el aula creo un ambiente de
participacion y reflexion sobre las tematicas que se desarrollaron. (Ver anexo 7). Estas
estrategias aseguraron la capacidad de observacion, interpretaciones, indagaciones, analisis,
cuestionamientos, creacion de hipdtesis, alternativas de solucion a diversas problematicas,
metacognicion favoreciendo la aproximacion al conocimiento como un cientifico social y
natural. Retomando lo expuesto por Ritchhart, Church & Morrinson (2014) se desarrollaron
diferentes tipos de pensamiento en los cuales, los estudiantes fortalecieron comprensiones
provistas de habilidades de alto nivel para crear nuevas ideas, con descripciones detalladas
e interpretaciones que explican nuevos argumentos, teorias, juicios, hipotesis entre otras,
habilidades que a partir de la intervencion se fomentaron conscientemente en las practicas

pedagdgicas de aula.
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Para las rutinas de exploracion, la que mas se implement6 fue “Ver, pensar,
preguntarse” facilito en los estudiantes la habilidad de observar, sustentar y dar explicacion,
definir caracteristicas o circunstancia de contexto, la imagen, videos y otros medios

audiovisuales.

Para analizar problemas sociales, las rutinas que se utilizaron fueron “Titulares”, “Qué
te hace decir esto”, cuyo proposito se enfoca en la habilidad sintetizar, deducir e interpretar
condiciones y caracteristicas particulares de los contextos estudiados, a su vez, fomentar
diferentes opciones de respuestas a interrogantes o situaciones con la idea de analizar

perspectivas y socializar pensamientos ya elaborados.

En cuanto a la observar, recoger y analizar informacion relevante, se implemento las
rutinas “Tomar posicion” y “Oracion, frase, palabra”. En la primera, estructuran el
pensamiento historico, social y ético en un proceso de retrospectiva que se enfoco en
profundizar el pensamiento y tomar una postura critica de situaciones, problemas o dilemas,
inmerso en la descripcion. Y en la segunda, La profundizacion de las opiniones de los
estudiantes permite establecer debates y contraargumentos que demuestran la toma de

posicion de una idea.

Finalmente, para compartir y comunicar resultados, las rutinas implementadas fueron
“Afirmar, apoyar, cuestionar” y “Antes pensaba, ahora pienso”, con estas rutinas se pudo
comprobar la capacidad de comprension de los temas aprendidos en las sesiones o en los
proyectos de visibilizacién, igualmente observan las falencias, incomprensiones, pero se da
la oportunidad de continuar mejorando en el aprendizaje. A su vez, permiten conducir a los
estudiantes en la reflexion y en el cobmo se logrd construir un saber, se hizo una revision

profunda y significativa a la comunicacién del desarrollo del pensamiento.
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Con relacion al desarrollo del pensamiento cientifico, las rutinas que se implementadas
fueron “el juego de la explicacion” que fortalecio la capacidad de analisis de los
estudiantes, comenzando por la observacion, la explicacion e interpretacion de una imagen,
evento u objeto cientifico, los estudiantes compartieron experiencias y dio como resultado
nuevas conceptualizaciones que permitieron comprobar el interés por el saber de las
ciencias. Otra rutina implementada fue “;qué te hace decir esto?” ésta genero en los
estudiantes la habilidad de explorar sus presaberes, analizar con evidencias sus

interpretaciones y dar soluciones a problemas propios de su entorno.

Para observar, recoger y analizar informacion relevante, este objetivo se logré mediante
la rutina “generar-clasificar-conectar-elaborar: mapas conceptuales” y “Titulares”, en esta
estrategia los estudiantes fueron capaces de generar ideas claves para clasificar y asi
generar una sintesis de las tematicas con creatividad y apropiacion de los aprendizajes en

ciencias.

Finalmente, al comunicar y compartir resultados, en el area de ciencias las rutinas que
apoyaron este proceso fueron “protocolo foco-reflexion” y “antes pensaba, ahora pienso”.
La constancia de trabajo de estas rutinas genero6 aprendizajes reflexivos, colaborativos,
socializando las ideas, pensamientos y especialmente el proceso metacognitivo de los

saberes construidos.

4.1.4 Técnicas Didacticas

En cuanto a las tecnicas didacticas, (Ver anexo 8) se toma en cuenta el Manual de
Estrategias Didacticas, Fautapo (2009) que se llevaron a cabo para aproximar a los

estudiantes al conocimiento como la hace un cientifico social y natural, nos refiere un
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sistema de planeacion que se aplicé a un conjunto de acciones para conseguir una meta en
este caso las estrategias para hacer flexible y dindmico el proceso de ensefianza aprendizaje
en el aula. Las estrategias utilizadas desligan el aprendizaje memoristico de contenidos,
buscan promover el desarrollo de un saberes propios de las areas, actitudes y valores que
caracterizan un desempefio idoneo, relacionado con las metas que se tenia claramente
establecidas, hacian que su aplicacion diaria aportara de forma mas agradable para llegar a
hacer visibles sus pensamientos y que los estudiantes sin darse cuenta en forma creativa y
constructiva compartieran con sus comparieros las preguntas e inquietudes que les surgen,
las ideas que concluyeron, acercando a una reflexion cuando se generaron comprensiones

con respecto a los fendmenos sociales y cientificos.

En referencia a las técnicas didacticas, Fautapo (2009) las relaciona desde la formacion
basada en competencias, desde los procesos de ensefianza buscan orientar, promover y
facilitar el desarrollo de las habilidades y capacidades del estudiante, orientados a la
solucidn de problemas. Se pueden definir como procedimientos y secuencias que buscan
obtener eficazmente un producto preciso, estas acciones se desarrollan de forma ordenada,

con un paso a paso para conseguir el objetivo propuesto.

Adicionalmente, Diaz Barriga y Hernandez (2002) determina que las estrategias deben
considerarse como procedimientos heuristico y flexible, son procedimientos que se
aprenden progresivamente en un contexto estructurado y compartido entre el docente y los
estudiantes. En este sentido, tanto estrategias como técnicas didacticas fomentan el
seguimiento de instrucciones, participacion, atencion, intercambio de experiencias,

reflexion, discusion entre los estudiantes.
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De manera practica, las técnicas didacticas favorecieron que las docentes disefiaran y
utilizaran una serie de actividades y acciones practicas, organizadas de manera estructurada
para que el proceso de ensefianza aprendizaje fuera mas preciso, cuyos resultados esperados
fueran productos visibles que fortalecieron la exploracién de ideas, concretar pensamientos,
analizar problemas sociales y naturales, compartir y comunicar resultados. Algunas
técnicas utilizadas en nuestras clases fueron: ilustraciones, grupos circulares, lluvia de

ideas, cuchicheo, debates, esquemas, informes, mapas mentales, dialogo.

4.1.5 Diarios de Campo

Los resultados y las reflexiones que coinciden en el grupo de docentes investigadoras a
partir de los diarios de campo reflejan el analisis de las categorias de estudio desde la
ensefianza, el aprendizaje y el desarrollo del pensamiento. (Ver anexo 9). Para estos
hallazgos, se toma en cuenta la Investigacion accion pedagogica, a la luz de Restrepo
(2014) quien determina cdmo el diario de campo se constituye en un instrumento de
recoleccion de informacion donde se registran los detalles del proceso de la clase y las
actividades de la practica pedagogica, se hacen descripciones, criticas de los eventos

suscitados en las sesiones de trabajo para intervenir en consecutivamente en otras sesiones.

En la categoria de ensefianza coincide:

En la planeacion se adoptaron los elementos de la Ensefianza para la Comprension, con
el objetivo de fortalecer el desarrollo de las habilidades del pensamiento para aproximar a
los estudiantes al conocimiento cientifico social y natural. Este objetivo fue posible con el
disefi6 del formato de planeacién ajustado a la secuencia didactica implementada por la

IED, integrando elementos para favorecer la ensefianza y el dominio de las metas de
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comprension, topicos generativos relacionados con los estandares del Ministerio de
Educacién Nacional, desempefios de comprension distribuidos para las diez semanas del
bimestre como exploracion, investigacion guiada y proyecto final de sintesis, de igual

forma, la valoracion continua adaptada al sistema evaluativo de la IED Ricardo Gonzalez.

La ejecucidn de la clase refleja una transformacion significativa de las practicas
pedagogicas del aula, los desempefios ejecutados demostraron una apropiacion en la
construccion del conocimiento, la comprensién de saberes y su visibilizacion. En este
momento las docentes fomentaron el logro de habilidades donde los estudiantes fueron
capaces de demostrar pensamientos ocultos, de pasar de ideas ingenuas a construcciones de
saberes desde el ambito cientifico y ser criticos de las diferentes probleméticas de su

entorno.

En cuanto al proceso de evaluacién continua la valoracion constituy6 una forma en la
cual las docentes y estudiantes establecieron de forma clara criterios, rubricas, listas de
chequeo para cada uno de los desemperios, fue posible hacer valoraciones conjuntas,

coevaluaciones, autoevaluaciones y también con evaluadores externos.

En la categoria de aprendizaje se unifican las siguientes ideas:

El aprendizaje ha permitido la aproximacion al pensamiento dando cuenta de una serie
de habilidades desarrolladas a partir de la exploracidn de saberes previos, la observacion, la
indagacion, la formulacién de hipotesis y la argumentacion de fendmenos y problemaéticas
cientificas sociales y naturales con sus posibles soluciones. El reconocimiento de la
capacidad de aprender condujo a desarrollar un pensamiento critico de las realidades, de las

situaciones cotidianas y de coyunturas actuales.
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En cuanto al pensamiento las docentes investigadoras coinciden en la verdadera
efectividad de ensefiar a pensar. Se desarrollaron una serie de habitos a partir de la
implementacion de las rutinas de pensamiento que transformaron el aula y la dinamica de la
clase. La participacion de los estudiantes fue positiva, cred en ellos la practica de socializar

los aprendizajes, ideas y argumentos.

Por su parte, las habilidades de pensamiento demostraron la capacidad de construir
conocimiento, aplicar y transferir el pensamiento social y natural en el entorno. Los
proyectos finales de sintesis dan cuenta de la creatividad, la comprension y la apropiacion
significativa del saber cientifico en las areas. Queda comprobado que los estudiantes ahora
son sujetos activos de su aprendizaje, se evidencia el protagonismo en el aula, siendo

agentes reflexivos del conocimiento.
4.1.6 Reuniones Institucionales

Se tiene en cuenta que el formato (Ver anexo 10) se organizé a partir de la reflexion de
las docentes investigadoras, tomo aspectos surgidos de los encuentros y la préctica
pedag6gica cambiante desde los referentes tedricos que fueron construidos en el espacio de

la universidad y las clases de la Maestria.

En la medida que las orientaciones de los docentes asesores tenian curso, la
transformacion de la practica se daba, se utilizaron estrategias de ensefianza aprendizaje
acordes con las necesidades del contexto social, lingtistico y mental de los estudiantes, lo
cual fue considerado como innovaciones dentro de las rutinarias metodologias usadas por

las docentes.
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Cada vez que se hacian las reuniones institucionales, las experiencias de aula de las
docentes fueron insumo para el proyecto de investigacion, de igual forma las visitas
institucionales eran abordadas con seriedad y con la debida planeacion, realimentacion y
reflexion, sumado a los aportes del asesor que encausaron el rumbo de la investigacion y en
mayor proporcion a la intervencion del aula y su transformacion en la ensefianza y el

aprendizaje.

4.1.7 Entrevista Semiestructurada

Para este formato de recoleccion (Ver anexo 11) de informacion se concluye lo

siguiente:

En la categoria de ensefianza, se interpretan lo siguientes resultados:

Con la Ensefianza para la Comprension, los cambios de las docentes fueron fundamentales
en el proceso para hacer visible el pensamiento, el trabajo colaborativo y los aportes del
dinamismo a las clases. Los estudiantes manifiestan que los cambios corresponden a una
mejor expresion y participacion mediante el trabajo ladico y creativo. Entre los aspectos
gue han cambiado las clases, segun los estudiantes y que generaron actitudes positivas en la
ensefianza fueron la implementacion de las rutinas de pensamiento y material didactico
ajustado para que se den socializaciones de los aprendizajes. En cuanto a la organizacién
los estudiantes percibieron gque las actividades cobraron mayor sentido, porque fueron
estructuradas, significativas, que hicieron que la clase no fuera mono6tona para poder pensar

mas.

La categoria Aprendizaje evidencio:
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Los estudiantes manifestaron que habian aprendido las Ciencias Sociales y Naturales de
forma aburrida y rutinaria, pero que ahora, gracias a la nueva forma de ensefiar hay una
apertura mental que incité a la participacion, a la consulta de tematicas con profundidad y

dinamismo, siendo las clases méas préacticas ahora.

Se evidencia que los nuevos aprendizajes en Ciencias Sociales y Naturales estuvieron
enfocados hacia la visibilizacion del pensamiento mediante exposiciones, socializaciones,
proyectando los trabajos, debatiendo y sustentando los proyectos finales de sintesis con esto
se demuestra que los estudiantes se han aproximado a pensar las ciencias de una forma mas

visible e interactiva.

Asi mismo, las estrategias utilizadas para demostrar las comprensiones son nuevas
oportunidades para pensar que el conocimiento disciplinar se puede construir y visibilizar
por medio de indagaciones, la solucidn de preguntas, debates, dramatizaciones,
exposiciones que dieron como resultado un pensamiento mas refinado, demostrando asi la

comprension.

Entre tanto, la categoria Desarrollo del pensamiento demostro los siguientes resultados:
los temas se exploraban sin profundidad y sin rigor, como introducciones, tareas y
preguntas béasicas, con la intervencion de las practicas pedagogicas transformadas, los
estudiantes responden a esta pregunta mediante las rutinas de pensamiento y técnicas
didéacticas, indagaciones y la exposicion de sus ideas son mas interesantes, dinamicas y

motivantes para aprender, usualmente las exploraciones fueron en plenaria o grupales.

Para inducir los temas mediante preguntas se paso de la formulacion hecha por las

docentes, las evaluaciones o talleres de una serie de actividades de indagaciones a la rutina
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de pensamiento “Ver, pensar, preguntar”. Paulatinamente las preguntas pasaron de lo
béasico a lo complejo donde los estudiantes daban sus puntos de vista y a traves de la
socializacion el desarrollo del pensamiento fue cambiando de forma eficaz volviéndose

protagonistas de esta construccion.

La socializacion, segun las respuestas de los estudiantes se hacia leyendo las respuestas
de los talleres o lanzando preguntas en las plenarias, con los cambios metodoldgicos y
didacticos las socializaciones ahora son mas profundas y comprensibles se hicieron
individuales o grupales demostrando que expresaban mejor sus ideas, por ello el desarrollo
de las habilidades comunicativas se consolidaron y la dinamica permitié compartir lo

aprendido.

Finalmente, los resultados obtenidos en el anlisis de este instrumento de recoleccion de
informacidn aducen a lo mencionado por Restrepo (2014) que determinan la efectividad de
la transformacion de las practicas pedagogicas siendo acertado el cumplimiento de los

objetivos planteados en la investigacion.
4.1.8 Analisis de clase

Teniendo en cuenta los referentes analizados del formato (Ver anexo 12) se logra
concluir que las docentes investigadoras tienen en cuenta el contexto sociocultural,
linglistico y mental de los estudiantes al transformar las practicas pedagogicas de aula, se
evidencio que al conocer el contexto desde estas dimensiones se reconoce la flexibilidad
como un aporte al implementar estrategias acordes a las necesidades de los estudiantes, con

recursos de la IED y proporcionados por las docentes y de esta forma se acercoé mas al
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enfoque orientado en PEI de la institucion, de esta manera se favorece el aprendizaje

significativo.

Es relevante mencionar, que los propdsitos de la clase se materializaron desde la
implementacién del enfoque de la Ensefianza para la Comprension evidenciados en
diversos instrumentos de recoleccion de informacidn, asi se logrd hacer cambios en las
practicas pedagdgicas puesto que los estudiantes se acercaron al conocimiento como
cientifico social y natural desde las disciplinas de ciencias sociales, ética y ciencias
naturales, cuando desarrollaron habilidades y competencias relacionadas con la
observacion, exploracion, indagacion, explicacion, formulacién de hipétesis, recoleccion y
andlisis de informacion y comunicacion. Por ello fue fundamental implementar estrategias
de exploracidn, investigacion guiada, proyectos finales de sintesis y espacios de

socializacion entre pares a partir de la realimentacion donde se visibilizd el pensamiento.

Por su parte, lo relacionado con el clima de aula, la comunicacion, las estrategias y la
valoracién continua, se obtuvieron resultados favorables como mayor participacion de los
estudiantes, criticas constructivas de los trabajos socializados y rutinas de pensamiento

como estrategias para visibilizar cada uno de los logros y aprendizajes comprendidos.

Finalmente, se puede concluir que las practicas pedagdgicas de aula desde el marco de
la EpC, garantizaron aprendizajes significativos en los estudiantes a partir de una
planeacién de la ensefianza que demando rigurosidad por parte de las docentes y debe ser
reconocido como una metodologia de trabajo para desarrollar el pensamiento cientifico y

crear una cultura de pensamiento.
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4.2 Aprendizajes Pedagogicos y Didéacticos Obtenidos

El anélisis de la investigacion arroja los siguientes enunciados referentes a las practicas
desarrolladas en el aula que demuestran la aproximacion de los estudiantes al conocimiento
como cientificos sociales y naturales:

El proceso pedagdgico determina como docentes ser investigadoras constantes de cada
una de nuestras practicas en el aula, esta condicion parte de la reflexion de los procesos de
ensefianza y aprendizaje que se evidencian en el quehacer cotidiano del saber pedagdgico y
el cocimiento disciplinar de la formacion como licenciadas.

Es fundamental establecer criterios claros en la organizacion y la planeacion para poder
desarrollar practicas significativas sabiendo de antemano el contexto social, linglistico y
mental de los estudiantes, de esta forma se encamina hacia los procesos dentro del marco de
la ensefianza para la comprension, cuyos metas estan determinadas desde los estandares
basicos de competencias en ciencias sociales y ciencias naturales.

De otra parte, los desempefios de comprensidn se deben ajustar a una serie de estrategias
metodoldgicas y didacticas para que los aprendizajes sean significativos y evidencien
procesos de comprension, ajustados con las rutinas de pensamiento para visibilizar las ideas
construidas, analizadas o generadas en un aula activa de saberes aproximando a los
estudiantes como lo hacen los cientificos sociales y naturales, teniendo presente que es
posible guiar tales procesos que potencialicen el desarrollo de habilidades y competencias
tal como lo establecen los estandares basicos de competencias del Ministerio de Educacion
Nacional.

La investigacidon también dio cuenta de las transformaciones suscitadas al interior de las
aulas de ciencias sociales y naturales desde el cambio de la planeacion, la metodologia y la

valoracion continua dando como resultado avances significativos en la forma de pensar,
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analizar, construir hipotesis, desarrollo de competencias y habilidades de observacion,
indagacion, interpretacion, interrelaciones de sistemas, entre otras, para que los estudiantes
sean criticos, conscientes de sus propios aprendizajes y transformen su entorno o contexto,

buscando el bienestar personal y comdn.

4.3 Propuestas y Recomendaciones Emergentes en la Investigacion

Una vez finalizado el proceso de investigacion surgen los siguientes interrogantes que
pueden permitir posibles investigaciones para que otros docentes apunten a reflexionar
sobre sus préacticas pedagdgicas y asi contribuyan a nuevas situaciones cambiantes e
innovadoras que fortalezcan los procesos de pensamiento a partir de la resignificacion de su

quehacer.

1. Incidencia de la investigacion y la reflexion desde la propia practica docente para
fortalecer nuevos procesos metodoldgicos que contribuyan al desarrollo de
competencias cientificas y pensamiento critico.

2. Evaluacion de las diferentes estrategias implementadas en el aula para hacer procesos
de valoracion continua en pro de evitar el bajo rendimiento académico de los
estudiantes en las areas de ciencias sociales y ciencias naturales.

3. Determinar y correlacionar los Estdndares desde el Ministerio de Educacion Nacional
el desarrollo de competencias y habilidades desde nuevos enfoques metodoldgicos
para las Instituciones Educativas de areas rurales.

4. Fomentar la investigacion desde el aula de clase para generar espacios que

fortalezcan la construccion del conocimiento pedagdgico, didactico, metodoldgico en
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los docentes colombianos para dinamizar los procesos educativos de ensefianza
aprendizaje, partiendo de reconocimiento del contexto de cada Institucion Educativa.
5. A partir de las reflexiones de esta investigacion el programa de Maestria en
Pedagogia puede considerar la implementacion de la Investigacion Accion
Pedagogica como eje de analisis y sistematizacion de las practicas docentes dentro de

la reflexion de su practica.

5. Ciclos de Reflexion

En el siguiente apartado, se hacen las descripciones acerca de los diferentes momentos
de reflexién suscitados en el proceso de investigacion, se retoma las conceptualizaciones de
Restrepo sobre la Investigacion Accion Pedagogica, cuyas fases son deconstruccion,
reconstructiva y evaluacion de la efectividad para las categorias ensefianza, aprendizaje y

pensamiento.
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Tabla 2: Ciclos de Reflexion. Investigadora Alexandra Geovanna Castelblanco S.

Fases

Descripcion de la categoria de Ensefianza

Evidencias

Deconstruccion

La ensefianza presenta una articulacion entre lo que realiza uno
como docente en el aula con el objetivo de lograr desarrollar
aprendizajes en los estudiantes. Desde este sentido al realizar una
reflexion sobre el “antes”, es posible recordar que en la planeacion
se planifican los procesos de ensefianza a partir de los Estandares
Bésicos de Competencias en Ciencias Naturales segun el formato
de secuencias didacticas del programa “Todos a Aprender”, ademas
se tenia en cuenta mas el desarrollo de los contenidos y si se
cumplian o no a cabalidad, no era tan importante el ;c6mo?, sino
simplemente el hecho de cumplir con los temas asignados segun el
nivel.

En cuanto a las estrategias realizadas en la clase, aunque se
intentaba elaborar actividades diferentes al final siempre se hacia lo
mismo: observacion de videos, taller conceptual, clase de
explicacion, taller de aplicacién y evaluacion, esta era la
metodologia periodo a periodo.

En el trabajo en el aula los estudiantes se organizaban en grupo con
el fin generar espacios de integracion, pero su relacion se reducia
simplemente a solucionar talleres, resolver ejercicios o desarrollar
actividades.

También se elaboraban unas pruebas saber a partir de los
contenidos, en donde lo importante era mas que los conocimientos,
el hecho de recordar de manera memoristica algunos conceptos. En
el momento de evaluar se tenia en cuenta que los estudiantes
realizaran las actividades en lo posible de manera completa y con
excelente presentacion. Era tener en cuenta el producto, sin pensar
el como se llego a él.

Pero hay algo que si recuerdo con claridad y es que de manera
constante me preguntaba: ¢cémo hacer para que mis estudiantes
mejoren su actitud frente a la clase? y fue cuando decidi incluir
dentro de mis estrategias de clase la parte ltdica, en donde se
construyeron rompecabezas, loterias, escaleras, busca parejas,
dominos, etc... pero de igual manera, aunque la clase se convirtid
maés dindmica y alegre, los resultados seguian siendo los mismos,
aspectos que seguian cuestionando e inquietando mi quehacer
pedagdgico.
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Reconstructiva

A partir de la fase de deconstruccidn es posible identificar que, para
transformar el ensefiar, es necesario estar en continua reflexion
profunda de nuestra practica. En este sentido el contenido
disciplinar se organiza de acuerdo al plan de area, desde los
Estandares Basicos de Competencias de Ciencias Naturales, ademas
se realiza una adaptacion de la secuencia didactica vinculando los
elementos del marco de la Ensefianza para la Comprension (Epc),
de esta manera el trabajo en el aula se origina de un topico
generativo que implica el desarrollo de unas metas de comprension,
desde unos desempefios como: exploracion, investigacion guiada y
proyecto de sintesis, junto con una valoracién continua en cada uno
de los momentos. Como resultado la practica pedagdgica se
transforma para lograr potencializar el desarrollo de habilidades y
de comprensiones cientificas en los estudiantes para que construyan
su pensamiento y lo visibilicen desde su contexto.

Generalmente las sesiones de clase se realizan en dos momentos:
una parte individual y otra grupal, en donde a través de la
aplicacion constante de las rutinas del pensamiento en el aula los
estudiantes participan de manera dinamica, desde la exploracién de
hechos, la observacion, la indagacion, la interpretacion y la
recoleccion de informacion y la socializacién entre pares a partir de
la realimentacion. Por consiguiente, al implementar diversas
estrategias didacticas se evidencia que los estudiantes a traves del
trabajo colaborativo y cooperativo también fortalecen sus
experiencias en el aula, cuando observan juntos, trabajan juntos y
piensan juntos, es asi como el dialogo de saberes entre los
estudiantes ofrece un ambiente diferente a la hora de socializar sus
productos de sintesis.

Dentro de las acciones transformadoras en las practicas de aula, se
encuentra también la evaluacion, que se realiza través de la
valoracién continua, durante todo el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Se tienen en cuenta criterios claros para la evaluacion
informal y formal, de igual manera para la evaluacion formativa a
través de la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, donde
toma importancia el hecho de aprender entre todos a realizar
retroalimentaciones de cada una de las actividades propuestas en pro
de estar en constante mejoramiento.

Durante todo este proceso de transformacion he aprendido que a
partir de la reflexion es posible afirmar que, para darle sentido al
ensefiar, es necesario buscar estrategias que permitan desarrollar en
el estudiante habilidades y comprensiones para construir su
pensamiento, ademas, permite convertir nuestra accion en el aula en
un proceso de investigacion para lograr identificar qué aspectos se
debe transformar, con el objetivo de llevar el contenido de una
manera entendible o comprensible a los estudiantes para fortalecer
su pensamiento.
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Evaluacion de la efectividad

La categoria ensefianza se fundamenta en la practica pedagdgica en
el aula, de manera que no es simplemente transferir conocimientos
propios de una disciplina, sino que es tener claro que en el
momento de trabajar en el aula se debe hacer con el propésito de
lograr transformarla, a partir de la interrelacion que existe entre los
conocimientos disciplinarios, pedagdgicos, didacticos de contenido
y de contexto, pero también hay que ir mas alla, a través del
gjercicio de la reflexion para buscar la manera de analizar y
fortalecer no solo las practicas de aula, sino también en lograr que
los estudiantes se involucren en el desarrollo de sus habilidades y
sus comprensiones. Por consiguiente, al reestructurar la planeacion
teniendo en cuenta cada uno de los elementos del marco de la
Ensefianza para la Comprension y la aplicacion de algunas rutinas
de pensamiento en el proceso de ensefianza de las ciencias, como
accion transformadora de la practica pedagdgica, es posible
evidenciar que los estudiantes han desarrollado habilidades y
comprensiones cientificas, desde su contexto. Todos estos aspectos
se reconocen al ir identificando los avances de los estudiantes en el
desarrollo del pensamiento cientifico, desde el momento que
exploran hechos, formulan preguntas, se plantean posibles
soluciones, e intentan analizar la informacion para socializar sus
ideas, ademas, aprenden a trabajar en equipo, paso a paso estas
herramientas permiten ir formando en la aproximacion al
conocimiento como lo hace un cientifico natural, a fin de lograr que
el estudiante ademas de construir su pensamiento, se apropie de él y
sea capaz de encontrar soluciones en su contexto, permitiéndole
generar cambios a su alrededor.

Con respecto a lo anterior es importante destacar la importancia de
dar un giro a los procesos de ensefianza, en donde se pasa a orientar
e identificar los saberes y las concepciones que realmente se desea
que los estudiantes comprendan, logrando que aprendan a pensar.
De acuerdo con estas ideas cabe resaltar los aportes de Perkins y
Blythe (1994), cuando afirman: “La comprension es poder realizar
una gama de actividades que requieren pensamiento en cuanto a un
tema, por ejemplo, explicarlo, encontrar evidencia y ejemplos,
generalizarlo, aplicarlo, presentar analogias y representarlo de una
nueva manera” (p.2). Por lo cual para comprender un tema es
necesario realizar en el aula actividades de comprension de tal
forma que le permita al estudiante generar nuevas concepciones
para aplicarlas en su contexto, a partir de la reflexién y la
realimentacion con el fin de lograr avances en sus desempefios.
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Fases

Descripcion de la categoria de Aprendizaje

Evidencias

Deconstruccion

Teniendo en cuenta que el aprendizaje presenta una relacion
constante con las practicas realizadas en el aula de clase, las cuales
permiten la comprension y el desarrollo del pensamiento de los
estudiantes, podria llegar a determinar que a pesar de las diversas
actividades y estrategias que utilizaba en la clase se evidenciaba en
mis estudiantes que su aprendizaje era practicamente memoristico, en
donde se realizaban las actividades del taller conceptual, luego como
docente las explicaba con la ayuda de diferentes recursos, ellos
escuchaban, para después realizar el taller de aplicacion en donde
repetian los conceptos descritos en la clase y luego se relacionaban en
las actividades de evaluacion las cuales se realizaban en forma de
juegos a fin de identificar los conceptos aprendidos por los
estudiantes. Es decir que su aprendizaje practicamente surgia de una
ensefianza receptiva, en la que el estudiante escucha y aprende los
conceptos.

En consecuencia, al realizar una lectura profunda de lo que se hace en
el aula se evidencia que existe dificultad para expresar las ideas,
sustentar proposiciones, argumentar puntos de vista, establecer
comparaciones, extraer conclusiones de lecturas, situaciones
problémicas, formulas hipétesis y dar solucion a problemas
planteados. Aspectos que permiten reconocer que no se realizan
estrategias que ayuden a fortalecer el desarrollo de habilidades y
comprensiones cientificas, ya que practicamente el aprendizaje se
basa en la memorizacion de informacién, acumulacion de contenidos
y elaboracion de actividades, razén por la que no se favorece el
desarrollo del pensamiento cientifico y por consiguiente es
fundamental proponer acciones que refuercen la formacién en la
aproximacion al conocimiento como lo hace un cientifico natural. Sin
embargo, era posible identificar que el hecho de trabajar en sus
grupos tanto de manera colaborativa y cooperativa hacia que en su
interaccion algunos conceptos fueran aprendidos, aspecto que se
observaba al realizar el momento de la evaluacion.

De otra parte, cabe aclarar que en el aula en constantes ocasiones por
el afan de mejorar las préacticas pedagogicas y los resultados
académicos se realizaba actividades que también les permitia
aprender de otra manera y no siempre de forma memoristica y
tradicional, como lo fue la aplicacion de mapas conceptuales, rejillas
conceptuales, juegos dirigidos y dinamicas de grupo.
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Reconstructiva

La planeacidn se parte de la construccion de la secuencia didactica
teniendo en cuenta los elementos del marco de la Ensefianza para la
Comprensién, en donde a través del desarrollo de sus tres momentos
es posible evidenciar sus desempefios de comprensién, siendo
practicamente la base del aprendizaje de los estudiantes ya que
constituyen lo que ellos hacen, sus acciones: iniciando por el de
exploracién, el cual con la ayuda de la aplicacién de algunas rutinas
de pensamiento destinadas para presentar y explorar ideas se puede
identificar los conceptos previos de nuestros estudiantes, ademas, les
permite fortalecer sus habilidades y comprensiones frente a la
observacion y la indagacion, descubriendo asi aspectos que ellos
antes no reconocian. En cuanto al desempefio de investigacion
guiada, es llevar al estudiante a vivir diversas experiencias que le
ayuden a construir su conocimiento y el Gltimo momento que esta
relacionado con el proceso de proyecto final de sintesis en donde, el
estudiante da a conocer y demuestra sus comprensiones durante su
aprendizaje, ademas, la valoracion continua a partir de sus ciclos de
retroalimentacidn permite apoyar este proceso.

Teniendo en cuenta las observaciones y descripciones realizadas al
trabajo en el aula, es posible evidenciar que cada una de las
estrategias pedagdgicas aplicadas en clase permiten que los
estudiantes paso a paso estén en ese proceso de construccion de su
pensamiento, en donde a partir de la implementacion de rutinas de
pensamiento y otras técnicas didacticas se logra avances en el
desarrollo de algunas habilidades y comprensiones, que permitan
llegar a fortalecer el pensamiento cientifico y a favorecer la
aproximacion al conocimiento cientifico natural.

Esta formacion parte de la aplicacién de rutinas de pensamiento que
promueven la exploracion de hechos y fenémenos, el analisis de
problemas naturales, la observacidn, recoleccion y anlisis de la
informacion y la comunicacion o socializacion de los resultados.
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Evaluacion de la efectividad

El proceso del aprendizaje se relaciona de manera constante con los
resultados de las practicas realizadas en el aula de clase, las cuales
permiten la comprensién y el desarrollo del pensamiento de los
estudiantes. Ademas, ayuda a identificar la efectividad de la practica,
al verificar los nuevos aprendizajes que tienen los estudiantes y las
diversas habilidades que desarrollaron. Es decir, que las
transformaciones en las practicas docentes generan cambios en el
aprendizaje de los estudiantes. Por tanto, las palabras de Wiske
(1999, citado por Barrera, Blythe, Leén & Powell, 2012), toman
importancia al proponer “La comprension como la capacidad de
pensar y actuar flexiblemente con lo que sabemos, para resolver
problemas, crear productos e interactuar con el mundo que nos rodea”
(p-9). De ahi que el conocimiento forma parte de la comprensién, no
es que el estudiante posea la informacion necesaria acerca de un
tema, sino que dé razon de este, al explicar, debatir, argumentar,
resolver problemas, tomar decisiones y logre reconocer sus
debilidades y fortalezas que le permitan su aprendizaje.

Desde esta perspectiva, en las practicas pedagdgicas se realiza la
vinculacion de la Ensefianza para la Comprension, como una manera
de trabajar la comprension en el aula de clase, en donde, el hecho de
conocer cada uno de los elementos que constituyen el marco de la
Ensefianza para la Comprension, ayudan a transformar el trabajo en el
aula de un enfoque tradicional a uno de comprension, es cambiar la
repeticién de contenidos a desarrollar comprensiones, en donde ya
no son una lista de tematicas por cumplir sino unos tépicos que se
relacionan y se organizan acorde a nuestra disciplina, presentando
posibilidades de exploracion y conexion con otros temas, con los
intereses de nuestros estudiantes y con lo que nosotros como docentes
consideramos que es lo mas importante que ellos aprendan y
comprendan en su contexto. De igual manera, el paso de actividades
repetitivas a desempefios de comprensidn que ayudan a identificar las
diferentes clases de pensamiento de nuestros estudiantes, con el
objetivo de darle un verdadero sentido a lo que se ensefia y lo qué se
aprende, en el contexto en que nos encontremos.

Al observar los registros del diario de campo es posible evidenciar
que la afectividad de cada una de las estrategias pedagdgicas
aplicadas han permitido que los estudiantes con ayuda de la rutinas de
pensamiento mejoren su proceso de construccion del pensamiento a
partir del desarrollo de algunas habilidades y comprensiones que los
aproxima paso a paso al conocimiento como lo hace un cientifico
natural, partiendo de que los estudiantes ya exploran hechos y
fendmenos, a través de la observacion e indagacion, ademas dan
respuestas a sus propias inquietudes desde sus presaberes. De igual
manera la observacion la realizan de forma detallada y descriptiva,
dando interpretaciones de estas, se evidencia conexion entre la
recoleccion de informacion y su andlisis, y han aprendido a socializar
desde su contexto.
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Fases

Descripcion de la categoria de Desarrollo del pensamiento

Evidencias

Deconstruccion

Partiendo del hecho de que la categoria de Pensamiento se entiende
como el producto que surge de un proceso en donde los estudiantes
relacionan todo lo aprendido, con lo que perciben en su contexto,
permitiendo que ellos logren desarrollar la capacidad de inferir a
partir de sus conocimientos y de crear para que a través de sus
experiencias den a conocer lo que estan aprendiendo, podria
determinar que el proceso de pensamiento de los estudiantes
practicamente estaba limitado a una repeticién de conceptos sobre
determinadas tematicas que ellos daban a conocer a partir de la
relacién de los mismos, sin importar lo que realmente en su todo
podria llegar a significar su comprension ante diferentes
circunstancias, ya que era posible evidenciar que al cambiar el
contexto de las situaciones dadas en sus aprendizajes presentaban
dificultad para dar solucién, precisamente porque su pensamiento
estaba medido por los conceptos 0 mas especificamente por las
tematicas adquiridas y por la manera como quizas podian resolver
diversos ejercicios o problemas planteados.

En consecuencia, podria expresar que a pesar de que siempre he
considerado que los estudiantes son la parte esencial del proceso
educativo, no lo estaba cumpliendo en el aula, ya que por dar
importancia al cumplimiento con unas teméticas periodo tras periodo
estaba pasando por alto el desarrollo de habilidades como: observar,
cuestionar, indagar, interpretar, explorar, explicar, entre otras para
lograr la comprension de su aprendizaje.

Quizas al mirar atras puedo identificar que en ocasiones a partir de las
diversas actividades que aplicaba en la clase, sin pensarlo estaba
aportando en algo, para hacer visible el pensamiento de los
estudiantes, pero desafortunadamente se convertia en una actividad
mas a desarrollar para simplemente evaluar.
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Reconstructiva

Teniendo en cuanta la importancia que tiene el pensamiento en el
centro del aprendizaje, del estudiante, cabe resaltar las palabras de
Perkins (1992) al afirmar:

El aprendizaje es una consecuencia del pensamiento. La
retencion, la comprension y el uso activo del conocimiento
surgen cuando el aprendiz se encuentra en experiencias de
aprendizaje en la que piensa acerca de algo y piensa con lo
que esta aprendiendo... lejos de creer que el pensamiento
viene después del conocimiento, el conocimiento procede
del pensamiento. A medida que pensamos acerca de y con el
contenido que estamos aprendiendo es como realmente lo
aprendemos. (p.8)

En efecto, el aprendizaje es el resultado del pensamiento, razén por la
que en el aula de clase se esta generando en los estudiantes un
proceso diferente con el fin de crear oportunidades para pensar y
lograr hacer visible su pensamiento. Y es precisamente en este
aspecto en donde las aplicaciones de las rutinas de pensamiento se
han convertido en una herramienta Util que permite identificar la
manera como los estudiantes estan pensando frente a lo que estan
tratando de comprender para que asi de alguna manera pueda
direccionar su aprendizaje e involucrarlos en el proceso de
comprension.

Durante este proceso en pro de transformar las practicas pedagogicas
se implementa la aplicacion de cada uno de los elementos del marco
de la Ensefianza para la Comprension a fin de lograr el desarrollo de
habilidades, en donde se presentan posibilidades de exploracion y
conexion con lo que se considera que ellos deben aprender y
comprender, permitiendo identificar las diferentes clases de
pensamiento de los estudiantes, con el objetivo de darle un sentido a
los que se ensefia y lo que se aprende, en el contexto en que se
encuentra.

En cada uno de los desempefios de comprension es posible identificar
como los estudiantes desarrollan la capacidad de inferir a partir de sus
conocimientos y de crear para que desde sus acciones y experiencias
den a conocer lo que estan aprendiendo.
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Evaluacion de la efectividad

Actualmente tengo claro que no solamente el estudiante es la esencia
del proceso educativo, sino que como docentes somos quienes
direccionamos a los estudiantes para que se involucre durante su
proceso de aprendizaje, al crear oportunidades para pensar y hacer
visible el pensamiento de los estudiantes, es aprender a aprender y
aprender a pensar.

Hoy en dia considero que el trabajo en el aula debe ser mas de
compromiso hacia el desarrollo de las comprensiones de los
estudiantes y no hacia la simple entrega de informacidn.

Desde esta perspectiva veo con otra visién mi desempefio como
docente, gracias a la constante reflexién de mi quehacer pedagégico
para dar solucidn e intervenir en el momento adecuado dentro del
contexto de los estudiantes.

Los nuevos aprendizajes adquiridos frente a la manera como los
docentes podemos hacer visible el pensamiento de nuestros
estudiantes a fin de lograr desarrollar los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Los aportes de Perkins (1992), frente a la importancia
de desarrollar oportunidades para pensar en nuestros estudiantes.

Realmente el hecho de descubrir la importancia de qué clase de
pensamiento se desea fortalecer en el aula, permitiendo de esta
manera que él logre establecer conexiones que le ayuden a desarrollar
comprensiones al ser capaz de cuestionar, escuchar y documentar.




Tabla 3: Ciclos de Reflexion. Investigadora Diana Patricia Pinilla S.
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Fases

Descripcion de la Ensefianza

Evidencias

Deconstruccion

Las planeaciones para desarrollar la ensefianza se desarrollan de acuerdo con los
formatos del programa “todos a aprender” enfatizando en los contenidos los
cuales se deben cumplir en su totalidad, el desarrollo de competencias o
habilidades se realiza en forma esporadica.

La ensefianza de desarrollaba pensando en cumplir con los contenidos de la malla
curricular, sin tener una claridad acerca del contexto situacional, lingiistico y
cognitivo de los estudiantes.

El formato de planeacion mencionaba las habilidades y las competencias, pero no
existia una intencionalidad efectiva que hiciera posible su desarrollo en el aula.
Algunas de las actividades eran planificadas de tal forma que los estudiantes
desarrollaran las habilidades y las competencias, aunque su rigurosidad de
ensefianza no era pertinente.

La ensefianza se trabajaba de forma tradicional, sin seguimiento en el aprendizaje,
la dinamica se reflejaba en el desarrollo de talleres o cuestionarios, la forma
rutinaria de ensefiar no era agradable a los estudiantes, se hace evidente en lo
manifestado en las entrevistas que se hicieron al grupo 1104.
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Reconstruccion

Con los aportes epistemolégicos que ha brindado la Maestria en Pedagogia, se
puede establecer los siguientes avances en la forma de ensefianza:

Desarrollar la ensefianza desde el modelo Epc: Las planeaciones que desarrollo
para las clases se enfocaron en el marco de la Ensefianza para la Comprension: los
topicos generadores fueron determinados por los estandares del Ministerio de
Educacion Nacional para el grado y curso. Las unidades desarrolladas
promovieron la comprension de los temas, donde se utilizan diversas estrategias
metodoldgicas que permiten la participacion de los estudiantes en el proceso, el
disefio de las metas aproxima al desarrollo del pensamiento como cientificos
sociales. Los desempefios planificados se direccionaron analisis de graficos,
imagenes, datos estadisticos, con el propdsito de explorar presaberes e inducir los
procesos de interpretacion desarrollar indagaciones. Igualmente, con los
desempefios se propuso una serie de actividades, estrategias y rutinas de
pensamiento cuyo fin fue propender una reflexién continua del proceso de
construccion de saberes. La valoracion continua, reflexiva, cooperativa permitio
que el proceso de aprendizaje estuviera determinado por realimentacion de los
productos, guias, carteles, trabajos escritos, en estos primo la creatividad, la
argumentacion la postura critica y la apropiacion de las tematicas generadas. En
cuanto a la practica pedagdgica, la EpC contribuy6 positivamente al cambio
siendo relevante mencionar como la planeacién organizacion, optimizacién del
tiempo, recursos, materiales didacticos, motivacién de los estudiantes,
interrelacién de la ensefianza, formas de evaluacion hicieron que la dindmica del
aula fuera un espacio de construccion de nuevas experiencias tanto para la
docente como para los estudiantes, donde reinaba la voluntad por aprender, ser
analiticos y criticos de los problemas sociales actuales o histéricos.

Como docente, la reflexion de la préctica de ensefianza condiciono una
oportunidad de superar obstaculos que el pasado se presentaban tales como la
falta de motivacion e interés por aprender mas de las ciencias sociales, se deja de
lado la transmisién de temas por la comprensidn, los estudiantes popo a poco se
hicieron consientes del papel que desempefian, los aportes respondieron a la
critica de sus actuaciones. En sintesis, la transformacion del aula fue posible
desde la planeacidn de la ensefianza reflejado en el cambio del quehacer
pedagdgico a traves de la introspeccion reflexiva de la labor. Fomentar las
rutinas de pensamiento: La intervencién en el aula en cuanto a su dinamizacion
para que el estudiante aprenda a pensar, analizar, indagar, observar, reflexionar,
sobre su proceso se desarrolla a partir de la implementacién de estrategias como
las rutinas de pensamiento.

Las diferentes estrategias implementadas ampliaron la posibilidad de
mejoramiento de la participacion de los estudiantes en el aula de clases, como
metodologia de trabajo, se ajustaron a la urgencia de lograr que los estudiantes se
sintieran parte del proceso de aprendizaje de forma activa, con lo cual, gracias a
las rutinas de exploracion se expresaban con solvencia y tranquilidad para
explicar aquellos presaberes reprimidos que no se atrevian a mencionar.

En general, las rutinas fueron las herramientas precisas para dinamizar el
pensamiento, fomentaron el analisis, la sintesis, las habilidades de abstraccion,
indagacion, explicacion, de esta manera fue motivante evidenciar como a través
de la ensefianza, el pensamiento se hizo visible y garantizo el aprendizaje desde la
comprension, siendo significativo y colaborativo.

s s R
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Otro de la intencionalidad lograda con las rutinas de pensamiento, facilito
procesos metacognitivos que incitaron la reflexion del proceso de aprendizaje,
siendo los estudiantes un poco mas conscientes de la manera como se efectué
aprender.

Evaluacion de la Efectividad

En relacion con la ENSENANZA, el ejercicio de intervencion en el aula, ha
fortalecido la implementacion de las rutinas de pensamiento, la planeacion de las
unidades o programaciones de periodo académico basados en la Ensefianza para
la Comprensidn., se establecen desde la practica condiciones para compartir
experiencias, confrontar puntos de vista, asumir compromisos con el trabajo
colaborativo, reflexionar sobre los avances y productos finales, en este sentido se
aproximd a los estudiantes al conocimiento como cientificos sociales y naturales
y al desarrollo de habilidades méas que al desarrollo de contenido, de este modo,
cobra importancia los aportes que Blythe (1999) desarrolla junto con el Proyecto
Cero, en cuanto a la ensefianza para la comprension.

Los aportes que Valencia (2004) al desarrollo de la forma de ensefiar ciencias
sociales, quien ofrece unos aportes al desarrollo de estrategias que sean
significativas desde el contexto para los estudiantes, asi se involucro el
conocimiento al medio para que su ensefianza pusieran a aprueba las
comprensiones e intentaran ser transformadores de su entorno y a la vez ser
critico del mundo que lo rodea.

Se siguieron las recomendaciones expuestas en los documentos oficiales como los
Estandares Bésicos de Competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales
que dieron la oportunidad de implementar las nuevas practicas de ensefianza,
desde una planeacion curricular que siguié mas de cerca el desarrollo de
habilidades, destrezas y competencias que hizo que los contenidos propios de las
Ciencias Sociales fueran mediados y construidos desde el enfoque de la
Ensefianza para la Comprensién, lo que favorecio estudiantes participativos,
comprometidos, demuestran pertinencia por hacer visible el pensamiento
mediante algunas unidades de comprensién, plasmados no solamente en los
grupos participantes sino en otros grados de la Institucion.
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Fases

Descripcion del Aprendizaje

Evidencias

Deconstruccion

De la misma forma como el proceso de ensefianza era tradicional y
transmisionista, el aprendizaje estaba basado principalmente en la repeticion y
replica de contenidos, principalmente. En algunos momentos se daba espacio para
el desarrollo de aprendizajes de procedimiento como habilidades y competencias.

En los andlisis y reflexiones de la manera como los estudiantes desarrollaban sus
aprendizajes, se evidencia la poca receptividad de las tematicas propias de las
ciencias sociales, las consultas y busqueda de la informacion se reducia a leer y
copiar sin sentido de acuerdo con un cuestionario dado por la docente, este tipo de
actividades fueron poco dindmicas y el aprendizaje se torné mondtono y por ende
carente de motivacion.

En la medida que la intervencion del aula se gesto, poco a poco se evidenciaron
avances significativos en el desarrollo de habilidades, se pasé de la repeticién de
conceptos, caracteristicas, contextos histéricos o geograficos al desarrollo de
competencias para que estos conocimientos se acercaran de forma cientifica en
andlisis del reconocimiento del pasado y del futuro, transformaciones de las
sociedades, narraciones coherentes, bisqueda de informacién en diferentes
fuentes, producciones narrativas, entre otras.

Se inici6 un trabajo para desarrollar habilidades de pensamiento de manera
estructurada, implementando las rutinas como una oportunidad de explorar las
capacidades cognitivas, activar el andlisis, la comprensidn de diferentes &mbitos e
iniciar el proceso de pensamiento critico de los fendmenos sociales estudiados.
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Reconstructiva

En este aspecto se evidencio los progresos en habilidades y competencias de
observacion, indagacion como base fundamental para que se dé la aproximacion
al conocimiento como cientificos. Esto se evidencia en los registros de los diarios
de campo que dan cuenta de la manera como los estudiantes se han apropiado de
la construccion de conocimiento partiendo de la observacion, ademas de la
induccion a cuestionamientos facilitaron la resolucién de problemas a través de
preguntas.

Estas observaciones han tenido eco en el analisis, correlacién, comprensién para
encontrar soluciones a los problemas que se originan en las planeaciones de las
unidades en el marco de la ensefianza para la comprension.

Se suman actitudes relacionadas con la curiosidad, reflexion sobre fenémenos
naturales y sociales y una disposicién para trabajar con pares de manera
colaborativa y propositiva.

Se pueden apreciar en los trabajos y diferentes actividades el desarrollo de
habilidades que pusieron de manifiesto los progresos en los aprendizajes de los
estudiantes, la motivacion a partir de la exploracion de saberes previas, el
dinamismo en la ensefianza activo el ritmo de aprendizaje de los estudiantes, sus
productos fueron mejorando en calidad de presentacién, pero lo mas importante
en las narraciones, explicaciones y argumentos de un discurso con una narrativa
coherente que demuestra comprension y profundizacion de los contenidos
estudiados.

La aproximacion al conocimiento como cientifico social fue posible construirlo
con rigor desde los procesos de ensefianza, para alcanzar aprendizajes que fueron
sustentados con profundidad en via al pensamiento critico desde una perspectiva
de la comprension de antecedentes, analisis de procesos, consecuencias y
alternativas de solucion a partir de habilidades y competencias propias del area
sustentadas en los Estandares.

En la frase reconstructiva, se evidencia que a través de la implementacion de las
rutinas de pensamiento se logré dinamizar las clases en pro de habilitar espacios
que por medio de las habilidades de observacién, indagacién y explicacion los
estudiantes continuamente reflexionaran sobre su construccién como ciudadanos
comprometidos con los cambios que la sociedad les exige, desde esta perspectiva
las Ciencias Sociales se consolidaron cono un area para pensar en las
transformaciones de su propio contexto.
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la Efectividad

Evaluacion de

Una vez hecho los procesos de intervencidn de las practicas de ensefianza y
aprendizaje, partiendo de los referentes teéricos de la Ensefianza para la
Comprensidn y del analisis de los documentos como los Estandares Basicos de
Competencia (MEN 2004) se consolid6 el procesos de intervencion en el aula
que permitié aproximar al conocimiento como lo hacen los cientificos sociales,
que referencia el rol del docente como mediador del aprendizaje para asi
desarrollar en los estudiantes las habilidades cientificas y actitudes requeridas
para observar su entorno, formular preguntas, plantear hipotesis, explorar.

Esta apropiacion fue posible cuando se inicia la intervencion en especial la
exploracion de los saberes previos cuya finalidad fue activar las ideas ingenuas,
por medio de estrategias metodoldgicas que se desarrollaron para que los
estudiantes aprendieran habilidades, destrezas y competencias como la
observacion, la indagacion, la argumentacion, formulacion de hipétesis y
resolucion de problemas. Cada competencia requirié de un trabajo de practica
guiada logrando asi, resignificar el contenido de las Ciencias Sociales, ante esto
los estudiantes mejoraron su actitud frente al aprendizaje, trabajaron motivados y
comprometidos con la expectativa de nuevas actividades que les permitié
descubrir nuevos saberes y alcanzar niveles de comprensién demostrables en el
aula.

El aula de Ciencias Sociales fue un espacio renovado, creativo, de trabajo en
equipo, de socializacion, critica y debate frente a los problemas de las sociedades,
siendo posible desde la perspectiva que Valencia (citado por el Ministerio de
Educacion, 2004) cuando menciona que se debe formar nifios capaces de mirar su
entorno, hacerse preguntas, plantear hipdtesis, investigar de acuerdo con unos
postulados basicos del quehacer cientifico y con perspectiva interdisciplinaria.
Ademas, Valencia se refiere a la importancia de desarrollar en los estudiantes el
respeto y la argumentacién con diferentes puntos de vista, asumir una posicion
critica y establecer relaciones entre los conceptos, poner en practica estos
referentes, de alguna forma ha permitido cambiar los aprendizajes, que hoy son
cada vez motivantes para los estudiantes.
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Fases

Descripcion del Desarrollo Pensamiento

Evidencias

Deconstruccion

El desarrollo del pensamiento antes de los procesos de intervencion y
transformacion de las practicas pedagégicas de aula era inexistente en las
aulas de clase, los estudiantes memorizaban o repetian y en corto plazo las
diferentes tematicas de las ciencias sociales, con el tiempo se trataba de
recordar lo aprendido, pero lo olvidaban facilmente, por ende, las
comprensiones de los aprendizajes se centraban en datos exactos o en
conexiones entre eventos historicos, el andlisis de los fendmenos sociales
se trataba de hacer pero sin un rigor o estrategias especificas ni con
intencionalidad profunda.

Las estrategias que se implementaban en las clases se reducian a talleres,
cuestionarios, exposiciones de temas para que la memoria y los amplios
saberes “se vieran” porque se debia cumplir con una planeacion
programada desde el area. La premura por “ver” todos los temas
contemplados en el plan de estudios del area no permitia que existiera un
espacio para la reflexién de los saberes, solo se abordaban con actividades
que justificaran una calificacion.

Estas condiciones no permitian una comprension de los aprendizajes ni la
visibilizacion del pensamiento, sencillamente porque no se ensefiaba a
pensar criticamente, el rol activo del proceso de ensefianza aprendizaje se
centraba en la docente y no en el estudiante.

Con la implementacion de la Ensefianza para la Comprensién, se trazan
nuevas formas de ensefiar y de aprender y se da un paso hasta ahora
inexistente para que los estudiantes pensaran. Estas nuevas estrategias de
clase redundo en el desarrollo habilidades desde las rutinas de
pensamiento. Al iniciar esta metodologia, se cometieron imprecisiones en
su uso, se hicieron modificaciones a algunas rutinas y finalmente se
implementaron aquellas que permitieron alcanzar el objetivo de la
investigacion.

De la misma manera, se da inicio al trabajo con los proyectos finales de
sintesis se conjugaron con las rutinas de pensamiento para demostrar
comprensiones sencillas, practicas y oportunas de desarrollo de
pensamiento, posterior a esto, se refieren a grandes productos finales de
cada periodo.
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Reconstructiva

A través de las rutinas ha dispuesto un panorama de avances en la
consecucion de reflexiones constituidas en el trabajo continuo y repetitivo
en las actividades de clase, logrando enfocar a los estudiantes en habitos
que visibilizan los resultados que en mayor o menor medida se han
logrado. Ademas, los avances demostrados por los estudiantes en el
desarrollo de las unidades en el marco de la ensefianza para la
comprension, permite visibilizar las comprensiones por parte de los
docentes para reorientar los procesos de ensefianza y aprendizaje, ademas
los desempefios de comprensiéon y el proyecto final de sintesis apuntan
siempre a retroalimentar los aprendizajes de los compafieros, desde la base
del respeto por la opinién y el trabajo que socialicen en su momento,
haciendo del aula un espacio de pensamiento.

Se evidencia apropiacion de las rutinas de pensamiento en los estudiantes,
la dindmica de las clases apunta a su implementacion cotidiana,
dinamizando el aula.

Con el desarrollo del proyecto de investigacion, se evidencio que la
dinamizacidn de las sesiones de clase permitieron avances significativos
en el proceso de pensamiento, cada sesion de clase reflejaba un continuo
proceso de mejoramiento que dio pie para construir un aula donde primo
refuerzos para alcanzar habitos de la mente, eran notorias las
intervenciones de los estudiantes con argumentos reflexivos sobre las
problematicas histéricas y sociales estudiadas, la apropiacion de estas
rutinas constituyeron una experiencia positiva para cambiar el aula.

Las sesiones de clase desde el marco de la ensefianza para la comprension
evallan que si es posible ensefiar a pensar y reflexionar
comprensivamente, qued6 demostrado que el estudiante fue capaz de
construir conocimiento, aplicarlo, transferirlo en diversos contextos, de
esta forma el pensamiento social logrado permitié que la creatividad, el
andlisis y la comprension a través de proyectos de aula, de investigacion
para comprender las probleméticas del entorno, del pais y del mundo,
siendo los estudiantes sujetos activos del aprendizaje pero también
cientificos que pueden resignificar su perspectiva social y disciplinar de
manera dindmica.




Evaluacion de la efectividad

Aportes significativos que tiene la visibilizacion del pensamiento en el
aula permiten transformar las dinamicas que se han apropiado durante
mucho tiempo de la practica pedag6gica, cuyo modelo se centraba en la
repeticién o en la basqueda de saberes o conocimientos alejados de un
contexto que responda a la comprension. De ahi la importancia de conocer
los aportes que autores como Tishman, Perkins & Jay (1994) quienes
abordan la cultura de pensamiento para transformar el aula.

Por eso, aprender a pensar es un reto que puede ser posible para generar en
los estudiantes que el aprendizaje va mas alla de una repeticién, sin
sentido, pensar es demostrar mediante un cumulo de habilidades
desarrolladas que el estudiante pudo construir, transformar y comprender
saberes propios del area.

Desde el marco de la ensefianza para la comprension Blyhe (1999)
argumenta que el desarrollo de practicas que apuntan a la visibilizacion del
pensamiento, los proyectos de sintesis de las unidades demuestran los
cambios en los aprendizajes de los estudiantes.

La implementacidn de las rutinas de pensamiento como estrategias de
activacion y creacion de hébitos que enfocan su atencion en desarrollarlo.

Por su parte, el proyecto Cero en la universidad de Harvard (Richhart y
Perkins, 2008), busca que los habitos del pensamiento de los estudiantes se
vuelven los protagonistas del aprendizaje y logren comunicar con lenguaje
que visibilice lo aprendido.




Tabla 4. Ciclos de Reflexion. Investigadora Sarasbathy Debi Pulido
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Categoria Ensefianza

Deconstruccion

Para iniciar esta fase en cuanto a la Ensefianza, la
planeacion que se llevaba al aula tenia poco en cuenta
el desarrollo de las habilidades de los estudiantes,
dichas secuencias didacticas se realizaban en un
formato del Programa Todos a Aprender del
Ministerio de Educacién. Los contenidos no estaban
enfocados hacia los estudiantes ni sus necesidades de
contexto, en dicho formato no se generan
oportunidades para proyectar con acierto sus
habilidades cognitivas ni de lenguaje.

En el formato que se empleaba para las practicas de
aula el proposito no fue claro notandose en las
practicas de aula pues las actividades eran sin un
sentido firme del cual se generaran aprendizajes
efectivos, debido a los vacios que se dejaron cuando
no se planea teniendo en cuenta a quienes va dirigidas
las clases.

Es asi como la forma de ensefiar bésica se refleja en el
aprendizaje de los estudiantes en el aula, pues llevada
a cabo de manera tradicional no permite que haya un
seguimiento en sus avances, evidenciandose en la
poca asimilacién de los aprendizajes que les parecen
ademas aburridos y sin profundidad.

(R
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Reconstructiva

Retomando objetivamente los ciclos de reflexion
descritos en la sistematizacion de los 8 formatos: el
diario de campo, los andlisis del enfoque de la
Ensefianza Para la Comprension, las Rutinas de
pensamiento, la sistematizacion del video de clase, de
la evaluacion de caracter diagnostico formativa, y de
la autoevaluacidn de la practica pedagdgica con
énfasis en cdmo es ahora; el de sistematizacion de la
encuesta estructurada y de este ciclo de reflexion, he
concluido lo siguiente:

Todo lo anterior como ejes tematicos me motivaron y
concientizaron para ubicarme en el contexto de la
Ensefianza Para la Comprension que me aporto
positivamente para estructurar mi practica pedagogica
desde la planeacion.

Como maestra me siento muy bien dotada de todas y
cada una de las herramientas que he recibido en esta
formacion de impacto porque he podido comparar mi
calidad docente antes de la Maestria en Pedagogia y
después de ella.

Refinar mi practica pedagdgica, incluyendo las rutinas
de pensamiento, motivando a los estudiantes a
aprender a pensar segln las estrategias didacticas, que
aprendi aproximandonos al desarrollo del pensamiento
cientifico como lo hace un cientifico Social y natural
se convirtié en mi prioridad.
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Evaluacion de la efectividad

También me encuentro satisfecha con las practicas
pedagdgicas realizadas durante los Gltimos dos afios
ya que en ese muestreo he descubierto no solo mi
liderazgo de cara a la realidad pedagdgica con mis
estudiantes, evidenciado en la encuesta estructurada y
en los diferentes ejercicios desarrollados incluyendo
las estrategias aprendidas y en especial las rutinas del
pensamiento son de gran impacto mental, lingistico,
emocional pues transforman el modo, el tiempo y el
lugar creando comprensidn y una cultura del
pensamiento total.

Es meritorio agradecer de gran manera a todos y cada
uno de los Maestros que tuvimos en esta excelente
formacion magistral y de manera significativa al
asesor que nos tuvo la suficiente paciencia en todos
los procesos para que nos transformaramos en
maestras investigadoras, reflexivas y efectivas en la
ensefianza porque fue a través de todas las
herramientas brindadas que pude hacer una evaluacién
efectiva y permanente de mi quehacer transformando
el entorno y los roles en general.

Ante las anteriores premisas quiero expresar con
satisfaccion esta conclusion:

Gracias a la metodologia de la Ensefianza Para la
Comprensién, a la calidad de los maestros, todos
sacamos provecho en tanto cuanto hemos aprendido
eso mismo hemos ensefiado, el resultado esta en la
eficacia evaluativa, no tanto valorada por nimeros
como el resultado en el cambio de actitudes por la
ensefianza en la transformacion de los saberes y en lo
mas sorprendente, observar como los estudiantes han
sido motivados a pensar.
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Categoria Aprendizaje

Deconstruccion

Se evidencia desde los enfoques de esta maestria que al
analizar la realidad existencial de la pedagogia aplicada a
mis estudiantes antes era solamente transmitiendo
pragmaticamente, los contenidos, los saberes, la
programacion, las normas del manual de convivencia, por
medio de talleres, de la evaluacion al cuaderno, de la
exigencia con disciplina, y no se tenia en cuenta la premisa
del desarrollo de su pensamiento y sus estrategias
facilitadoras de la transformacion de sus saberes.

Mi reflexion en torno a la deconstruccion es justamente
superando el anterior paradigma que me permite aplicar
honestamente los conocimientos adquiridos especificamente
en la Universidad de la Sabana en esta Maestria y que
aplicandolos estrictamente de acuerdo a las indicaciones de
los Maestros he obtenido el resultado deseado.

Por lo anterior es que ahora mi enfoque es renovado de
construyendo el antes con el ahora facilitando asi la
comprension y el aprendizaje de los estudiantes.

Reconstructiva

Es de anotar que, en la reconstruccion de lo aprendido antes
de esta formacidn profesional, la totalidad de mis estudiantes
al manifestarse con cierta negligencia en el aprendizaje, un
tanto apaticos tenian sus resistencias para defender su
espacio adquirido y que con muchas dificultades iban a
aceptar la nueva propuesta.

Me vi de frente a un gran reto o seguia consintiendo mi
parecer o0 aplicaria desde ese momento el nuevo enfoque,
pero vencer la resistencia obligaba a una gran estrategia que
solamente aparecia fundamentada teéricamente por una gran
cantidad de investigadores reconocidos, ademas de
referenciados para este proyecto también quiero hacer
énfasis al distinguido cuerpo de docentes de esta formacion,
que de manera especial nos permitieron superar los
paradigmas de la tradicion, especialmente y hacer efectiva la
reconstruccion en nosotros y en nuestros estudiantes.
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Evaluacion de la efectividad

Hago referencia al equipo de investigacion de este
proyecto en torno a las dificultades que en simultaneo
hemos tenido para desarrollar los insumos de este
informe de investigacidn, ya que por ser docentes de
diferentes cursos y asignaturas las practicas de aula
han sido diferentes y por lo tanto la evaluacion de la
efectividad también han sido diferentes, los conceptos
son variables pero al poner todos estos temas en comun
hemos descubierto la riqueza sobre todo del
aprendizaje que nos ha empoderado para que cada una
tengamos nuestro Iéxico propio, por lo anterior sumo el
éxito total de mi parte con mis asignaciones, porque
todas las tareas, las lecturas, los analisis, las
investigaciones, las rutinas de pensamientos, los RAE,
los diagnésticos y demas ejercicios realizados en aula
con mis estudiantes son los que me permiten haber
realizado una evaluacion efectiva y exitosa que se
presentara en el informe final de mi tesis

Categoria Desarrollo Del Pensamiento

Deconstruccion

siquiera desprestigiar lo aprendido.

el desarrollo del pensamiento de mis estudiantes.

Era importante que lo bésico existiera en la memoria de los
estudiantes, era necesario establecer sin rigorismos el desarrollo del
pensamiento. Indispensable de construir sin destruir, sin anular ni

No obstante, por mi necesidad sentida de formular mi criterio ante la
importancia de deconstruir en mi mente para poder deconstruir en la
mente de mis estudiantes y lograr los avances necesarios para llegar
a la meta de la transformacion de mi practica pedagogica y fortalecer
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Reconstructiva

Es a partir de conocer de fondo y forma el contexto de todos y cada
uno de mis estudiantes, de ver sus carencias, sus necesidades, sus
debilidades, sus fortalezas, y oportunidades, entonces mas que
estrategia y método lo que realmente se necesita es la vision
cientifica, que se nos estd empoderando no solamente para ser
maestros ni para que el salén de clases se convierta en un aula
porque ya lo es si no como cientifica desarrollando mis actividades
en el laboratorio aula donde se Ilevé a cabo una innovacion con
estrategias y técnicas didacticas que motivaron una cultura del
pensamiento pues dando tiempo y espacios para pensar es en donde
cada uno o en equipo expresaron sus ideas, sentimientos, emociones
desarrollando las competencias necesarias para aproximarse al
desarrollo del pensamiento como lo hace un cientifico social.
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Evaluacion de la Efectividad

Para los estudiantes ha sido una experiencia innovadora que no
solamente ha desarrollado pensamiento si no que ha despertado
su conciencia y sus intereses personales en mejorar sus
habilidades, sus destrezas y especialmente su capacidad de
razonar y de encontrarle sentido a sus aprendizajes dinamizando
los contenidos y queriendo compartir todo el tiempo sus
opiniones, ideas, sus hallazgos y conclusiones por medio de las
diferentes herramientas llevadas al aula.

Para evaluar efectivamente a mis estudiantes he tenido que
profundizar en algunos conceptos y sus significados puesto que la
metodologia tradicional no aplica del todo para el desarrollo del
pensamiento. Etimol6gicamente he obtenido la aptitud necesaria
para retroalimentar los saberes nuevos de la maestria y poderme
evaluar personalmente de manera efectiva con el Gnico fin de
elaborar un proceso de reflexion en mis estudiantes por lo tanto
he tenido la destreza de invitar a los estudiantes a que desarrollen
habilidades pertinentes con el desarrollo del pensamiento,
cambiando los habitos de la mente desde el enfoque cientifico.
Ya que la mente ha sido sometida a todo tipo de analisis las
diferentes culturas nos han brindado sus propios conceptos, la
historia nos ha reportado diferentes criterios, pero como maestros
hemos venido aprendiendo con toda razén que para poderla
explorar se necesita el enfoque pedagdgico que transforme el
aprendizaje en comprensién.
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6. Conclusiones

Al término de esta investigacion se pueden considerar las siguientes afirmaciones que dan

cuenta de un proceso reflexivo desde su planeacion, proceso y hallazgos encontrados:

Con los aprendizajes de la Maestria en Pedagogia y tal como lo sefiala Calvo (s/f) el
docente tiene la responsabilidad en la investigacion educativa, ya que ésta tiene por objeto
el saber y la practica pedagogica, siendo su practica y quehacer una reflexion continua,
pues enriquece la esencia como docente y lo debe llevar siempre a ser autocritico de su
labor, revisar reflexivamente su trabajo, es pensar qué esta haciendo desde su aula para
renovar los procesos de ensefianza y aprendizaje, para que sus estudiantes desarrollen sus
habilidades y capacidades para solucionar los diversos problemas que se presenten en el
aula, transformar y mejorar su contexto, de esta manera el docente genera un proceso de
construccidn y reconstruccion de su practica , transformandola en ambientes de
aprendizaje, desde el curriculo, las practicas pedagogicas de aula a fin de guiar a los

estudiantes hacia el desarrollo del pensamiento cientifico social y natural.

La practica pedagdgica determind en una serie de cambios del quehacer docente, a
partir de la reflexion y planeacion de la practica educativa y pedagdgica, se concluye que la
Ensefianza para la Compresion es un enfoque pertinente para aproximar a los estudiantes al
conocimiento como cientificos sociales y naturales, en primer lugar por la renovacion de la
practica pedagdgica en los procesos de ensefianza aprendizaje abordados por las docentes
investigadoras, que al implementar toda la estructura de la planeacion por EpC, propiciaron
el desarrollo de habilidades de pensamiento, mediante el uso de las rutinas como
herramientas facilitadoras del fin. Es acertado resaltar los cambios en las dinamicas de

trabajo grupal desde una mirada cooperativa que puso en manifiesto la socializacién y
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valoracion de sus aprendizajes. Cabe destacar que el ambiente del aula mejoro
efectivamente y la motivacion que los estudiantes manifestaron en las clases de ciencias y
sociales, fue resultado de una planeacion dedicada y orientada en el marco de la EpC, que
favorecio aprendizajes y comprensiones siendo ellos los protagonistas de su proceso, lo
cual dinamizo espacios de la reflexion y el dialogo permanente entre pares, creando no solo
una cultura de pensamiento sino de respeto al interior del aula. Sin embargo, se considera
que se debe fortalecer algunos aspectos relacionados con la integracion de tematicas
trabajadas desde el punto de vista interdisciplinar en los cursos y areas donde se llevo a
cabo el analisis del presente trabajo, para profundizar habilidades, competencias y habitos
de orden superior que respondan a procesos mas complejos que enruten a los estudiantes a

desarrollar saberes dentro contexto e investigaciones con un rigor propio de los cientificos.

Respecto al disefio de estrategias en el aula, las rutinas de pensamiento permitieron que
el ambiente de aula fuera favorable para la participacion y comprension de las diversas
tematicas que se desarrollaron en las clases. Estas estrategias fomentaron el desarrollo de
habilidades cientificas como observar, comparar, experimentar y comunicar resultados,
encausando el objetivo propuesto de aproximar a los estudiantes al conocimiento como lo
hace un cientifico social y natural. Al utilizar estas herramientas, la mayoria los estudiantes
fueron capaces de desarrollar habitos que conducen al fortalecimiento del conocimiento,
pero ante todo de generar pensamiento con mayores argumentos expresados y compartidos

CON sus pares.

Otra posibilidad que permitio dar cumplimiento al disefio de estrategias fueron las
técnicas didacticas o conjunto de acciones para hacer flexible y dinamico el proceso de

ensefianza aprendizaje en el aula, de forma mas agradable, creativa y constructiva para
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llegar a hacer visible el pensamiento y que los estudiantes compartieran inquietudes,
observaciones e indagaciones con respecto a los fendmenos y problemas sociales y

cientificos de manera estructurada cuyos resultados esperados fueron productos concretos.

Una estrategia positiva en el aula y que contribuy6 a que los estudiantes sean participes
del proceso de ensefianza y aprendizaje fue la valoracion continua desde el marco de la
Ensefianza para Comprension cuyo propdsito es permitir los procesos de evaluacion de
forma transversales y participativos desde la critica y socializacién de los trabajos,
exposiciones, productos, proyectos finales de sintesis entre pares. Sumado a lo anterior, la
valoracion dejo de ser una cifra que lo cualificaba, para transformarse en una oportunidad
de reflexionar sobre su proceso de aprendizaje, de mejorar continuamente sus habilidades y
demostrar sus desempefios a través de un dialogo interactivo con sus compafieros, con otros

evaluadores externos y con las docentes.

El anélisis de las transformaciones de las practicas pedagdgicas, surgen a partir de los
procesos de la descripcion de las clases en el diario de campo. Este instrumento aparte de
ser adecuado para la recoleccion de informacion es la base de los procesos reflexivos de un
pedagogo consecuente entre la relacion de sus saberes y conocimientos con su quehacer,
con ello puede intervenir constructivamente en el mejoramiento de su labor en el aula. En el
caso de las docentes investigadoras, se evidencio cambios en las planeaciones ajustadas
desde lo solicitado en la IED y la ensefianza para la comprension al fortalecer el desarrollo
de las habilidades del pensamiento con el fin de aproximar a los estudiantes al
conocimiento cientifico social y natural, también reflejo una transformacion significativa de
las précticas pedagdgicas del aula, los desemperios ejecutados demostraron una apropiacion

en la construccion del conocimiento, la comprension de saberes y su visibilizacion
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evidenciado en las rutinas de pensamiento, técnicas didacticas, proyectos finales de sintesis

y las socializaciones que demostraban los aprendizajes y las comprensiones profundas.

Quedd demostrado que si las practicas pedagdgicas se transforman los resultados en los
aprendizajes seran significativos, en este caso se ha permitido la aproximacién al
pensamiento dando cuenta de una serie de habilidades desarrolladas a partir de la
exploracion de saberes previos, la observacion, la indagacion, la formulacion de hipotesis y
la argumentacién de fendmenos y problemaéticas cientificas sociales y naturales con sus
posibles soluciones. El reconocimiento de la capacidad de aprender condujo a desarrollar
un pensamiento critico de las realidades, de las situaciones cotidianas y de coyunturas
actuales. A su vez, se puede mencionar que aprender a pensar es posible, siempre y cuando
se ensefie una serie de habitos, rutinas de pensamiento, técnicas didacticas, ensefianza para
la comprension, visibilizacion del pensamiento, proyectos finales de sintesis, que faciliten
la construccién del conocimiento, las comprensiones, aplicaciones y transferencias de lo

disciplinar a lo escolar.

Finalmente, se considera que los hallazgos dados en el proceso de la investigacion
aportan significativamente al campo educativo ya que es posible vincular las
conceptualizaciones mencionadas en el marco tedrico como el curriculo expuesto por
lanfrancesco, el enfoque de la ensefianza para la comprensién de Blythe, las rutinas de
pensamiento de Ritchhart, el sustento epistemologico de los Estandares Bésicos de
Competencias del Ministerio de Educacion Nacional con el objetivo planteado de
aproximar a los estudiantes al conocimiento como lo hacen los cientificos sociales y

naturales a partir de la intervencion y transformacion de las practicas pedagogicas.
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ANEXQOS

Anexo 1: Evidencias Fotogréaficas de Practicas Pedagogicas

Desarrollo de las Practicas Pedagdgicas. Investigadora: Alexandra Castelblanco S.

Comunicacion de resultados de una practica experimental
sobre la Reproduccién Asexual de las Plantas

Observacién y dialogo de una imagen en grupos
para desarrollar la rutina de pensamiento Ver-
Pensar y Preguntar.

Préactica experimental sobre la Reproduccion Sexual en las
Plantas segln sus inquietudes planteadas.

Valoracion y realimentacion de los productos
finales de los compafieros a través de protocolos.

Trabajo en equipo, creacion de producto de sintesis sobre la
Clasificacion de los seres vivos.

Observacion de ilustraciones sobre los seres vivos.
Aplicacion de la rutina de pensamiento Ver-
Pensar-Preguntar.

Fuente propia: Imagenes tomadas en el desarrollo de las clases de Ciencias Naturales, bajo consentimiento aprobado
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Desarrollo de las Practicas Pedagdgicas: Investigadora: Diana Patricia Pinilla Saavedra

Construccion conjunta de proyecto final de sintesis
estudiantes de grado 10°

‘h“‘. "
:“;iru

Socializacién de proyectos finales de sintesis,
valoracion de la actividad con estudiantes de
diferentes grados.

Trabajo cooperativo: desarrollo de las rutinas de
pensamiento “Ver, pensar, preguntarse”

Socializacidn de los proyectos finales de sintesis en
las clases de Ciencias Sociales

Trabajo cooperativo implementado en las clases de
Ciencias Sociales

Apropiacién del trabajo de clase de los estudiantes
en los proyectos finales de sintesis.

Fuente propia: Imagenes tomadas en el desarrollo de las clases de Ciencias Sociales, bajo consentimiento aprobado
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Desarrollo de las Practicas Pedagdgicas: Investigadora: Sarasbathy Debi Pulido

Observacién de video y desarrollo de rutina de
pensamiento “Semdforo”

Cada estudiante escribe sus comprensiones y las
ubica en el seméaforo

Desarrollo de rutina de pensamiento “Ver, pensar,
preguntar”

Exploracion de hechos y fenémenos mediante entrevistas

Técnica “Lluvia de Ideas”, para explorar presaberes.

Fuente propia: Imagenes tomadas en el desarrollo de las clases de Ciencias Sociales, bajo consentimiento aprobado

Pp



ESTUDIANTE:

Anexo 2: Entrevista semiestructurada

GRADO:

DOCENTE QUE APLICA LA ENCUESTA

ASIGNATURA:

FECHA:
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Apreciado estudiante la presente encuesta tiene como objetivo analizar las transformaciones de las
practicas pedagdgicas en los procesos de aproximacién al conocimiento cientifico y social en
estudiantes de la educacion basica y media vocacional de secundaria de la IED Ricardo Gonzalez.

Le recomiendo contestar cada una de las preguntas a partir de sus experiencias, puntos de vista y
conocimientos. Se agradece su atencion y colaboracion.

CATEGORIA

PREGUNTA

RESPUESTA

ANTES

AHORA

ENSENANZA

1. ¢ Como ensefia la docente sus clases de
ciencias sociales y naturales?

2. ¢ Qué aspectos han cambiado en la forma
como la docente ensefia las clases de
ciencias naturales y sociales?

3. ¢Como organiza la docente la clase de
ciencias sociales o naturales? Menciona los
aspectos gue més le llamen la atencién.

APRENDIZAJE

1. ¢Cémo has aprendido ciencias sociales y
naturales en tu colegio?

2. ¢ Como evidencias que has aprendido
ciencias sociales y naturales en tu colegio?

3. ¢ Qué estrategias se utilizan para
demostrar que he comprendido los temas de
las clases de ciencias sociales y naturales?

DESARROLLO
DEL
PENSAMIENTO

1. (Cémo se exploraban los temas en las
clases de ciencias sociales y naturales?

2. ¢ Como formulaban preguntas para inducir
los temas tratados en clase?

3. ¢Cémo socializabamos los temas
aprendidos a nuestros comparieros?
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Anexo 3: Ejemplos de Diario de Campo

Diario de Campo, Investigadora: Alexandra Geovanna Castelblanco Sdnchez

[+

DIARIODE CAMPO

TEMA-

JACTONES DE LA MATERIA.

TRASNFORM.
FECHA: 10 DE NOVIEMERE 1017
LUGAR: BISLIOTECA DE LA INSTITUCION
GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: GRADO 4
HORA DE INICTO DE LA OBSERVACION: 6:00 AM
HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACTION: 9:00 AN
TIEMPO [Duracida de I ohservacits en minmtoz): | HORA
VESTIGADOR:

DBSERVADOR - INV

Abevandra G. Caseelblance Sdnchez

Ulnia v vealizndi L aplicaite de la nia v partiendo de gue los el mtes comparticron
s persrmienios s des indoma gue en bis isdaemes se evidencian trosdemacions de la
mienia v que estis se dam de manera oostani: en s alnededon, se e algans
ejemplos al Tespecin v se les explica que estas mansfoomacionss pacden geocnr canshing
flsieos o cahins quimices.

Dhurmie I sesion de clase se evidencia el trabajo enire pares, lenie a s imerpretnciones
s @ lae imdgeenes, el dilibose fue coostame v cuando tenla inauictades. 1o dafshan en
utar. Al realizar b socializaeie de cala grope scenca de ko que ohservimon, pkensan y
pregmtan, lamia la s e van precisamente enfocades hacia los posibles covbios gae
s presestion o b Ewigenes.

REGISTRO Na. 19
= OFeervir Totmetios eapoclBrons relactmadion tor s corbas Tecoe y qulmioos i
b materia
OBJETIVOS | En esia clase se sabajanon lis irans fonecioes de b narenia a partic de |a observeko de
PROPOSITOS algrurs Fenwfmmeenion o suceson s s presernian de (e cons o

eom el prophsiio de que ke esudimbes idoti ke cinbins cpae s evidemd
indigenes, a partir del cashio de esinds, apariencia, feema, sumalio, colar, comibastion v
Trimugse e dhe kv SUssIG s

i

_J:ml CORBLATRETIENR: €11 505 epapes de tabaje, oot el in de que todos participen de
e

e

REFLEXION
FEDAGOCICA

it cinee a L comateristic de Ta <l se realien obsera o individual v gpal de ousts
inipenes para aplicar In minina Ver-Persar-Prepatar, o5 Brgomme ke presenie gue
caida toomenio <k la i ke esindionges et corparticndn se pessaienios oo sus
equpes de abaje, permiticndo de esin manera gue los esiudames cossinnam a iz del
PR gy
o respecio ala planenciin o el mareo de la Ensefanza pan |a Comprensitn (EpC)
aplicacim de abquns niines de pensansienio jumo con diverses estraiegios didictions, e
pusible iderificar e los moenencs vividos e b clase penites a bos estudianes. indagar
e la observacido detallada o fin de intennear v fomadar sguictdes gue samen de la
womstrucciin del pensamienio grupal, Al obsersar sus rahajos durmte cach momenio e la
eevide ances e cuamo i b esplicacio de 10 que crem que esth sucediendn en
cada evenio preseiteds o las imdeenes o pantic de sus conccimisnios pevics, e imal
manern los eshudianies hun maneado o ocuesie al heco de comprender, comaicar ¥

En esta sesifin se presensd coieo dificulted ol manejo del tempo, pere moen b clase s
el [ planenciim, dehido aope ol sheeror cuatno imipenes de eventos diferentes por gnapa
¥ thesasollar de manen escrita cada moneento de L nuting Yer- Pessar- Progunsar, se nequeria
s s kel establecico, aspecio que efluye an el cashia de los tempos daante s sesiin
et o g e impesible cumplin a cobalidad coe codd wo de los momenivs plameados
Pl s,

o en la adgquisiciim v relaio de los conocimienie.

ACTIVIDAD 5o .qsllu la i <he pensamienio Ve Persar-Pregantar, & partin de la dbservacidno de 4
FROPUESTA Emigenes de suocsos o fendmenos que poumen el comexin paa ogue o esbadiane desarolle

a hahilickid de ohservar, identificar, comprender y argumeniaca puriis de s cooocimicnivs.

Ciula de la i de| pensmi

Imdgenes. de camibics. fsioos v quisnioos
RECURSO0S dispositivas

Widen bean

La vadceacion s onmime, se Tusslaesia en el cheervar junins, rabaar jumcs. pensar paivs,

ri lirs disousiones coloborativas perminen nairin ¢l tmbao de wodos a partir de la

EVALUACION im esize pares.

Awioevaluacin, coevaluaciin v helermeval uacin

1 sk de clase se imfoen a los cstudianies los ohjetivs v n deseripeidn de sus
Wi Se orpaninm o s e de wabago pura aplicar la miting del
e

evitenciim canmibics: fisicos o
quimices, s¢ les soliciia gue cheerven una a wa de e detalloda en especial en sus
pusibles . miciales y (inal )
extudianes doberin ir aplicando

|sm\|.r.| parte de la nating. ¢l VER: alli
describen aquellos aspecios o Joxs nespoctivars imdgenics siz imierpoets
Despuids. pasces al seguncos 1w PENSAR: en donde chan respracsa a L inquietud [t
paeran gue et sucediendi en s imdgenes? Partiendo de lo gue ven gue les boce docir sus
aflmacicoes. (15mi
Luegn ¢l iercex i FRECAUNTAR: s le solicita a s esiudianies que genenen o
Tomnwlen wma inguictad feniendo en cuersa lo que han visio y han pensado,

Es importate tener preseme que en coda momentn de s ndisa ke estudiantes essin
comrpweti cmadn sis pemsmieng coi ahaje, pemmitiemdo de ess maner oue los
estudianies consauyan i paris del rh.uuuu.ummml (15 o)

o

i e
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Diario de Campo, Investigadora: Diana Patricia Pinilla Saavedra.

DIARIO DE CAMPO No. 5

RECISTRO No.: =

TEMA: I]])-nslcnrlﬂxm perdonar lo imperdonable, para mo repetir el pazado

L'I.m IED RICARDO GONZALEZ

GRUPD OBJETO DE OBSERVACION: GRADO 1004

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACTON: 8 am. a9:55 am.

HOFA DE FINALIZACION DE L4 OBSERVACTON:

TIEMPO: 1) mrinaess

OBZERVADOR - INVESTIGADOR: DIANA PATRICLA PINILLA SAAVEDRA

OBIETIVOS/
PROPOSITOS

Evidendar el da [z clase donde sa desarrollara [z sizuisnte meta d
COMprensian:
- El 5 iom 2cerca ba histariz ¥ los heckos
mmrmmh»‘nlmuaucﬂnmbua:hpnmunmidzlsgh

.m jaete  desarrollard la i de las  diferames
aoontecimientos politicos e ]usmnms cometieron los actores del
conflicto ¥ ltuersu'uda:mnnloamsuulemmenelm

+ El esmdiate desamollara compremsiom sobre la: dindmicas gue
pmmzmzlm:gmmdeleagrm:amainsme‘lm

* sus idez: por medio
h:mmmdzmhneaamloglmyenmﬂnhamaque
permitieron el desarrollo de Lo actores del conflicto en el pais.

T Una vez Tesdo el documentn, s2 enfrazara kit de Zwa de
unha;ummhapmm)cmmmmsemndmnennmpmhehhmmﬂe
1a linga cronologica.

Con los mixteriales log snﬂmuaﬁmlaspa]ahmdma fachaz,
2comtecimisntos, aciores de cada penodo ¥ bema selecciomada.

2. Los intsgramtes da cadz grupo haran visible el pensantisnto ds los

ds los acemtecimientos historicos constnzvende una linez crosoldgica ¥
W@mﬂusﬂedlmmnﬂwmdﬂmm
Durante Iz construccion de L2 heea cromelogica tipo mural, cada gnape abicara los
hrchm}hnmmmpm.endnammm:m

1. Descripcion de

2 anh]umpunsa]}ﬂldmﬂﬂEmﬂ.Umeldamﬂn del comflicta ¥ la

vialenda,

3. 3ihsacion de las victimas en &l esz periodo de la kistoria.

4. Posibles prepumta: sobre los acomtecimientos, eventos, protagonistas,
idealogizs,

Provecto Final de Sintesis:

Actividad de ciems, ﬂ.ﬂlgmcmhs!glmﬂapamdehrlmdepmmmn

“Antez pemzaba, ahor plense”

2 Semhmhmahzmm} nﬂmmmmdelmfeundz
iom del de chaquen

Fotocopias de documento

Fotocopia dz guia dz trabejo

Foe i ;.hhéfuum.muhset
C

Tmagemes

ACTIVIDAD
PROPUESTA

Tiezsamoller I wmidad e Epp. aplicadz para grades [0 cuyos desemipenios 2
ian son

Actividad Inicial:

1. Presamtacion y pertura del tema con ks actividada: de clase y exploracian de

conocieiatos tensenda como oo < video obzervade 1a clase anterior,

mediarte Iz tecrica didactica “escucha activa”, donde a pestir de primer

comentarie, loa mgnmapamupm:sdz‘hmcnuﬁmu ozpovar 2 idsa

inicial. Se escribira en ol tablero [as idea fuerza.

2, Sed.uam:lLﬂahmm "Antes penzabe, zhorz pienzo”, de foma mdividual

Cero de Memoria Historica "Origenss, dindmiras y crecimisnto del conflicto
ammado™

Los temas Emdlxud:ﬂosa:mmmemleudm

Tmvestizacion

EVALUACION

Snnmumdehnmnndeﬁnmn:nhmmeyrehamndlom]nptegmmde
reflazian.

Pasidnmsyuita'i.osdms. ap-mu significativos, apropiacion dal tama
RETROALIMENTACT

1

Tnfarmal:
En la medida que los !mlmmspnmupense aclaranr 2lzmo: conceptos, da
haran 2lzmas pregunta: da loz estdiamtes

Farticipacion ¥ erzanizacion de los gropos al trabajar la nutina
Participacion v organizacion de los zrupos 2l trabajar la lnea de tiempa.
Fommal: argumentacion en ks afimmaciones, cohesion da las idess de apoyo.
claridad en los conceptos ¥ sustentacion de la lectura.

2. Formal:

oa verbal y | enfre o, & VN0 Y
! X
El Titular sera claro, coherente con el tema, llamativo
Socializacion: clara, breve, concisa
Argumentacion en las afirmaciones, cokesion de las ideas de apoyo con la
afimacion, congruencia entre la prezunta y la afinnacion.

DESCRIPCION DE LA
SESION

T sesian se Gesarrolla en el 2rado 1004, en &] aula multple de Ja IED, porgue
en el 2alon de clases no hay servicio electrico para disponar de los equipos. En el |
znupn 1004 se exta implementado el proyacto de investigacion

«  La sexion de rabajo se inicia con la presentacion general de la unidad de
trabajo, l2 explicacion de la planeacion de la clase y las metas de
comprension en forma demg\my elmpv:o generativo.

o Se hace una caracterizacion g con uma serie de pregunta:
relacionadas con los (on:qxos de guerra, violencia, condlicto, paz y
postconflicto,

+  Se desarrolla la tecnica lhuwvia de ideas sobre los saberes previos de los
estudiantes, sus ideas son escritas, cabe 2 notar que Jos estudiantes que
participan son fos mismos. Ladupmmwyupomelmunmp:mmh
concentracion ni l2 participacion asertiva de los estudiantes, se debe recalcar
constantemente la: preguntas para que la participacion ea mayor.

«  Posteriormente, se le entrega  los estudiantes una fotocopia de un articulo
periodistico que refarencia los temas y palabras sefialadas: guerra, violencia,
conflicto, paz y postconflicto. Tiempo de lactura 15 minutos, donde se
refuerzan y se conectan las ideas previas con los referentes tecricos
desarrollados en l2 aesiondec]m

* Nuevamente s2 induce ala 10, eita vez se divide en tres partes el
grupo de estudiantes para que por filas desarrollen 1a ideas sobre lox
conceptos trabajades. Se destacan los aportes sobre la diferenciacion que se
hace 2 partir del documento de Jos conceptos de violencia, conflicto y paz

«  Aclarados los conceptos se proyecta el discurso de w2 victima del conflicto,
que l2 sefiora Paztora Mira rbce en la visita del Papa Francisco, encuentro
con las victimas, Se pretende sensibilizar a los estudiantes frente al dolor de
L2s victimas, las situaciones que vivieron en &l conflicto

« Enlaultima parte de L2 sesion de trabajo

« Para finalizar se entrega un formato a cada estudiante para realizar la rutina
“afirmar, apoyar, cuestionar” cuyo fin es identificar las ideas fuerza del tema
desarrollado de forma general, reforzar y cuestionar sobre el tema. S2 hace
l2 socializacion y retroalimentacion correspondiente

REFLEXION
PEDAGOGICA

ElﬁjemoEEEEeqmuEmﬂEs Zenerar reflexione:

explocar los origenes, desarrollo ¥ consecuencias del conflicto y l2 uolem:u dd

pais en el marco del post canflicto

Pmpndcdmmllxelobjmvdelndﬂu;epaﬂwdehmﬂmmndz

conocimiento: previos, se induce 2 1a caracterizacion de los conceptos contlicto,

violencia y paz y la reflexion del testimonio de una victima del condlicto, los
tes comprendieron que el perdan y la reconciliacion son 12 base para una

paz duradera.

Dentro de los aspecms relevante: de la sesion se destaca la dinamica de la clase

T2 2propiacion Ge 12: Tutinas de pensaImiento, comprensiones de 1a lectura, &l
analisis del testimonio de las victimas
Sin embarzo, se presenta dispersion en l2 organizacion de los estudiante: en el
2ula maltiple por no tener electricidad en el 2ula de clase, esa disposicion gensro
que los estudiantes 1o estuvieran tan concentrados en la dmamu. por ejenplo
pedir varias veces que hicieran :ilencio, o atemtos a las explicaciones y
pmapaaom: delo;cmnpmum\ Iz docente.

la clase

que e
sonmdumnmelpmeaodz esplonuonde saberes previo: v la lectura,

' para generar ef analisis y
reflexianes Gue 52 uubu(en con la proyeccion de video.

Llwvia de ideas como tecnica didactica penmitio orientar 1a exploracion de
conocimiento: previos, ideas ¥ enel dela
clase. El lenguaje con el que se expresan alzunos estudiantes cada vez es mas
concreto, objetivo y estructurado.

Larutina de pensamiento “2firmar, apoyar, preguntar” les cuesta desarrollarla,
N0 precisa argumento: escritos com:ndemu de la misma forma que lo hacen de
forma verbal.

permitio que l2s participaciones de algunos los estudiantes fueran arzumentadas,
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DIARIO DE CAMPD

TEMA: Altruinmo
FECHA: Bovismies 117

LUGAR: Axls de clae

CRUPO OEJETO DE OESERVACION: 301

EORA DE I¥ICIO DE LA OESERVACION: 9:00 2

HORA DE FINALIZACION DE La OBSERYACION: 10:00 2=
TIEMFO (Duracidn 8 |3 sbacrvacin ca mizwim: 1 HORA
OBSERVADOR - INVESTICADOR: Secuhatvc fdi Pulidn Exitrapn

REFLEXION
FEDAGOCICA

Duranse [ sesign de clase s¢ evideneio como Ipy estudiontes 5¢ qproximan
al conacimisnts como Ly haee un cientfice social debido a la observacion
gy un experimenty social y sur reflecionss, comprensiongs ¢ ingulandes
Jusron evidemter demtro el auln  foy revultoder de alyumor de e
intarvencions fueron ;Por gué dejamos de ser altruisws enandp crecemps?
Emvimmssgmmrﬁmbmmbnmﬁmvmﬁmdom
practica pedegogics de tol mamers gue Dby extufiontes s¢ vmelven
protgonisias de s qprendige v fortalecieron  sus pensamignes
hacindoloy visibles, mejorands s formos de explicar, s copacidnd de
indogecion v su rabaio en equing.

RECISTRO Na.
Tdensifica ol aliismes gqus gensra
OBJETIVOS .o £
PRoposiTos | Senddments del amor en quien lp
Tive.
Medinnte [o hservacion e Jos experimenios soclales en In aplicacion de
ACTIVIDAD los cetulares los evmudiantes expresaron en [ rutng de pensamisng
thoprrara | Semdfhro sus eomgrensionss, dudo ¢ bguisodes
Por mecdio do it \mp box
RECURI0S sobv altruisme an nifias, papel pariddicn, papoles do colores y cintn.
Tnformal: Srindads por el docente durante of desmrrolly &2 I demvizad
S sodre &l mody de realizar in ring ds penswant
EVALEACION | Juerdp qln sulaceion desdy Lo observacidn dirseet del mrabe.
Al imicio ds I clase los evtudianges cendrdn en cuente I momuecion:
prscomperoy | Lot el significady de altrudsms, mor propia ¥ por log demds.
DELASESION

Medianse la pbssnvacion de los experimentos sociales en In qplicacign de
los celulares los evoudiantes expresarmn en ln rusng de pensamime
Semdforo sus compronsionss, dudas & gnistudes.

Tiempo: 20 mimatos

Lo estudiantes despuss de ver los experimentos socialés van a realizar
Ia lectura correspondiente sl tipice semerative, ¥ lueze van 8 compartic
o comumicar por medio de una puesta en coman las conclusiones que
sacaron dorante |a dase.

EVIDENCIAS
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Anexos 4: Talleres: Rutinas de Pensamiento y Técnicas Didacticas

Rutina de Pensamiento para explorar
hechos y fendmenos:
Las Transformaciones de la Materia.

Rutina de pensamiento para
compartir y comunicar resultado:
Afirmar, Apoyar, Cuestionar

Rutina de pensamiento
“Semadforo” para analizar
problemas éticos y morales.

Técnica Didactica: llustraciones
Desarrolla la observacion,
fortaleciendo su interpretacion y
explicacién.

Técnica didactica: Esquemas para
organizar graficamente la
informacion e ideas.

Técnica didactica: “Lluvia de
ideas” para explorar ideas y
presaberes

Investigadora Alexandra Geovanna
Castelblanco Sanchez

Investigadora Diana Patricia
Pinilla Saavedra.

Investigadora Sarasbathy Debi
Pulido Buitrago.
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Anexo 5: Matriz de Analisis Maestro 2025

Niveles REFLEXION ¢Cémo era antes?
Criterio
2 Reflexion y descripcion de mi préactica pedagdgica
=
2 Aspecto a evaluar 2 § = . | antes de iniciar a estudiar la Maestria en Pedagogia.
2 S| g |E|2
§ 8 "‘—2 = "qé Responder a la pregunta: ¢ Por qué me evallo en este
O z | B 2 | = | nivel?
@ INVESTIGADOR 1:
Alexandra Castelblanco
El docente Desde que llegue a la institucion me interese por saber
demuestra como era el contexto de mis estudiantes, sus familias, sus
comprension y X labores aspecto que al iniciar fue dificil para mi en el
apropiacion de las proceso de educacion en cuanto a los recursos.
especificidades de
su contexto, sus
posibilidades y
limitantes.
Contexto de la . La préactica del Al llegar y conocer las necesidades de mis estudiantes fue
practica educativa s docente muestra indispensable cambiar en cuanto a algunos aspectos y
y pedagégica del _ 2 flexibilidad con aprender a ser un poco mas flexible. Esta situacion fue
docente. 2 i respecto a los X superada practicamente durante el primer afio de llegada.
3o aspectos
g é fundamentales del
ge entorno y las
S § necesidades de sus
estudiantes.
El docente disefia Realmente durante el trabajo en mis aulas pocas veces
estrategias para vinculaba a los padres de familia, si los citaba para
tratar de vincular a X hablarles del rendimiento de sus hijos y en algunas
las familias en el ocasiones los vinculé en el proyecto del dia de la ciencia,
proceso de pero de una manera muy generalizada, también intenté
formacion de los con el cuaderno viajero y los valores, pero no obtuve muy
estudiantes. buenos resultados aspecto que me hizo desistir de
continuar.
El docente es Desde el momento en que empiezo a observar las
recursivo en el uso necesidades de mis estudiantes en su contexto me veo en
de materiales X la necesidad de crear materiales recursivos que me
disponibles para el permitan trabajar con mis estudiantes de una manera
desarrollo de su diferente y agradable.
préactica.
El docente participa La participacion con mi comunidad profesional
en su comunidad Unicamente se relaciona con las reuniones de area y en
profesional a nivel algunas ocasiones de manera voluntaria me interese por
_. | individual, grupal, participar en algunas capacitaciones con el objetivo de
& | institucional o mejorar en mis practicas como fue el proyecto de “YO
-2 | regional (clubes, X DECIDO MI VIDA”, un curso multimedial de
< | circulos herramientas para aplicar en clase, pero no las logre
S | pedagdgicos, redes aplicar en el aula precisamente porque no estaban los
g‘ académicas, recursos disponibles y también en un curso dirigido a la
S | reuniones de area, emisora de la institucion.
'S | comunidades de
§ aprendizaje, dialogo
.£ | con colegas,
*;3 encuentros
g académicos, entre
= otros).
La practica del Realmente cuando ingresé a la institucion no recibi la
docente esta en informacion necesaria en cuanto al PEI de la misma,
correspondencia con X simplemente realizaba mi practica segin mis criterios o
los propositos mi experiencia.
planteados en el
PEI.
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El docente establece
propositos claros en
su practica educativa
y pedagdgica.

Siempre he establecido metas claras en mi préactica, pero
he tenido problemas a la hora de querer aplicarlas quizés
porque la metodologia utilizada no es la adecuada, o
porque veo que mis estudiantes van por un lado y yo por
otro.

Reflexion y Los contenidos se Cada afio antes desde el area se realiza una revision de
planeacion de la s . 8 orientan y articulan manera detallada del plan de estudios y se realiza una
précticaeducativa | 8 £ = con el Plan de articulacion con los estandares curriculares.
y pedagdgica. = 08 ‘% 7 Estudios de la
<= 8% | institucion
0T 2 2 >7 edycativa.
El docente organiza Se intenta continuar con los procesos de los estudiantes
el conocimiento afio tras afio, pero es complicado ya que hay que seguir el
disciplinar a partir plan de estudios paso a paso y segtn fechas establecidas.
del nivel de sus Sin embargo, intento tener en cuente el nivel de mis
estudiantes. estudiantes.
El docente Siempre este aspecto es algo que ha estado en mi mente
- reflexiona constantemente, el hecho de ver que mis estudiantes no
o permanentemente avanzan me preocupa y trato de cambiar la metodologia
2L sobre su practica en busca de mejorar mis practicas.
2 &8 | educativay
°7Q .2 pedagdgica.
o oo
El docente En cuanto a la parte del dominio disciplinar siempre he
demuestra dominio intentado estar a la mano de la actualidad y en lo
pedagégico y pedagdgico constantemente he buscado estrategias que me
disciplinar. permitan mejorar en mi aula de clase, que los estudiantes
vean la asignatura desde otra perspectiva.
Hay una Entre mis estudiantes siempre hemos tenido una
comunicacion permanente comunicacion aspecto que me ha permitido
permanente y establecer relaciones de amistad, pero lo mas importante
adecuada entre el de respeto.
docente y sus
estudiantes.
El docente propicia Realmente a pesar de las diversas estrategias creadas
= o estrategias de siempre participaban los mismos estudiantes, aspecto que
2 % participacion de los en ocasiones me preocupaba porque no comprendia el
8 % estudiantes que porqué de su silencio, pero si observaba que intentaban
L3 favorecen su cumplir con las actividades asignadas.
== aprendizaje.
Utiliza estrategias En varias ocasiones intentaba crear nuevas estrategias
que generan interés para lograr el interés de todos, pero no lograba que todos
de los estudiantes en participaran de igual manera. También algo que me
las actividades de impide avanzar es el hecho de que si mis estudiantes
aula. estaban afuera realizando alguna actividad se creeria que
se encuentran perdiendo clase, o0 si estaban en su salén en
desorden, pero trabajando es que uno no esta haciendo
algo. Este aspecto desmotiva hasta el punto de que uno se
limita es a explicar, solucionar talleres y evaluar.
El docente utiliza Al inicio me limite a realizar simplemente guias y
Praxis estrategias de evaluaciones en todas sus presentaciones, luego intente
pedagdgica. evaluacion trabajos, informes de laboratorio, exposiciones,
formativa en el diapositivas, luego inclui trabajos en grupo, participacion,
proceso de carteleras, folletos.
ensefianza y
aprendizaje.
El docente utiliza Siempre he intentado ir en buscar de aplicar diversas
estrategias estrategias metodoldgicas y variar en mis practicas de
g metodoldgicas y aula, pero todo depende de los recursos que se encuentren
& recursos educativos en la institucion.
8 (digital, analogos y
=2 otros) acordes con
2 las finalidades del
8 proceso de
g ensefianza/aprendiza

je.
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El docente reconoce Constantemente las caracteristicas y particularidades de
las caracteristicas y X mis estudiantes han sido los aspectos que me han llevado
particularidades de a reflexionar sobre mi practica pedagdgica razén por la
los estudiantes en el que intento cambiar en estrategias e innovar con el fin de
desarrollo de su obtener éptimos resultados.
préactica.
Existe un clima de Siempre mi relacion con los estudiantes ha sido de un
aula en el cual X ambiente de respeto y dialogo no solo con el docente sino
predomina un entre ellos.
ambiente de respeto
y comunicacion
asertiva y dialdgica.
. El docente toma En varias ocasiones me vi en la necesidad de cambiar el
E decisiones en el aula orden de las clases precisamente por circunstancias que se
é " a_cordgs con las X presen_taban y que requeri_an de su atencion de manera
g 2 situaciones y |nme_d|ata y en otras ocasiones por que al querer intentar
S S necesidades que trabajar un tema se observa que sus conocimientos previos
g S surgen en el no son los necesarios y consideré importante iniciar de
E 3 desarrollo de la cero.
' préctica.
Ambiente en el En la préctica se La clase en ocasiones se llevaba seglin una planeacién
aula. evidencia una creada por los criterios establecidos por uno, luego se
= estructura formativa X determind organizar la clase a partir de unos parametros
?& y la organizacion de que eran importantes seguir paso a paso.
S los momentos de
= < clase acordes con la
-g El propuesta de aula
del docente.
Existen normas de Siempre al iniciar cada periodo he tomado por costumbre
comportamiento y describir a mis estudiantes las pautas de la clase con el fin
convivencia y se X de no tener problemas durante el transcurso de las
cumplen en el aula. mismas.
CRITERIO ASPECTO A NIVELES REFLEXION ¢Cémo es ahora?
w SUAEUAR o Reflexion y descripcion de mi practica pedagdgica
E o o antes de iniciar a estudiar la Maestria en Pedagogia.
- 21828
(e ﬁ '6 = x Responder a la pregunta: ¢ Por qué me evallo en este
% Z | < | Z | w | nivel?
< 7 E LL
2 Z |2 Z INVESTIGADOR 1
3:) Alexandra Castelblanco
El docente Desde la planeacién se realiza una vinculacién con el
demuestra proceso de ensefianza desde su contexto situacional
comprension y X (medio sociocultural, ambiental, institucional), lingtistico
apropiacion de las (terminologia propia de contenido y forma de hablar de
especificidades de los estudiantes y docentes) y mental, con el fin de ensefiar
su contexto, sus desde la diversidad.
posibilidades y
limitantes.
Contexto de la . La practica del Se evidencia flexibilidad desde el conocimiento de los
practica educativa s docente muestra contextos situacional, lingiistico y mental, se identifica
y pedagogica del _ % flexibilidad con las fortalezas y debilidades de los estudiantes, permitiendo
docente. g ° respecto a los X de esta manera crear estrategias que favorezcan su
2 3 aspectos aprendizaje.
§ = fundamentales del
29 entorno y las
S § necesidades de sus
estudiantes.
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El docente disefia
estrategias para
tratar de vincular a
las familias en el
proceso de
formacion de los
estudiantes.

Se vinculan a las familias en el proceso de formacion de
los estudiantes desde los proyectos ambientales, como:
“Practicalo en casa” en donde a partir de las diversas
problematicas ambientales que se encuentran en su
entorno, los estudiantes junto con sus familias crean
estrategias a fin de mejorar y conservar la proteccion del
ambiente, desde campafias de aseo, utilizacion de las 3R,
ahorro de luz y agua, siembra de plantas, entre otros.

El docente es
recursivo en el uso
de materiales
disponibles para el
desarrollo de su
préactica.

Hay materiales que se encuentran en el entorno, otros
estan en la institucion y en ocasiones la docente o los
estudiantes los llevan o construyen a fin de desarrollar y
mejorar sus practicas en el aula.

Contexto institucional y profesional.

El docente participa
en su comunidad
profesional a nivel
individual, grupal,
institucional o
regional (clubes,
circulos
pedagdgicos, redes
académicas,
reuniones de area,
comunidades de
aprendizaje, dialogo
con colegas,
encuentros
académicos, entre
otros).

La participacion esta dada desde las reuniones de area a
partir de los diversos dialogos pedagégicos que se realizan
entre los docentes desde estrategias, técnicas didacticas y
referentes tedricos que permiten a través de sus
reflexiones transformar las practicas pedagdgicas.

La préactica del
docente esta en
correspondencia con
los propésitos
planteados en el
PEI.

Los prop6sitos planteados en el PEI se vinculan en la
practica pedagdgica, para fortalecer el proceso de
ensefianza, a través de la implementacion de diversas
estrategias y técnicas didacticas con el fin de desarrollar
un aprendizaje significativo.

Reflexion y
planeacion de la
préctica educativa
y pedagdgica.

El docente establece
propositos claros en
su practica educativa
y pedagdgica.

A partir de la implementacion de la Ensefianza para la
Comprension se evidencian las metas de manera clara,
concretas y comprensivas en la préctica pedagégica. Con
el fin de lograr que en verdad se potencialice el desarrollo
de habilidades de pensamiento en los estudiantes para que
de esta manera ellos puedan construir sus pensamientos y
visibilizarlos.

Los contenidos se

Los contenidos se articulan con el plan de estudios de la

S o § orientan y articulan institucion a partir Qe Io_s Estandares Basicos De
e 2% con el Plan de Competencias en Ciencias Naturales en cada uno de los
= é % 1 Estudios de la respectivos ciclos.
5% ©% | institucion
0 T 2 2 >7 edycativa.
El docente organiza El contenido disciplinar se organiza de acuerdo con el
el conocimiento plan de érea, a partir de los Estandares Bésicos de
disciplinar a partir Competencias, ademas se realizan las secuencias
del nivel de sus didacticas desde la Epc y la aplicacion de algunas rutinas
estudiantes. del pensamiento a fin de ir desarrollando compresiones en
los estudiantes.
El docente Se reflexiona continuamente desde la préctica para
> reflexiona transformar los procesos de ensefianza y aprendizaje en
< 8= permanentemente pro de que los estudiantes desarrollen sus habilidades y
§ g %_ sobre su préctica comprensiones no solo para solucionar I_os diversos
585 educativa y problemas que se presenten en el aula, sino que sean
T 835 pedagdgica. capaces de transformar y mejorar su contexto.
El docente En las practicas pedagogicas se evidencia la interrelacion
demuestra dominio que existe entre el conocimiento didactico de contenido,
pedagdgico y pedagdgico, disciplinar, curricular y de contexto con el
disciplinar. aula, de esta manera el docente transforma y genera

cambios en los procesos de ensefianza.
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Hay una
comunicacion
permanente y
adecuada entre el
docente y sus
estudiantes.

En el desarrollo de las practicas pedagogicas, se observa
una continua comunicacion entre los estudiantes, sus
pares y docentes. Se establecen parametros de
convivencia para aprender a socializar, escuchar y
respetar las diferencias en el contexto.

El docente propicia
estrategias de

Se aplican estrategias que favorecen la participacion,
activa y dinamica entre los estudiantes.

c @®©
2 = participacion de los Se generan procesos de socializacion a partir del trabajo
3 % estudiantes que colaborativo y cooperativo, ademas la implementacion de
L3 favorecen su las rutinas de pensamiento fortalece los espacios de
- = aprendizaje. participacion y de compartir pensamientos.
Utiliza estrategias En las practicas pedagégicas se utilizan diversas
que generan interés estrategias y actividades, como las rutinas de pensamiento
de los estudiantes en y las técnicas didacticas para crear espacios de
las actividades de motivacion, creacion, y exploracion de los estudiantes a
aula. través del trabajo colaborativo y cooperativo para
desarrollar habilidades y visibilizar su pensamiento.
El docente utiliza A partir de la implementacion de la Epc en el aula la
Praxis estrategias de evaluacion es continua, de caracter formativo e informal a
pedagbgica. evaluacion partir de la retroalimentacion. Ademas, existe una
formativa en el valoracién formativa desde el auto, coe y
proceso de heteroevaluacion.
ensefianza y
aprendizaje.
El docente utiliza Se continda con la implementacion de diversas estrategias
estrategias y recursos educativos para fortalecer el aprendizaje de los
g metodoldgicas y estudiantes, sin embargo, a veces las instalaciones de la
e recursos educativos institucion no permiten desarrollar esta clase de
2 (digital, analogos y actividades debido a problemas de electricidad o de
= otros) acordes con adecuaciones.
@ las finalidades del
3 proceso de
g gnseﬁanza/aprendiza
je.
El docente reconoce A partir de la vinculacién del contexto en las practicas
las caracteristicas y pedagdgicas se evidencian las particularidades de los
particularidades de estudiantes y se identifican las diversas estrategias a
los estudiantes en el implementar para desarrollar sus habilidades y
desarrollo de su comprensiones desde las diferencias.
practica.
Existe un clima de Se parte del fortalecimiento de los valores, establecen las
aula en el cual pautas necesarias para mantener la sana convivencia, de lo
predomina un contrario se realiza el debido proceso segun el Manual de
ambiente de respeto Convivencia de la institucion.
y comunicacion
asertiva y dialdgica.
- El docente toma El docente toma decisiones en su practica pedagdgica,
= decisiones en el aula acordes a las diversidades encontradas en el aula, las
é “ a_cord(_es con las situacioqes y s_us_ne_cesidades, dest_je su conocimiento
g L situaciones y pedagdgico, d|50|p|||_1ar, de cont'emdo y de contexto.
S S necesidades que Ademas, da oportunidades de dialogo para mejorar el
S 3 surgen en el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes.
2 3 desarrollo de la
' practica.
Ambiente en el En la practica se Desde la vinculacion de la ensefianza para la comprension
aula. evidencia una las sesiones de clase se originan desde un topico
= estructura formativa generativo que implica el desarrollo de unas metas de
° y la organizacion de compresion, desde unos desempefios como: exploracion,
8 los momentos de investigacion guiada y proyecto final de sintesis, ademas
£ < clase acordes con la se implementan estrategias que permiten fortalecer el
-{g 3 propuesta de aula desarrollo de habilidades y comprensiones cientificas.

del docente.

Existen normas de
comportamiento y
convivencia y se
cumplen en el aula.

Desde el inicio de cada periodo o al realizar algunas
actividades se crean criterios de convivencia para
involucrar al estudiante en su proceso de aprendizaje
desde el fortalecimiento de los valores.
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Criterio Niveles REFLEXION ¢Cdémo era antes?
o) Reflexion y descripcion de mi practica pedagdgica
= o inici i f. T
% Aspecto a Evaluar § E g . antes de iniciar a estudiar la Maestria en Pedagogia.
g' % ‘5_%’ = E Responder a la pregunta: ¢Por qué me evallo en este
8 k- -% S | E| nivel?
(%} INVESTIGADOR 2
Diana Pinilla S.
El docente demuestra Se tiene en cuenta los aspectos del contexto,
comprension y apropiacion determinando no solo las dificultades sino las
de las especifidades de su oportunidades para mejorar.
contexto, sus posibilidades
y limitantes.
Contexto de La practica del docente En la practica el entorno es tomado en cuenta para
la practica ;‘ muestra flexibilidad con referenciar aspectos y ejemplos de los temas. En cuanto a
educativa 'y e £ _. respecto a los aspectos las necesidades de los estudiantes ahora se tiene mas
pedagégica § = g g fundamentales del entorno X presente, y se establecen oportunidades para valorar mas
del docente. S S § = y las necesidades de sus aspectos de su desarrollo.
Oe&oo estudiantes.
El docente disefia Debido al contexto familiar, los padres en su mayoria no
estrategias para tratar de les ayudan mucho en sus labores, por eso no se tiene en
vincular a las familias en el X cuenta, solo para que les brinden acompafiamiento en sus
proceso de formacion de labores en casa, especialmente se llaman a los padres de
los estudiantes. familia cuando hay citaciones en casos pertinentes.
El docente es recursivo en La IED cuenta con recursos suficientes y necesarios para
el uso de materiales la labor, excepto recurso de internet, pero en general
disponibles para el X tenemos lo suficiente y cada afio se solicitan en la medida
desarrollo de su préactica. de las posibilidades
El docente participa en su La organizacion de la IED desde hace cerca de cinco afios
comunidad profesional a tiene organizado reuniones de area y grado, asi como el
; nivel individual, grupal, consejo académico y todas las semanas se comparten
S institucional o regional estos encuentros académicos, personalmente compartimos
'S (clubes, circulos tematicas, didacticas, lo mismo en el consejo académico
-;i pedagdgicos, redes X en su momento.
£ = | academicas, reuniones de
§ & | area, comunidades de
2 & | aprendizaje, dialogo con
S 9| colegas, encuentros
O a i
académicos, entre otros).
La préctica del docente En el PEI tiene propositos que se construyen
esté en correspondencia permanentemente, y trato de cumplir, especialmente lo
con los propésitos X correspondiente a la formacion de valores y el modelo
planteados en el PEI. constructivista.
El docente establece Antes no era muy consciente de los prop6sitos, estaban
propositos claros en su encaminados mas hacia el desarrollo de temas que al
préctica educativa y desarrollo del pensamiento, hoy es todo lo contrario
pedagdgica. X centro la atencion en desarrollar la cultura de pensamiento
en el aula.
Reflexion y — o = | Loscontenidos se orientan Las planeaciones se hacen teniendo en cuenta los
planeacion de S L2 & yarticulan con el Plan de lineamientos y estandares sugeridos por el MEN.
la practica EL é % S| Estudios de la institucion X
educativa y 58 9% 5.2 educativa.
pedagdgica. G eas0o
El docente organiza el El conocimiento disciplinar se organiza para todos los
conocimiento disciplinar a estudiantes de acuerdo al grado en el que estan ubicados,
partir del nivel de sus X pero no teniendo en cuenta las necesidades particulares.
estudiantes.
e = < | El docente reflexiona Antes de la maestria las reflexiones eran mas quejas
§ g % permanentemente sobre su constantes, ahora, son continuas y tienen el propdsito de
& £x>3 practica educativa y X cambiar la practica docente,
@ < & 85| pedagdgica.
El docente demuestra La actualizacion es permanente, como docente es un
dominio pedagégico y deber estar en procesos de actualizacion pedagdgica y
disciplinar. X disciplinar.
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Hay una comunicacion La comunicacion siempre ha sido la adecuada y pertinente
permanente y adecuada para que el momento de la clase se realice de forma
entre el docente y sus organizada.
estudiantes.
o El docente propicia Si bien siempre se ha dado, debo considerar que la
& % . estrategias de participacion maestria ha dado la oportunidad de mejorar y propiciar
£ 58 8 de los estudiantes que X mayores espacios para que los estudiantes participen en
- =e0o favorecen su aprendizaje. las clases y actividades propias del area.
Utiliza estrategias que Las estrategias que se implementaban correspondian a
generan interés de los metodologia tradicionales, la falta de interés se
estudiantes en las manifestaba en la clase, sin embargo, se utilizaba medios
actividades de aula. X audiovisuales como videos, audios, sin ser insumo para
otras actividades.
El docente utiliza Los procesos de evaluacion son por actividades que se
Praxis estrategias de evaluacion realizan, otras formales como la prueba saber, informales
pedagdgica. formativa en el proceso de X como la participacion
ensefianza y aprendizaje.
El docente utiliza Las Tic‘s son recursos fundamentales en el desarrollo de
estrategias metodoldgicas y las précticas pedagoégicas, los estudiantes son visuales y
. recursos educativos llevarles videos, imagenes, musica, favorecen el proceso
a9 (digital, analogos y otros) X de ensefianza y aprendizaje.
8 § acordes con las finalidades
<= del proceso de
o © o~ T
ensefianza/aprendizaje.
El docente reconoce las Se tiene en cuenta a los estudiantes que son reportados
caracteristicas y con necesidades educativas especiales, y se trata de
particularidades de los X enfocar actividades especiales y en algunos casos de ser
estudiantes en el desarrollo flexible con la evaluacion formal e informal.
de su practica.
Existe un clima de aula en A nivel general, el clima de aula siempre ha sido de
el cual predomina un respeto, las diferentes dinamicas permiten que los
ambiente de respeto y X estudiantes sean respetuosos y amables dentro y fuera de
comunicacion asertiva 'y la clase.
dialdgica.
w El docente toma decisiones Cuando se presentan situaciones dificiles en el aula, las
.2 en el aula acordes con las decisiones que se toman se encaminan a la reflexion de
2Es situaciones y necesidades X los actos, si son complejas se hace un seguimiento de
= § g que surgen en el desarrollo acuerdo al manual de convivencia.
s d de la préactica.
Ambiente en En la préctica se evidencia Las clases se organizan teniendo en cuenta los momentos
el aula. “ una estructura formativa y de presentacion de objetivos o metas, las instrucciones,
S < la organizacion de los explicaciones y actividades pertinentes.
E£E3 momentos de clase acordes X
.g = con la propuesta de aula
© del docente.
Existen normas de El ambiente de clase se desarrolla de tal forma que los
comportamiento y estudiantes tienen claro cules son las normas generales,
convivencia y se cumplen en un ambiente de cordialidad y dialogo.
en el aula.
Niveles REFLEXION ¢C6mo es ahora?
Aspecto a Evaluar Reflexiér} y Qescripciéq de mi précti’ca pedag(’)gica'
o o antes de iniciar a estudiar la Maestria en Pedagogia.
5 s |3 ol
2 S "S‘ Q E 5 R.esponder a la pregunta: ¢Por qué me evalio en este
5 2 S | E | £ |5 | e
jus o > 5] = ‘e
(@) (§) < »n = E
El docente demuestra Conocer el contexto favorece el desarrollo de los
comprension y diferentes procesos de ensefianza, haciendo que esté
apropiacion de las X vinculado con el desarrollo y comprension de las
especificidades de su habilidades y conceptualizaciones de las ciencias sociales.
contexto, sus
posibilidades y
limitantes.
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La practica del docente

A partir de los procesos de exploracion, se vienen

practica educativa ‘_g - muestra flexibilidad con conociendo e identificando las necesidades de los
y pedagdgica del 2o respecto a los aspectos estudiantes, estos aspectos mas el reconocimiento del
docente. .>_.°< E = fundamentales del contexto social y escolar ha favorecido el aprendizaje que
295 entorr_10 y las se ajusta a las necesidades presentes en el aula.
S § 3 neces_ldades de sus
estudiantes.
El docente disefia En oportunidades se involucra a los padres de familia en
estrategias para tratar de los procesos de aprendizaje, en especial cuando se trata de
vincular a las familias en explorar las condiciones de la realidad social en proyectos
el proceso de formacién de investigacion desarrollados en el aula. De otra parte, se
de los estudiantes. hacen Illamados a los padres cuando se identifican
aspectos que no permiten que los estudiantes desarrollen
las habilidades de aprendizaje.
El docente es recursivo Los recursos que la IED brinda son suficientes, pero
en el uso de materiales deberia contar con otros que faciliten el desarrollo de
disponibles para el ensefianza para la comprension. Los recursos faltantes son
desarrollo de su practica. aportados por el docente o los estudiantes. Se procura
favorecer el buen uso a lo que se tiene. Aln seguimos sin
servicio de internet.
El docente participa en El proceso de formacién como docentes investigadores,
su comunidad esta favoreciendo crear comunidades de aprendizaje en la
profesional a nivel IED, se compartes experiencias pedagégicas y se dan a
individual, grupal, conocer en las reuniones generales de docentes.
institucional o regional Es pertinente ampliar la interaccién con redes académicas
(clubes, circulos de otras IED o con la secretaria de educacion.
pedagdgicos, redes
académicas, reuniones
de area, comunidades de
aprendizaje, dialogo con
colegas, encuentros
académicos, entre otros).
La préctica del docente La organizacion del trabajo, la reflexion pedagdgica y las
esté en correspondencia nuevas practicas de aula desarrolladas a lo largo del
con los propositos proceso de investigacion concuerdan con lo expuesto en el
planteados en el PEI. PEI de la IED, se fortalece los principios pedagdgicos y
axioldgicos.
El docente establece Todo proceso de cambio en el aula de clases esta
propositos claros en su enfocado para desarrollar y visibilizar el pensamiento. La
practica educativa y planeacion basada en ensefianza para la comprension
pedagogica. promueve desafios para construir, pensar y compartir lo
aprendido, esto hace significativo.
Reflexion y Los contenidos se Las planeaciones se hacen teniendo en cuenta los
planeacion de la - &\ orientan y articulan con estandares y los derechos béasicos del aprendizaje,
practica educativa | S § 5| el Plan de Estudios de la sugeridos por el MEN, dentro de la planeacion de la
y pedagdgica. = 2 ~§ % institucion educativa. ensefianza para la comprension.
502®
o © o9
El docente organiza el El conocimiento disciplinar se organiza para todos los
conocimiento disciplinar estudiantes de acuerdo con el grado en el que estan
a partir del nivel de sus ubicados, el contexto, sin embargo, ahora se centra mas en
estudiantes. el desarrollo de habilidades y centrado en las actividades
que desarrollen el aprendizaje.
El docente reflexiona La reflexion sobre la préctica docente se ha convertido en
e 8 permanentemente sobre una actividad constante y consiente que lleva a repensar,
§ g su practica educativa y innovar y aplicar los conocimientos, experiencias y teorias
2 s pedagoégica. que aportan la ensefianza para la comprension y la
a 84l visibilizacién del pensamiento.

El docente demuestra
dominio pedagégico y
disciplinar.

El docente reflexivo tiene dominio pedagégico que es
referido por un saber y un conocimiento profesional del
profesor construido a partir de la sistematizacion de su
experiencia.

Hay una comunicacion
permanente y adecuada
entre el docente y sus
estudiantes.

Los procesos comunicativos desarrollados al interior del
aula facilitan y conducen los procesos eficaces de
interrelacion con los estudiantes. Sin embargo, en
oportunidades la comprension emitida en el mensaje
carece de interlocucion y es necesario repetir el mensaje
para que sea mas claro.
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El docente propicia
estrategias de

La participacion de los estudiantes ha mejorado
notablemente, el aula es ahora un espacio para la

c @©
2 -2 | participacion de los comunicacion de saberes construidos, los estudiantes
& % estudiantes que participan cuando expresan y visibilizan su pensamiento.
£33 | favorecensu
= = | aprendizaje.
Utiliza estrategias que Implementando la ensefianza para la comprension, las
generan interés de los rutinas y la visibilizacion del pensamiento, la ensefianza
estudiantes en las se hace mas significativa, los proyectos finales de sintesis
actividades de aula. comprometen al estudiante en la construccion y
comprension progresiva de las tematicas. Las actividades
y trabajos cooperativos favorecen el aprendizaje y las
metas de comprension involucran el contexto del
estudiante.
El docente utiliza La evaluacion es un proceso continuo, se comunica a los
Praxis estrategias de evaluacion estudiantes los criterios que se tendran en cuenta y se hace
pedagogica. formativa en el proceso una retroalimentacion informal y formal de su proceso.
de ensefianza y La ensefianza para la compresion dinamiza las actividades
aprendizaje. y propician una evaluacién constructiva de los insumos
que se proponen.
El docente utiliza Todos los recursos que estan disponibles en la IED son de
g estrategias utilidad para desarrollar la practica pedagégica, el uso de
= metodoldgicas y la tecnologia ha permitido enfocar el estilo de aprendizaje
% recursos educativos visual, con la proyeccion de videos, imagenes, escucha de
E (digital, analogos y musica y audios. Sin embargo, su uso se limité por la falta
@ otros) acordes con las de servicio de energia eléctrica en la institucion.
8 finalidades del proceso
2 de
o o~ a_ g
ensefianza/aprendizaje.
El docente reconoce las Teniendo como referente el contexto de los estudiantes, se
caracteristicas y involucra de forma parcial a aquellos que son reportados
particularidades de los con necesidades educativas especiales. La diversidad de
estudiantes en el estrategias de aprendizaje tenidas en cuenta en la
desarrollo de su practica. comprension del aprendizaje y la evaluacion por procesos
favorece la flexibilidad con estos estudiantes.
Existe un clima de aula La comunicacion es asertiva y favorece el desarrollo de la
en el cual predomina un dindmica de aula, se ha construido una base de respeto
ambiente de respeto y con los estudiantes.
comunicacion asertiva y
dialdgica.
El docente toma Las normas de clase son claras desde el inicio enfocadas
decisiones en el aula en el respeto, si se llegan a presentar situaciones que
e 9 a_corde_:s con las entorpezcan el des;}rrollo _de las clases, se hace los
S 8 | situaciones y IIamadqs_de atencion pertinentes, se _establecen acuerdos y
'S S 5| necesidades que surgen se propicia a la reflexion de lo sucedido.
= 8 2| en el desarrollo de la
X s o P
préctica.
Ambiente en el En la practica se Una vez implementado el modelo de ensefianza para la
aula. evidencia una estructura comprension, la organizacion de las clases se desarrolla
= formativa y la teniendo en cuenta su estructura con los siguientes
° organizacion de los momentos: presentacion de las metas de comprension,
8 momentos de clase exploracion de saberes previos, investigacion guiada,
\g < acordes con la propuesta mediada en algunos casos con las rutinas de pensamiento
-g 3 de aula del docente. y técnicas didacticas, y, finalmente se hacen proyecto

final de sintesis.

Existen normas de
comportamiento y
convivencia y se
cumplen en el aula.

En general, las normas de comportamiento se establecen y
se cumplen sin llegar a la represion, o a las sanciones,
existe un ambiente de aula basado en el respeto y la
cordialidad.
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Criterio Aspecto a Evaluar Niveles Reflexion ;Coémo ERA ANTES?
o Reflexion Y DESCRIPCION DE MI PRACTICA
é ° e PEDAGOGICA ANTES DE INICIAR A ESTUDIAR
§_ E % E é LA Maestria EN Pedagogia.
= = D
g S | 2 | S | £ | Responder ALAPREGUNTA: ;Por QUE ME
) < 3 EVALUO EN ESTE NIVEL?
INVESTIGADOR 3
El docente Cuando estoy iniciando el proceso de ensefianza realizo
demuestra preguntas a los estudiantes para tener en cuenta y asi
comprension y plantear las clases desde sus propias caracteristicas y
apropiacion de las necesidades a que es importante saber de ellos antes de
especificidades de X iniciar dicho proceso.
su contexto, sus
posibilidades y
limitantes.
Contexto de la . La practica del Esencial conocer cuales era sus necesidades para poder a
practica educativa s docente muestra partir de ello ser flexible en las exigencias a realizar con
y pedagégica del _ 2 flexibilidad con respecto a la practica pedagégica.
docente. 2 i respecto a los Se ha llevado un proceso desde entonces mas flexible
2o aspectos siendo un cambio significativo.
g é fundamentales del X
g9 entorno y las
é 8 necesidades de sus
@ estudiantes.
El docente disefia Los padres de familia los tenia en cuanta en la realizacion
estrategias para de tareas de los estudiantes como los participantes de
tratar de vincular a preguntas y el acercamiento de ellos a los temas que
las familias en el manejo pero muchos padres de familia llegan tarde a, los
proceso de X hogares y por ello no cumplian con dichas tareas. Siendo
formacion de los un proceso interrumpido.
estudiantes.
El docente es Los estudiantes tienen evidentemente muchas necesidades
recursivo en el uso por ello me idee llevar al aula los materiales que necesito
de materiales para el desarrollo de las clases y mostrandoles que hay
disponibles para el que ser recursivos y que con los materiales se trabaja mas
desarrollo de su X Tranquilos y de manera creativa.
préactica.
El docente participa Las reuniones que se realizan son las que tiene n que ver
en su comunidad con el desempefio académico de los estudiantes y el
_. | profesional a nivel desempefio comportamental por ello de manera prudente
& | individual, grupal, se ha ido transformando en aportes desde la experiencia
-2 | institucional o propia de la practica pedagdgica y sus reflexiones que
% regional (clubes, permitan interactuar con las experiencias de los otros
S | circulos compafieros y dejar de lado las charlas de estudiantes con
2| pedagdgicos, redes X dificultades de tipo conductual y familiar.
§ académicas,
'S | reuniones de area,
= comunidades de
£ | aprendizaje, didlogo
g con colegas,
2 | encuentros
c s .
S académicos, entre
otros).
La practica del El PEI ha ido teniendo unos cambios en cuanto al enfoque
docente esta en asi que por ello deje de lado estar en concordancia con él
correspondencia con y buscar estrategias que pueda implementar desde mi
los propo6sitos X propia experiencia.
planteados en el
PEI.
El docente establece La metodologia creo que la llevo a cabo para desarrollar
propdsitos claros en los objetivos planteados pero los estudiantes no tienen
su practica educativa claro de qué sirve y no comprenden muy bien dicho
y pedagdgica. proceso.
X
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Los contenidos se

El plan de area cada afio tiene una revision de manera que

planeacion de la s . 8 orientan y articulan se simplifiquen algunos temas que se tienen repetidos con
prcticaeducativa | 8 £ =y con el Plan de el area de sociales y democracia.
y pedagdgica. 2 08 'S 1 Estudios de la
€285 | institucion
0T 22 >7 edycativa.
El docente organiza Todos los estudiantes tienen un proceso diferente pero al
el conocimiento analizar dichos procesos se intenta con dificultades llevar
disciplinar a partir individualmente los mismos asi que se sigue
del nivel de sus generalizando.
estudiantes.
El docente Me intereso mucho en apuntarle a que mi metodologia sea
> reflexiona pertinente y que los avances sean evidentes, sobre todo
© S permanentemente que le guste a los estudiantes la forma en la que abordo las
2L sobre su practica teméticas. Cuando se reflexiona se llega a conclusiones
gL E’ £ educativa 'y valiosas y de esa manera se va mejorando.
o2 pedagdgica.
El docente Es importante para mi saber
demuestra dominio Desde qué tedricos voy a abordar los temas y tener
pedagdgico y claridad en, lo que quiero que comprendan los estudiantes
disciplinar. por ello el trabajo de planeacién sirve para cumplir ese
objetivo.
Hay una He tenido en cuenta que la relacién de respeto y
comunicacion cordialidad no ha sido inconveniente para realizar mis
permanente y practicas sin embargo ha sido un proceso en el que he
adecuada entre el tenido que trabajar mucho y ha tenido resultados.
docente y sus
estudiantes.
La docente propicia Los estudiantes tienen facilidades y muy pocos se
= o estrategias de interesan por participar, mas bien escuchan y concluyen
2 % participacion de los de manera informal, es decir no escriben y dejan perder
8 % estudiantes que sus ideas valiosas por ello crear formas de participacion
L3 favorecen su ha sido un reto.
- = aprendizaje.
Utiliza estrategias En cuanto a las estrategias se ha tenido que limitar a solo
gue generan interés utilizar el aula y por ello lo que sucede es que a los chicos
de los estudiantes en les motiva el trabajo de campo y cuando los he enviado a
las actividades de recolectar informacion les toca fuera del colegio como
aula. actividad extra clase y por ello la mayoria no las hace.
Esto genera la conclusion de que algo se esté haciendo de
manera que no genera buenos resultados.
El docente utiliza Las estrategias en grupo funcionan siempre y cuando se
Praxis estrategias de realicen en cada clase, pero se demoran para entregarla a
pedagdgica. evaluacion la siguiente clase perdiendo tiempo por ello ha sido
formativa en el necesario que estas estrategias vallan cambiando o se
proceso de planeen de otra manera.
ensefianza y
aprendizaje.
El docente utiliza Sé que debo mejorar en la aplicacion de la metodologia
estrategias que ha sido por medio de materiales que encuentro en la
g metodoldgicas y institucion y que muchas veces estan siendo ocupados por
= recursos educativos otros docentes asi que debo pensar en como hacer que los
8 (digital, analogos y recursos no sean un problema si no una solucién.
= otros) acordes con
@ las finalidades del
3 proceso de
g ensefianza/aprendiza
je.

El docente reconoce
las caracteristicas y
particularidades de
los estudiantes en el
desarrollo de su
practica.

Constantemente las caracteristicas y particularidades de
mis estudiantes han sido los aspectos que me han llevado
a reflexionar sobre mi practica pedagdgica razén por la
que intento cambiar en estrategias e innovar con el fin de
obtener dptimos resultados
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Existe un clima de El area que manejo debe tener ciertos requisitos de
aula en el cual comportamiento Por ello siento que los estudiantes tienen
predomina un ese paradigma, cuando creen que hay confianza
ambiente de respeto X sobrepasan esos limites de respeto y es necesario
y comunicacién intervenir llegando a acuerdos que ellos mismos aportan.
asertiva y dialégica. Llegando entonces a ese ambiente de armonia.
- El docente toma Ha sido indispensable tomar decisiones que se deban a
E decisiones en el aula situaciones presentadas por parte de los estudiantes o de la
_§ “ acordes con las misma institucion educativa, pero ello a veces fomenta
g L situaciones y dispersar el objetivo a cumplir de la clase, esto requiere
S 8 necesidades que X volver a retomar el hilo ocasionando perder el tiempo de
'S S surgen en el cada momento de la clase, y aunque se logra retomar no
T 8B desarrollo de la se cumplen los tiempos y ocasiona dificultades.
G préactica.
Ambiente en el En la practica se En el desarrollo de las dinamicas de la clase siempre hay
aula. evidencia una una estructura determinada pero he tenido que cambiar el
= estructura formativa orden y esto genera cambios en el desempefio de dichas
° y la organizacion de actividades por esto es necesario buscar una actividad
8 los momentos de X varias que capten por completo la atencién y la
= < clase acordes con la concentracion de los estudiantes.
-E E propuesta de aula
del docente.
Existen normas de Ha sido necesario crear con los mismos estudiantes unos
comportamiento y criterios o acuerdos que ellos mismos propongan para,
convivencia y se llegar asi a formalizar las clases y los criterios de
cumplen en el aula. convivencia que se deben practicar.
X
CRITERIO ASPECTO A NIVELES REFLEXION ¢C6mo es ahora?
EVALUAR Reflexion y descripcion de mi practica pedagogica
" o antes de iniciar a estudiar la Maestria en Pedagogia.
4
|_
5 8 E o R_esponder a la pregunta: ¢Por qué me evalUo en este
Z 12 o | & | nivel
° N | & |3 |&
g <>( - Z E INVESTIGADOR 3
@) 2| S| 3|z
El docente X Ahora desde la planeacion inicial tengo en cuenta el
demuestra contexto de los cursos y grados en los cuales voy a
comprension y compartir el proceso de ensefianza aprendizaje, esto ha
apropiacion de las facilitado la pertinencia de las estrategias didacticas que
especificidades de planteo gracias a la reflexion pedagdgica.
su contexto, sus
posibilidades y
limitantes.
Contexto de la . La practica del X Ahora me permite analizar de fondo y forma la realidad
préctica educativa s docente muestra social de cada uno de mis estudiantes explorando las
y pedagdgica del _ 2 flexibilidad con falencias en su ambito social, descubriendo las diferencias
docente. 2 E respecto a los que existen en su entorno econémico y cultural.
3 3 aspectos
g = fundamentales del
g9 entorno y las
= § necesidades de sus
estudiantes.
El docente disefia X Si disefio estrategias para vincular las familias en el
estrategias para desarrollo de las actividades institucionales en las cuales
tratar de vincular a se invita a mejorar las relaciones entre padres e hijos
las familias en el recordando que su contexto sobresaliente es la desunion
proceso de familiar.
formacion de los
estudiantes.
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Contexto institucional y profesional.

El docente es
recursivo en el uso
de materiales
disponibles para el
desarrollo de su
préactica.

Trato de aprovechar ahora no solamente los recursos que
ofrece la institucion sino que procuro llevar otro tipo de
materiales en los cuales el desarrollo de la clase en el aula
se torna amable con el ambiente y por la generosidad que
logro en la recoleccion de materiales de algunos
exalumnos y recursos propios.

El docente participa
en su comunidad
profesional a nivel
individual, grupal,
institucional o
regional (clubes,
circulos
pedagdgicos, redes
académicas,
reuniones de area,
comunidades de
aprendizaje, dialogo
con colegas,
encuentros
académicos, entre
otros).

Ya la pertenencia a la instituciéon por medio de la
participacion a reuniones en las cuales se apoya y aporta
de manera pedagdgica a mejorar las estrategias que
apunten al mejorar los procesos que nos competen, que
son las metas a las cuales queremos llegar como docentes
en los grupos que generamos una cultura del pensamiento.

La practica del
docente esta en
correspondencia con
los propositos
planteados en el
PEI.

Debido al proyecto Educativo Institucional en el cual han
progresado los propésitos y las metas institucionales si
busco ir de la mano con la construccién del conocimiento
mediante el aporte del enfoque de la Ensefianza para la
comprension en el aula y en la transformacién de las
secuencias didacticas donde es importante el aprendizaje
del estudiante.

Reflexion y

El docente establece
propositos claros en
su practica educativa
y pedagdgica.

Los prop6sitos ahora toman sentido y fuerza al fomentar
un ambiente més apropiado y con las herramientas a la
mano de los estudiantes haciendo que las situaciones que
se presentan sean pensadas, reflexionadas y tiendan a
buscar alternativas que apoyen el aprendizaje y la
comprension.

Los contenidos se

Si debido a que el plan de estudios ha sido reformado

planeacion de la 3 orientan y articulan varias veces y ahora cuento con los estandares de
préctica educativa % > con el Plan de competencias ciudadanas que ha sido una herramienta
y pedagdgica. < ., § % Estudios de la importante en la formacion que busca el Ministerio de
§ _% :gné institucion Educacion Nacional frente a la formacion de ciudadania
g2 educativa. dandole soporte tedrico a los contenidos de la asignatura,
5032 mejorando el proceso de planeacion de las practicas de
o oooT
aula.
El docente organiza Si ahora la planeacion se desarrolla por cada nivel
el conocimiento superando la debilidad de antes que se planeaba por
disciplinar a partir ciclos, dando a cada nivel la estructura disciplinar que
del nivel de sus corresponde mejorando notablemente la ensefianza
estudiantes. disciplinar.
El docente Ahora las situaciones que se presentan cotidianamente
> reflexiona generan reflexion y la planeacion se convierte en una
< S s permanentemente herramienta pedagdgica que permite buscar alternativas
§ g _i sobre su préctica para fomentar y aprovechar los espacios aca(_jé_micos y
585 educativa 'y sostener la fuerza y el soporte que da el dominio
85 pedagdgica. disciplinar.
El docente Ahora teniendo clara la planeacion hay un soporte en el
demuestra dominio cual el dominio de la planeacion en el marco de la
pedagdgico y Ensefianza para la Comprensiéon hay un dominio notable
disciplinar. a los estudiantes y a mi misma demostrable en las
practicas de aula.
Hay una Ahora debido a que todo tiene un tiempo medido los

comunicacion
permanente y
adecuada entre el
docente y sus
estudiantes.

estudiantes toman actitudes que demuestran una mejor
postura frente a la practica pedagdgica pues el tiempo que
se perdia por ensefiar y exigir solo la norma del manual de
convivencia.




150

El docente propicia
estrategias de
participacion de los

Ahora es mas agradable tener la participacion de manera
espontéanea de los estudiantes que genera un clima escolar
que favorece la visibilizacion del pensamiento e ideas de

s g estudiantes que los estudiantes sin temores ni frustraciones que genera
s :gv favorecen su tener la lista de notas en la mano. Las rutinas de
3 =4 aprendizaje. pensamiento organizadas en manera de galeria les aportan
f’E’ 3 el interés y la valoracion del trabajo de los comparieros
- favoreciendo el aprendizaje de los estudiantes.
Utiliza estrategias Ahora las estrategias didacticas forman una parte
que generan interés importante dentro de la planeacion para darle un toque de
de los estudiantes en organizacion y creatividad que hacen efectivo el
las actividades de desempefio de los estudiantes facilitando el proceso de
aula. evaluacion y valoracion académica.
El docente utiliza Muchas estrategias de evaluacion que se van
Praxis estrategias de desarrollando ahora sé que funcionan y con determinado
pedagoégica. evaluacion nivel de aprendizaje y es por esto que en la practica
formativa en el pedagégica impulsada por la reflexion
proceso de
enseflanza y
aprendizaje.
El docente utiliza Ahora hay mayor apropiacion debido a la planeacion que
estrategias en el Marco de la Ensefianza para la comprension permite
g metodoldgicas y organizar los recursos a utilizar y de manera especifica
e recursos educativos que apoyen el proceso de ensefianza permitiendo que los
2 (digital, analogos y temas sean comprendidos mediante la utilizacion de
% otros) acordes con recursos digitales. Pues permite que los estudiantes
@ las finalidades del interactlien de manera digital y envien algunos trabajos al
§ proceso de correo electrénico y esto les gusta aunque todos no tienen
g ensefianza/aprendiza los recursos se esfuerzan por el cumplimiento.
je.
El docente reconoce Si cuando hay interés en los desempefios y debido al
las caracteristicas y diagnéstico, encuestas realizadas se puede dar cuenta de
particularidades de las caracteristicas particulares de cada uno de los
los estudiantes en el estudiantes, sus formas mas faciles y practicas de asimilar
desarrollo de su los conocimientos y gracias a las rutinas del pensamiento
practica. que le llaman la atencién a todos en general y a las
técnicas didacticas planeadas en el marco de la Ensefianza
Para la Comprension.
Existe un clima de Ahora el clima de aula es de mayor confianza con
aula en el cual respecto a la perdida de temores para comunicarse entre
predomina un pares y entre estudiantes y docente, el resultado es un
ambiente de respeto ambiente sano dentro y fuera del aula debido a las rutinas
y comunicacion de pensamiento a las estrategias didacticas y a la
asertiva y dialdgica. comodidad que sienten para crear una cultura de
comunicacion asertiva.
. El docente toma Ahora la practica reflexiva permanente suple las
= decisiones en el aula necesidades de mejorar las relaciones entre los mismos
é v a_cord(_es con las estL_Jdiantes con sus do§entes, aunque es necesario seguir
g 8 situaciones y mej_cnjando las estrategias en relacion a la toma c_ie
S S necesidades que decisiones tanto del docente acordes a las necesidades de
'S s surgen en el los estudiantes.
E 3 desarrollo de la
' préactica.
Ambiente en el En la préctica se Ahora: de acuerdo con la implementacion de este
aula. evidencia una proyecto de Maestria se han generado cambios desde hace
= estructura formativa 2 afos en adelante y se han transformado las dindmicas de
° y la organizacion de la ensefianza beneficiando al estudiante, a la institucion, a
8 los momentos de mi como docente investigadora logrando que los
£ < clase acordes con la momentos de la clase sean coherentes y afines a la
-{g 3 propuesta de aula planeacion que fundamenta una reflexiva practica de aula.

del docente.

Existen normas de
comportamiento y
convivencia y se
cumplen en el aula.

Ahora las normas o acuerdos se construyen en conjunto
facilitando las dindmicas de aula no solo para los
estudiantes si no para mi como docente asi mejorando el
comportamiento y la convivencia.
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Anexo 6. Implementacion Ensefianza para la Comprension

El analisis que a continuacion se relaciona tiene implicitos las cuatro partes dentro del marco de la
Ensefianza para la Comprensién. Las docentes investigadoras sistematizan cémo se desarrollaron
estos componentes que se implementaron al iniciar la intervencion y la forma cdmo se hace una
apropiacion con mayor rigor del tema, para esto se tiene en cuenta las fases de la Investigacion Accion

Pedagdgica.

Investigadora: Alexandra Geovana Castelblanco Sanchez

Categorias
de la Epc

Fases

Deconstructiva

Reconstructiva

Evaluacion y Reflexion

Hilos Conductores

Al iniciar el proyecto de
investigacion con la
implementacion de los
elementos del marco para la
Ensefianza de la
Comprensidn se evidencia
que se plantean como
afirmaciones que describen
los contenidos desde la
disciplina segin los
Estandares establecidos por
el MEN, con el fin de
orientar el aprendizaje de los
estudiantes.

Al implementar los
elementos de la
Ensefianza para la
Comprensidn se refleja
que los hilos conductores
se convierten en
preguntas centrales a la
disciplina que a partir de
sus dimensiones de
comprension guian el
aprendizaje a largo plazo
de los estudiantes.

Los hilos conductores se
construyen como
preguntas que conducen el
quehacer en el aula,
estableciendo una
constante relacion entre lo
que se ensefia y lo que
realmente aprenden los
estudiantes.

Topico Generador

Dentro de la practica de aula
el topico generativo se
considera como un titulo
dado a la tematica planteada
que invita a los estudiantes a
conocer sobre lo que se le va
a ensefiar y aprender durante
su proceso de aprendizaje.

Se construyen desde la
disciplina, representando
las ideas, temas o
conceptos de manera
creativa para llevarlos a
los estudiantes, a partir
de algunos criterios que
permiten que al plantear
estos topicos sean
motivantes y alcanzables
para los estudiantes.

Los topicos generativos se
organizan desde la
disciplina a partir de la
relacién con otras
disciplinas. Son temas,
conceptos o ideas que
exploran la curiosidad de
los estudiantes, logrando
que ellos establezcan
conexiones desde sus
experiencias previas y su
entorno, ademas, son
accesibles al aplicarse a
diversas estrategias y
actividades que permiten
que los estudiantes
desarrollen sus
comprensiones cientificas.

Metas de
Comprension

Se construyen desde sus
dimensiones se reflejan en la
planeacidn, pero no son
claras, centrales ni concretas
ya que se estan limitando a la
realizacion de actividades o
formulacion de objetivos, aun
no se evidencia comprension.

Se construyen las
dimensiones de tal
manera que permitan a
los estudiantes demostrar
y desarrollar su
comprension, se orientan
no hacia un trabajo
préctico, sino un trabajo
pensante.

Las metas de comprension
desde sus dimensiones
permiten que los
estudiantes entiendan lo
que estan haciendo y
porque lo estan haciendo, a
partir del reconocimiento e
identificacion de los
conocimientos, procesos y
habilidades que desarrollan
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Se evidencia que las
dimensiones de
comprension se centran
en los conocimientos, los
métodos, los propositos y
la comunicacién, ademas
estan conectadas entre si.

para sus comprensiones
cientificas.

Los estudiantes al
conocerlas se hacen
participes en su proceso de
aprendizaje.

Desempefios de
Comprension

Se desarrollan desde las
diversas estrategias o
acciones que realizan los
estudiantes, se evidencian
tres momentos: la
exploracion, la investigacion
guiada y el proyecto final de
sintesis. A partir de la
elaboracion de actividades
conectadas entre si, se inicia
con el proceso de fortalecer
el desarrollo de habilidades y
comprensiones cientificas en
los estudiantes.

En cada uno de los momentos
se presenta dificultad en la
visibilizacion del
pensamiento.

A partir de la aplicacion
de diversas estrategias,
rutinas de pensamiento y
técnicas didacticas
implementadas en cada
uno de los momentos se
logra el desarrollo de
habilidades de
pensamiento cientifico.
Desde la exploracién se
reconocen las
concepciones previas de
los estudiantes para
fortalecer sus habilidades
a partir de la observacion
y la indagacién. Ademas,
la investigacién guiada
se encamina en aquellas
experiencias que
favorecen la
construccidn de su
conocimiento desde su
pensamiento y el
proyecto final de sintesis
permite tener una vision
clara de lo que los
estudiantes conocen, a
partir de sus
comprensiones y
visibilizacién del
pensamiento.

Teniendo en cuenta la
aplicacion de algunas
rutinas de pensamiento,
estrategias y técnicas
didécticas en los
desempefios de
comprension. Es posible
evidenciar que los
estudiantes han
desarrollado habilidades y
comprensiones cientificas,
desde su contexto.

Todos estos aspectos se
reconocen al ir
identificando los avances
de los estudiantes desde el
momento que exploran
hechos, formulan
preguntas, se plantean
posibles soluciones, e
intentan analizar la
informacion para socializar
sus ideas, ademas,
aprenden a entender qué es
lo que hacen y porque lo
estan haciendo.

Estas herramientas
permiten ir formando en la
aproximacion al
conocimiento cientifico, a
partir de sus
comprensiones y
visibilizacion del
pensamiento.

Valoracion
Continua

Se desarrolla a partir de unos
criterios establecidos durante
el trabajo de estrategias o
técnicas. Se evidencia la
autoevaluacion, la
coevaluacion y la
heroevaluacion desde la
reflexion y la realimentacion.
Ademas, se presenta en
algunos desempefios de
comprension.

La valoracién continua,
se realiza durante todo el
proceso de ensefianza y
aprendizaje. Se tienen en
cuenta criterios claros
para la evaluacion
informal y formal, toma
importancia la para
favorecer su aprendizaje.
Dentro de la evaluacion
informal se tiene en
cuenta las observaciones
de las actividades
realizadas por los
estudiantes, la

Se evidencia el
fortalecimiento en la
valoracion como un todo
en el aprendizaje, es una
mirada a los desempefios
de comprension para
identificar si lo que se esta
haciendo en el aula genera
comprensiones en los
estudiantes.

En la valoracion continua
la realimentacion parte
desde la comprension, en
donde al observar juntos,
trabajar juntos pensar
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exploracion a través de
preguntas, los registros
realizados en las rutinas
de pensamiento en el
momento de sintesis, el
trabajo entre pares y la
socializacion de producto
final de las actividades
propuestas.

En cuanto a la
evaluacion formal parte
de una serie de
descripciones que debe
tener en cuenta el
estudiante en el momento
de realizar algunas de sus
actividades como mapas
mentales, mapas
conceptuales,
elaboracion de videos,
presentacion de
exposiciones y creacion
de textos escritos.

juntos, se crean diversas
estrategias y herramientas
que favorecen los procesos
de aprendizaje de los
estudiantes.

Se refleja una valoracion
tanto informal como
formal, ademas se
involucra al estudiante en
la reflexién constante de su
proceso desde lo que esta
aprendiendo y cémo lo
esta aprendiendo, desde la
autoevaluacion, la
coevaluacion y la
heroevaluacion.

Investigadora 2: Diana Patricia Pinilla Saavedra

Categorias Fases
de la Epc Deconstructiva Reconstructiva Evaluacion Y Reflexion
Hilos Se dio inicio a la Con la retroalimentacién Segun los formatos de
Conductores implementacidn de la respectiva, los hilos planeacion de las clases, los
planeacion y a experimentar | conductores se caracterizan | hilos conductores se
en la redaccion y puestaen | por ser metas abarcadoras adaptaron a los estandares de
practica de la ensefianza de larga duracion, al competencia y a las
para la comprension, implementar un formato en | destrezas y habilidades que
inicialmente planeando el equipo docente el estudiante debe
sesiones de clase y investigador, se expresan desarrollar como cientifico
unidades. como estandares de social o natural.
Los hilos conductores se competencia del Ministerio
expresan como los titulos de | de Educacion Nacional.
las unidades generales a
trabajar.
Topico La planeacién que se Se adapta el formato de Los topicos generadores
Generador implementa en la IED esta “Todos a aprender” al fueron redactados teniendo

centrada en el aprendizaje
de temas, dispuestos en los
estandares bésicos de
competencia bajo el formato
del programa “Todos a
aprender”. Se intento en las
primeras planeaciones
orientar los tdpicos con
preguntas o frases
motivantes para generar
expectativas positivas frente

modelo de ensefianza para la
comprension, los topicos
generadores se denominan
preguntas o frases
Ilamativas para los
estudiantes, en algunos
casos los estudiantes
participaron en la
construccidn del topico,
previo la esquematizacion
de los temas sugeridos. En

como referencia el contexto
local, nacional y en algunos
casos social, al ser
Ilamativos se establecen
conexiones significativas
para los estudiantes en la
unidad de la Epc o las
unidades desarrolladas, por
ejemplo, el topico creado
por los estudiantes de grado
11°, para segundo periodo
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a los temas a comprender,
se tienen en cuenta los
planes de estudio
institucionales disefiados al
inicio del afio escolar.

otras oportunidades se ponia
a consideracion el tépico
generador, los estudiantes
contribuyeron en su
redaccion.

“En busca de un Estado
ideal”.

Cuando se permitio la
participacion de los
estudiantes en su
construccion, los resultados
fueron significativos pues
permitié mayor compromiso
con el proceso de
comprension de la tematica
planteada.

Metas De
Comprension

Iniciando la experiencia de
la implementacion de la
ensefianza para la
comprension, las metas se
confundian con objetivos,
logros o competencias,
como usualmente se tenian
en las planeaciones por
periodo. Por eso su
redaccion fue compleja al
comienzo de su utilizacion.
En las unidades que se
desarrollaron en las
primeras oportunidades, las
metas eran tan amplias que
el tiempo planeado fue
insuficiente y eso generd
dispersion en la unidad.

De la misma manera, el
abordaje de las metas eran
confusas no se tenia
claridad en su clasificacion:
contenido, método,
propdsito y comunicacién.

En el transcurso de la
implementacion de la
ensefianza para la
comprension, las metas
fueron ajustadas a las
necesidades de las unidades,
su redaccion mejoro y se
tuvo claridad en su
ejecucion.

De otra parte, las metas
apuntaron a ser mas precisas
y pertinentes, ajustadas a
tiempos, no abarcaban
tantas tematicas y desarrollo
de habilidades, su seleccion
fue dispuesta a ideas
centrales y puntuales, como
lo demuestra las
planeaciones que se
disefiaron tanto para las
unidades de clase, como
para el bimestre académico.

En los formatos de
planeacion de las unidades
de comprension, se
evidencia los cambios en el
ajuste y la redaccion de las
metas de comprension, las
preguntas disefiadas también
ayudaron a encaminar los
propésitos requeridos para
hacer visible la comprensién
y el pensamiento.

En oportunidades, se les
pregunto a los estudiantes
sus expectativas frente a la
clase y las teméticas que se
esperan comprender, algunas
se replantearon, otras se
nutrieron y otras se
cambiaron.

La planificacion de las metas
constituye la importancia de
lo que se quiere aprender,
coémo lo van a comprender y
cuales son los resultados que
se esperan en la unidad o en
periodo académico. Las
metas eran socializadas y
visibles para que los
estudiantes recordaran,
planificaran su trabajo y
siguieran una ruta de
seguimiento en las clases.

Desempefios De
Comprension

En un comienzo eran
referenciados como las
diversas actividades que se
realizaban en las clases,
teniendo en cuenta las metas
de comprension. En los
primeros disefios se
organizaron como una
secuencia de tareas para
alcanzar cada una de las
metas. Se implementa
dentro de los desempefios
rutinas de pensamiento que

De forma paralela se
implementa la ensefianza
para la comprension y las
rutinas de pensamiento. El
disefio de los desempefios se
planificé con més
detenimiento, ajustados a
tiempo y siguiendo las bases
tedricas de Tina Blythe.
Como los desempefios
preliminares o de
exploracién, la investigacion
guiada y los proyectos

La planificacion y desarrollo
de la ensefianza para la
comprension, genero un
cambio en las dindmicas de
aula, los estudiantes
demostraron comprension al
realizar de manera consiente
los desempefios y las rutinas
de pensamiento.

El elemento méas
significativo en los
desempefios fue el proyecto
final de sintesis como
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trabajadas paralelamente se
notaba un cambio en la
préctica de aula. Los
estudiantes conocian los
desempefios y también los
tiempos no eran acordes con
lo planeado, de esta forma
las unidades se extendian
mas de lo propuesto.

En la planificacion
bimestral de las unidades de
comprension se
establecieron semana a
semana, explicando en el
formato las actividades,
rutinas, insumos, proyectos
finales de sintesis.

finales de sintesis
individuales o grupales.

En las planeaciones
bimestrales, el formato que
se utilizo y siguiendo las
orientaciones de la IED, los
desempefios se planificaban
cronol6gicamente sin
sobrepasar las diez semanas,
se argumenta o explica la
manera como se
desarrollaran los
desempefios y los tiempos
necesarios para ello.

visibilizacion del
pensamiento,

se evidencio el trabajo de los
estudiantes en actividades
como obras de teatro sobre
las formas de Estado a través
de la historia, linea de
tiempo en mural acerca de la
violencia en Colombia,
exposiciones creativas,
rutinas de pensamiento,
elaboracién y orientacion de
talleres en jornadas de paz y
reconciliacion, disefio y
creacion de partidos
politicos, etc. Estos
proyectos de sintesis
permiten evidenciar que los
estudiantes se han
aproximado al conocimiento
como cientifico social.

Valoracién
ContintGa

La valoracidn era entendida
como la evaluacion escrita y
tradicional de los temas.
Pero ahora se establecen
procesos de realimentacion
y criterios para hacer
seguimiento a los procesos
o0 desempefios desarrollados
por los estudiantes.

En un comienzo se daba una
nota sin dar explicaciones a
su valoracidn, poco a poco
se van reemplazando esas
practicas por criterios
definidos previamente.

Los procesos de evaluacion
hacen parte de los logros del
aprendizaje, encaminar esta
premisa fue posible dando a
conocer a los estudiantes los
criterios de evaluacion,
estableciendo la calidad de
los insumos, verificando el
desarrollo de los
desempefios.

Para ello se establece en el
formato de planeacion si la
evaluacion es formal o
informal.

Se implementan los criterios
en algunos formatos de
guias de trabajo, como
rubricas y listas de chequeo.

Los procesos de evaluacion
no son Unicamente
unidireccionales, desde la
implementacion de la
valoracidn continua, los
estudiantes saben de ante
mano qué y como se va a
evaluar.

Las listas de chequeo y las
rdbricas hacen parte de esta
realimentacion cunado se
justifica y se da
explicaciones del proceso de
comprension.

En algunos proyectos finales
de sintesis, los evaluadores
fueron otros estudiantes de
grados diferentes, docentes
externos o los compafieros
del grado correspondiente.
Los procesos evaluativos
son continuos, y dan la
oportunidad de mejorar los
desempefios de
comprension.

Investigadora: Sarasbathy Pulido

Categorias
De La Epc

Fases

Deconstructiva

Reconstructiva

Evaluacion Y Reflexion

Hilos Conductores

Los hilos conductores
surgen a partir de las
preguntas planteadas por mi
no por los estudiantes y

Empieza a generarse la
necesidad de involucrar a los
estudiantes en el
empoderamiento de los

Hay una nueva plataforma
manifiesta desde la base
fundamental tradicional de
planeacién que sumada a




156

dichas inquietudes se
convierten en propositos de
reflexion segun las
secuencias planeadas y el
manejo de los diferentes
recursos es que se logran a
partir de los estandares.

estandares, para que
apliquen los conocimientos,
previos, lo que aprenden en
el aula en situaciones nuevas
desarrollando habilidades
como cientificos sociales.

este proceso de analisis nos
empodera de manera
reflexiva a ver los estandares
para generar curiosidad y
creatividad en el estudiante,
proyectandolo con una
nueva mirada que estimula
el interés de involucrarse en
su aprendizaje y por ende en
su comprension.

Topico Generador

Con una planeacién que
incluye ideas principales de
los diferentes temas que
debian generar interés en los
estudiantes se profundiza
con preguntas esenciales
para mi asi resulta que el
temético que se planea es
con una tendencia
tradicional, sin
involucrarlos es decir, no
para ellos sino para mi
como docente.

Llegar a la reflexion de lo
que se realiza en el aula
desde los temas en los cuales
quiero generar interés se
involucra al estudiante en la
transformacion desde el
enfoque de la Ensefianza
para la Comprension en la
cual se da la oportunidad a
que ellos protagonicen su
aprendizaje invitandolos a
profundizar en los topicos.

Ya que los topicos
generativos son centrales
para una o mas disciplinas
de dominio resulto més
atractivo para los estudiantes
y mas accesible para mi
como docente investigadora
dentro y fuera del aula.

Metas De
Comprension

Para mi los topicos
generadores son tan ricos
que el reto era conectar
facilmente a mis estudiantes
con temas especificos, la
principal meta es ir
plenamente convencida a
que este elemento iba a
enganchar a todos de tal
manera que este elemento
les permitiera desarrollar el
deseo legitimo de aprender.

Ahora el enfoque de la
Ensefianza para la
comprension es desde sus
conocimientos previos, para
llevarlos por medio de la
practica y de la experiencia a
comprender los topicos
generativos a partir de la
elaboracion de preguntas
que de manera consiente
vallan resolviendo no solo
teniendo en cuenta el aporte
del profesor sino el que ellos
como estudiantes estan
apropiando.

Los estudiantes se
aproximan al conocimiento
como los cientificos sociales
a partir de un proyecto
concreto que este visible en
el aula y estando alli los
enfoques de manera
permanente para que
produzcan exactamente un
objetivo de interés comun.

Desempefios de
Comprension

Pensar en la comprension
me hizo reflexionar en
como se puede emplear el
desempefio del estudiante
para algo util, algo que no
estaba pasando y la
planeacion se convertia en
algo basico y aburrido,
debido a que no se
involucraba al estudiante en
la comprension. Las tareas
sin sentido y sin fondo se
vuelven monétonas y no
genera posibilidades en el
estudiante asi inicia en mi
un proceso de reflexion
como docente en el aula.

Tomando conciencia de las
fortalezas y reorientando la
practica pedagdgica a los
siguientes pasos como lo son
los 3 elementos
fundamentales en el
desempefio de una buena
comprension: Primero
utilizando la orientacién
correcta, segundo la
retroalimentacion que
permita cualificar su
orientacion convirtiendo el
aula y sus aprendizajes en
experimentar como en un
laboratorio los temas
cotidianos. Tercero como
para la comprension se

La reflexion en el aula
permite que ese desempefio
en el estudiante desarrolle
las habilidades practicando
para que desde su
autorreflexion pase a la
accion generando un
producto o un ensayo del
tema puesto en experiencia.
Estableciendo los diferentes
pisos con una historia en
particular o con un cuento
para fortalecer la
comprension en el
desempefio que el estudiante
asume de manera creativa e
ingeniosa y siendo consiente
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necesita tiempo los
estudiantes deben aprender a
argumentar que investiguen
y articulen las teorias de la
orientacion que se les ha
dado.

en su propio desempefio para
comprender.

Valoracién
contindia

No se realizaba el debido
proceso de apoyo a los
vacios que se presentaban
en la comprensidn de los
estudiantes, la nota era un
namero bésico sin
sugerencias, como por
cumplir un requisito.

Sin tener en cuenta las
capacidades desarrolladas
por los estudiantes.

El enfoque de la Ensefianza
Para la Comprensién hace
que si el estudiante se
esfuerza por participar
activamente logre con
libertad sentirse protagonista
de su accion, de sus logros
con criterios propios, mejora
Su comprension
evidenciando, conociendo
los temas y apropiandolos
esto es lo que como docente
debo evaluar, haciendo
criticas precisas,
sefialamientos concretos y
detallados, criticas
constructivas sefialando los
puntos fuertes y buenos
teniendo una intencion de
apoyo y no de agresion y
sugerir caminos de
desarrollo de sus
habilidades. Brindan la
oportunidad de que el mismo
estudiante tome la iniciativa
de hacer visible su
comprension.

Como la valoracion esta
dirigida a la
retroalimentacion y no a una
aprobacién o sancién
entonces debe ser
permanente luego significa
que la valoracion no es
cerrar capitulos todo lo
contrario me debe llevar a la
accion siguiente tendiendo a
calificar en si el resultado de
la comprension que implica
que el estudiante pueda
volver muchas veces a las
mismas ideas
desarrollandolas cada vez
mas. Esta Promocion y
cualificacion valoradas
adecuadamente fortalecen
los logros y se detectan los
vacios que deben resolverse
entre estudiantes y docente
realizando una verdadera
retroalimentacion.
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Anexo 7. Implementacién de Rutinas de Pensamiento

En este formato de analisis se describen las diferentes rutinas de pensamiento aplicadas por las

docentes para aproximar a los estudiantes como cientificos sociales y naturales se tiene en cuenta
las razones de su implementacion y los aportes de estas estrategias para construir pensamiento en
las areas del conocimiento de los cursos intervenidos.

Investigador Alexandra Geovanna Castelblanco Sanchez

Momentos Rutinas De Pensamiento
Aproximacion - — . -
al Clase Explicacién de la Rutina Aportes al Desarrollo del Pensamiento
Conocimiento de
Cientifico Rutina
Social y
Natural
Explorar Fortalece la observacion para pensar e La rutina permite desarrollar en los
Hechos 'y interpretar. Al iniciar se observa una imagen | estudiantes la exploracién y la descripcion
Fendémenos 0 un objeto por unos minutos en silencio a desde la observacion de imégenes para
L fin de crear oportunidad de identificar construir diversos niveles de interpretacion
@ g | detalles, que permitan construir a través de la indagacion. Ademas,
$ S | interpretaciones y formular preguntas sobre | fortalece espacios para que los estudiantes
> ,&_'? lo observado a partir de su pensamiento. construyan pensamiento a partir del trabajo
> g entre pares.
Conecta los conocimientos previos de los Esta rutina favorece la indagacion de los
. estudiantes a partir de la indagacion. presaberes de los estudiantes, invita a
& Se inicia desde el interrogante de: ¢qué reconocer sus conocimientos acerca de lo
El piensas que sabes acerca de...? Para pensar | que saben y de lo que les inquieta, para
== mas sobre el tema y plantear inquietudes que | explorarlos y dar solucion a las situaciones
S S | emergen del mismo, al tiempo que sugiere planteadas desde su contexto,
S | como podria dar respuestas a sus inquietudes | desarrollando la construccién de sus
S W planteadas, a partir de la exploracion. pensamientos, al pensar y explorar juntos.
Favorece la identificacion de un objeto o La rutina fortalece la capacidad de andlisis
Analizar evento desde sus partes, a partir de la de los estudiantes, desde la observacion, la
Problemas observacién minuciosa que le permite explicacion y la interpretacion de un
Sociales Y S construir explicaciones e interpretaciones, objeto, imagen o evento del saber
Naturales 8 5| para relacionarlas con su totalidad, logrando | cientifico. A partir de las explicaciones
S S desarrollar sus comprensiones. compartidas se se da como resultado
o2 nuevas conceptualizaciones que
28 permitieron comprobar el interés por el
b saber de las ciencias.
Desde un tema, una imagen, un objeto o A partir de la rutina se genera en los
= evento, se promueve a los estudiantes a dar | estudiantes la exploracion de sus
3 razén de los que observan e interpretan a presaberes para analizar con evidencias sus
o través de la pregunta: ¢Qué te hace decir interpretaciones y dar soluciones a
§ esto? problemas propios de su entorno. Se hace
I énfasis en el compartir las ideas y
et explicarlas, para realizar un seguimiento a
2 los conceptos desarrollados que favorezcan
ou sus comprensiones cientificas.
Promueve la construccion de mapas La rutina ayuda a los estudiantes a generar
Observar, conceptuales a partir de la generacion de las | ideas claves, para clasificarlas y
Recoger Y , | ideas, la clasificacion desde lo particular a lo | conectarlas a partir de la construccion de
Analizar a § general, las conexiones desde sus relaciones | los mapas conceptuales.
Informacié g & | y la elaboracién de un esquema que permite | Durante su creacion los estudiantes
n Relevante g ;3 evidenciar su comprension. comparten sus resultados para identificar

semejanzas y diferencias acerca de las
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conexiones que establecieron entre las
ideas.

La rutina invita a la reflexion y a la sintesis
de un tema, un evento o una situacion a
partir de la creacion de un titular, desde de la

La rutina titular crea oportunidades en el
estudiante para identificar la esencia de un
hecho, un texto, una experiencia o ideas

@ identificacion de lo que consideran relevante | fundamentales de las ciencias y fortalece
3 0 de las ideas centrales. su capacidad de sintesis.
2 Se da la oportunidad de compartir y
= explicar sus titulares con sus respectivas
historias para identificar los elementos en
comun y visibilizar el pensamiento del
grupo.
Es una rutina que permite dirigir la discusion | Al implementar la rutina de manera
del grupo y hacer visible el pensamiento de | constante en el aula se fomenta la escucha
los estudiantes. y el respeto hacia las opiniones o
Compartir 5 Esta disefiada para favorecer la participacion | reflexiones de los demas, aprenden a
y = de los tres estudiantes que conforman el conectarse con las ideas de los otros para
Comunicar = grupo en iguales condiciones. construir su pensamiento.
Resultados d:'l’ Se distribuye el tiempo de las Se hace énfasis en el pensar juntos, como
8 intervenciones de cada estudiante y de los una manera de colaboracién, en donde la
i momentos de silencio que existe entre unay | conversacion entre cada uno de los
% otra, para pensar acerca de las opiniones del | estudiantes ofrece un ambiente diferente a
S altimo estudiante que se expres6. Una vez la hora de socializar sus productos, para
S que se comparten las ideas se realiza un potencializar su pensamiento.
o

dialogo en los grupos, para aclarar
conceptos, establecer relaciones, diferencias,
explorar contenidos y fortalecer el tema en
cuestion.

Antes Pensaba...Ahora Pienso

Ayuda a que los estudiantes reflexionen
sobre sus ideas acerca de un tema desde sus
preconcepciones y el como estas se han
transformado para generar nuevos
conceptos.

La rutina se divide en dos momentos el
“Antes pensaba...” en donde los estudiantes
escriben sus ideas desde lo que saben del
tema y en el “Ahora pienso...”, alli expresan
las nuevas ideas que se han generado
durante su estudio, estrategias o actividades.
Se solicita a los estudiantes que compartan y
expliquen los cambios presentados en su
proceso de pensamiento.

Se trata de una rutina de caracter
metacognitivo que permite explorar los
saberes que posee el estudiante para
consolidar sus nuevos aprendizajes, una
vez se ha trabajado una actividad o un
determinado contenido.
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Momentos Rutinas De Pensamiento
Aproximacion - — . -
al Clase de Explicacién de la Rutina Aportes al Desarrollo del Pensamiento
Conocimiento Rutina
Cientifico
Social y
Natural
La rutina se utiliza para explorar La rutina ha permitido que los
E"QEL‘KS'Y conocimientos previos, profundizar ideas, | estudiantes desarrollen procesos de
=y, S lograr procesos de interpretacion a partir observacion, descripcion, interpretacion
de lo observado. e indagacion.
Posibilita generar interés o motivacion Observar posibilita examinar y lograr la
para profundizar en las ideas y explicacion | atencién de una imagen para asimilar
de eventos o0 procesos sociales. informacion. La descripcion facilita
Los estudiantes observan en detalle las sustentar o dar explicacion, definir
iméagenes proyectadas, las describen, caracteristicas o circunstancia de la
socializan y comentan su interpretacion, se | imagen. Por lo general este proceso lo
induce el proceso de preguntas pasaban de largo, y de inmediato los
relacionadas con la imagen o el contexto estudiantes observan e interpretan.
que tiene referido. De otra parte, la interpretacion se hace
cuando se motiva a inferir haciendo su
respectivo analisis de las participaciones
o y comentarios de los estudiantes.
g El proceso de indagacion o preguntas al
= inicio eran sobre la misma imagen, sin
g sentido o relacionadas unicamente con la
= imagen observada, otras estaban
& relacionada con los motivos o situaciones
&I’ propias, hasta lograr preguntas que se
) relacionaban con la imagen, el contexto y
> los temas desarrollados.
Con la rutina “Titulares” se busca que los La rutina de pensamiento “Titulares” fue
Analizar estudiantes sinteticen, organicen ideas escogida porque se constituye en una
ggi?éfga\s( esenciales de forma significativa un herramienta pertinente para desarrollar
Naturales documento periodistico relacionado con progresivamente las habilidades de
situaciones o problemas sociales. Para ello, | sintetizar y organizar ideas en los
se explica la rutina a los estudiantes asi: estudiantes cuyo contexto mental les
1. Una vez leido el documento de forma cuesta deducir y sintetizar informacion
individual se pide a los estudiantes que de textos escritos 0 imagenes. Esta rutina
escriban los mas interesantes del articulo. pretende que los estudiantes identifiquen
2. En grupos de tres estudiantes, en el contenido del documento lo
comparten los apuntes de interés esencial o importante, pero que a la vez
individual. sea impactante y significativo. En este
3. Tomar decision para resumir y concretar | sentido, la rutina llegé a facilitar la
en una sola idea que retina lo esencial del comprension del tema en el proceso de
documento, se debe escribir en una hoja una unidad de aprendizaje como un
blanca el titular. desempefio en el marco de la ensefianza
4. Por grupos los estudiantes socializan su | para la comprensién.
titular, lo pegan en el tablero y argumentan
ks las razones del titular escrito, con el texto
,{_3 y la vulneracion del derecho segun la

generacion a la que pertenece.
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Esta rutina de pensamiento se desarrolla
como punto de apoyo de la rutina “Ver,
pensar, preguntar”, la pregunta que se hace
permite profundizar en los estudiantes sus
argumentos, interpretaciones o
explicaciones de las imagenes, graficas

La rutina aporta al desarrollo del
pensamiento la posibilidad de explorar a
profundidad los argumentos expresados
por los estudiantes en las clases.

En el proceso de exploracion de
opiniones se logra construir diversas

2 estadisticas, infografias presentadas en las | opciones de respuestas frente a los temas
w clases. tratados, de esta forma se retoman ideas,
3 Las respuestas pretenden ahondar en se da una nueva perspectiva y se
o puntos de vista, opiniones o para clarificar | socializa el pensamiento.
§ argumentos. Ademas, puede servir para La profundizacion de las opiniones de
I activar, explorar y conectar ideas de otros | los estudiantes permite establecer
= estudiantes, modificando la rutina por una | debates y contraargumentos que
S pregunta “; Por qué crees que tu demuestran la toma de posicidn de una
o compafiero dijo eso? idea.
La rutina “Tomar posicion” se trabajé en Los resultados que ha dejado la
Observar, las sesiones de clase mediante la modificacion de la rutina favorecieron la
Recoger Y elaboracion de un “diario de la historia”, comprension de los hechos histéricos de
Analizar donde los estudiantes debian construir forma significativa.
Informacion historias de la vida cotidiana o situaciones | Se logr6 apreciar como los estudiantes en
Relevante presentes de los temas, teniendo en cuenta | el texto escrito demuestran creatividad y
el contexto, fechas, lugares y asumiendo estructuran el pensamiento histérico y
un personaje del evento estudiado. De esta | social, en un proceso de retrospectiva
forma, los estudiantes comprendieron que | que se enfocd en profundizar el
gracias a la construccion de un texto pensamiento y tomar una postura critica
escrito se puede interpretar, analizar, tomar | del personaje inmerso en la descripcion.
una perspectiva mas amplia, cercana y En las socializaciones de los diarios de la
significativa del personaje que describe historia, los estudiantes
S tomando asi, una posicion de lo descrito. complementaban, preguntaban, daban
2 Los diarios se leen en plenaria y se hacen observaciones, pero lo més interesante
g preguntas que permiten evidenciar, fueron los diferentes cuestionamientos
S analizar y contrastar la posicion del que les hacian, los por qué, las
% estudiante frente a lo escrito. suposiciones, y los posibles cambios que
= puede tener la historia.
La rutina oracion, frase, palabra se El desarrollo del pensamiento con el
implementd con los estudiantes para trabajo de esta rutina se logra identificar
desarrollar pensamiento especifico y captar | aspectos basicos pero relevantes en las
la esencia de las lecturas aplicadas en el interpretaciones de los textos historicos o
aula. geogréficos, dando lugar a las
= Los estudiantes tenian como reto explicaciones argumentadas de los
% interpretar la lectura y resaltar elementos conocimientos que se estan
s significativos, una vez socializados en comprendiendo en la lectura.
& plenaria, se indaga sobre las razones que
© Ilevaron a escoger estas oraciones, frase y
'i: palabras.
2 Al compartir las opiniones se logro
g construir en conjunto y en consenso la

comprension general del texto.
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Compartir Y
Comunicar
Resultados

Afirmar- Apoyar-

Cuestionar

La rutina “afirmar, apoyar, cuestionar”
tiene como fin identificar las ideas fuerza
del tema desarrollado de forma general,
reforzar y cuestionar sobre el tema. Los
estudiantes desarrollan individualmente un
formato de aplicacion de la rutina y se
hace la socializacion y retroalimentacion
correspondiente.

La rutina se implementé con el propdsito
de refinar el pensamiento, como proceso
de evaluacion de comprension de la
tematica trabajada en clase.

El aporte al desarrollo del pensamiento
se convirtié en un desafio para
comprobar el grado de comprensién
desarrollado por los estudiantes en la
sesion de clase.

Se pudo evidenciar las falencias en las
generalizaciones de las afirmaciones
descritas, el apoyo que le dieron no
fueron argumentadas con solvencia y el
analisis que le dieron no fue el mas
pertinente.

Algunos estudiantes lograron sustentar
las afirmaciones, se apoyaron en otras
ideas coherentes e indagaron con el
objetivo de seguir refinado o
profundizando la tematica.

En el proceso de socializacion los
estudiantes son conscientes de la falencia
en la comprension y en la argumentacion
de la idea fuerza que se pretendia extraer.

Antes Pensaba...Ahora Pienso

La rutina se ejecutd con dos propdsitos: el
inicial para explorar conocimientos acerca
del tema que se quiere comprender, y al
finalizar la sesion para reflexionar y
concluir sobre el qué y como
comprendieron los temas desarrollados.
De manera individual los estudiantes
tomaban nota de los intereses iniciales,
conocimientos previos, preconceptos etc.
Al finalizar las sesiones de clase, de
retoma el cuadro y se pide a los estudiantes
que escriban sus nuevas comprensiones,
opiniones, creencias, aprendizajes y
también el proceso metacognitivo que se
generd al final de la unidad. Socializan y
se hace la retroalimentacion
correspondiente.

La rutina facilito el desarrollo del
pensamiento de forma reflexiva,
determina qué y como se ha
comprendido.

Se identifican los cambios en el
aprendizaje de los estudiantes, en cuanto
a creencias, opiniones y la
profundizacion de nuevos conceptos, los
vacios en el aprendizaje y las dificultades
o logros en las recientes comprensiones.
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Momentos
Aproximacion al

Rutinas de Pensamiento

Conocimiento Clase de Explicacion de la Rutina Aportes al Desarrollo del Pensamiento
Cientifico Social y Rutina
Natural
La intencién de aplicar esta rutina del Los estudiantes tienen ideas valiosas que
Explorar Lo pensamiento era recoger informacion resultan al momento de ayudarlos a
Hechos Y § g valiosa que me permitiera explorar las | organizar sus pensamientos, sin temor a
Fendémenos s 3 ideas que los estudiantes planteaban equivocarse pues permite que escriban y
s 2 frente a las imagenes escogidas, expresen libremente sus dudas.
> 0 fortaleciendo en ellos el anélisis de
algunos hechos y fenémenos sociales.
@ Esta rutina sirve para explorar las ideas | El aporte de esta rutina es la elaboracién
Analizar 39 mas profundamente con la intencién de | racional de las evidencias argumentadas
Problemas E “j evidenciar sus pensamientos por los estudiantes, en el analisis de
Sociales Y : S argumentandolos. problemas sociales estudiados en el aula,
Naturales 8‘ )] brindando la oportunidad de comprobar
sus afirmaciones.
Observar, Esta rutina en primera estancia resume | Al utilizar las discusiones para analizar
Recoger Y & . « | yextrae las ideas principales de lo los temas e implicaciones revela en el
Analizar 2 % ':Ss importante y valioso, con la intencion estudiante los pasos de manera
Informacion S & < | de que los estudiantes analicen la organizada en que puede priorizar sus
Relevante O — & | informacion. ideas, facilita la comprension de lo que
otros analizan y enriquece el aprendizaje
Compartir Y = Esta rutina me posibilita sintetizar y Al comparar lo que antes pensaban con
Comunicar = organizar ideas, la aplique con la lo que ahora piensan los estudiantes se
Resultados " j ° intencion de generar reflexion y meta enfrentan a una reflexion profunda,
& ¢ 2 | cognicidn en los estudiantes haciendo estimulando el pensamiento hacia un
2 = -&’ que sus saberes previos sean cambio significativo en su aprendizaje
§ comparados con una nueva apreciacion | reconociendo la necesidad de buscar la
& de los contenidos. informacién y aplicarla comunicando y
evidenciando lo que piensan.
Explorar — Con la intencidn de activar el Los estudiantes tienen ideas previas, pero
Hechos Y o conocimiento previo cuestionar y la propuesta ensefia que lo debe llevar a
Fenémenos 2 extraer estableciendo conexiones a una nueva direccion dando como
= través de metaforas. resultado la apropiacion de
S conocimientos que pueden profundizar
o con el aprendizaje adquirido.
Analizar Es una rutina que permite hacer El resultado es gratificante pues el
Problemas o consiente al estudiante en las acciones | estudiante logra un analisis de problemas
Sociales Y S que esta fallando, en las que debe que vivencia en su cotidianidad y que
Naturales ?‘_EU analizar y en las que debe seguir hay que reflexionar con respecto a dicho
3 realizando, sefiales que les causan dilema qué debe parar o seguir instando
I inquietudes sobre los asuntos que al estudiante a pensar.

observan o de los fendmenos sociales
gue cuestionan sus pensamientos
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Anexo 8. Implementacién de Técnicas Didacticas

Para esta matriz las docentes investigadoras presentan un breve analisis que corresponde a la
implementacion de las técnicas didacticas. En el formato se describe la intencionalidad y los
resultados que sustentan su uso para contribuir a los cambios metodoldgicos de las aulas de
Ciencias Sociales y Ciencias Naturales y desde luego al desarrollo del pensamiento.

Investigadora Alexandra Geovanna Castelblanco Sanchez.

Momentos
Aproximacion

Técnicas Didacticas

Conocimiento Clase de Explicacion de la Técnica Aportes al Desarrollo del Pensamiento
Cientifico Técnica
Social y
Natural
Entre la dindmica de la técnica se da a Se presenta como una herramienta de
a conocer el tema para que cada uno piense | trabajo grupal que fortalece la
é S qué sabe al respecto, comparta sus ideas | construccion de nuevas ideas a partir de un
2 8 y las clasifique segun los criterios de tema, desde su exploracién, interpretacion
'S < importancia, a fin de establecer una y explicaciéon. Ademas, fomenta la
e = discusion y llegar a la solucién de participacion entre los estudiantes.
> r problema planteado, o a la conclusion del
é tema propuesto.
S Se realiza un dialogo simultaneo entre Esta técnica mejora la participacion de los
T 2 parejas de 5 minutos en voz baja para estudiantes, permite la exploracién,
g % debatir acerca de un tema, a partir de una | interpretacion y explicacion de un evento,
= = pregunta, sus opiniones se van contenido, video y lectura, a partir de la
o § intercambiando para llegar una solucion. | busqueda de soluciones de una inquietud
Se integran las ideas de los grupos en planteada, para llegar a conclusiones
una plenaria. grupales desde sus conocimientos.
Se efectla para intercambiar informacién | Permite la confrontacion de ideas entre los
” acerca de un tema e identificar diferentes | estudiantes desde sus concepciones y
= posiciones, propiciar consensos y tomar | explicaciones, ademas favorece la
= decisiones. construccién y comprension de
S S En cuanto al trabajo en el aula, se plantea | conocimientos a partir del dialogo entre
> 2 el tema con anterioridad, organizdndose | pares.
8 (&) en grupos, para abordarlo desde sus Aprenden a establecer criterios de
2 saberes. comunicacion, como: respetar las
& opiniones y posiciones de los demas acerca
@ de un tema, solicitar la palabra para hablar
= y saber escuchar.
% Surge a partir del uso de los diversos Esta técnica favorece la aproximacién al
a @ recursos visuales como: fotografias, conocimiento a partir de la comprension
§ 5 imagenes, graficas, mapas mentales, que los estudiantes logran mediante la
= & mapas conceptuales, esquemas, observacion, fortaleciendo su
< = infografias, entre otros, para realizar interpretacion y explicacion.

explicaciones 0 exposiciones sobre algun
tema en cuestion.
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Se emplea para que se desarrollen
aspectos relacionados de un tema con
mayor profundidad.

Su dinamica es grupal, se entrega a cada
equipo una inquietud por resolver acerca
de un tema en cuestion y se visualiza. Se
determina un tiempo especifico para dar

A través de esta técnica se crea
oportunidad para que el estudiante exprese
de manera escrita sus opiniones sobre los
aspectos propuestos acerca de un tema.
Durante su desarrollo el estudiante
observa, recolecta y analiza la informacion
necesaria para dar respuesta a las diversas

presentacion. Puede ser escrito o dado de
manera oral.

S
=
©
>
[«5)
T
m %] - - - -
5 = la oportunidad a que los grupos inquietudes planteadas, a partir de sus
S 3 dialoguen y escriban sus respuestas. saberes.
£ 5 Cuando se termina el tiempo, inicia la Ademas, aprende a escuchar y respetar las
E - rotacion de discusion entre los grupos, en | opiniones de los demas a fin de mejorar y
= §. donde cada uno gira al trabajo de otroy | fortalecer la construccién de sus
& ) asi sucesivamente, con el fin de leer la comprensiones.
s inquietud y revisar su respuesta, para
< aportar ideas, estas deben quedar
> escritas.
) Al finalizar cada grupo revisa los aportes
§ de los otros grupos, confronta con sus
o afirmaciones y concluye para exponer en
& plenaria.
> o 5 - z —=
5 utiliz xpli iz i i u
5 Se utiliza para explicar y organizar Mediante la creacion de esquemas los
(72 . .z ;e - - -pe
8 Q mediante una representacion grafica los estudiantes aprenden a organizar, clasificar
= conceptos claves acerca de un tema, y relacionar las ideas y conceptos claves
§ desde lo general hacia lo particular. acerca de un tema.
w Permite diferenciar las ideas principales
de las secundarias.
La técnica es grupal, se plantea un tema | Se realiza para generar discusion acerca de
en cuestion para discutir desde sus un tema. Permite que los estudiantes den a
contenidos teoricos. Se organizan los conocer sus ideas, sustentandolas con
é ® grupos de tal manera que unos estén a argumentacion.
8 _cgs favor y otros en contra de los
2 8 planteamientos. Antes de la actividad se | Se fortalece la capacidad de pensar,
& debe conocer el tema con anterioridad. escuchar y sintetizar ideas de manera
= Iégica y coherente, favorece la
2 participacion y la tolerancia frente a las
g diferencias.
8 Se emplea para describir los resultados Se utiliza en el aula para la presentacion de
> encontrados en los proyectos o en las datos y resultados que surgen dentro de las
= actividades realizadas en el aula o sobre | actividades, hechos, videos, y praécticas
<4 g un tema. experimentales planteadas. Desarrolla en
£ S Se orienta desde diversos criterios de los estudiantes la habilidad de observar,
(@) =

organizar, relacionar, identificar, analizar e
interpretar la informacion encontrada
desde la experiencia y la confronta con
fundamentos teoricos.
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Momentos Técnicas Didacticas
ég;%’é'im?:r:‘:g Clase de Explicacion de la Técnica Aportes al Desarrollo del Pensamiento
Cientifico Tecnica
Social y
Natural
La técnica ha utilizado en varias Esta técnica didactica aporta al desarrollo del
oportunidades para realizar procesos de | pensamiento cuando se generan pensamientos
> a exploracion de saberes previos, iniciar | previos, nuevas ideas individuales, pero de
é g g p explicaciones, 0 generar expectativas forma colectiva se analizan para concertar
8S = o | frente a las tematicas planeadas en las conceptos.
= — = | sesiones de clase.
g E’f’ ° Esta técr_1ica d_idéct_ic_a se utiliz_a para Esta técnica ha Iogrado_ que os estudiantes
?Cé_ % compartir o discutir mformaplc’)n con el compartan sus pensamientos, reconstruyendo
| = compafiero y asi poder ampliar los ideas y llegando a acuerdos sobre la
S saberes previos que se estan argumentacion de problemas o situaciones
O explorando. histéricas, para luego ser compartidas.
” Implementar esta técnica facilita que Las actividades grupales permiten expresar
= los estudiantes compartan informacién, | con mayor confianza el pensamiento, al
= nutran las teméticas o problemas compartir y extraer conclusiones o tomar una
S ° trabajos, impresiones, o0 puntos de posicion frente a un problema de forma
> =2 vista, las conclusiones o grupal. Este dialogo se desarrollé antes de los
8 8 contradicciones se escriben y debates de clase.
2 ) comparten en plenaria.
= De manera continua se utilizo esta La técnica favorece la aproximacion al
@ técnica didactica, con el fin de motivar | conocimiento al analizar e interpretar
= el interés y la comprension de temas, se | imagenes.
?o: " implemen_tc') para in_ducir_la de_scripcién Mediaqte su utilizacion _perman_ente,_ se
a @ de contenidos, analizar situaciones, determina que los estudiantes visualizan
§ g graficas estadisticas etc., de la igual aspectos que les aportan al reconocimiento e
= S forma se solicita a los estudiantes la interpretacion de informacion.
< E elaboracion de ilustraciones como
- esquemas, graficas, dibujos entre otras.
" Los mapas mentales tienen como Esta técnica facilitd el desarrollo de la
S = proposito estructurar informacion para | creatividad, la clasificacion y la organizacion
& = ser representada organizando ideas de | coherente de ideas, que parten de lo general
% > lo general a lo particular. Los hasta desplegarlas en caracteristicas
€ ﬁ estudiantes fueron capaces de trasferir | especificas y significativas.
- § textos o Iectur_as a mapas mentales
5 creativos con imagenes y colores.
e % Representar las ideas es el fin de esta Organizar graficamente la informacion se
f 3 técnica, los estudiantes identificaron las | percibe un manejo ldgico y ordenado de ideas,
5 & ideas fundamentales de diversos textos | identificacion de categorias y subcategorias.
=2 que deben ser organizados y
3 relacionados, haciendo uso de un
Dé lenguaje claro y comprensible. Los
g é esquemas que se elaboraron fueron
3 S mapas Yy redes conceptuales, cuadros
o) E comparativos, esquemas de resumen,

etc.
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Compartir Y Comunicar
Resultados

Debate

Para comunicar los resultados de los
aprendizajes, se generan los debates en
clase, sobre temas que son de interés,
que permiten aclarar dudas, socializar
aspectos importantes de los tépicos o
exponer resultados de las consultas,
investigaciones o proyectos finales de
sintesis.

Comunicar los aprendizajes es un proceso
novedoso en la implementacion del proyecto,
los debates se han convertido en una
alternativa para discutir y exponer con
facilidad lo que se ha aprendido.

Investigadora Sarasbathy Pulido

Momentos
Aproximacion

Técnicas Didacticas

Conocimiento | Clase de Explicacion de la Técnica Aportes Al Desarrollo Del Pensamiento
Cientifico Técnica
Social y
Natural
i Como herramienta facilitadora de Resulta muy agradable observar que en grupo
é § trabajo de grupo me ayudo a promover | los estudiantes pierden el temor a decir lo que
2 P la generacién de nuevas ideas sobre los | piensan asi se equivoquen y que van
S a temas a tratar. aportando sus propias ideas que les permiten
P E sentirse productivos, originando turnos para
> 5 las intervenciones y que los més timidos se
é atrevieron a hacer visible su pensamiento.
3 Esta técnica didactica permite que los Los estudiantes mediante esta técnica
E S estudiantes de 2 en 2 discutan temas, resultaron despejando dudas que el dialogo
g S de manera que puedan compartir sus que les permiti6 plantear el uno con el otro,
EL '§ ideas que les surgen sobre las asi se fomento la participacion y se ahorr6
a O preguntas propuestas, facilitando el tiempo logrando la conformacion de
desbloqueo de su timidez. decisiones de cada participante.
La intencién es que los estudiantes El aporte de esta técnica consistio en la sana
2 Q sostengan una conversacion en la cual | confrontacion de ideas de los diferentes
ES puedan intercambiar informacién, puntos de vista, el esclarecimiento de las
[<5) . . . ..
= = comuniquen lo que piensan y lo que dudas y el enriquecimiento mutuo de los
O m o - -
£z g sienten, siendo respetuosos con la temas.
= : ?‘DE palabra del otro, utilizando un tono de | Se logr6 que fueran mas expresivos en sus
=2 voz adecuado, sin hablar al tiempo, y gestos, entonacion y actitud, siendo
;(E S pensar en lo que dicen sus demas espontaneos utilizando frases cortas y simples
2 compafieros, admitiendo las diversas y llegando a consensos.
opiniones.
o “ Es una técnica tematica en la que los Los grupos circulares se retroalimentaron
08)’ - g participantes trabajan los temas en brevemente y después de las presentaciones se
T S = u udi [ uni [ ,
S 39 3 rupo todos los estudiantes tienen la reunieron para corregir los errores, se
- O - P . q s a
@ = g 5 oportunidad de dar su opinion sobre los | disminuyd el tiempo por ronda que se va
§ < 5 @ diferentes temas se les facilita asumir trabajando sobre sus trabajos elaborados por
o > = §. los resultados como propios. otros grupos hubo que tener en cuenta que las
5 35 ideas de todos los temas redujeron el nimero

de rotaciones para trabajar los diversos temas.
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Es una forma de representacion grafica
de una o varias ideas fundamentales de

Este esquema ayudo a ubicar las ideas
principales en el lugar que le correspondia de

sus ideas.

(%2)
g un texto informativo que guardan forma coordinada y apta para que los
3 relaciones ldgicas entre si. estudiantes tornaran el aprendizaje en
u&"j significativo teniendo en cuenta que los
esquemas pudieran ser graficos generando
gusto por sus aportes.
Es un acto propio de la comunicacion No se impusieron los puntos de vista
humana que consiste en la discusién personales se escucharon el uno al otro fueron
: 3 8 ® acerca de un tema polémico entre dos 0 | breves y concretos al hablar fueron tolerantes
£ €S g mas grupos de personas, los debates no | respecto a las diferencias hubo seguridad al
g g 5 2 los gana necesariamente quien tenga la | hablar con libertad sin temor a la critica
§oc razon sino quienes saben sostener bien | acompafiando con propuestas que generaron

entre ellos mismos para mejorar problemas
observados.
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Para este formato de recoleccion de informacion se hace una descripcion de los diferentes momentos
que se desarrollaron en las sesiones de clase de las aulas de Ciencias Sociales y Naturales para ello
se tienen en cuenta las fases de investigacion accion pedagogica. En el anélisis se tuvo en cuenta las
categorias y subcategorias, en las fases deconstruccidn, reconstructiva y evaluacion de la efectividad.

Investigadora Alexandra Geovanna Castelblanco S.

Anadlisis Diarios de Campo

cada uno de los contenidos y
actividades pedagdgicas propuestas,
pero no se evidencia el desarrollo
de habilidades. En cuanto a su
organizacion se habla de un eje
tematico, unos conocimientos
previos y unos objetivos de
aprendizaje que tienden a plantearse
mas sobre los contenidos que el
estudiante debe abordar que sobre
las comprensiones que ellos deben
desarrollar. Sin embargo, al iniciar
este proceso ya se evidencia en la
planeacion la aplicacion de algunas
rutinas de pensamiento simplemente
como actividades en el aula.

momentos de la Epc: exploracion,
investigacion guiada y valoracion
continua, permiten junto con la
aplicacion de algunas rutinas de
pensamiento desarrollar algunas
habilidades y comprensiones que los
aproxima al conocimiento como lo hace
un cientifico natural.

[2]
s %’ Fase Deconstruccion Fase Reconstructiva Fase Evaluacion de la Efectividad
5 58
3 g=
© >
(®) %)
Al observar los diarios de campo de | En este momento del proyecto de A partir de los registros de los diarios de campo
inicio del proyecto investigativo se investigacion el diario de campo tiende es posible evidenciar que al reestructurar la
evidencia que, aunque se intenta a ser mas descriptivo, critico e planeacion desde los elementos de la Epc y sus
que sea lo mas descriptivo posible, intervenido, de tal forma que se logra momentos se fortalece el desarrollo de las
se dejan de lado algunos detalles, evidenciar que a partir del habilidades de pensamiento y sus comprensiones
ademas, aln no se identifica en su reconocimiento y la reflexion profunda cientificas.
reflexion una autocritica de la de las practicas pedagdgicas se
practica pedagdgica, ya que ésta va proponen unas acciones transformadoras | En la planeacion se tiene en cuenta la ampliacion
mas dirigida hacia las actitudes de para trabajar la comprension en el aula en la construccion del conocimiento a partir de su
los estudiantes y observaciones de clase. relacién con el contexto, ademas las actividades
generales de la clase. Pero es propuestas permiten que exista el trabajo en
importante resaltar que estos La planeacion se desarrolla desde cada equipo de manera cooperativa y colaborativa, en
momentos ayudan a pensar en el uno de los elementos que constituyen el donde cada una de las practicas que surgen en el
coémo cambiaria lo esta ocurriendo marco de la Ensefianza para la aula permiten la visibilizacion del pensamiento,
® en la préactica. Comprension, en donde, a partir de un fortaleciendo el proceso de ensefianza y
3 topico generativo, unos hilos aprendizaje.
ﬁ S En la planeacion se tiene en cuenta conductores, unas metas, unos
<Z( é los procesos de ensefianza a partir desempefios y una valoracion continua,
Z c de los Estandares Basicos De se logra que los estudiantes estén en ese
o 2 Competencias en Ciencias proceso de construccion de su
E § Naturales, se explican y realizan pensamiento. Ademas, los tres
[+
o
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Ejecucion de la clase

Las practicas de aula se desarrollan
con una metodologia tradicional en
donde se parte de las
preconcepciones para llegar a los
conceptos clave y construir mapas
conceptuales que permitan abordar
los contenidos con la aplicacion de
diversas estrategias o actividades
lidicas que se complementan con
talleres de conceptualizacion, de
explicacion, aplicacion y
valoracion. Esta metodologia no
evidencia el desarrollo de
habilidades y comprensiones
cientificas.

Al iniciar el proyecto de
investigacion las practicas se
trabajan en la misma linea, se
implementa la aplicacién de rutinas
de pensamiento, pero son
consideradas como actividades que
permiten trabajar los contenidos de
diferente manera, aspecto que
cambia al conocer el significado de
la cultura y la visibilizaciéon del
pensamiento.

A partir de los registros que se
evidencian en los diarios de campo es
posible identificar las transformaciones
en las préacticas de aula, de un enfoque
tradicional a uno de comprension, en
donde ya no se hace referencia a unos
contenidos por desarrollar, sino a unos
topicos que se relacionan y se organizan,
presentando posibilidades de
exploracién y conexion con su contexto.
En el aula se reconocen tres momentos,
para evidenciar los desempefios, que se
desarrollan a partir de diversas
estrategias, rutinas de pensamiento y
técnicas didacticas, que se convierten en
la base del aprendizaje: la exploracion,
que permite identificar los presaberes de
los estudiantes, ademas, fortalece sus
habilidades y comprensiones frente a la
observacion y la indagacion,
descubriendo aspectos que antes no
reconocian.

La investigacion guiada, lleva a los
estudiantes a vivir experiencias que le
ayudan a construir su conocimiento
desde su pensamiento. Y el Gltimo
momento que esta relacionado con el
proyecto de sintesis en donde el
estudiante da a conocer y demuestra sus
comprensiones, a partir de la
visibilizacion del pensamiento.

Teniendo en cuenta cada uno de los elementos
del marco de la Ensefianza para la Comprension
y la aplicacion de algunas rutinas de pensamiento
en el proceso de ensefianza de las ciencias, como
accion transformadora de la practica pedagoégica,
es posible evidenciar que los estudiantes han
desarrollado habilidades y comprensiones
cientificas, desde su contexto, ya que se realiza
una adaptacion en cada uno de los momentos en
el trabajo en el aula de acuerdo al contexto
situacional, lingiiistico y mental.

Todos estos aspectos se reconocen al ir
identificando los avances de los estudiantes en el
desarrollo del pensamiento cientifico, desde el
momento que exploran hechos, formulan
preguntas, se plantean posibles soluciones, e
intentan analizar la informacion para socializar
sus ideas, ademas, aprenden a trabajar en equipo,
paso a paso estas herramientas permiten ir
formando en la aproximacion al conocimiento
como lo hace un cientifico natural, a fin de lograr
que el estudiante ademas de construir su
pensamiento, se apropie de él y sea capaz de
encontrar soluciones en su contexto,
permitiéndole generar cambios a su alrededor.
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Evaluacion de la clase

La evaluacion durante el trabajo en
el aula de clase tiene en cuenta
criterios: como la entrega de
algunas actividades propuestas para
la clase, entre ellas, elaboracion de
juegos didacticos para aplicar
algunos contenidos, presentacion de
cartillas, frisos, carteleras, mapas
conceptuales, exposiciones, folletos,
resolucion de ejercicios, guias e
informes de laboratorio. El objetivo
es que el estudiante entregue las
actividades de manera completa y
con excelente presentacion, segin
los parametros dados por el
docente, donde el producto final es
fundamental sin pensar el cémo se
llegé a él. También se evalda el
hecho de participar en clase y de
colaborar en el trabajo en equipo.

Dentro de las acciones transformadoras
en las practicas de aula, se encuentra
también el momento de la evaluacion,
en donde a partir de la aplicacion de los
elementos de la Ensefianza para la
Comprension, a través de la valoracion
continua, la cual se realiza durante todo
el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Se tienen en cuenta criterios claros para
la evaluacion informal y formal, donde
toma importancia el hecho de aprender
entre todos a realizar
retroalimentaciones de cada una de las
actividades propuestas en pro de estar en
constante mejoramiento.

Dentro de la evaluacion informal se
plantean algunos criterios al iniciar las
respectivas sesiones de clase, en donde
se tienen en cuenta las observaciones de
las actividades realizadas por los
estudiantes, la exploracion a través de
preguntas, los registros realizados en las
rutinas de pensamiento en el momento
de sintesis, el trabajo entre pares y la
socializacion de producto final de las
actividades propuestas. En cuanto a la
evaluacion formal los pardametros son
mas precisos en el sentido que parten de
una serie de descripciones que el
estudiante debe tener en cuenta en el
momento de realizar algunas de sus
actividades como mapas mentales,
mapas conceptuales, elaboracion de
videos, presentacion de exposiciones y
creacion de textos escritos. Cabe resaltar
que en este proceso la mayoria de las
veces son los estudiantes los que crean
los parametros de presentacion a partir
de la elaboracion de una lista de cotejo o
una escala de valoracion.

También se tiene en cuenta la
evaluacion formativa a través de la
autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion.

En cada una de las diversas practicas que surgen
en el aula en pro de ensefiar a pensar a los
estudiantes, se evidencia el fortalecimiento en la
evaluacion al observar juntos, trabajar juntos
pensar juntos, de esta manera las discusiones
colaborativas permiten nutrir el trabajo de todos a
partir de la retroalimentacion entre pares, a través
de la elaboracién de protocolos, listas de cotejo,
escalas de valoracion, en donde la conversacion
entre cada uno de los estudiantes ofrecen un
ambiente diferente a la hora de socializar sus
productos con el fin de lograr potencializar sus
procesos.
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En los registros del diario de campo
realizados al dar inicio al proyecto
de investigacion en la lectura que se
hace del aula se evidencia que
existe dificultad para expresar las
ideas, sustentar proposiciones,
argumentar puntos de vista,
establecer comparaciones, extraer
conclusiones de lecturas,
situaciones problémicas, formulas

Teniendo en cuenta las observaciones y
descripciones realizadas al trabajo en el
aula, es posible evidenciar que cada una
de las estrategias pedagogicas aplicadas
en clase permiten que los estudiantes
paso a paso estén en ese proceso de
construccion de su pensamiento, en
donde a partir de la implementacion de
rutinas de pensamiento y otras técnicas
didacticas se logra avances en el

Al observar los registros del diario de campo es
posible evidenciar que la afectividad de cada una
de las estrategias pedagdgicas aplicadas han
permitido que los estudiantes con ayuda de la
rutinas de pensamiento mejoren su proceso de
construccion del pensamiento a partir del
desarrollo de algunas habilidades y
comprensiones que los aproxima paso a paso al
conocimiento como lo hace un cientifico natural,
partiendo de que los estudiantes ya exploran

investigacion y aplicar las rutinas de
pensamiento se evidencia dificultad
en su elaboracion debido al cambio
de estructuracion, ya que no era
resolver un taller sino era empezar a
desarrollar sus habilidades.

experiencias den a conocer lo que estan
aprendiendo.

contexto.
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w "é hipétesis y dar solucion a problemas | desarrollo de algunas habilidades y hechos y fenémenos, a través de la observacion e
< K planteados. Aspectos que permiten comprensiones, que permitan llegar a indagacion, ademas dan respuestas a sus propias
N g reconocer que no se realizan fortalecer el pensamiento cientificoy a inquietudes desde sus presaberes. De igual
% E estrategias que ayuden a fortalecer favorecer la aproximacion al manera la observacion la realizan de forma
% 'E el desarrollo de habilidades y conocimiento cientifico natural. detallada y descriptiva, dando interpretaciones de
o 'S comprensiones cientificas, ya que Esta formacion parte de la aplicacion de | estas, se evidencia conexion entre la recoleccion
< 5 préacticamente el aprendizaje se basa | rutinas de pensamiento que promueven de informacioén y su analisis, y han aprendido a
o en la memorizacion de informacién, | la exploracion de hechos y fenémenos, socializar desde su contexto.
i acumulacion de contenidos y el andlisis de problemas naturales, la
2 elaboracion de actividades, razén observacion, recoleccion y analisis de la
g por la que no se favorece el informacién y la comunicacion o
= desarrollo del pensamiento socializacion de los resultados.
g_ cientifico y por consiguiente es
< fundamental proponer acciones que
refuercen la formacion en la
aproximacion al conocimiento
como lo hace un cientifico natural.
El desarrollo del pensamiento en la Durante el proceso del proyecto de En los registros del diario de campo es posible
etapa inicial del proyecto no era investigacion en pro de transformar las evidenciar la evaluacion de la efectividad de la
evidente debido a que los practicas pedagdgicas se implementa la visibilizacion del pensamiento como lo hace un
estudiantes se organizan en grupo aplicacion de cada uno de los elementos | cientifico natural, al observar los proyectos de
con el fin de generar espacios de del marco de la Ensefianza para la sintesis de los estudiantes durante las diversas
integracion, pero su relacion se Comprension a fin de lograr el sesiones de clase o al finalizar el periodo a partir
reducia a solucionar talleres o desarrollo de comprensiones, en donde de la retroalimentacion.
_ actividades, en donde lo importante | se presentan posibilidades de En cuanto a las planeaciones desde la aplicacion
2 era mas que los conocimientos, el exploracién y conexion con lo que se de los elementos de la Ensefianza para la
& hecho de recordar de manera considera que ellos deben aprender y Comprension y la implementacion de las rutinas
> memoristica algunos conceptos. comprender, permitiendo identificar las de pensamiento, se evidencia que estas practicas
g Dentro de las estrategias en el aula diferentes clases de pensamiento de los permiten generar en los estudiantes un proceso
g se implementa la parte ludica, en estudiantes, con el objetivo de darle un diferente con el fin de crear oportunidades para
= donde los estudiantes construyen sentido a los que se ensefia y lo que se pensar, ensefiar a pensar y lograr hacer visible su
o = juegos a partir de los contenidos, aprende, en el contexto en que se pensamiento.
= £ pero de igual manera, aunque la encuentra.
E 'S clase se convirti6 méas dinamica y En cada uno de los desempefios de El desarrollo de habilidades permite que el
s S alegre, los resultados eran iguales, comprension es posible identificar cdmo | estudiante sea capaz de construir su pensamiento,
< S teniendo en cuenta el producto sin los estudiantes desarrollan la capacidad en donde el estudiante relaciona todo lo que esta
%’ = pensar en su comprension. de inferir a partir de sus conocimientos y | aprendiendo con su entorno y plantea soluciones
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" Formatos De Diarios De Campo
8 g Fase Deconstruccion Fase Reconstructiva Fase Evaluacion de la
e = Efectividad
aF
T | 8
© |3
Los primeros diarios de campo, | La planeacion de la clase se Desde la organizacion de la
como registro de la practica desarrolla dentro del marco para la | planeacion por Epc, se han
docente dan cuenta de procesos | ensefianza para la comprension, se | fortalecido los procesos de
primarios para el desarrollo del | establecen hilos conductores, metas | desarrollo de pensamiento, cada
proyecto. La planeacién se y desempefios de comprension y la | actividad planteada apunta a
organiza sin tener en cuenta lo evaluacidn continua. generar condiciones para que el
referido al marco para la En primer lugar, se desarrolla proceso de ensefianza y
° ensefianza para la comprension. | unidades de comprension, aprendizaje este vinculando
8 No hay registro de metas de posteriormente se establece una siempre los procesos de
@) comprension o proyectos finales | planeacion bimestral. Cada una de investigacion, de competencias
g S de sintesis, solo se proyectaban | las actividades disefiadas se cientificas y comprension de las
kS A actividades que apuntaban al encaming al desarrollo de realidades del contexto.
e 5 trabajo colaborativo, rutinas de | habilidades para aproximar al Se establecen actividades que
0 S pensamiento cuya estudiante como cientifico social. permiten el trabajo colaborativo,
< intencionalidad no era clara, en | El proceso de planeacidn tiene en el compromiso y la
g general, las clases magistrales cuenta la exploracion de saberes responsabilidad en los proyectos
donde se daba espacio para la previos, las habilidades, las rutinas | finales de sintesis, visibilizando
participacién de los estudiantes. | de pensamiento, la evaluacion el pensamiento.
En la planeacién se toma en continua y reflexiva. Se organiza con mayor
cuenta la malla curricular, los dedicacidn el trabajo de aula y
estandares de ciencias sociales, se apunta a que las actividades
los contenidos priman sobre el sean significativas.
desarrollo de habilidades y
competencias.
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Ejecucion de la Clase

Con una metodologia
tradicional y magistral se
desarrollaba la clase, la
exploracién de conocimientos
previos se reducia a enunciar
preguntas que acercaran a los
estudiantes a las nuevas
teméticas.

Los trabajos individuales y
grupales denominados talleres o
cuestionarios, las actividades no
eran significativas.

Se da inicio a la implementacion
de las rutinas de pensamiento,
pero al no tener el dominio y
conocimiento suficiente de
éstas, se establecian como
actividades desconectadas, poco
a poco, sirvieron de enganche y
los estudiantes se familiarizaron
con su propdsito.

Los procesos de comprension de los
estudiantes cambian en la medida
que el enfoque permite evidenciar
mediante transformaciones en el
aula.

Cobran importancia la exploracion
de conocimientos previos que
permiten activar los presaberes y
los saberes que se quieren construir,
para ello se hace uso de las rutinas
de pensamiento para presentar y
explorar ideas, el contexto
situacional y mental de los
estudiantes se tiene en cuenta para
la exploracion. Se resalta la
participacion masiva de los
estudiantes en la introduccion y
exploracion. Se induce también, al
planteamiento de preguntas e
interrogantes en las sesiones.
Investigacion guiada:

Los desempefios esperados se
desarrollan mediante diversas
actividades, técnicas didacticas,
rutinas de pensamiento y estrategias
que permiten ir evidenciando
comprensiones: lecturas de
imagenes, de texto, observacion y
analisis de videos, mapas mentales,
conceptuales cuadros comparativos,
etc. Finalmente, los diarios
evidencian que, durante las sesiones
de clase, los proyectos finales de
sintesis facilitaron los procesos de
comprension, se generan
aprendizajes significativos,
representados en rutinas de
pensamiento para sintetizar y
organizar ideas y para explorar
ideas mas profundamente,
exposiciones, obras de teatro,
talleres, etc.

Retomando los aportes de la
ensefianza para la comprension
y la visibilizacion del
pensamiento mediante las
rutinas de pensamiento ha
permitido que los estudiantes
cada vez mas logren desarrollar
diferentes comprensiones sobre
los tdpicos generadores que se
construyen en cada una de las
sesiones de trabajo. Cada una de
los desempefios de comprension
se han disefiado para que los
estudiantes desarrollen el
pensamiento critico, el analisis
de las problematicas de las
ciencias sociales y promueve
que los estudiantes reflexionan
sobre las problematicas
presentes en la sociedad, el
entorno y los contextos,
proponiendo alternativas de
solucion a las mismas.

-El contexto linguistico permite
concluir que los estudiantes
cada dia refuerzan y mejoran
sus habilidades argumentativas,
se muestran participativos,
asumen un lenguaje propio del
area y del conocimiento propio
de las ciencias politicas
-Evolucién: los avances se dan a
paso lento, los estudiantes
escriben, socializan, escuchan a
sus comparieros, el discurso
trata de ser estructurado, las
rutinas de pensamiento se hacen
con frecuencia en las clases,
pero esta vez se desarrolla por
primera vez “afirmar, apoyar,
preguntar”

-Contexto mental: la dindmica
de la clase al permitir una
retroalimentacion, indagacion
constante, permite enfocar la
atencion al desarrollo de
pensamiento critico y reflexivo
de la realidad politica actual,
estableciendo un sustento
politico e histdrico.
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Evaluacion De La Clase

En la evaluacion se tienen en
cuenta las participaciones de los
estudiantes, la actividad
planteada para la clase, como
resumen, carteleras, mapas
mentales individuales o
grupales. La docente hace
recomendaciones,
sefialamientos de la calidad del
trabajo, valora que los
estudiantes aporten a la clase y
se otorga una nota por lo
elaborado.

Al implementar la Ensefianza Para
la Comprension se tiene en cuenta
los criterios para la evaluacion
informal y formal.

En cuanto a los criterios informal,
se ponen de manifiesto a los
estudiantes al iniciar las sesiones de
trabajo, en la exploracion de
conocimientos previos, las rutinas
de pensamiento, la investigacion
guiada los proyectos finales de
sintesis organizacion del aula,
participacion y aportes en la clase,
la generacion de preguntas, la
escucha y socializacion de rutinas
los productos que se entregan en la
sesion.

Los criterios que se tienen en
cuenta para la evaluacion formal en
la clase descripciones claras y
concisas, letra y buena organizacion
de producto cuando se solicita,
escritos breves, indagaciones
profundas, manejo discursivo claro
con aportes significativos,
creatividad en la entrega de
productos.

Los procesos de evaluacion se
asumen con mayor
responsabilidad, se conocen y
existe claridad cada vez que se
desarrollan las clases dentro del
marco para la ensefianza de la
ensefianza para la comprension.
Se enuncian los criterios y se
procede al desarrollo de la
sesion. En la exploracion de
presaberes, las rutinas de
pensamiento, la exploracion
guiada y los proyectos finales de
sintesis: coherencia en rutinas,
argumentos de ideas de apoyo,
congruencia entre preguntas y
afirmacion.

En los trabajos grupales,
también se establecian los
criterios y las rubricas de
evaluacion.

En los proyectos finales de
sintesis, y bajo rubricas y listas
de chequeo en forma auto,
hetero y coevaluacion.

Aprendizaje

Aproximacion Al Conocimiento Cientifico Social y Natural

Al inicio de la investigacion y
de la recoleccion de la
informacion en los diarios de
campo, se evidencia que la
aproximacién al conocimiento
como lo hacen los cientificos
sociales se intenta con el
desarrollo de habilidades de
indagacion y explicacion de
fendmenos sociales y en ese
proceso se reconoce que el
aprendizaje se condensa en la
repeticién de informacion, en la
réplica de saberes que se
describen organizadamente,
pero sin posibilidad de
comprender los fendémenos de
manera estructurada. No se
desarrollan ni se usan
rigurosamente habilidades, no
hay aprendizajes que
demuestren nuevos significados,
resolucion de problemas,
complejidad en las situaciones
socio- historicas, ni el
pensamiento critico.

En la fase deconstructiva se
evidencia avances en el desarrollo
de habilidades y competencias
como observacion, indagacion y
explicacion de fendmenos.

La aproximacion al conocimiento
como cientifico social presenta en
el desarrollo de las habilidades y en
la posibilidad que tienen los
estudiantes para identificar
probleméticas, antecedentes,
consecuencias y proponer
posibilidades de solucién a lo
estudiado.

Los aportes registrados en los
diarios de campo dan cuenta de la
manera como poco a poco los
estudiantes construyen el saber
social partiendo de la observacion
mediante la rutina de pensamiento
‘“ver, pensar, preguntar”,
conectando la informacién descrita
con otras fuentes de informacién
como lecturas, documentos,
noticias, etc.

La efectividad registrada en los
diarios de campo, dan cuenta de
cémo los estudiantes se han
apropiado de la construccion del
conocimiento partiendo de los
saberes previos y de actividades
de activacion del conocimiento
como lo es la habilidad de la
observacion, esto ha facilitado
la conexién nuevas ideas que
inducen a pensar y a cuestionar.
Los conocimientos propios de
las sociales cada vez son mas
pertinentes, desde la activacién,
la observacidn, formulacion de
interrogantes que tratan de ser
descubiertos en las practicas
guiadas.

La interpretacion de los hechos
sociales o politicos llevan al
estudiante ser criticos de la
realidad porque los temas son
relacionados con el contexto
circundante, o con coyunturas
actuales que son conocidas
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Pensamiento

Visibilizacion Del Pensamiento Cientifico Natural Y Social

El desarrollo del pensamiento
en su etapa inicial era casi nulo,
asi como la ensefianza era
transmisionista, el resultado era
desarrollar la memoria que el
analisis de los fendmenos
sociales estudiados. La
repeticién de los temas, datos,
relaciones entre hechos poco
profundas era lo convencional
en el desarrollo de las clases.
Las estrategias que favorecian
que los estudiantes pensaran
profundamente se quedaban en
enunciados de preguntas de
talleres sin motivar y ensefiar
cémo se llegaba al pensamiento.
Las rutinas de pensamiento eran
desconocidas, cuando se
empieza a implementar estas
estrategias, no habia claridad de
cémo desarrollarlas en las
clases, el dominio era minimo,
pero poco a poco se fueron
refinando, y permitieron que el
estudiante se concentrara mas
en el como llegar al
pensamiento que en el resultado
como tal.

Los finales proyectos de sintesis
eran inexistentes, los estudiantes
hacian productos pequefios que
eran insumo para otras
conceptualizaciones

En la frase reconstructiva, se
evidencia que a través de la
implementacion de las rutinas de
pensamiento se logra dinamizar las
clases para lograr en los estudiantes
la consecucion de reflexiones
construidas gracias a una serie de
actividades continuas que favorecen
resultados en el proceso de
pensamiento, con resultados que
paulatinamente fueron mejorando,
porque se refuerza en el como
alcanzar los habitos de la mente.
Con la implementacion de la
ensefianza para la comprension, la
visibilizacion de pensamiento cobra
mayor fuerza, las orientaciones para
alcanzar este propdésito generan
aprendizajes significativos,
reflexivos en la practica guiada y
los proyectos finales de sintesis, las
socializaciones son mas
argumentadas, se recopilan
evidencias que apuntan a que las
socializaciones de los productos
sean compartidas bajo el respeto de
la opinion y la critica de los
comparieros, esto favorecen que los
estudiantes se aproximen como
cientificos sociales.

Los proyectos finales de sintesis
que se hacen en las sesiones de
clase o en la finalizacion de cada
periodo demuestran que los
estudiantes se motivaron,
construyeron y visibilizaron las
comprensiones de los aprendizajes,
de esta forma el aula se convirti6 en
un espacio de reflexion y
pensamiento.

La evaluacion de la efectividad
de la visibilizacion del
pensamiento como cientifico
social, queda evidenciado en los
diarios de campo en los trabajos
significativos que permitieron
transformar las dindmicas de
aula y cuyo fin era hacer visible
el pensamiento de saberes
construidos a lo largo del
periodo o en las sesiones.

Las planeaciones bajo el marco
de la ensefianza para la
comprension y la
implementacion de las rutinas
de pensamiento estiman que si
es posible ensefar a pensar y
reflexionar comprensivamente.
El desarrollo de habilidades de
pensamiento demuestran que el
estudiante es capaz de construir
conocimiento, aplicarlo,
transferirlo en diversos
contextos, de esta forma el
pensamiento social logrado
permitié que la creatividad, el
analisis y la comprension a
través de proyectos de aula, de
investigacion para comprender
las problematicas del entorno,
del pais y del mundo, siendo los
estudiantes sujetos activos del
aprendizaje pero también
cientificos que pueden
resignificar su perspectiva social
y disciplinar de manera
dinamica.
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Formato Diario De Campo

[2] \g
(< 5 Fases
> g Desconstruccion Reconstructiva Evaluacion De La Efectividad
= 8
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Antes yo registraba la Mi planeacion la aplique La respuesta de los estudiantes a la
practica docente segln las segun la malla curricular y los | organizacién de mi planeacién
exigencias de la institucion; | estandares de Etica'y Valores | reporta que en el antes: el método, las
los planeaba y organizaba teniendo en cuenta las clases, la didactica, los recursos
sin tener en cuenta la competencias ciudadanas, pedagogicos, el manejo disciplinar
Ensefianza Para la primaron los contenidos para | eran procesos un tanto aburridos,
Comprensidn, no registraba | desarrollar habilidades, pero el ahora es mucho mas
concretamente las metas de | destrezas y competencias en el | significativo, apreciativo, eficaz, y en
comprension ni tenia en Marco de la Ensefianza para la | el énfasis prima el sopor que
cuenta los proyectos finales | comprension estableciendo producen las rutinas de pensamiento
de conclusiones o sintesis, hilos conductores, metas, y las nuevas tendencias pedagogicas
solo proyectaba actividades | desempefios y Evaluacion en el desarrollo de sus pensamientos,
puntuales en torno al trabajo | permanente. y la manifestacién de un ambiente
en equipo, rutinas de Asi mismo en la planeacion se | mas importante porque ahora pueden
pensamiento ya que mi incluye el enfoque de EPC sostener un dialogo y fluyen las ideas
intencién no era concretaal | transformando el formato de de participacién renovando conceptos
respecto, dandole méas planeacion habitual, en el cual | y descubriendo sus capacidades, sus
o importancia a las rutinas se apropia en mi practica de destrezas y sus habilidades a tal
3 normales. aula el acercamiento del extremo de expresar que es muy
© pt estudiante al pensamiento bonito descubrir la capacidad de
% % como lo hacen los cientificos aportar ideas.
< c sociales. Retomando el enfoque de Ensefianza
2 :8 Para la Comprension he venido
W § transformando paulatinamente por
f—.'f procesos el real y autentico

pensamiento no solamente de los
estudiantes sino el mio, porque desde
cada actividad al presentar la
diversidad de temas todo lo proyecto
a generar y actualizar la ensefianza
aprendizaje teniendo en cuenta su
vinculo directo a la investigacion en
el desarrollo de competencias
cientificas y la maxima comprension
del potencial de cada estudiante
invitdndolos a que exploren sus
capacidades y visibilicen su
pensamiento.

Con dedicacién exclusiva me he
esforzado en transferir la necesidad
de un cambio integral desde ya en mi
aula para mejorar la calidad de vida
de mis estudiantes.
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Ejecucion de la clase

Como desde el principio de
esta maestria se nos animé a
ir haciendo practicas con
nuestros estudiantes en torno
a la Fundamentacion
conceptual para el desarrollo
del pensamiento en general
y concretamente entrar en la
fase de deconstruccion de
mis practicas tradicionales,
para la gran mayoria de los
estudiantes algo aburridas,
teniendo en cuenta los
diferentes énfasis
facilitandoles procesos de
comprension con NUevos
principios didacticos,
activando la comunicacion
asertiva, los procesos de
ensefiabilidad en la lectura,
escritura, en la oralidad, en
el pensamiento verbal, con
los diferentes métodos de
investigacion enfocandolos
en el desarrollo de sus
propios proyectos
personales de vida,
abriéndoles otras
posibilidades de expresion,
de participacién, de dialogo
no solamente nuevos
ciudadanos en este ambito
de paz si no nuevos
docentes.

De mi parte he puesto todo
mi empefio para transferirles
a mis estudiantes
gradualmente los procesos
que he estado aprendiendo y
me sorprendo con los
resultados obtenidos.

En esta fase como los
diferentes procesos nos llevan
a una nueva comprension
evidente mediante la alegria
que produce en los estudiantes
poderse expresar, lo que antes
era un impedimento: expresar
ideas, hilar conceptos,
participar en dialogos
sostenibles, crear nuevas
expectativas, el caracter esta
cambiando de negativo,
timido, por baja autoestima a
que las rutinas de pensamiento
ahora les permite
autoexploracion en su realidad
situacional, institucional,
familiar, social, personal,
mental ya que a través del
seguimiento de procesos como
lo son los diarios de campo
encuentro que tanto los
cuadros comparativos, la
lectura de imagenes, el
analisis de los videos, el
disefio de mapas mentales, de
textos de observacion, analisis
conceptuales, proyectos
finales de sintesis, procesos de
comprension, entre otros
aprendizajes representados en
las diferentes rutinas del
pensamiento les esta
planteando una nueva forma
de ser y de estar en su propia
realidad.

A través de las rutinas del
pensamiento he logrado que mis
estudiantes inicien el proceso de
organizar sus pensamientos y que
poco a poco desarrollen las diferentes
comprensiones sobre los tdpicos
generadores en cada una de las
sesiones de trabajo, han desarrollado
su capacidad de analisis de la
problematica social y reflexionan en
torno a los contextos y proponen
alternativas de solucion, observo en
su contexto mental una dinamica en
evolucidn especialmente en el
proceso linglistico, comunicativo,
critico y reflexivo.

Antes sus ideas eran desordenadas su
lenguaje era muy pobre y escaso, no
habia una capacidad de analisis, las
reflexiones eran aridas e incoherentes
todos estos retos se estan superando
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Evaluacion de la clase

Al comparar la evaluacion
tradicional normativa con la
que me encuentro
aprendiendo en la maestria,
rubricas de evaluacion,
audios, mapas mentales,
rutinas de pensamiento,
Raes, encuentro que hay una
gran diferencia entre evaluar
a los estudiantes por su
cuaderno, por sus apuntes,
por sus dibujos, por sus
tareas, por sus pruebas saber,
pues en este género de
evaluacion no aplica su
capacidad de pensamiento, y
todas las diferentes formas
mientras que con el enfoque
de la Ensefianza para la
Comprensidn se valoran las
capacidades, destrezas,
habilidades de
comunicacion, los dialogos,
los debates, las exposiciones
en grupo, creando un
ambiente de aprendizaje en
el aula de clase.

Al transferir la Ensefianza para
la comprension debo tener en
cuenta la evaluacion formal e
informal, el nifio no se
preocupa por una nota, sino
por la apropiacion de los
tépicos generativos a su
contexto, se interesa mas por
los ejes tematicos con tal de
gue pueda participar
activamente dando sus
conceptos sus opiniones
superando sus miedos y sus
temores para expresar su
pensamiento, producto de su
reflexion volviendose
protagonista de la
interpretacion de los aportes
de sus comparieros.

Uno de los momentos de mayor
interés para mi ha sido el de
exploracion, en el enfoque de la
Ensefianza Para la Comprension en el
cual los estudiantes como
exploradores natos, generan procesos
que los aproximan al pensamiento
como lo hacen los cientificos sociales
y naturales, que es lo que en realidad
se debe evaluar en el aula como
elaboran preguntas, como observan,
como se comunican y como llegan a
conclusiones argumentando lo
aprendido.

Esta manera de evaluar formal e
informal transforma lo tradicional
completamente y despierta a nuevas
necesidades sentidas de los
estudiantes como la empatia con sus
compafieros facilitando dialogos, que
construyen nuevos aprendizajes,
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Cuando dimos inicio a la
maestria en pedagogia el
punto de partida fue
investigar en nuestras aulas
con el fin Gnico de comparar
los resultados recolectados
como evidencia de
aproximacion a la realidad
de los estudiantes y a la
nuestra en particular.

Para enriquecer la
investigacion que se nos
propone y luego dar una
aproximacion al resultado

En mi proceso los logros son
significativos especialmente
en el aprendizaje, debido a que
en los resultados obtenidos me
manifiestan cambios,
transformaciones en sus
actitudes, en sus
pensamientos, en sus saberes y
en su formacion, por lo tanto,
sus aproximaciones al
conocimiento como cientificos
sociales lo generan a partir de
su reflexion individual y en
equipos de aprendizaje en

Los aprendizajes se hacen evidentes
en la transformacion de cada
estudiante debido al seguimiento en
actividades, observacion, desarrollo
de habilidades, activacion continua
de conocimientos y el registro diario,
con estos enfoques creo tener un
analisis de resultados que dan cuenta
de la evolucién especificamente en
cinco aspectos:

Han logrado descubrir que sus
pensamientos son valiosos, que
repercuten seriamente en un buen

estudiantes a hacer visibles
sus propias ideas, esa
motivacion permite al resto
de estudiantes implementar
las estrategias con sus
compafieros, con la
institucion educativa
mejorando sus habilidades
comunicativas.

gran manera los habitos de
visibilizar sus pensamientos.

el aprendizaje profundizando en la
reflexion y el desarrollo de
habilidades cientificas sociales.
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La matriz de Reuniones institucionales es un recuento de las conclusiones que el grupo de docentes
investigadoras desarrollaron a partir de la sistematizacion de las actas de reunion que a bien se
realizaban para dialogar, compartir y resignificar las préacticas docentes de las aulas intervenidas.

Momentos de las Descripcion Categorias
précticas de aula emergentes
Planeacion del En cuanto a la planeacion del trabajo en el aula hubo bastante por Proceso de
trabajo en el aula reflexionar debido a la integracién del enfoque de la Ensefianza para la adaptacion de la
Comprensidn con el formato de planeacidn institucional. secuencia
A partir de esta nueva propuesta, el marco de la ensefianza para la didactica del

comprension, las rutinas de pensamiento y las técnicas didacticas cobran
un sentido e incidencia en los procesos de ensefianza, aprendizaje y el
desarrollo del pensamiento en nuestras aulas.

Las planeaciones de las sesiones y de los bimestres fueron conocidas y
comunicadas, aportaron diversas miradas e implementaciones adaptadas
para resignificar la préctica pedagdgica.

modelo “Todos
a Aprender” del
MEN en
conjunto con el
formato de
Ensefianza para
la Comprension.

Ejecucion y
desarrollo de la
clase

Durante la ejecucion y el desarrollo de las clases reflexiones son
detalladas en su descripcion, los resultados que se evidenciaban en cada
una de las planeaciones que se ejecutaban, las rutinas o técnicas
didacticas eran pertinentes o no de acuerdo con los niveles en los que se
aplicaron, para tomar decisiones y refinar desde las planeaciones, las
estrategias escogidas y la ejecucion de las clases.

En las actas de reuniones de las sesiones de trabajo del grupo
investigador y de las reuniones planeadas con el asesor para las visitas
institucionales se evidencia la ejecucion de las clases de acuerdo con lo
planeado en el formato de EpC.

Implementacion
de las Rutinas
de pensamiento

Valoracion y
Retroalimentacion

En las reuniones se llevaba a cabo el momento de realimentacién cuando
se ponian en comun las practicas de aula estas conversaciones
pedagdgicas enriquecieron los ciclos de reflexion, se compartian las
experiencias de como se habian ejecutado las rutinas de pensamiento y
las técnicas didacticas realizadas en cada curso. Los resultados, aciertos
y desaciertos de las experiencias pedagdgicas fueron expuestos a la
critica constructiva, se daban sugerencias desde lo vivido en cada
practica, nutriendo de forma permanente el quehacer docente a partir de
las intervenciones para cambiar el aula y su dinamica.

Dentro de las experiencias compartidas por el grupo de investigadoras,
esta la adaptacion de las rutinas de pensamiento, las intervenciones de
acertadas de los estudiantes, su valoracion y los productos finales de
sintesis para las sesiones o el periodo.

Experiencias
pedagdgicas
significativas

Reflexion y
Acciones de
Mejoramiento

Posteriormente a las sesiones, las reflexiones compartidas fructificaron el
trabajo del aula, los aportes para el mejoramiento de la evaluacién
continua, el apoyo de las experiencias realimentadas de cada sesion,
permitieron resignificar cada una de las practicas para evidenciar un
mejoramiento continuo, que refleje la motivacion no solo de las docentes
sino de los estudiantes en los cuales se intervino para su transformacion.
Los cambios reflejaron que el clima de aula entre los estudiantes
favorecio las relaciones interpersonales basadas ahora en el respeto, la
entrega, la dedicacion y la responsabilidad.

Cabe anotar que estas intervenciones en cada grado focal sirvieron de
base para hacer otras transformaciones en diferentes grados y areas del
conocimiento, que también aportan a los resultados del proyecto de
investigacion.

Resignificacion
de las préacticas
pedagdgicas a
partir de los
procesos
reflexivos.

Clima de aula
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Anexo 11. Sistematizacion de la Entrevista semiestructurada

El anlisis de la encuesta semi estructurada fue realizada sistematizando cada una de las respuestas
de los estudiantes de los grados octavo, noveno y décimo, luego se hace una descripcion de las
respuestas de los estudiantes de forma general. El formato se disefié teniendo en cuenta las categorias
y los momentos “antes” y “ahora”. La interpretacion de las respuestas de los estudiantes se establecid
dentro de lo referido en la investigacion accion pedagogica.

Investigadora Alexandra Geovanna Castelblanco S.

Categoria Pregunta Entrevista Semiestructurada grado 8°
Desconstruccion Reconstructiva Evaluacion de la
Efectividad
1. ;Como A partir de los registros | Teniendo en cuenta lo A partir de las evidencias
ensefia la dados por los estudiantes | descrito por los estudiantes | encontradas en los diarios de
docente sus se evidencia que la se analiza que la docente campo se identifica que al
clases de docente ensefia con ensefia a través de la reestructurar la planeacion
ciencias mapas conceptuales, observacion de videos, desde los elementos de la
sociales y fotocopias de lecturas imagenes, diapositivas; Epc y sus desemperios se
naturales? para desarrollar los practicas de laboratorio y fortalece el desarrollo de las
contenidos, aplica actividades ludicas. habilidades de pensamiento
talleres, explica el tema, | Ademas, implementa las y se aproxima al estudiante
no lo dialoga y para rutinas de pensamiento al conocimiento cientifico
finalizar la tematica se para formular preguntas, natural.
realizan actividades explicar y socializar sobre
ludicas y dinamicas. los diversos temas para
desarrollar sus
comprensiones.
Ensefianza Al realizar un analisis de | Durante el proceso del Al implementar en la
los resultados dados por | proyecto de investigacion planeacion los elementos de
2. :Qué los estudiantes se se comprueba que las la Ensefianza para la

aspectos han

cambiado en la
forma como la
docente ensefia

determina que la docente
implementa el uso de
mapas conceptuales, a
partir de palabras claves,

clases son creativas y
divertidas, a partir de la
aplicacion de las rutinas de
pensamiento y de diversas

Comprension y sus
desempefios, es posible
afirmar que los estudiantes
han desarrollado

las clases de se desarrollan talleres de | estrategias se genera comprensiones cientificas,
ciencias aplicacion y explicacién | comprensiones en las mediante la aplicacion de las
naturales y de las teméticas temaéticas planteadas, a rutinas del pensamiento, al
sociales? propuestas. La través de medios visuales, | fortalecer la observacion,
participacion no es como diapositivas y exploracién e interpretacion
activa ya que videos, también se de sus saberes.
regularmente el trabajo favorece la participacién De igual manera compartir
era individual. dinamica y activa de los sus pensamientos favorece la
estudiantes, mediante el socializacion y el
trabajo en grupo y las aprendizaje.
socializaciones entre sus
pares.
Teniendo en cuenta la Desde la perspectiva de los | A partir de la Ensefianza
informacién dada por los | estudiantes las para la Comprensién y el
3. ¢Como estudiantes las clases se | aplicaciones de las rutinas | desarrollo de sus
organiza la organizan a partir de la de pensamiento y de desempefios, desde las
docente la explicacion de las algunas estrategias como rutinas de pensamiento se
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clase de
ciencias
sociales o
naturales?
Menciona los
aspectos que
mas le llamen
la atencion.

actividades a desarrollar,
se realizan talleres
conceptuales y de
aplicacion para
comprender los
contenidos, éstos se
explican y a través de
actividades ludicas o
juegos de preguntas de
manera grupal se
comprueba la
comprension de los
estudiantes frente a las
tematicas propuestas.

los videos, diapositivas,
observacion de imagenes y
précticas de laboratorio, se
generan clases dinamicas y
divertidas que permiten
observar, explorar,
interpretar y explicar los
conceptos cientificos para
socializar sus ideas y
desarrollar sus
comprensiones.

fortalece las habilidades de
los estudiantes, y se les
aproxima al conocimiento
cientifico.

Aprendizaje

1. ;C6émo has

Segun los resultados

Al observar las

Los estudiantes han

aprendido expuestos por los afirmaciones dadas por los | fortalecido su aprendizaje a
ciencias estudiantes a través de estudiantes es posible partir del desarrollo de sus
sociales y mapas conceptuales, determinar que el habilidades y
naturales en tu | lecturas, guias y talleres | aprendizaje se da mediante | comprensiones, desde la
colegio? que se desarrollan de las dinamicas de clase, la aplicacion de las rutinas de
acuerdo con unas aplicacion de rutinas de pensamiento mediante la
tematicas pensamiento, actividades formacioén en la Epc.
preestablecidas, para divertidas y practicas de
luego ser explicadas por | laboratorio, junto con las
el docente y solucionar explicaciones del docente a
inquietudes presentadas | través de diversos medios
en las sesiones de clase. | como lecturas, videos y
diapositivas.
2. ¢Cémo Los estudiantes expresan | Los estudiantes expresan Se evidencia el aprendizaje

evidencias que
has aprendido

que la evidencia de su
aprendizaje se mide

que logran evidenciar su
aprendizaje al relacionar y

de los estudiantes a través de
su desarrollo de habilidades

ciencias mediante las aplicar los conocimientos y comprensiones que le
sociales y valoraciones dadas a con su entorno, cuando al permiten aproximarse al
naturales en tu | diversas actividades, hablar con otros son conocimiento cientifico,
colegio? como: resolucién de capaces de saber qué decir. | siendo capaz de comprender

talleres, guias y También cuando se aplican | su entorno, relacionarse con

observaciones de videos, | algunas rutinas de él y solucionar

también a las pruebas pensamiento como “antes | problematicas que mejoren

aplicadas como: quizz, pensaba y ahora pienso”, a | su contexto.

evaluaciones y pruebas través de las experiencias

saber. de laboratorio y las

socializaciones.

3. ¢Qué Los estudiantes Mediante las afirmaciones | A partir de cada uno de los
estrategias se describen que las dadas por los estudiantes desempefios aplicados en la
utilizan para estrategias que les es posible evidenciar que Epc, durante las sesiones de

demostrar que
he
comprendido
los temas de
las clases de
ciencias
sociales y
naturales?

permite demostrar lo
aprendido es a partir de
la valoracion de algunas
actividades como: mapas
conceptuales, talleres,
juegos de preguntas
sobre los temas,
exposiciones y
explicaciones dadas a los
contenidos.

las estrategias que les
permite determinar su
aprendizaje son las rutinas
de pensamiento, las
exposiciones, las practicas
de laboratorio y las
socializaciones, ya que
comprenden lo que ven,
preguntan y resuelven sus
inquietudes.

clase y el desarrollo de
algunas rutinas de
pensamiento, estrategias y
técnicas, se evidencia en las
socializaciones, los
productos finales de las
sesiones de clase y en los
proyectos de sintesis una
comprension de sus saberes
cientificos.
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Desarrollo
Del
Pensamiento

1. ;Cémo se Se exploran los Los temas en la clase de Desde la implementacion de
exploraban los | contenidos de las ciencias se exploran por la Epc y la aplicacion de las
temas en las sesiones de clase medio de la observacion de | rutinas de pensamiento
clases de mediante la observacion | imagenes, videos y conectadas con algunas
ciencias de diapositivas, diapositivas: a través de la | estrategias y técnicas
sociales y fotocopias de lecturas y | aplicacion de las rutinas de | didacticas, se logra explorar
naturales? desarrollo de talleres y pensamiento, proyectos y los contenidos de los saberes
guias. experimentacion, apoyados | cientificos de una manera
en el trabajo de grupo y las | agradable y accesible para
socializaciones. los estudiantes.
2. {Cémo Durante las sesiones de Para inducir los contenidos | La aplicacién de las rutinas
formulaban clase las preguntas se de la clase de ciencias los | de pensamiento en la
preguntas para | formulan por la docente | estudiantes formulan ejecucion de la clase
inducir los a través de los talleres y | preguntas a través de la favorece el aprendizaje de
temas tratados | juegos donde la aplicacion de algunas los estudiantes, ya que
en clase? dinamica es que los rutinas de pensamiento y la | genera la indagacion, la
estudiantes responden socializacion entre los interpretacion y la
segun sus grupos de trabajo para explicacion, a partir de la
comprensiones. resolver sus inquietudes en | observacion de imagenes,
la medida que se expone el | analisis de hechos o
tema. experimentacion.
3. ¢(Cémo Los temas aprendidos Los estudiantes socializan | La Ensefianza para la
socializabamos | generalmente se los temas aprendidos a Comprension y las rutinas
los temas expresaban a partir de la | partir del dialogo y del pensamiento favorecen
aprendidos a construccion de mapas resolucion de inquietudes que los estudiantes
nuestros conceptuales, entre sus grupos de trabajo, | visibilicen sus pensamientos
compafieros? elaboracion de para darlos a conocer a sus | cientificos a partir de las
exposiciones y talleres compafieros a través de interpretaciones y
de valoracion. No se exposiciones y explicaciones que realizan a
presenta socializacion, diapositivas de sus sus proyectos finales de
solo existe trabajo en proyectos finales. clase y de sintesis, ademas,
grupo para resolver las establecen dialogos de
actividades propuestas. construccién de saberes
desde la socializacion de los
grupos de trabajo y de sus
compafieros.

Investigadora Diana Patricia Pinilla Saavedra

Categoria Pregunta Entrevista Semiestructurada Grado 10°
Desconstruccion Reconstructiva Evaluacion de la
Efectividad
Segun el registro de la Teniendo en cuenta las | Teniendo en cuenta la
1. ¢Cémo encuesta, los estudiantes | respuestas de los implementacion de la
ensefia la afirmaron que las clases | estudiantes, la ensefianza para la
docente sus se hacian de forma tendencia de los comprension y los
clases de tradicional, la docente cambios en las clases procesos que hace visible
ciencias explica el tema, otras corresponde a la el pensamiento, se han
sociales y veces hace talleres implementacion de las | evidenciado cambios
naturales? individuales y/o rutinas de pensamiento, | notables en la forma como
grupales, se hacia una haciendo dinamicas las | la docente desarrolla las
socializacion y se sesiones, las clases no clases.
evaluaba con un quiz o son rutinarias porque se | Las actividades disefiadas
con la participacion de hacen diversas aportan dinamismo y
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Ensefianza

los estudiantes. Se
centraba mucho en la
explicacion de la
docente.

actividades donde los
estudiantes participan,
socializan puntos de
vista y se comprende
mejor el tema.

permite que los estudiantes
trabajen colaborativamente
y aporten en conjunto a la
comprension.

2. ¢Qué
aspectos han
cambiado en la
forma como la
docente ensefia

Teniendo en cuenta la
percepcion de los
estudiantes, el desarrollo
de las clases se
evidenciaba aspectos
como: trabajo con guias
fotocopiadas, actividades

Desde el analisis de las
respuestas, se destaca
en la practica de
ensefianza aspectos
como: dinamismo,
participacion,
interaccion con otros

La implementacion de las
rutinas de pensamiento en
la dindmica de las clases
arroga resultados
positivos, que
paulatinamente dejan ver
la efectividad de la

las clases de de lectura y escritura, materiales de trabajo, ensefianza: los materiales
ciencias trabajos en grupo, pocas | las opiniones son de trabajo se ajustan a las
naturales y actividades creativas, tenidas en cuenta, la necesidades, logran la
sociales? monotonia a la hora de participacion de los interaccion en los trabajos
explicar, uso de tablero. | estudiantes en la para demostrar mediante
Lo que evidencia un explicacion es las socializaciones en
proceso tradicional de la | dindmica, las rutinas de | general las comprensiones.
ensefanza. pensamiento permiten
que las clases sean
interesantes y se
comprende mejor las
tematicas.
Para este punto, los Para evaluar la efectividad
Desde las opiniones de estudiantes manifiestan | de la ensefianza de las
3. ¢Como los estudiantes, la gue la organizacién de | ciencias sociales, la
organiza la organizacion de laclase | la clase tiene otra percepcion de los
docente la clase | se establecia con los estructura diferente: estudiantes deja ver que las
de ciencias siguientes momentos: partiendo de las rutinas | planeacion presentada y
sociales o explicacion del tema de pensamiento, los ejecutada es significativa,
naturales? breve o extenso, algunas | proyectos finales, la de una parte, los
Menciona los veces material participacién es mas estudiantes se sienten

aspectos que
mas le llamen la
atencion.

audiovisual y trabajo con
fotocopias o libros,
desarrollo de este en
parejas. En ocasiones se
hacian exposiciones y
los estudiantes
participaban de las
clases. Existia en las
clases un aspecto comun:
un modelo que no
accedia el desarrollo del
pensamiento, ni a la
creatividad.

activa y hace que
“pensemos mas”. Las
explicaciones surgen a
partir de las rutinas y
los aportes de los
estudiantes, con ayuda
de materiales como
videos, documentales,
guias. En general, se
percibe que los
estudiantes estan
motivados y aceptaron
el cambio en la
ensefianza.

motivados con el cambio
de las clases y ademas se
evidencia el aportan al
desarrollo del
pensamiento.

Aprendizaje

1. ¢Cémo has
aprendido
ciencias
sociales y
naturales en tu
colegio?

Atendiendo a las
respuestas de los
estudiantes, se deduce
que la forma como los
estudiantes aprendieron
durante el tiempo fue
pasiva: la recepcion de
informacién de algunos
temas de interés

Los estudiantes
manifiestan que los
aprendizajes que ahora
desarrollan se refuerzan
mediante las rutinas de
pensamiento, las
indagaciones, los
debates, las
explicaciones, los

El aprendizaje de las
ciencias sociales establece
a partir de nuevas formas
de ensefiar, para ello, se
han consolidado procesos
como las rutinas de
pensamiento y los
proyectos finales de
sintesis
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mediante lectura y dando
respuestas a
interrogantes expuestos
en tareas, talleres y
guias. La oportunidad de
pensar y profundizar en
los contenidos de las
ciencias sociales no era
prioridad en el
aprendizaje.

proyectos y se conjugan
con las explicaciones,
consultas y lecturas. El
aprendizaje se
profundiza, se hace
dinamico y practico
porque las actividades
son mas interesantes.

2. ¢,Cémo
evidencias que
has aprendido

Las respuestas que
dieron los estudiantes
muestran una perspectiva
que involucra la

Las evidencias que
manifiestan ahora los
estudiantes en sus
aprendizajes son:

Dentro de los procesos
para hacer visible el
pensamiento, el
aprendizaje se manifiesta

ciencias evaluacion de contenidos | exposiciones, ahora una disposicion para
sociales y siendo esta repetitiva de | socializaciones, hacer evidente las
naturalesentu | los mismosy evaluaciones, condiciones de aprendizaje
colegio? dependiendo de las notas | sustentacion de construido en el aula de
y calificaciones se proyectos. Se denota clase. Las continuas
evidenciaba si el que los procesos de interrogaciones que los
estudiante habia visibilizacion del estudiantes hacen a sus
aprendido. Asi mismo el | aprendizaje se acercan compafieros permiten que
seguimiento de los mas a las condiciones los debates y
talleres y trabajos de participacion y socializaciones
realizados en el didlogo de las teméticas | manifiesten lo que piensen,
cuaderno. desarrolladas en las sus opiniones asi
clases. demuestran interés por las
actividades de la clase.
3. ¢Qué Las estrategias que se Las diferentes Las nuevas oportunidades
estrategias se utilizaban para demostrar | estrategias que se para pensar permitieron
utilizan para la comprension se implementan en el aula | que demostrar la capacidad

demostrar que
he comprendido
los temas de las

reducian, como lo
indican los estudiantes
en sus respuestas en el

y que permiten
demostrar el
pensamiento en el aula

que tienen los estudiantes
para hacer efectivo y
visible las ideas ingenuas y

clases de desarrollo de guias, de clases son los formales construidas en las
ciencias talleres, cuestionarios en | debates, las clases. Las multiples
sociales y grupo o individuales. En | discusiones, indagaciéon | actividades y las rutinas de
naturales? general analiza que las y solucién de pensamiento han refinando
estrategias utilizadas son | preguntas, todo esto las habilidades y destrezas
aburridas y desde luego, | mediado por las rutinas | y por ende la facilidad de
no permitian de pensamiento en identificar las
aprendizajes especial a partir de las comprensiones de las
significativos. imagenes. Estas tematicas.
estrategias ponen a
pensar a los estudiantes
y dinamizan las clases.
A este punto, responden | Las respuestas que los La exploracion de
1. ¢Como se los estudiantes que la estudiantes dan acerca presaberes, de forma
exploraban los | exploracion de los temas | de la forma como ahora | sistematizada con las
temas en las se hacia mediante la se exploran los saberes | rutinas de pensamiento,
clases de consulta previa de tareas | previos corresponden a | crean habitos para que los
ciencias y trabajos en casa, en las rutinas de estudiantes se interesen
sociales y oportunidades en las pensamiento, la lluvia por las nuevas tematicas,
naturales? mismas guias de trabajo, | de ideas, participacion se motiven por aprender,

en las explicaciones y
con preguntas hechas al

en las indagaciones que
se responden en

para validar que hay
saberes gue se pueden
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Desarrollo del
Pensamiento

iniciar la clase. La
exploracion de
conocimientos era
entonces un proceso casi
inexistente en las clases
de ciencias sociales.

debates, desde ayuda de
imagenes,
documentales, lecturas
y otros materiales
didacticos.

reconstruir, consolidar o
transformar. Con la
implementacion de
técnicas didacticas como la
lluvia de ideas la
generacion de los pre
conceptos se hace de
manera colectiva y
participativa, lo cual hace
que toda la clase esté
activa.

Teniendo en cuenta las
perspectivas de los

La aplicacidn de rutinas
de pensamiento como

Los avances en las
habilidades de indagacion

2. ¢Cbémo estudiantes, las “ver, pensar, preguntar” | aportan positivamente a la
formulaban preguntas se formulaban | ha facilitado la aproximacion al
preguntas para | en las discusiones, indagacion, a su vez las | conocimiento como
inducir los socializaciones y socializaciones que cientifico social, esas
temas tratados | diversas actividades que | antes eran casi nulas, preguntas generaron en los
en clase? se desarrollaban en clase. | pero que poco a poco se | estudiantes modificaciones
Principalmente a través han ido mejorando. Las | en cuanto a los procesos de
de las evaluaciones, actividades que ahora pensamiento.
lecturas y talleres. Esto Se promueven generan Los cuestionamientos
permite establecer que mayor participacion y pasaron de ser elementales
los espacios de andlisis e | de hecho aclarar dudas | o basicos por ejemplo
induccion de preguntas gue van surgiendo. preguntar datos, a otras
exploratorias no se profundas o reflexivas.
daban con frecuencia en
las clases, Unicamente
como preguntas para
consultar datos de las
tematicas de las ciencias
sociales.
Las respuestas de los La comprensién de las La cultura del pensamiento
3. ¢Como estudiantes permiten tematicas es socializada | visible fue posible
socializabamos | establecer que las mediante debates, desarrollarla, sus
los temas socializaciones de las preguntas, manifestaciones se
aprendidos a inquietudes, trabajos, exposiciones, materializaron con las
nuestros talleres, apreciaciones, sustentaciones de rutinas de pensamiento, en
comparfieros? puntos de vista etc., se muchas actividades que | proyectos finales de

realizaban de forma
convencional y no iban
mas alla del
establecimiento de
expresar en orden las
ideas, Las exposiciones a
los comparieros
utilizando el tablero,
carteleras, diapositivas o
videos.

se hacen en las clases.
Los proyectos que se
desarrollan en la clase,
las rutinas de
pensamiento, las tareas
grupales e individuales,
demuestra que los
estudiantes cada vez
mas hacen visible sus
comprensiones porque
la dinamica de clase
permite que se tengan
espacios para compartir
lo aprendido.

sintesis y para los
estudiantes significo la
posibilidad expresar
comprensiones por medio
de debates, exposiciones y
argumentaciones.
Demostrar y compartir los
saberes dio la oportunidad
para que los aprendizajes
fueran cooperativos,
reflexivos y debatidos.
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Entrevista Semi Estructurada Grado 9°

Categoria Pregunta Desconstruccion Reconstructiva Evaluacion de la
Efectividad
De los 31 estudiantes las En él ahora los Es claro que cuando los
1. ;Cémo ensefia | respuestas me reportaron lo | estudiantes manifiestan | estudiantes hacen que
la docente sus siguiente: Las clases eran que las clases son mas | escuchemos sus voces
clases de ciencias | menos interesantes, muchos | interesantes, didacticas, | tanto para describir
sociales y escritos y teoria comunesy | practicas, entendibles como eran antes mis
naturales? corrientes; mondtonas; bien | chéveres, ludicas, clases en comparacion
preparadas y buena divertidas, con dialogo, | con el ahora el
ensefianza pero no era motivantes, animan al resultado genera
creativa ni divertida; debate, expresan el satisfaccion pues hacen
explicaciones, escribir en el impacto de las rutinas una descripcion
cuaderno talleres bésicos; de pensamiento, que detallada con palabras
bien pero muy confusa; les facilita su que fortalecen y dan
explicaba el tema y ponia expresion, que generan | mucha alegria por
talleres; muy cuadriculada; nuevas actividades que | haber implementado
solo planeaba la clase; bien | se expresa creatividad, | este proyecto, pues se
Ensefianza pero solo escritura, trata de | que estan aprendiendo | evidencia que el

hacer algo diferente ; pues
no entendia; pues solo
copias; solo talleres; no eran
didacticas, muy cotidianas y
monétonas; dejando talleres
relacionados a lecturas, por
medio del plan lector y la
explicacion de la teoria, solo
explicaciones y aburridas,
preparaba la clase, con
talleres y conclusiones.

a comunicar sus ideas,
sus pensamientos, que
son mejores que ahora
opinan, que hay
variedad de ejercicios,
gue se entienden mas,
gue hay bastante
practica, que hay
entusiasmo, que les ha
gustado mucho el veo,
pienso y me pregunto y
gue es mas agradable.

cambio fue total y de
lujo, porque mi
estadistica cualitativa
me lo reporta, quiero
resaltar que el aporte
mas importante en la
ensefianza es el de la
aparicion de una
novedad en sus vidas
que les permite detectar
0 porque no descubrir
que con el enfoque de
la Ensefianza Para la
Comprension y las
rutinas de pensamiento
se hicieron o se estan
haciendo méas
consientes sus
aprendizajes en su
entorno y en su
realidad
aproximandolos al
desarrollo del
pensamiento como lo
hace un cientifico
social y natural.

2. ¢Qué aspectos
han cambiado en
la forma como la
docente ensefia
las clases de
ciencias naturales
y sociales?

Antes solo la profesora decia
que hacer, las clases eran
béasicas, los trabajos eran en
grupos de amigos, se
trabajaban talleres, las clases
eran aburridas, ensefia cosas
basicas, se trabajaban
talleres escritos, eran
fotocopias, era mondtona la

La profe se asocia mas
con nosotros, ahora
realiza rutinas de
pensamiento, se
interesa por que el
estudiante se interese
mas en la clase, los
grupos no son con los
mismos quiere que

Muy notable en su
vocabulario, la
innovacion que se
manifiesta nombrando
con apropiacion las
rutinas de pensamiento
que generaron impacto
en los estudiantes y se
vuelve para ellos
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ensefianza, se veian los
temas y ya, eran menos
interesantes, habia mesa
redonda. Muy basicas,
aburridas, monétonas,
repeticion de temas, muchos
trabajos escritos, mucha
teoria, menos interesantes,
muchos talleres.

convivamos con los
demas, exposiciones y
talleres mas didacticos,
se practican mas
métodos de ensefianza
como las rutinas del
pensamiento, es ludica,
es interesante, mas
dinamicas, debates,
discusiones, y rutinas
de pensamiento,
carteleras, rutinas de
pensamiento,
carteleras, veo, pienso,
me pregunto, semaforo,
puente 1,2,3, hay mas
profundizacion, hay
claridad, hay mas
temas diferentes,
ladicas, muy divertida,
mas temas,
exposiciones, chéveres,
se ensefia a través del

divertido, chévere y
mas interesante y
dinamica la clase que
antes veian monétona y
aburrida.

Tomando una nueva
visién de que como
protagonistas de su
aprendizaje se vuelve
més llamativo el
proceso de ensefianza
aprendizaje.

computador.
Talleres sobre la teoria, eran | Ahora organiza Para los estudiantes es
exposiciones en carteleras, dinamicas, es importante tener una

Aprendizaje

3. ¢Como no era tan claro, la profe nos | entendible, dinamica, organizacion que notan
organiza la daba los temas en talleres, se | nos ayuda en las al realizar actividades
docente la clase veian mal organizadas, no galerias, mucho mejor | con sentido para que
de ciencias eran tan entendibles, se y bien organizadas, ellos pierdan el temor a
sociales o podian mejorar siempre con | llamativo y practico, expresar sus puntos de
naturales? la misma estructura, se ludicas chéveres, vista y ello se facilita
Menciona los exponia y nos decia que carteleras, mas temas en el Marco de la
aspectos que mas | dejaramos la pena, solo divertidos, entendibles, | Ensefianza Para la
le llamen la talleres, trabajaba mucho en | con investigaciones, comprension, que
atencion. el cuaderno, solo usabamos | otras rutinas, organiza la clase en

el cuaderno, una vez que otra | dramatizaciones, momentos que

trabajabamos en grupo, debates, exposiciones, | garantizan la

muchos escritos, primero encuestas, exposicion efectividad sin que los

explicaba el tema y luego de los puntos de vista, | estudiantes lo noten de

nos dejaba talleres, nos daba | rutinas de pensamiento, | manera monétona.

guias y que hiciéramos varias rutinas.

resiimenes, trabajos de grupo

lecturas y talleres, lectura,

talleres y cuaderno, lecturas

talleres y escritos,

exposiciones, guias y

resimenes, muy aburrido.

Antes los estudiantes Ahora consideran que Es de anotar que el
1. ¢Cémo has consideraban que aprendian | aprenden asi: Con nuevo acontecimiento
aprendido ciencias de la siguiente actividades chéveres, que les aparece a

ciencias sociales
y naturales en tu
colegio?

manera, lo bésico, en
trabajos de grupo lo normal,
con el cuaderno, copiando
temas, con varias
actividades, explicaciones,

demasiado divertidas,
con buenas
exposiciones, otras
ideas, mas entendibles,
socializando, menos

través del estimulo de
la apertura mental y
las nuevas rutinas no
solamente despiertan la
lucidez si no que los
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libros de consulta, los temas
algo aburridos, casi nada
importante, no quedaba bien
enterado, no era claro,
muchos conceptos, mucho
cuaderno.

aburrida, mucho mejor,
con grupos de
exposicion, facil de
aprender, con
carteleras, Tablet,
computador, se
aprende mas facil, mas
temas, menos
cotidianas, con méas
materiales, mas
expresivas,
investigaciones,
opinando, con videos,
lecturas, debates,
dinamicas, con rutinas
de pensamiento que
nombran varias veces
(5), otras rutinas
interesantes que son
COMO juegos para
pensar, el puente, el
seméforo.

lanza con entusiasmo a
participar de este juego
mental como si fuera
virtual y se
desbloquearon
superando miedos,
temores a hablar en
publico y a participar
asi se equivoquen.

2. ¢Cémo
evidencias que
has aprendido
ciencias sociales
y naturales en tu
colegio?

Antes: Creo que solo aprendi
conceptos, solo se aprendian
valores, pues las actividades
eran talleres, aprendi muchas
€0sas pero menos a hablar,
solo teoria, meros talleres, el
método era de valores, solo
copiando y bien timido, no
aprendi a habla, solo normas
y derechos, aprendi de todo
un poco pero no a
expresarme, escribiendo
palabras sin significados,
todo se evidenciaba solo en
mis notas, cuando uno
preguntaba por qué tenia
idea de un tema casi no
sabian responder bien, por
las notas, lo que decia el
docente, en las notas que
recibimos y en los talleres,
por lo que me daba el
docente, aprendi diferentes
temas menos a expresarme,
por exposiciones y
fotocopias, a la fuerza
mediante dindmicas poco
Gtiles, cuando me
preguntaban yo tenia alguna
idea, antes no me gustaba
nada, era muy aburrido,
segin mi boletin, yo no sabia
nada, con esos talleres y esas
clases vivia muy aburrido.

Ahora: Aprendi
conceptos y a usar y
relacionar todas las
ensefianzas con mi vida
diaria, ahora se
expresarme y utilizar
mis valores, con las
rutinas del
pensamiento, ahora soy
mas sociable y mas
expresivo, ahora con
las rutinas, las galerias
los videos forjaron mi
saber, ahora con las
rutinas del pensamiento
con las nuevas
exposiciones y los
equipos de trabajo me
siento mejor, el
pensamiento es toda
una cultura, con las
rutinas soy sincero,
ahora me expreso
mucho mejor, ahora si
Se me expresar, por
medio de las
exposiciones se
aprende, ahora en la
forma de expresarme y
de abrir mi
pensamiento, con todas
las rutinas que he
aprendido se muchos
temas y no me

Es impactante toda la
riqueza en su expresion
escrita en la que
manifiestan diversas
respuestas a como
estan evidenciando su
aprendizaje y como el
proyecto empieza a
recoger resultados
altamente positivos que
generan en mi una
necesidad de
perfilarme mejor para
profundizar en el
ambito investigativo
dando posibilidad a
nuevas tendencias
como lo son la apertura
mental por medio de
las estrategias
didacticas, rutinas de
pensamiento para
generar una cultura que
promueva y beneficie a
la comunidad educativa
en general en el marco
de la Ensefianza Para la
Comprensién.




191

confundo, por mis
actos soy conforme y
aparte del colegio
aprendo y practico, por
mis acciones frente a
todas las situaciones,
ahora hago expresiones
y preguntas mas claras,
antes no dialogaba,
ahora si, ahora las
rutinas nos hacen
madurar y nuestros
pensamientos ya no
son infantiles, he
aprendido mucho mas
con las rutinas, hay
muchas cosas nuevas
papeles, galerias,
pensamientos
expresiones, papeles,
debates, carteleras, en
mis notas en mi
boletin, ahora si por
gue nos ensefid a no ser
tan timidos, es mucho
mas divertido y aprendi
mejor.

3. ¢Qué
estrategias se
utilizan para
demostrar que he
comprendido los
temas de las
clases de ciencias
sociales y
naturales?

Antes: por medio de las
evaluaciones pero no creo en
ellas, con talleres, con
exposiciones, con
explicaciones, mediante
comunicaciones, algo
corriente, la importancia de
la ética, a través de tareas,
todos somos timidos, no
existian ideas, con los quiz,
pruebas de saber, con
escritos, por textos,
investigaciones, resimenes,
todo era muy aburrido, no
entendiamos.

Ahora: Porque nos
hace hablar y debatir,
por los nuevos
pensamientos, veo,
pienso y me pregunto,
por las estrategias y
rutinas, por las
preguntas, la
exploracién, la
investigacioén, porque
se tiene una mejor
forma de ver las cosas,
expresandome
libremente, por la
participacion y las
nuevas ideas, por la
profundidad de los
temas, por los puentes,
por las actividades y
las rutinas, porque
ahora digo lo que
pienso, yo ya lo sabia
pero no lo entendia,
por la forma de
expresarme de abrir mi
pensamiento y decir lo
que pienso, por las
expresiones grupales,
dramatizaciones,

Son muchas cosas
favorables en un solo
momento de la historia
de los nifios, que estan
aportando
positivamente a sus
realidades como si se
les estuviera
cambiando el chip
mediante el
conocimiento
disciplinar de la ética,
Yy gracias a sus avances
en su expresion, en su
comunicacién con los
otros, en sus esquemas
mentales se enriquecio
notablemente con el
uso de estrategias que
demostraran la
comprension en los
temas.
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encuestas de campo,
por los dialogos, con
internet y lo hablado en
clase y varias cosas
mas como los mapas
conceptuales.

Desarrollo Del
Pensamiento

1. ¢Cémo se
exploraban  los
temas en las
clases de ciencias

Antes trabajo de parejas,
estudio de textos,
investigaciones,
exploraciones, talleres, quiz,
teorias, lectura y escritura,

Ahora: Implementos,
reflexiones,
socializacion,
exploraciones

, futinas exposiciones,

Se denota, a través de
las palabras claves, que
hay un reflejo exitoso
en la praxis que me
invita a dilucidar

sociales y | fotocopias, con enfoques, trabajos de equipo, priorizando, las
naturales? con guias, escritos, trabajos, | ayudas audiovisuales, palabras que repiten y
exposiciones, dinamicas, chévere porque es gue aparecen
actividades, averiguaciones. | divertido, participando, | insistentemente o por
mimicas, topicos primera vez en este
generativos, estudio investigativo,
situaciones, realidad como la reflexion, el
diaria, preguntas y trabajo en equipo que
respuestas, dinamicas, | me llaman la atencion,
internet, testimonios, para tenerlas muy en
semaforo, puente, cuenta en el
puente 1, 2,3, internet seguimiento del
compartido en clase, proyecto como para
juegos, carteleras, ampliar mi perfil en
explicaciones, y torno a esta realidad
conclusiones. pedagdgica.
La profe hacia todo, la profe | Todos participabamos | Es un baluarte para mi
solamente preguntaba, la y preguntabamos, la aparicion de palabras
2. ¢,Como aplicacion de pruebas saber, | sobre nuestros “Nuevas” como la
formulaban las filas aburridas, la manera | pensamientos, no palabra premisa

preguntas para
inducir los temas
tratados en clase?

literal, leyendo, analizando,
fichas, con todo lo que
decian a mi me quedaban
preguntas, no preguntaba
nada, de pronto una
encuesta, de pronto un
dialogo, daban una idea y a
estudiar, nos formulaba
preguntas, un formulario de
preguntas, levantaba la
mano, en hojas, nos
formuladbamos, pero muy
poco y fotocopias.

entendia eso de antes
pensaba y ahora
pienso, formulabamos
preguntas entre
nosotros mismos y a la
profe, antes nos
preguntaban pero ahora
es mas sencillo
responder, ahora
hacemos buenas
preguntas,
preguntamos al
terminar la clase, muy
buenos los puntos de
vista, ahora somos
razonables, ahora
dialogo, ahora me meto
en un grupo para
socializar, buscando
respuestas a mis
dudas, formulando
preguntas, todos
participamos,
analizamos nuestro
contexto, preguntamos

concepto filosofico de
silogistica que
organizan su forma de
entender e interpretar
preguntas, haciendo
maés sencillo y
razonable comprender
el desarrollo de los
temas, se enfatiza por
parte de ,los
estudiantes la aparicion
de procesos para
solucionar dificultades
en el aprendizaje, en el
raciocinio, en el
desarrollo del
pensamiento, que el
proyecto demuestra
ser un elemento
conector entre el antes
y el ahora para que la
maestria resulte eficaz
en la transformacion de
la practica pedagogica
de aula.
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al docente para que nos
explique mas, todos los
ejercicios son
interesantes, haciendo
preguntas coherentes,
si nos dan pistas
desarrollamos temas,
aprendemos en grupo,
premisas adecuadas y
referenciadas a
personajes, ahora veo,
pienso y pregunto,
ahora trabajo en grupo
y sacamos buenas
ideas, es en un grupo
gue se socializa con
tingo tango se juega y
se pregunta, con
muchas rutinas como
seméaforo.

3. ¢Cémo
socializabamos
los temas
aprendidos a
nuestros
compaferos?

Antes: Casi nadie
socializaba, tal vez por

escrito, solo haciamos mesas

redondas y filas, cuando
hablabamos lo haciamos
brevemente, lo hacia la
profesora o exponiendo,
dialogando a ratos,

aprendiendo a expresarnos,
leyendo sobre el tema en el
cuaderno, dando ideas, lo

gue no entendiamos lo

escribfamos en el cuaderno,
leyendo, en talleres, no se

hacia.

Ahora:

En debates, carteleras,
preguntas y respuestas,
varias rutinas, mesas de
trabajo, carteleras,
equipos de aprendizaje,
en exposiciones,
preguntando al
docente, analizando los
videos, respetando las
opiniones de los otros,
con criticas
constructivas,
preguntando a los
compafieros, dando mi
punto de vista, pienso,
Veo, pregunto, galerias,
centros de interés,
explicando temas,
representaciones,
rutinas de pensamiento,
sanas competencias,
hablando de frente a
todos, explicando lo
gue entendemos.

Enmarco un nuevo
criterio que es el que
mis estudiantes si han
desarrollado
habilidades, destrezas y
competencias,
concretamente en este
aspecto de socializar lo
aprendido y lo hacen
con apropiacién, con
madures sin ningln
lugar a dudas,
libremente y sin
temores a equivocarse,
y teniendo en cuenta
las técnicas didacticas
que se han llevado a la
practica y con diversas
formas de
comunicacion.
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A partir de las grabaciones de las clases las docentes se hicieron el analisis retomando algunos
componentes reflexivos del formato Maestro 2025. Se hace referencia a los momentos donde se
evidencian algunas dificultades o falencias en el proceso pedagdgico, luego de la intervencién y de
los aprendizajes, se reflexiona sobre los hallazgos que resignifican el proceso de aprendizaje,
ensefianza y pensamiento en el aula.

Investigadora Alexandra Geovanna Castelblanco Sanchez

Criterio o
% Aspecto a Evaluar Sistematizacion del Video de Clase Grado 8°
S
g Antes Ahora
(@)
O
El docente Al planear la clase se Se realiza una vinculacion con el
demuestra tienen en cuentas algunos | proceso de ensefianza desde su
comprension y aspectos del contexto, contexto situacional (medio
apropiacién de las pero en el sentido de la sociocultural, ambiental, institucional),
especifidades de su | busqueda de recursos linguistico (terminologia propia de
contexto, sus para aplicar las contenido y forma de hablar de los
posibilidades y estrategias del aula. estudiantes y docente) y mental.
limitantes.
Contexto de la ) La préactica del En las clases se A partir de los contextos situacional,
practica s docente muestra evidencia flexibilidad linglistico y mental, se identifican las
educativa y = flexibilidad con frente a la formacién de fortalezas y debilidades de los
pedagdgica del s 3 respecto a los grupos y entrega de los estudiantes, permitiendo de esta
docente. § ;‘ aspectos productos finales de las manera crear estrategias que
[ fundamentales del actividades favorezcan su aprendizaje.
3 g entorno y las desarrolladas, no hay
§ S necesidades de sus | planeacion segun el
(D)

estudiantes.

contexto particular.

El docente es
recursivo en el uso
de materiales
disponibles para el
desarrollo de su
practica.

Existen algunos
materiales que se
encuentran en el entorno,
otros estan en la
institucién y en
ocasiones la docente los
lleva a fin de desarrollar
sus précticas en el aula.

Hay materiales que se encuentran en el
entorno, otros estan en la institucion y
en ocasiones la docente o los
estudiantes los llevan a fin de
desarrollar sus préacticas en el aula.

La practica del
docente esta en
correspondencia
con los propésitos
planteados en el
PEI.

En la préctica docente se
desarrollan los
contenidos y actividades
pedagdgicas segun
algunos criterios del PEI,
pero frente al modelo
basado en la
construccion del
conocimiento y un
enfoque orientado en el
aprendizaje significativo,
se observa que las
practicas son
tradicionalistas.

La préctica pedag6gica tiene en cuenta
los propositos planteados por el PEI,
ademas vincula otras estrategias
didacticas con el fin de desarrollar un
aprendizaje significativo.
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Reflexion y
planeacion de la
préctica
educativa y
pedagdgica.

El docente
establece propdsitos
claros en su
préctica educativa y
pedagdgica.

Se describen en la clase
los propdsitos de cada
sesion. Los momentos
gue se evidencian son
taller de conocimientos
previos, conceptual, de
explicacion, aplicacion y
evaluacién.

La practica pedagdgica se desarrolla
desde la aplicacion de los elementos de
la Ensefianza para la Comprension y
sus desempefios. Con el fin de lograr
que en verdad se potencialice el
desarrollo de habilidades de
pensamiento en nuestros estudiantes
para que de esta manera ellos puedan
construir sus pensamientos y
visibilizarlos.

El docente organiza
el conocimiento
disciplinar a partir
del nivel de sus
estudiantes.

El conocimiento
disciplinar se organiza de
acuerdo con el plan de
area, a partir de los
Estandares Basicos de
Competencias, y se
desarrollan en el aula
segun lo establecido por
los ciclos expuestos por
el MEN.

El contenido disciplinar se organiza de
acuerdo con el plan de area, a partir de
los Estandares Béasicos de
Competencias, ademas se realizan las
secuencias didacticas desde la Epc y la
aplicacion de algunas rutinas de
pensamiento a fin de ir desarrollando
comprensiones que aproximen a los
estudiantes al conocimiento cientifico
como lo hace un cientifico natural.

El docente
demuestra dominio
pedagogico y
disciplinar.

El dominio pedagogico y
disciplinar es la base de
la practica en el aula,
segln la formacién del
docente.

A partir del desarrollo de las practicas
se realiza una reflexidn constante a fin
de transformar nuestras aulas para
generar cambios que involucren cada
uno de los conocimientos que hacen
parte y se interrelacionan con el
conocimiento profesional del docente:
didactico de contenido, pedagdgico,
disciplinar, curricular y de contexto.

Interaccién pedagogica.

Hay una
comunicacion
permanente y
adecuada entre el
docente y sus
estudiantes.

Existe una comunicacion
constante entre el
estudiante y el docente.
Aspecto que se evidencia
en la clase. En cuanto a
las explicaciones dadas
se intenta lograr la
comprension y la
participacion de todos los
estudiantes.

Se desarrollan diversas actividades que
implican tanto la comunicacion entre
docente y estudiante y otras entre sus
pares, de tal forma que se establecen
parametros de convivencia para
aprender a socializar.

De igual manera debido a la diversidad
que se presenta en las aulas es dificil
lograr la comprension de todos los
estudiantes, aspecto que implica repetir
los procesos.

La docente propicia
estrategias de
participacion de los
estudiantes que
favorecen su
aprendizaje.

Se realizan diversas
estrategias pedagdgicas
con el fin de que los
estudiantes participen,
pero se evidencia que
siempre son los mismaos,
sin embargo, al observar
los productos finales la
mayoria cumple con las
actividades asignadas.

Al implementar las rutinas de
pensamiento en el aula, los estudiantes
participan de manera constante, desde
la exploracion de hechos, la
observacion, la indagacion, la
recoleccion de informacion y la
socializacion entre pares a partir de la
retroalimentacion.

Utiliza estrategias
que generan interés
de los estudiantes
en las actividades
de aula.

Las desarrollan
diferentes estrategias en
el aula a fin de ensefar
las ciencias de una
manera diferente,
implementando videos,

Al implementar diversas estrategias:
rutinas de pensamiento, técnicas
did4cticas desde el marco de la
Ensefianza para la Comprension se
observa que los estudiantes a través del
trabajo colaborativo y cooperativo




Praxis
pedagdgica.
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practicas de laboratorio,
construccién de coplas o
canciones, elaboracion
de folletos, juegos
didacticos y cartillas,
pero al observar los
resultados no hay
avances simplemente se
realizaron actividades
donde todos se
involucraron.

desarrollan habilidades y visibilizan su
pensamiento al socializar sus proyectos
de sintesis. Se encuentran
constantemente compartiendo y
construyendo sus saberes.

El docente utiliza
estrategias de
evaluacion
formativa en el
proceso de
ensefianza y
aprendizaje.

La evaluacion se realiza
a partir de algunos
criterios como:
participacion,
presentacion de las
actividades y trabajos,
elaboracion de talleres,
guias o informes de
laboratorio, quiz o
pruebas saber.

A partir de la implementacion de la
Epc en el aula la evaluacion es
continua, de caracter formal e informal
a partir de la retroalimentacion.
Ademas, existe una valoracion
formativa desde la auto, co y hetero
evaluacion.

El docente utiliza
estrategias
metodoldgicas y

En las préacticas
pedagdgicas se
implementan diversas

Se continua con la implementacién de
diversas estrategias y recursos
educativos para fortalecer el

wn

8 recursos educativos | estrategias como: videos, | aprendizaje de los estudiantes, sin

k& (digital, analogos y | imagenes, practicas de embargo, a veces las instalaciones de la
g otros) acordes con laboratorio y juegos Institucién no permiten desarrollar esta
a las finalidades del didécticos creados por clase de actividades debido a

é proceso de los estudiantes o por la problemas de electricidad o de

S ensefianza docente. adecuacion.

o aprendizaje.

Existe un clima de Dentro del trabajo en el Se parte del fortalecimiento de los
Ambiente en el aula en el cual aula se establecen valores, de tal forma que en el aula se
aula. predomina un parametros de establecen las pautas necesarias para

ambiente de respeto | convivencia a fin de mantener la sana convivencia, de lo

y comunicacion crear espacios de buen contrario se realiza el debido proceso

asertiva y dialdgica. | trato. segun el Manual de Convivencia de la

Institucion.

En la practica se En las practicas A partir de la vinculacion de la

evidencia una pedagogicas se ensefianza para la comprension las

estructura formativa | desarrollan unos sesiones de clase se originan desde un

y la organizacion de | momentos como la topico generativo que implica el

los momentos de descripcion de los desarrollo de unas metas de

< clase acordes con la | objetivos, las actividades | comprensién, desde unos desempefios
= propuesta de aula arealizar y los productos | como: exploracidn, investigacion

= del docente. finales a entregar de guiada y proyecto final de sintesis,

° acuerdo con las tematicas | ademas se implementan estrategias,
8 planteadas. rutinas de pensamiento y técnicas

= didacticas que permiten fortalecer el
.S desarrollo de habilidades y

comprensiones cientificas.




Investigadora Diana Patricia Pinilla Saavedra
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Criterio o | Aspecto para Evaluar | Formato de Sistematizacion del Video de Clase Grado 10°
-.E
[<5]
=
g Antes Ahora
S
o
O
Las clases se desarrollan Teniendo en cuenta las
El docente demuestra teniendo en cuenta un necesidades de los estudiantes,
comprension y contexto muy general y el sus logros, procesos
apropiacion de las conocimiento del grado donde | alcanzados, contexto mental,
especifidades de su se desarrollan las sesiones de | lingliistico y situacional de los
contexto, sus clase. No hay una apropiacion | estudiantes.
posibilidades y del contexto socio cultural y
limitantes. linglistico.
Contexto de la La préctica del docente | Como las clases eran Se conoce el contexto
practica educativay | = . | Muestra flexibilidad planeadas para todo un grupo, | situacional, lingiistico y
pedagdgica del | 8 g | con respecto a los no se dedicaba en estimar los mental, por eso se asume la
docente. o E ‘ aspectos fundamentales | contextos particulares, si bien | flexibilidad sabiendo las
%5 'S 4 del entorno y las existia flexibilidad era sin un debilidades de los estudiantes
L . ; .
= § 1 necesidades de sus manejo reflexivo e para reforzar y volverlas
o

estudiantes.

intencionado.

oportunidades de cambio en
las précticas pedagdgicas.

El docente es recursivo
en el uso de materiales
disponibles para el
desarrollo de su
practica.

La IED cuenta con recursos
que son utilizados y otros que
la docente debe conseguir para
mejorar las practicas
pedagdgicas

La IED cuenta con recursos
que son utilizados y otros que
la docente debe conseguir para
mejorar las practicas
pedagdgicas

El docente establece
propositos claros en su
practica educativa y
pedagogica.

Se ha definido en las sesiones
de clase, pero no de forma
estructurada, se establecian
algunas fases como: entrada
donde se exponen los
propositos de la clase,
explicacion, préctica y
evaluacion.

El proposito de las practicas
pedagdgicas de aula se enfoca
en desarrollar comprensiones
y visibilizar el pensamiento,
con el objetivo de acercar a los
estudiantes al conocimiento
como cientifico social.

La planeacién enfocada en el
EpC facilita el propoésito de
explorar, guiar, comprender y
visibilizar el pensamiento de
los estudiantes.

El docente organiza el
conocimiento
disciplinar a partir del
nivel de sus
estudiantes.

El conocimiento disciplinar se
organiza para todos los
estudiantes de acuerdo con el
grado al plan de estudio,
estandares enmarcados en una
gran cantidad de contenidos.

Esta organizado desde los
estandares de ciencias
sociales, el plan de estudio y
las secuencias organizadas
desde la EpC. Se retoman
elementos como “me
aproximo al desarrollo del
pensamiento social”. El
contenido disciplinar se
contextualiza desde lo local,
nacional o internacional,
teniendo referentes como
noticias, cine, documentos,
etc.
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El docente demuestra
dominio pedagogico y
disciplinar.

Hacia parte de la formacion
como docente, se conocen y se
tienen en cuenta elementos
importantes para el desarrollo
de las practicas pedagogicas.

Sumando a las
conceptualizaciones
pedagdgicas construidas en la
Maestria, hay un elemento
valioso y es la reflexion de la
practica pedagdgica
desarrollada en forma
permanente para mejorar y
reevaluar la labor docente para
lograr espacios y resignificar
la practica.

Praxis pedagdgica.

Interaccion pedagégica.

Hay una comunicacién
permanente y adecuada
entre el docente y sus
estudiantes.

La comunicacion representa
un reto, en especial al dar
instrucciones comprensibles,
el clima de aula es apropiado y
se mantienen buena relacion
maestro-estudiante.

Se definen estrategias de
comunicacion de
instrucciones, que facilitan la
practica y mejorar el clima del
aula entre docente y
estudiantes.

Dadas condiciones del
contexto es necesario repetir
varias veces instrucciones para
gue el mensaje sea claro.

La docente propicia
estrategias de
participacién de los
estudiantes que
favorecen su
aprendizaje.

La dindmica de las clases de
ciencias sociales ha permitido
la participacion de los
estudiantes, pero ahora, se es
mas sistematico y previsible
en el aula.

Como las practicas
pedagdgicas han cambiado, la
participacion de los
estudiantes se realiza con un
proposito encaminado a
argumentar ideas,
pensamientos.

Se hace énfasis significativo
en las rutinas de pensamiento
que se deben socializar y en
los proyectos finales de
sintesis al comunicar los
resultados de las
investigaciones.

Utiliza estrategias que
generan interés de los
estudiantes en las
actividades de aula.

Las estrategias que se
implementaban correspondian
a metodologia tradicionales, la
falta de interés se manifestaba
en la clase, sin embargo, se
utilizaba medios audiovisuales
como videos, audios, sin ser
insumo para otras actividades,
gue permitian que los
estudiantes participaran en las
clases, pero aun asi, los logros
no eran satisfactorios.

La ensefianza se hace mas
significativa, porque se ha
implementado la ensefianza
para la comprension, las
rutinas y la visibilizacion del
pensamiento, los proyectos
finales de sintesis
comprometen al estudiante en
la construccién y comprension
progresiva de las tematicas.
Las actividades y trabajos
cooperativos favorecen el
aprendizaje y las metas de
comprension involucran el
contexto del estudiante.

El docente utiliza
estrategias de
evaluacion formativa
en el proceso de
ensefianza y
aprendizaje.

Se concentraban en la
evaluacion de actividades
realizados en las clases, como
talleres, tareas, consultas,
exposiciones, participacion
etc.

La evaluacién es un proceso
continuo, determinado por la
auto, hetero y coevaluacion,
con criterios claros,
retroalimentacion informal y
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formal de los procesos y
actividades de clase.

El docente utiliza

Las Tics son recursos

Se continda trabajando con las

& | estrategias fundamentales en el desarrollo | ayudas audios visuales para
% metodoldgicas y de las practicas pedagogicas, enfatizar en el estilo de
S | recursos educativos los estudiantes son visualesy | aprendizaje visual. Las fallas
E (digital, analogos y llevarles videos, imagenes, eléctricas de la IED no
Q | otros) acordes con las mausica, favorecen el proceso favorecen la continuidad del
g finalidades del proceso | de ensefianza y aprendizaje. trabajo con estas ayudas de las
& | de Tic ’s.
ensefianza/aprendizaje
Existe un clima de aula | Es de respeto, la convivencia Se establece bajo la dinamica
Ambiente en el aula. en el cual predomina un | esta dentro de parametros de del respeto entre docentes y
ambiente de respeto y | normalidad: pocos estudiantes | estudiantes. Las normas de
comunicacion asertiva | interrumpen las dinamicas de | clase son claras y cuando es
y dialdgica. la clase. necesario hacer llamados de
atencion por alteraciones
comportamentales, se acatan
sin resentimientos.
En la préctica se Las clases se organizan Con la ensefianza para la
evidencia una teniendo en cuenta los comprension, la organizacién
estructura formativa y momentos de presentacion de | de las clases se desarrolla asi:
la organizacion de los objetivos esperados, presentacion de las metas de
f__g; momentos de clase instrucciones, explicaciones y | comprension, exploracién de
& | acordes con la actividades pertinentes que saberes previos, investigacion
2 | propuesta de aula del entregan al finalizar las clases. | guiada, mediada en algunos
§ docente. casos con las rutinas de
= pensamiento y técnicas
! didacticas, y, finalmente se
[a) hacen proyecto final de

sintesis si es para sesiones una
rutina es pertinente y si es para
fin de bimestre el proyecto
como tal.

Investigadora Sarasbathy Pulido

Criterio Aspecto a Descripcion Investigador

] Evaluar

=

(5]

=

2 Antes Ahora

S

o

O
El docente Las précticas de aula se Desde la planeacidn se tienen
demuestra tornaban rutinarias, basicas, en cuenta las necesidades de

comprension y
apropiacion de las
especificidades de
su contexto, sus
posibilidades y
limitantes.

con un contenido
cuadriculado, y sin sentido
para los estudiantes debido a
que no se tenia en cuenta para
la planeacion el contexto ni
sociocultural ni lenguaje en el
desarrollo de las clases.

los estudiantes para desarrollar
las diferentes estrategias que
son favorables dentro de su
contexto, sus edades, sus
intereses, sus estilos para
aprender de manera efectiva y
los resultados generen
comprension en ellos.




Contexto de la
préctica educativa y
pedagdgica del
docente.

Contexto social econémico y

cultural.
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La practica del
docente muestra
flexibilidad con
respecto a los
aspectos
fundamentales del
entorno y las
necesidades de
sus estudiantes.

Es de entenderse que como
antes mi planeacion se hacia
general no habia un proceso
que detectara el nivel de
comprension individual de los
estudiantes.

La reflexion de las practicas
de aula hacen que se tenga en
cuenta desde la planeacion la
diferencia entre estudiantes y
sus contextos diversos para
llegar a flexibilizar los
contenidos para que sean
asumidos por todos los
estudiantes y reforzarles sus
capacidades personales y
brindar a todos oportunidades
de aprendizaje.

El docente es
recursivo en el
uso de materiales
disponibles para
el desarrollo de su
practica.

Antes dependia de los
recursos institucionales que si
bien no eran lo suficiente para
el desarrollo éptimo de mis
practicas de aula.

Ahora de manera creativa
busco recursos propios para
asi enriquecer, aportar y
motivar las potencialidades de
los estudiantes en lo posible
llevo muchos materiales que
facilitan sus desempefios.

La préactica del
docente esta en
correspondencia
con los propdsitos
planteados en el
PEI.

Como las practicas
pedagdgicas tradicionales han
cumplido la misidn especifica
de dar los fundamentos
basicos del aprendizaje que es
significativo porque asi lo
exige el Proyecto Educativo
Institucional correspondiente
al plan de &rea anual, pues de
esa manera se llevaba a cabo

la correspondencia con el PEI.

Ahora desde el marco de la
ensefianza para la
comprension se enriquecen en
la planeacion las propuestas
del PEI y se logran aportar
desde este enfoque los
propositos de mejorar la
practica docente con muy
buenos resultados en el aula
no solo para los estudiantes si
no como docente
investigadora.

Reflexion y
planeacion de la
practica educativa y
pedagdgica.

El docente
establece
propositos claros
en su practica
educativa y
pedagdgica.

Antes los propdsitos se
cumplian con sentido basico
de manera que tenia
propositos claros pero se
limitaba a la presentacion del
tema dentro de la practicay a
la evaluacion.

Ahora se transforma el
proposito ya que el enfoque de
la Ensefianza Para la
Comprension vuelve dindmico
el proceso de ensefianza
aprendizaje incluyendo
momentos como la
exploracion, los desempefios
que hacen facil la
comprension en los
estudiantes, teniendo claridad
en las metas que debe alcanzar
cada estudiante y sobre todo
que les es mas fluido hacer
visibles sus ideas y
pensamientos.

El docente
organiza el
conocimiento
disciplinar a partir
del nivel de sus
estudiantes.

Antes el conocimiento
disciplinar se limitaba a lo
especificamente nombrado en
los estandares con relacion a
cada grado y tematica

programada en los contenidos.

Ahora el conocimiento
disciplinar toma sentido no
solo desde los dados en el plan
de érea si no desde la
profundizacién que aporta la
Ensefianza Para la
Comprension, cada, meta lleva
a que como docente
investigadora reflexione en la
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mejor manera de aportar a los
estudiantes el conocimiento de
la disciplina que debo
compartir enfocada en que los
estudiantes desarrollen sus
habilidades mentales y se
aproximen poco a poco al
desarrollo del pensamiento
como lo hace un cientifico
social.

Interaccién pedagégica.

El docente Antes porque era un requisito | Con todas las estrategias, los
demuestra en la formacion como docente | componentes, las técnicas los
dominio se realizaban en las practicas estudiantes son beneficiados
pedagégico y pedagdgicas y se tenian en de gran manera porque no solo
disciplinar. cuenta los demas componentes | se quedan con la parte tedrica
del érea. sino que los logros son
medibles en la transformacién
de sus actitudes, en su forma
de explorar sus ideas previas y
especialmente en descubrir en
ellos mismos las
potencialidades por
desarrollar.
Antes la comunicacion era Ahora la comunicacion se
Hay una distante, limitandose a cumplir | torna favorable para ambas

comunicacion
permanente y
adecuada entre el
docente y sus
estudiantes.

con las normas de la
institucion educativa entre
docente y estudiante la
comunicacion se limita a hacer
cumplir los acuerdos de la
clase que basicamente son de
estricto cumplimiento.

partes existe un clima en el
cual predomina un ambiente
de respeto y comunicacion
asertiva y dialdgica acordes en
el las situaciones y
necesidades que surgen en el
desarrollo de la practica
pedagdgica que se evidencia
de manera formativa y
fortalecen una convivencia
agradable en el aula.

La docente
propicia
estrategias de
participacion de
los estudiantes
que favorecen su
aprendizaje.

Antes con lista en mano la
participacién se consideraba
directamente proporcional a la
calificacion, haciendo que el
estudiante asumiera temores
de expresar sus ideas.

Ahora todo ha cambiado de
manera que la participacion se
torna voluntaria y encaminada
al desarrollo de la habilidad
comunicativa sin temor a
expresar sus pensamientos en
cumplimiento de rutinas de
pensamiento que se socializan
y los resultados son expuestos
en galerias lo cual para ellos
genera reconocer sus propios
esfuerzos y logros alcanzados.

Utiliza estrategias
gue generan
interés de los
estudiantes en las
actividades de
aula.

Antes en la metodologia de
manera tradicional, aunque
habia medios audiovisuales
como recursos los logros no
eran satisfactorios no lograba
llamar su atencion.

Ahora se estimula la
Ensefianza Para la
Comprensidn visibilizando los
pensamientos, las rutinas de
pensamiento, favorecen la
construccion de la
comprension progresiva, el
trabajo se hace en equipos de




Praxis pedagdgica.
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aprendizaje por medio de
técnicas didacticas
involucrando directamente al
estudiante en sus desempefios
de comprensién generando
una cultura del pensamiento
en la practica pedagogica
dentro del aula.

El docente utiliza
estrategias de
evaluacion
formativa en el
proceso de
ensefianza y
aprendizaje.

Antes la evaluacion se
realizaba con relacion a sus
tareas desarrolladas en el
cuaderno, a lo que leian de sus
consultas, a sus timidas
participaciones por nimero de
lista sin aportar a sus
fortalezas o debilidades.

Ahora por medio de los
aportes que se le hacen a cada
estudiante resaltando sus
capacidades, y procurando
generar en el la inquietud de
coémo puede mejorar las
debilidades que juntos
encontramos, se hizo de la
practica pedagdgica un
proceso que facilité los
desempefios en sus
elaboraciones escritas, o
presentadas de diferentes
formas.

El docente utiliza
estrategias
metodoldgicas y

Antes eran Utiles algunas
herramientas digitales de
acuerdo con los objetivos

Ahora se ha encontrado en los
recursos digitales, una
fortaleza para que el

(72]
8 recursos planeados no eran muchos, estudiante le saque provecho a
}Tg educativos mas bien el recurso eran los las oportunidades de
% (digital, andlogos | libros, las fotocopias, las desarrollar pruebas saber en
] y otros) acordes lecturas. recursos digitales, la lectura de
g con las imagenes se proyecta como
= finalidades del una fortaleza y la observacion
e proceso de de los videos, haciendo que
ensefianza/aprendi los recursos favorezcan sus
zaje aprendizajes.
Existe un clima de | Antes por falta de conocer el Ahora en las aulas predomina
Ambiente en el aula en el cual contexto a fondo se generaba una colaboracion en el
aula. predomina un un ambiente en el cual algunos | desempefio de las técnicas que
ambiente de estudiantes por competir con generan un clima diferente en
respeto y el tiempo y queriendo salir de | el cual predomina la
comunicacion las actividades con ligereza se | comprension e incluso algunos
asertiva y tornaba un ambiente en el que | estudiantes que competian por
dialégica. predominaba acabar pronto sin | acabar mas rapido ayudan a
detenerse a realizar con sus comparieros en una calidez
calidad lo propuesto en la de respeto mutuo por las
planeacion. diferencias en los estilos y
formas de aprendizaje.
En la practica se Antes era de obligatorio Ahora de manera mucho mas
evidencia una cumplimiento y de manera organizada el enfoque de la
< estructura estricta tratar de transmitir los | Ensefianza Para la
E formativa y la conocimientos del tema, sin comprension fomenta una
= organizacion de sentido, y se dejaba como secuencia de estrategias que
> los momentos de | tarea terminar dicha tematica agradablemente tanto para el
S clase acordes con | sin siquiera explicar lo basico | docente como para los
= la propuesta de el proposito era crear estudiantes hace que se torne
.'DE aula del docente. | autonomia en los estudiantes. | favorable el conocimiento

disciplinar que se debe a que
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los saberes previos aporten a
la clase y el cada uno
comprenda por medio de las
metas, las técnicas a utilizar,
por medio de una
investigacion guiada que las
rutinas de pensamiento
enriquecen todos los procesos
que se sintetizan en el
proyecto final que presentan
con agrado y visibilizando su
comprension.
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Anexol13. Adaptacion de una Planeacion de una secuencia didactica para una sesion
de clases por EpC

FORM :PEA‘N; ONDE CLASE “SECUENCIA DIDACTICA"

=N

Competencias cientificas:

DESARROLLO DE COMPETENCIAS:

Kl post conflictor perdonar lo imperdonable, para no repetir el pasado

ESTABLECINIENTO EDUCATIVO: | LED RICARDO GONZALEZ ‘ CODIGO DANE:
NOWBRE DEL DOGENTE. DIANA PINILLA ‘r.m\un
GPLANEADOR SESIONES PLANEADAS FEGHA DE INGIO FEGHA DE FINALIZAGION
2 2HORAS DE CLASE 10 e noviertre: 18 de novierre

TOPIGO GENERADOR TEMAS

1. Victimas, visbmarios y reconciiacion
2 Crigen hisérico del conflcto armado
3. Manifestaciones del post conficto.
Frocesos de paz en Calombia

6

‘Violencia en Colombia
ubtemas

[ONDE CLASE “SECUENCIA DIDACTICA”

OE=E

LIBRO TEXTO X
GUIA X
RECURSO DIGITAL aizados, Whocopas | I
X
RECURSO EN LINEA X
WATERIALES X Fape s, b7all. cinta. marcadores | VisEiler ol persarmiert

1. Indagacin 5. ENSENANZA PARA LA COMPRENSION
intesis TEWFG | 5. NC 52 DESENPENOS. S3TPODE 52 VALORAGION GONTINUA
3. Explicacion de fendmenos (OBSERVAGIONES
1 ESTANDAR(ES) A TRABAJAR. (HILOS CONDUCTORES)
-« PENSAMIENTO [Escriba frente a cada pensamiento ¢l ESTANDAR a trabajar en esta secuencia MC 1. Presentacion y apertura del tema con las CRITERIOS
Eatindar - 1.2 astividades de clase y mlnnmn & Participacién de los sstudiantes
‘conocimientos teniendo como insumo el video
‘observado la clase anterior, mediante la técnica RETROALIMENTACION
diddctica “escucha activa”, donde a partir 1.Informal: en la medida que los
= rmar comanari, o gt paricipres | .10 estudiantes partcipen se ac
o5 derechos Gue protegen  esias personss. deben confrontar o apoyar |a idea inicial. Se |guncs eoneeptos, de hardn algunas
eseribird en ol tablerc las idea fuerza, preguntas de los estudiantes.
e aproximo al pensamiento al Fo I ¥
2. Se desarrollard la rutina. "Anha Dmsabi
z.bma pienso”, de fc d
FORM \SECUENCIA DIDACTICA" Mt e Ut Nocoro i .
Lo FORM IONDE CLA SE “SECUENCIA DIDACTICA™ e Witk i Gt Nociencl
v 7 =
iconagrificas, vrtuales . g 2 en el formato ideas qus 5= tengan sobre los
temas de cada grupo.
2
77, CONTENGD 72 WET000 23 PROPGRTD Ers 3 Los estudisates desamrollan I Lecturs del
Ty premes = documento Basta Ya Camtu]wLCmu de
Ry p— Momorta Histtriea “Ortaons r
1 Bl esudiane ]daamvl:ui \ Zémﬂm“ diae dvancllert o expreiado s ek poc o i croumito 4l sonlicte ammado
easion acarc 1 hitria ¥ los y ol conl
IAchas qus marearoa In violascia @ ::m;‘.“;‘.“gf:m‘::‘:m:m:‘; gg: # las dinimicas que permitieron el uynndﬂ]n razones que ron el Los temas sstin divididos en srupos,
Colombia e 14 primera umn el tecieron los actos violentos en el | ® o de los grepos amuados an ol | desarvollo de los actores del conflicto en ol Yr!u\lammti i:bt]:dn! o =5
2 pa i, 'z vez leido el documento, 3¢ sntregard kit
Pregunta ;‘;“ ota Pregunta: Progunta: 25min |34 | demateriales y una uia de trabajo con las E
Que bechor o acomechmientos | (POEMUR e comtidos | (CUSle son las responsabilidades del | ;Que idess pusdo arpumentar y expresar a los ‘pautss  criterios que s¢ tendrin en cussta para.
1 mararn 1a violncia w | & stcres dal confict y Ge o Evtado en ol mrllmlmw de lox grupos :unm\l:clﬁm douna 12 albaracién de 2 inez cronolégica
forma se pudo smadon el pa ,:,',"“,Z',’,'“‘,,,"‘,"', ad el Con los materiales los sstudiantss sseril
violentos? siglo XX 7 palabras claves: fechas, acontecimientos, actores
de cada periodo y tema seleccionado. 'CRITERIOS:
3. GOHERENGIA CONGEPTUAL Participacién da los estudiantes.
T SV ORGFT ) 2 RECAGON ¥ 2 Los mheFant;: de cada prupo l:lann visible el Orzanizacion efsctiva del trabajo
ENSENANZA PARA LA GOMPRENSION) pensamiento rgument .
B i o e o odeo Faghon Consbucvis, b T vmiotss Sconecimientos histiicos comsruyendo s RETROALIMENTACION:
models s ansai am linea cronolégica y argn do sus ideas sobre articipacion y
0330523 ar ol 3144 promovar Ia comprens eriode o actores del conflicto anmade. ‘organizacién de los grupos al
diferertes aprendizajes smpleando ciferaries he Durante Ia construccién de la linea cronclégica trabajar Iz linea de tiempo.
eAhiaries engas xpedncies pamandeh frivgudcibesspimeueriodtet i ord ool g P
‘una sintesis respondiendo 2 criterios como: afirmaciones, cobesion de las ideas
1. Descripeion de hechos de apoyo, claridad en los conceptos
2. Posibles responzabilidades del Estado en el ¥ sustentacién de la lectura.
desarrollo del conflicto y la violencia.
3. Situacion de las victunas en el ese periodo de
1a historia.
MATERIALES Y REGURSOS EDUCATIVOS PREVISTOS PARA ESTA PLANEACION h ﬁ;fl:iuﬁ?.ﬁ s‘f;:.fﬂf; Zeontasimizstos
TIFO ‘ s ‘ Enpacifique. I‘mlnm i, nocaida, ‘ USO PEDAGOGICO PREVISTO - Y
i e ] MinEducacion
FORMAQR: FIONDE CLASE “SECUENCIA DIDACTICA™ . e
PF CRITE!
fiftos Posiciones y criterios claros, aportes.
significatives, del tema.
1. Actividad de cierre, diligenciar la segunda ‘RETROALIMENTACION
B s misto “Astea Informal:Participacion
2. Se realizard la socializacién y evaluacié ‘;;‘b‘““"‘ljn T rut Ios grupos al

comespondiente del proyecta de visibilizaciéa
del pensamiento, mediante una lista de chequeo.

proy
‘eronolggica, los ar

chequeo.

Formal: la organizacion y orden del
to final de sintesis: linea

Eumentos.
estudiantes. Mediante lsta de

dalos
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Anexo 14. Consentimiento informado a padres de familia

DOCUMENTO DE AUTORIZACION DE USO DE IMAGEN SOBRE FOTOGRAFIAS Y
FIJACIONES AUDIOVISUALES (VIDEOS) PARA USO PUBLICO

Subachoque, 2017

Estimado padre de familia:

Por medio del presente escrito solicitamos el consentimiento del padre/madre de familia o acudiente
del (1a) estudiante identificado(a) con
tarjeta de identidad nimero , para que su hijo (a) u acudido
participe en el trabajo de investigacién que se estd desarrollando por las docentes Alexandra
Geovanna Castelblanco Sanchez, Diana Patricia Pinilla Saavedra y Sarasbathy Debi Pulido Buitrago
en la Maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana, titulada “Aproximacion al conocimiento
como cientifico social o natural en estudiantes de educacion basica secundaria y media vocacional,
una reflexion desde las practicas de aula en la Institucién Educativa Departamental Ricardo Gonzélez
de Subachoque Cundinamarca”. Durante el afio 2017 o el tiempo que pueda durar el proyecto.

De igual manera se informa que las diversas pruebas, actividades realizadas, videos, fotografias,
entrevistas y demas informacién generada del mismo, presentan fines netamente pedagégicos, sin
lucro y en ningin momento seré utilizado para objetivos distintos.

Agradecemos su colaboracion.

Doy mi consentimiento.

NOMBRE DEL PADRE/MADRE DE FAMILIA O ACUDIENTE:
FIRMA C.C







