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Resumen.

Palabras Clave: Desarrollo sostenible, educacion ambiental, pensamiento critico.

El presente trabajo “Educacion ambiental a partir del pensamiento critico en el
Colegio Villa Amalia”, parte de la intencion de mejorar las actitudes que manifiestan los
estudiantes en su relacion con el medio ambiente institucional. Las indagaciones sobre
estudios e investigaciones previas acerca de esta relacion se obtuvieron de los analisis
documentales, de la aplicacion de instrumentos de cartografia social, de implementacion
de cuestionarios, los cuales arrojan como resultado que, en los estudiantes existe
conocimiento ecoldgico basico al igual que la intencionalidad de actuar positivamente
frente al medio. Pero ¢ Por qué entonces no se actla en concordancia? Se evidencia
como problema la desconexién que existe entre lo que se sabe, lo que se piensa y

finalmente lo que se hace.

La investigacion es de corte cualitativa-descriptiva, circunscrita en la investigacion
accion, tomando postulados de Kemmis y McTaggart (citados por McKernan 1999), en
cuanto a investigacion accion critica y de Orlando Fals Borda (1985), en cuanto a
investigacién accidon participante. Como estrategia pedagogica se toma la secuencia
didactica propuesta por Anna Camps (2003), atendiendo en el desarrollo de actividades

a las lineas de accion de la educacion ambiental propuesta por la carta de Belgrado.

El reto es entonces generar esa conexion, y, la propuesta para hacerlo es
desarrollar una estrategia de educacion ambiental basada en el desarrollo del

pensamiento critico, tomando como base la estrategia emanada de Peter Facione (2007),
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la cual se basa en el desarrollo de habilidades de pensamiento (Interpretar, analizar,

evaluar, inferir, explicar y autorregular).

Abstract: Keywords: Sustainable development, environmental education, critical thinking

The present work "Sustainable environmental education based on critical thinking at the
Villa Amalia school”, is part of the intention to improve the relationship presented by
students with the institutional environment. The diagnostic inquiries about this
relationship, which were obtained from documentary analysis, application of social
mapping tools, implementation of questionnaires, result in the existence of basic
ecological knowledge in students, as well as the intention to act positively in front of the
medium. But why then do they not act in accordance? The disconnection between what
is known, what is thought and finally what is done is evidenced as a problem. The
challenge is then to generate that connection, and the proposal to do so is to develop a
proposal for environmental education based on the development of critical thinking, based
on the strategy proposed by Peter Facione (2007), which is based on the development of
thinking skills (Interpret, analyze, evaluate, infer, explain and self-regulate). The research
is qualitative-descriptive, circumscribed in the action research, taking postulates of
Kemmis and McTaggart in terms of critical action research and Orlando Fals Borda
(1985), in terms of participatory action research. As a pedagogical strategy, the didactic
sequence proposed by Anna Camps (2003), is taken, attending in the development of
activities to the lines of action of environmental education proposed by the Belgrade
Charter.
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Introduccion.

La cultura moderna ha generado una relacion hombre — ambiente un tanto agresiva
pues para mantener el modelo de vida que hemos asumido se ha producido una
sobreexplotacion de los recursos y una produccion muy importante de residuos (solidos,
liquidos y gaseosos), que consecuentemente han causado un gran impacto, trayendo
COmo consecuencia una crisis planetaria ambiental. Sin embargo y como sefialan Garcia
y Mufioz (2013), también han existido acciones para tratar de redireccionar el actuar
humano, reportadas en eventos y acuerdos mundiales organizados por Las Naciones
Unidas (ONU), Y la Organizaciéon de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia
y la Tecnologia (UNESCO), a través de las diferentes conferencias, como las de

Estocolmo (1972), Belgrado (1975), Tiblisi (1977) y cumbre de Rio (1992, 1997, 2012).

Hace ya varias décadas que viene implementandose el término de Desarrollo
Sostenible o sostenibilidad, concepto que, segun Gonzalez (2014), proviene del sector
productivo y ha tenido una evolucién en su perspectiva dando origen a dos grandes
tendencias: la ecoeficiencia y la ecoefectividad; en su documento, Gonzélez deja ver
también que el primer término se refiere a una concepcién de obtener beneficios con un
bajo impacto ambiental, mientras el segundo, pretende lograrlo con un impacto ambiental
cero, lo que a juicio de esta investigacion es improbable en el desarrollo de las actividades
normales del ser humano. En Colombia segun afirman Monroy y Ramirez (2004), la
sostenibilidad industrial se encuentra un poco atrasada y se ha concentrado en acciones
de reubicacion de los parques industriales, asi como en la implementacion de buenas

practicas ambientales.
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Como ya se ha mencionado el término de Desarrollo Sostenible empezo a ser aplicado
dentro del sector productivo industrial, en su evolucién fue evidente el hecho de incorporar
en los procesos la dimension social y desde alli surge la perspectiva de generar
sociedades sostenibles futuras que es segun Lloclla y Arbuld (2014), una educacion que
aborde en sus dinamicas la ecoeficiencia y que responda a ese objetivo de obtener

sociedades futuras sostenibles.

La educacion ambiental y por ende la pedagogia ambiental desarrollada en la linea
de la sostenibilidad, asume la importancia del papel transformador de los sujetos
participantes, cambio que puede ser negativo 0 positivo sobre el medio y de alli la
importancia que se ve de sobreponer la parte técnica de la ecologia como lo sefiala
Sarmiento (2013), y entrar en los terrenos de la eco pedagogia. También existen indicios
de la importancia que se da al impacto de los sujetos intervinientes sobre la conservacion
y mantenimiento de resultados sostenibles en los estudios de Martinez (2012), quien
propone que las personas deben adquirir conciencia y deben responsabilizarse del
medioambiente mediante sus actitudes, comportamientos, conocimientos etc. Sarmiento
(2013), admite que “los ciudadanos somos responsables de nuestras acciones y

omisiones en el terreno ambiental” (p. 30).

El aceptar este papel transformador de la sociedad da una finalidad a la educacion,
que es la de generar lo necesario para transformar comportamientos, principios, valores
etc. y asi obtener una relacion positiva, duradera y sostenible de la sociedad con los

procesos ambientales, o que a su vez se convierte en el motor de cultura.

Dentro de la educacion para la sostenibilidad y las estrategias de la pedagogia
ambiental han surgido diferentes perspectivas como bien las sefiala en su investigacion,
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Garcia y Mufioz (2013), y una de ellas se da en funcion del proceso donde es imperante

el desarrollo de conocimiento critico.

Por tanto, el presente trabajo tiene la finalidad de desarrollar una propuesta de
educacion ambiental, basada en el desarrollo del pensamiento critico contemplando dos
elementos en comun para la articulacion de estas dos lineas, los cuales son el
conocimiento y la resolucion de problemas, y, se parte de uno de los principales
paradigmas de la educacion, que tiene que ver con las cualidades del ser humano en
cuanto a educabilidad y sociabilidad, que indican en esencia que el ser es modificable en
sus conductas pensamientos y juicios, para que la relacion que tienen cada uno de los
estudiantes participantes de la comunidad estudiantil del Colegio Villa Amalia con su

entorno, llegue a ser positiva y perdurable en el tiempo.
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1. Problema de Investigacion.

El presente capitulo tiene por finalidad, sustentar los procesos dados por el grupo para
determinar el problema de investigacion. Para tal fin, se exponen los resultados de una

fase diagndstica del problema.

1.1 Antecedentes.

Dentro de la parte de antecedentes, se toman antecedentes teoricos, resultados de
un diagnéstico de los documentos institucionales del colegio Villa Amalia, los resultados

de instrumentos aplicados como cartografia social y encuesta.

1.1.1 Teoricos.

La década de los afios 70 ha sido caracterizada en la historia mundial reciente, como
la que generd la toma de conciencia frente a los impactos ambientales progresivos, que
han venido marcando el deterioro continuo del planeta tierra, como lo son: el cambio
climatico, la contaminacién de rios y océanos, la destruccion de la capa de ozono, la
deforestacion descontrolada, el deterioro continuo del medio ambiente y uso desmedido
de los recursos naturales en detrimento de las sociedades vulnerables. Es asi, como
organismos mundiales como la ONU a través de su programa PNUMA (Programa de las
Naciones Unidas para el medio ambiente) y sus organizaciones filiales como la Unién
Europea (UE), el Banco Mundial (BM), al respecto, se refieren a la teoria de las tres
sostenibilidades: sostenibilidad econdmica, sostenibilidad ambiental y sostenibilidad

social. Ademas, la Organizacion de las Naciones Unidas a través de su programa para el
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medio ambiente promueve los conceptos de “economia verde y crecimiento verde,” como
modelos de desarrollo sostenible que integran economia, sociedad y medio ambiente
dentro de las prioridades del nuevo orden mundial, estableciendo una alerta mundial que
clama por un nuevo modelo de desarrollo, que desde la economia y el desarrollo social

mundial, promuevan una sostenibilidad ambiental acorde con la vida del planeta.

Un referente importante para la educacion ambiental es la Carta de Belgrado (1975),
en la cual se establecen las metas de la EA para la formacion de una sociedad mas
consciente y preocupada por la solucién de las probleméaticas ambientales inherentes a
cada comunidad. Estas metas estan asociadas con: el conocimiento, las actitudes, las
aptitudes, la participacion y la capacidad de evaluacién, cuyos destinatarios principales

son la poblacion mundial.

Uno de los fines fundamentales de la Carta de Belgrado en sus Directrices Bésicas de
EA es la integralidad del ser con su entorno natural y la basqueda permanente de un
equilibrio global, en el cual se enfatice la interdisciplinariedad, la participacion activa, las
diferencias regionales ambientales, respetando las condiciones ambientales actuales y

futuras.

Por otra parte, en el Plan Decenal de la Educacién de la UNESCO, se afirma que
todas las personas independientemente de su condicion social o profesion deben ser
preparadas para resolver todas las problematicas ambientales que amenazan la
sostenibilidad del planeta. Todas las problematicas han sido afirmadas en las cumbres
de Rio de Janeiro (1992), con la Carta de la Tierra y la Cumbre mundial sobre el

Desarrollo Sostenible de Johannesburgo (Sudafrica), en 2002, en las cuales se clama
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que las sociedades de desarrollo econdmico prioricen el desarrollo sostenible y la

preservacion del medio ambiente.

En relacion con el Desarrollo Sostenible, la UNESCO (2002: 5), establece que las
practicas de Desarrollo Sostenible deben ser integradas en todos los sistemas
educativos, para fomentar los cambios de comportamiento necesarios para preservar el
futuro del medio ambiente y su relacion de viabilidad con las politicas econdémicas del
momento mundial. En otras palabras, la educacion es el medio mas importante de la
conservacion ambiental, la eficacia de los modelos econémicos y el desarrollo sostenible

de las futuras generaciones.

Autores como Bermejo, Eschenhagen (1998), Carrizosa Umafia (1992), entre otros,
coinciden qué a partir del Informe Bruntland (1987), el objetivo del nuevo orden mundial
es cuidar el planeta tierra a través de politicas econdémicas que promuevan un Desarrollo
Sostenible acorde que mitigue la contaminacion y el deterioro ambiental, fomentando la

produccion y el consumo sostenible de los recursos naturales.

En lo que respecta al PRAE institucional del colegio Villa Amalia es claro que a pesar
de los esfuerzos de los docentes afio tras afio, este proyecto no ha tenido el impacto
esperado porque este no integra la totalidad de los docentes de la institucion y la
comunidad del colegio, para que se enriquezca con las propuestas de todos haciéndolo

viable y sujeto de regulacién y ademas retroalimentando su progreso y ejecucion.

Al respecto, Leff (2004), sostiene que “las practicas racionales adecuadas del uso que
se tenga de los recursos dependen en gran parte del sistema de valores de las

comunidades, de la significacién cultural de sus recursos, de la l6gica social y ecoldgica
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de sus practicas productivas” (p. 36). Por lo cual, la construccibn de una nueva
racionalidad ambiental demanda nuevos acercamientos que permitan integrar la
valoracion de las condiciones ecologicas de sustentabilidad, de los significados y sentidos

de la naturaleza construidos desde la cultura.

De acuerdo con las afirmaciones de Enrique Leff (2004), se puede inferir que las
problematicas ambientales son inherentes a la escuela y que su socializacion académica
en los estudiantes no debe ser un simple ejercicio, una asignatura mas del curriculo o un
simple proyecto escolar, sino que constituyen el punto de partida de una vision critica
desde la educacion de las nuevas generaciones, que redunde en las comunidades para
la busqueda de soluciones prontas al deterioro ambiental continuo del planeta. Las
nuevas politicas de desarrollo no pueden dejar de lado los asuntos ambientales y de
orden ecoldgico porque es desde ellos que se fundamenta el crecimiento y el desarrollo

de los recursos ambientalmente sostenibles.

Por otra parte, Lucie Sauvé (2004), establece en su documento Perspectivas
Curriculares para la Formacién de Formadores en Educacion Ambiental, que, “La
educacion ambiental es una dimension esencial de la educacion fundamental.

Considerarla como una educacion tematica, entre muchas otras, seria reducirla” (p.3).

Esta afirmacion, nos reitera el compromiso que debemos tener no solo como
educadores sino también como ejes de desarrollo humano, en cuanto a la concientizacion
y postura critica que debemos incentivar en nuestros estudiantes frente a las
problematicas ambientales globales que nos aquejan. También, Lucié Sauvé (2004),
afirma en la estipulaciéon de sus objetivos para la educacion ambiental que “se debe
construir un sistema propio de valores ambientales, afirmarlos, justificarlos y vivirlos de
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manera coherente” (p.5). En otras palabras, nos reitera Sauvé que es prioridad de la
educacion ambiental formar a los estudiantes con una posicidn en esencia critica, para
la solucion de problematicas ambientales locales y nacionales que no solo mitiguen el
deterioro ambiental, sino que vayan mas alld en la construccion de un modelo de

Desarrollo Sostenible propio de cada region.

1.1.2 Diagnostico institucional.

Dentro del marco del proyecto investigativo de orden ambiental que se pretende
desarrollar en la institucion educativa Villa Amalia IED. De la localidad 10 de Bogota se
han recopilado datos observacionales y otros recogidos por medio de instrumentos los

cuales seran descritos a continuacion junto con sus resultados.

Los instrumentos aplicados fueron: documentacién audiovisual (fotografia), una
encuesta y dos instrumentos de cartografia social; uno para la zona de influencia y otro
para la zona interna de la institucién, y, revisién de documentos institucionales referidos

a politica ambiental.

1.1.3 Registros observacionales audiovisuales.

Hacen referencia a un grupo de imagenes tomadas mediante fotografia donde se
constata estado de limpieza de la institucion al iniciar la jornada tarde y luego estado
después de consumir el refrigerio y después del descanso. Asi mismo esta
documentacion refleja estado de las zonas verdes y de los puntos ecoldgicos al igual que

forma de disposicion final de los residuos.

1.1.4 Cartografia social (Interior de la institucion)
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Basados en los postulados de la cartografia social se elabor6 un instrumento partiendo
del mapa del colegi6é y estableciendo una simbologia la cual fue; circulo rojo para las
zonas problematicas, cuadrado amarillo zonas de facil recuperacion y triangulo verde
para las zonas amigables (Ver anexo 1). Después de realizar una deriva por el territorio
se procedi6 a formar grupos de estudiantes para llenar el instrumento con la informacién
del objetivo de este y una breve explicacion acerca de la dimension socio ambiental a
tener en cuenta. Fuera de detectar las diferentes zonas institucionales bajo la simbologia
dada, los estudiantes debian determinar los comportamientos mas frecuentes y

escribirlos en los espacios determinados para ello.

El instrumento fue aplicado a estudiantes de grado octavo, quienes fueron dispuestos
en 28 grupos. Para el andlisis de resultados el mapa del colegio se dividié en varias
zonas; zona 1 rejas, zona 2 patio 1, zona 3 patio 2, zona 4 casetas, zona 5 bafios, zona

6 edificio administrativo, zona 7 edificios de salones y zona 8 entradas y salidas.

Los resultados obtenidos por zonas fueron los siguientes.

Basados en los resultados obtenidos se establecen las 4 zonas que presentan mas
problemas en la percepcion de los estudiantes; zona 1 (Rejas), zona 4 (Casetas), zona

5(Bafios) y zona 8 (Entradas).

A continuacion, se establecen los comportamientos referenciados por los estudiantes

como problematicos en las zonas estudiadas organizados por orden de frecuencia.
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Tabla 1. Comportamientos problematicos por zona.

Zonas Comportamientos asociados
1. REJAS. - Dafo a las plantas sembradas.
- Presencia de PNG.
- Micro tréfico.
- Paso de armas y elementos hurtados
PATIO 1 - Presencia de Basura fuera de los recipientes
3. PATIO 2 - Presencia de basuras fuera de los recipientes.
- Daio a las plantas sembradas.
4. CASETAS. - Alta presencia de insectos en horas de la tarde.
- No existen espacios verdes.
- Agresiones entre estudiantes.
- Consumo de SPA.
- Agresiones fisicas.
- Evasion.
5. BANOS - Desperdicio de luz y agua.
- Consumo de SPA.
- Agresiones fisicas.
6. EDIF - No se reportan comportamientos problematicos
ADMINISTRATIVO
7. SALONES - Presencia de basuras fuera de los recipientes.
- No se clasifica la basura en los puntos ecolégicos.
- Agresiones fisicas.
- Consumo.
8. ENTRADAS - Dafo a las plantas sembradas.
- Inseguridad.
- Agresiones.

N

Fuente: Elaboracion propia.

Es importante anotar dentro del analisis de estos resultados, que existen espacios
amigables que no se pueden desconocer, por ejemplo, en la zona 2, (patio 1) se presenta
en un alto porcentaje como zona amigable y se asocia al hecho de un jardin que acaba

de ser recuperado.

1.1.5 Cartografia social Zona de influencia.
Este instrumento fue aplicado a 65 estudiantes de grado 11 los cuales se distribuyeron
en grupos de tres estudiantes. Del analisis de resultados realizado se obtuvieron como

problematicas las siguientes.
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A. Medio fisico

e Problemas —Dificultades

Tabla 2. Probleméticas del medio fisico en zona de influencia.

Tipo de | VARIABLE DE LA ENCUESTA No.
pregunta Coincidencias

Al. Problemas de basuras, plagas e inseguridad y dafio al 28
ecosistema y a la salud fisica

A2. Los transelntes acumulan basuras, proliferacion de 14
ventas ambulantes y comercio de sustancias
psicoactivas.

A3. Se generan inundaciones a causa de taponamientos en 17
ductos de alcantarillado.

A4. No hay politicas claras de la localidad, que evite la 17
contaminacion directa de residuos sélidos como la
clasificacion de los mismos.

Fuente: Elaboracion propia.
B. Dimensién socio-ambiental
e Problemas —dificultades
Tabla 3. Dificultades socioambientales en zona de influencia.
Tipo de No.
pregunta | VARIABLE DE LA ENCUESTA Coincidencias

B1. Produce conflictos de terrenos en cuanto a invasion 18

B2. Inseguridad en los alrededores del colegio, la iglesia, 15
salon comunal vecindario.

B3. Existe influencia negativa de los grupos sociales 18
provenientes o itinerantes: robos, consumo de drogas,
pandillismo.

B4. La presencia de estudiantes de otras instituciones 17

aledanas al colegio posibilita influencia negativa en la
comunidad educativa

Fuente: Elaboracion propia.

1.1.6 Encuesta

Los resultados obtenidos en la encuesta aplicada a los estudiantes, tuvo por objetivo

conocer el interés de los estudiantes del Colegio Villa Amalia, por el cuidado del medio
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ambiente institucional y de su entorno. Se aplicé a una muestra de 69 estudiantes de

grado sexto cuyas edades oscilan entrell y 15 afios.

El analisis de los resultados evidencia que, un 50 por ciento de los estudiantes, saben
de la necesidad de proteccion del medio ambiente, no la aplican en actividades cotidianas
por no ser de su interés o no relacionarlo con la cultura del cuidado. Hay indicadores
sencillos como es el ahorro de energia apagando una simple bombilla y muchos la
manipulan de una manera irresponsable, tanto en casa como en la institucién, estos
indicadores nos dan a conocer la falta de efectividad de la educacion ambiental en el

colegio.

El 35% de los estudiantes afirman conocer acerca de la clasificacién de residuos
sélidos, pero no lo practican, expresando como causa la falta de interés, razon por la cual
pasan por alto las instrucciones dadas por los docentes e impresas en las canecas

disefiadas para tal fin. Se expresa que la misma situacion sucede en sus hogares.

Un 75% de los encuestados afirma conocer la forma adecuada de utilizacion del agua,

al igual que la necesidad de crear cultura frente al tema.

1.1.7 Revision documental para el diagnostico.
Revisando la documentacién e informacion sobre el desarrollo de proyectos

ambientales en el colegio se encuentra que:

e El proyecto PRAE se viene formulando desde el 2013, pero en la realidad solo
se desarrollan actividades lideradas por el area de ciencias naturales, no es

transversal.
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Para el afio 2014 se encontr6 un documento mas estructurado con un
diagnostico y una formulacion de actividades de realizacion interna. Se
evidencia como logro, la consecucién de puntos ecoldgicos, dispuestos en las
aulas de clase y zonas comunes; sin embargo, no se logré que cumplieran con
su funcién y por el contrario fueron deterioradas, lo que demuestra poca
conciencia ambiental. Ademas, se trabajo en el proyecto Basura Cero.

En el 2015 se evidencia que dentro del proyecto PRAE se logra apoyo con
entidades externas como el Jardin Botanico de Bogot4a, el Hospital de Engativa
y la Empresa de Acueducto y Alcantarillado de Bogota, para la realizacién de
talleres y la donacion de algunos materiales para ornato. También, se
realizaron jornadas con actividades de participacién de la comunidad.

En el 2016 se tiene como objetivo recuperar algunos espacios de las zonas
verdes del colegio y retomar actividades para la generacién de conciencia
ambiental que impacten positivamente en nuestra institucion.

El proyecto PIGA es en gran porcentaje desconocido por la comunidad. No
existe un documento institucional en el que se perciba un plan de gestion
ambiental. Solamente se evidencia el diligenciamiento de la Matriz de
Identificacion de Aspectos y Valoracion de Impactos Ambientales de los
Colegios del Distrito. De igual forma, el colegio responde a requerimientos de

informacion a entidades y convenios que lo solicitan.
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1.2 Contexto.

Bogota, Distrito Capital de la Republica de Colombia, se divide politicamente en veinte
localidades, entre las que se ubica la localidad décima de Engativa. En esta se ubica el
Colegio Villa Amalia, Institucion Educativa Distrital, en la cual se realiza el proceso de
investigacion, objeto de este trabajo (ver Imagen 1: Mapa de localidades de Bogota).

La localidad décima de Engativa esta ubicada al noroccidente de Bogota, que colinda
al norte con el humedal Juan Amarillo que la separa de la localidad de Suba. La localidad
de Engativa tiene una poblacién aproximada de 1.350.000 habitantes, con un area de
3.612 hectareas (4.18% del area de la capital.), 144 barrios, 376 colegios privados y 32
distritales, 3 hospitales y 8 UPA (Unidades de primeros Auxilios), una estacion de Policia,
una alcaldia en el Distrito Capital, Ademas, cuenta con nueve UPZ (ver imagen 2) y tres
humedales: Jaboque, Santa Maria del Lago y la Florida, segun ficha técnica de la

localidad 10.

25



calidad N° 10 Engativa

Usaquén

La Candelaria

Santa Fé

0

/
/ Antonio
Narifio

LOCALDA0

Sumapa Y
upPz 72 ““ | ne SUA4

Suba

Teusaquillo Martires /. SanCistobal

Puente

Engativ N

Usme
Rafael

| [ Uribe V.

Tunjuelo
LCCALICAD D8
Fontibon Kennedy FONTICCN

vV Cudad
Bolivar

LOCA AN
CARROS
HUAWODS

LOCALIDAD CE
TEUSARQINL O

Imagen 1. Mapa de localidades de Bogota. Tomado de Imagen 2. Localidad No. 10 de Engativa. Tomado
https://www.google.com.co/url?sa=i&rct de https://www.google.com.co/url?sa

Colegio Villa Amalia I.E.D.

El Colegio Villa Amalia, I.E.D., creado en el afio 1992 y ubicado en la carrera 110 B
71 C - 45 en la localidad 10 de Engativa; cuenta con preescolar, primaria y bachillerato
en dos jornadas (mafiana y tarde). Posee una construccion en dos plantas y 3 casetas
provisionales con salones, un aula polivalente, una para Gestion Empresarial (orientacion
de su PEI institucional), un laboratorio de biologia, una sala de informatica y una de
telematica, bafios y dos canchas, una de micro y otra de baloncesto. El territorio donde
se encuentra ubicado el colegio pertenece a la localidad 10 de Engativa en el barrio de
su mismo nombre. Geogréficamente, colinda por el oriente con el barrio Alamos Norte;
hacia el occidente con el barrio el Muelle y el parque la Florida; hacia al norte con los
barrios Villa de Granada, el Mortifio y Garcés Navas; hacia el Sur con el humedal Jaboque

y Villa Gladys (ver imagen 3y 4).
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Imagen 4. Vista del humedal Jaboque que limita
con el colegio Villa Amalia, I: E: D, foto Guillermo

Agudelo, 2017.

Imagen 3. Vista aérea del humedal Jaboque en la
localidad 10 de Engativa. Tomado de
www.haciendabogota.gov.co

El colegio Villa Amalia cuenta con vias de acceso, por el norte con la avenida calle 68
y por el occidente con la carrera 112 con 72. Alrededor de la institucion se encuentran
viviendas y algunos locales comerciales. Se tiene cercania al salon Comunal Villa Amalia
y a la iglesia de la comunidad Verbitas, que depende de la parroquia Garcés Navas.

La poblacion estudiantil pertenece a estratos 1,2 y 3 (ver imagen 5y 6). El PEI del
colegio esta direccionado hacia la Gestién Empresarial. En lo ambiental, de interés para
el presente analisis, es importante sefialar que la institucién colinda con la parte media
del humedal “El Jaboque”, que resultado de diagndsticos aplicados anteriormente
presenta probleméticas socioambientales como: la degradacion de zonas verdes, el
manejo ineficiente de recursos como agua Yy energia eléctrica, y, la disposicion
inadecuada de residuos solidos. En las riveras del humedal cuenta con algunas zonas
destinadas para parques improvisados, variedad de arboles sembrados y otras zonas

verdes usadas con destino social informal (ver imagen 7).
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Imagen 5. Costado oriental del colegio Villa Amalia, IED.
Foto Guillermo Agudelo, 2017

Imagen 6. Comunidad de estudiantes en el Patio del
colegio Villa Amalia, IED. Foto Guillermo Agudelo,
2017

Imagen 7. Costado occidental del Colegio villa Amalia que colinda con el Humedal Jaboque, Bogota, D, C.

Foto Guillermo Agudelo, 2017.
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1.3 Planteamiento del problema.

El Colegio Villa Amalia IED. Se encuentra ubicado en la localidad 10 (Engativa) colinda
con el humedal “El Jaboque”. Factores que lo pueden influenciar por su ubicacion
geografica son la inseguridad, la contaminacion del aire, la contaminacion auditiva, la
disposicion inadecuada de basuras, la invasién del espacio publico y el exceso de
contaminacion visual (EMB, 2011). Gracias a los instrumentos aplicados (Registro
observacional, encuesta, cartografia social y revision documental), se detecta que en la
zona de influencia inmediata encontramos problemas de acumulacion y disposicién
inadecuada de basuras, presencia de plagas, taponamiento de alcantarillado,

inseguridad, pandillismo, consumo de SPA etc.

Al interior de la institucion se detecta que se tiene conocimiento de temas ecoldgicos,
existe la idea en los estudiantes que se debe proteger el planeta pero no se actla en
concordancia con estos elementos, lo que genera problematicas socio- ambientales
como: poca conciencia transformada en compromiso ambiental, inadecuada disposicion
de residuos, escasa cultura de clasificacion y reciclaje de residuos, desperdicio de
recursos acuiferos y energéticos, deterioro de elementos fisicos de la institucion y
degradacion de espacios verdes. En cuanto a documentos referentes a politica ambiental
institucional, no existe documento PIGA, se encuentra documento PRAE estructurado,
aunque incipiente desde el 2014, pero su desarrollo se ha limitado a actividades

esporadicas desarrolladas por el area de ciencias naturales.
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1.4 Formulacion del problema.

Existe una disonancia en los estudiantes del Colegio Villa Amalia I.E.D. entre el

saber ecolégico y la forma como cotidianamente se relacionan con su entorno.

1.5Justificacion.

Actualmente nuestro planeta para muchos autores atraviesa por una crisis de tipo
ambiental bastante importante, su desequilibrio estd dado por fendémenos de
contaminacion en sus aguas, en sus suelos y en su atmésfera. Los problemas
ambientales globales son resultado de la contaminacién local, el mads mencionado de
ellos actualmente es el cambio climatico, sin embargo, existen otros tantos como la
desertizacion, la superpoblacién, la destruccion de la capa de ozono etc. La gran causa
de esta situacion se encuentra en el ser humano, Unica especie que contamina con sus
comportamientos, pero a su vez, especie que es factible de ser educada y transformada

para modificar positivamente sus relaciones con el medio.

Hace ya unas décadas, surge la necesidad de plantear a la sociedad una forma de
Desarrollo Sostenible que permita fusionar la labor humana con el cuidado de los
recursos planetarios, pues, se es consciente de la degradacién que estan teniendo y que
el desarrollo de nuestra especie depende de ellos. Este concepto es originado en el
ambito empresarial, quienes desarrollan acciones de diferentes tipos en pos de generar
procesos adecuados para sus instituciones que las hagan perdurables y eficientes. Sin
embargo, la importancia del concepto hace que se propague rapidamente a otros ambitos
y dentro de su recorrido llega a donde la experiencia empresarial concibe es mas
importante, la educacion.
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A partir de la carta de Belgrado surge, o mejor, se institucionaliza la educacion
ambiental y se le endilga a esta la responsabilidad de transformar los comportamientos
ambientalmente negativos de algunos estudiantes; se ha evidenciado para ese entonces,
gue los procesos ambientales son perdurables solo por las acciones cotidianas de las
personas. El desarrollo de la educacién ambiental lleva a diferentes perspectivas; unas
netamente conservacionistas, otras de conocimiento disciplinar, otras mas,
fundamentadas en valores, etc. La perspectiva que nos convoca en este proyecto esta
clasificada en funcién del proceso como una perspectiva critica, que busca fomentar

actitudes de conservacion ambiental de una manera consciente.

En consecuencia, este proyecto es importante al proponer una forma de aprendizaje
basada en el desarrollo del pensamiento critico que lleve a los estudiantes a tomar
decisiones argumentadas y conscientes, en cuanto a sus comportamientos y actitudes
con el medio ambiente. Lograr esto conllevaria a que se mejoren ambientalmente los
entornos donde se encuentren estos estudiantes, el colegio, la casa, la calle. Ademas,
este logro seria un aporte a la suma que debemos realizar todos por la sostenibilidad de

nuestro planeta.

En concordancia con lo anterior, el valor de uso del conocimiento en el contexto
escolar es fundamental. Por tanto, se debe dar sentido a las referencias teéricas
suministradas en las aulas, para que el estudiante sea participe activo en la construccion
del saber. La conexion saber — hacer, es un eje de estudio en la investigacion cualitativa
en la atmosfera escolar. Establecer esta conexion permite, que el estudiante le dé sentido

a lo propuesto en clase y para el docente investigador, le proporciona la posibilidad de
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construir nuevas rutas de aprendizaje que merecen ser documentadas, pero

fundamentalmente, generar espacios para futuras investigaciones.

Lo expuesto anteriormente permite generar un impacto sobre el ser porque al
desarrollar una postura critica frente al conocimiento tedrico y confrontarlo con su entorno
cercano y su accionar frente al mismo, originara un desequilibrio en su estructura

cognitiva, al observar incongruencia entre el saber y el hacer.

El cotidiano de la institucién, deja entre ver una disrupcién entre el conocimiento
ecolégico y el actuar de manera acorde a este. Esta linea de investigacién, conexion
saber — hacer, también esta referida a espacios sociales cercanos y lejanos. Reflexionar
el vinculo que existe, entre una problemética cotidiana con lo global. Decodificar las
multiples interrelaciones existentes en las diferentes dimensiones espacial y social. Y se
encuentra en el desarrollo del pensamiento critico planteado por Facione (2007), una
oportunidad para que mediante el sometimiento a juicio del conocimiento y las
autorreflexiones y autorregulaciones propias de este pensamiento, se logre una mayor

relacion de estos dos elementos.

1.6 Pregunta de investigacion

¢, COmo una estrategia de educacion ambiental basada en el desarrollo del pensamiento
critico puede transformar positivamente el comportamiento de los estudiantes del colegio

Villa Amalia en su relacién con el entorno?
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1.7 Objetivo General.

Validar el desarrollo del pensamiento critico como una estrategia de Educacion
Ambiental, posibilitadora de transformaciones comportamentales a partir de la reflexién

sobre el conocimiento, en los estudiantes del colegio Villa Amalia.

1.8 Objetivos especificos.

» Implementar una estrategia de educacion ambiental basada en el desarrollo de

pensamiento critico.

» ldentificar cambios en el comportamiento ambiental de los estudiantes

conducentes a una sostenibilidad ambiental

» Intervenir ambientalmente el territorio institucional a partir de propuestas

provenientes de la participacion estudiantil.
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2. Marco Referencial.

2.1 Estado del Arte.

Para la investigacion, se consultaron 15 fuentes de referencia, en la categoria de
educacion ambiental y 20 en pensamiento critico. Bajo el criterio de experiencias en el

aula, que orienten la presente investigacion.

Estudios realizados a nivel local, nacional e internacional. Consultadas de google

académico y la biblioteca virtual de la Universidad de La Sabana.

2.1.1 Educacién ambiental
En la categoria de Educacion ambiental, se realiza un rastreo de experiencias a nivel

local, nacional e internacional.

2.1.1.1 Experiencias locales.

Tres estudios referenciados en tesis de grado en Maestria en Educacion de la

Universidad de La Sabana.

La tendencia metodoldgica, es el enfoque cualitativo y la poblacion al cual va dirigida

son estudiantes de colegios oficiales.

Su caracteristica comun, son estudios de intervencion, impactando varias instituciones

en cada investigacion, para mejorar las condiciones ambientales.

Pulido y Barros (2015), involucran en su estudio ocho instituciones escolares de
Tocancipa (Cundinamarca), pero su interés no radica solamente en dichos

establecimientos, sino en cémo impactar de forma favorable la cuenca alta del rio Bogota.

34



Asimismo, fortalecer los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE), para mejorar la

cultura ambiental (Bohérquez, Moreno, Olaya, Pifia, & Shaw de la Rosa, 2016) y los

comportamientos ambientales (Fagua, Moreno, Medina, Serrato, & Velasquez, 2016).

Tabla 4. Fuentes referenciadas a nivel local. (Educacion ambiental)

FUENTES REFERENCIADAS A NIVEL LOCAL

Liliana Barros G.

M.

Omaira Moreno V.
Yolanda E. Olaya C.
Diana C. Pifia
Pachén

Rocio E. Shaw de la
Rosa

TITULO Los centros de interés | Estrategias Influencia de los espacios
como herramienta | socioeducativas para | escolares en los
pedagogica de | fortalecer la cultura | comportamientos
educacion ambiental | proambiental en | proambientales de los
en la cuenca alta del | cinco colegios de | estudiantes de tres colegios
rio Bogota Bogota D.C. publicos de Bogotéa

AUTORES(AS) Andrea C. Pulido Hugo A. Bohérquez | Ruth E. Fagua Preciado

Deissy Moreno Moreno
Nancy F. Medina Angarita
Fanny M. Serrato Mufioz
Gloria P. Velasquez Olmos

METODOLOGIA

Enfoque; Cualitativo
interpretativo
Técnica: Estudio de
caso

Método: analisis
documental

Enfoque: cualitativo
Disefio: Investigacion
Accién.
Instrumentos: diarios
de campo

Enfoque: cualitativo
Disefio: longitudinal. I1A
Alcance metodoldgico:
exploratorio
Instrumentos: Notas de
campo, cuestionario,
Documento PRAE; Matriz
DOFA, RAES

TIPO DE Tesis de grado. Tesis de grado. Tesis de grado. Maestria en
DOCUMENTO Maestria en Maestria en Educacion.
Educacion. Educacion
POBLACION Ocho instituciones Cinco colegios Tres colegios oficiales de
educativas de distritales. Bogota.
Tocancipa
PUBLICADO Chia (2015) Chia (2016) Chia (2016)

Fuente: Elaboracién propia.

2.1.1.2 Experiencias nacionales.

Se referencian dos. En Duitama, Boyaca (Davila & Torres, 2011), y Sibaté,

Cundinamarca (Moreno, Navarrete, & Rodriguez, 2014).
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Con metodologia cualitativa, de caracter interventivo. La poblacidon objeto de estudio,
son estudiantes de primaria. El trabajo de Davilay Torres (2011), grado quinto, y Moreno,

Navarrete y Rodriguez (2014), cuarto y quinto.

El aspecto relevante de las citadas investigaciones es la preocupacion de sus
investigadores, por dar cuenta de las actividades propuestas. Referenciando paso a
paso, lo realizado con la comunidad estudiantil. Son ejercicios de aula, con poca
pretension académica. Al no referenciar con claridad, fuentes especificas, en Desarrollo
Sostenible. Esto da como resultado, resefiar las actividades, con poco sustento tedrico,

que den validez, a lo pretendido, por los autores.

Tabla 5. Fuentes referenciadas a nivel nacional. (Educacion ambiental).

FUENTES REFERENCIADAS A NIVEL NACIONAL
TITULO Ambientes de aprendizaje que | Ensefianza del desarrollo sostenible y la
contribuyen a la educacién para | agricultura organica por medio de una
la sostenibilidad: una experiencia | huerta escolar
en estudiantes de basica
primaria
AUTORES(AS) Doris Teresa Davila Sanabria Oscar Moreno Flogia
Nidia Yaneth Torres Merchan Andrea Navarrete
Fernando Rodriguez Cortés
METODOLOGIA Enfoque. No es explicito. Enfoque: cualitativo
Disefio: no es explicito Disefio: investigacién accion
Instrumentos: entrevistas y Instrumentos: mapas conceptuales
dibujos
TIPO DE Articulo de revista Articulo de revista
DOCUMENTO
POBLACION Estudiantes de quinto de Estudiantes de cuarto y quinto. Colegio
primaria. Colegio oficial. privado. Sibaté.
Duitama (Boyacd)
PUBLICADO Bogota (2011) Bogotéa (2014)

Fuente: Elaboracion propia.

2.1.1.3 Experiencias internacionales.
A nivel metodologico, se encontraron cuatro experiencias de caracter mixto, tres en

articulos de revista (Isaac-Marquez, y otros, 2011; Caurin, Morales, & Solaz, 2012;
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Vazquez, 2012) y una tesis de grado en doctorado (Fernandes, 2015). Cuantitativos tres
(Jaden & Barbudo, 2010; Pol & Castrechini, 2013; Paredes-Curin, 2016). Cualitativos tres

(Moré, 2013; Cebrian & Junyent, 2014; Cant6 2016).

De las anteriores investigaciones, cuatro tienen como objetivo de estudio el cualificar
el proceso de ensefianza — aprendizaje. Para lograrlo realizaron un proceso de

intervencion (Jaen &Barbudo, 2010; Vazquez, 2012; More, 2013; Paredes-Curin, 2016).

Tres son exploratorios (Isaac-Méarquez, y otros, 2011; Cebrian & Junyent, 2014;

Fernandes, 2015) y dos de diagnéstico (Pol & Castrechini, 2013; Cant6 2016).

Existe una leve tendencia, en estudios con intervencion. En este grupo se destaca la
investigacién de Moré (2013), realizada en Cuba, en la poblacion de Santa Clara. Es un
proceso de formacién docente, en el area de ciencias naturales, cuyo objetivo es elaborar

recomendaciones didacticas, como lo especifica el mismo investigador.

La anterior investigacién, estd bien documentada en sus referentes tedricos en
educacién ambiental y desarrollo sostenible, pero fundamentalmente da cuenta de los
objetivos trazados. Esto se debe al tiempo empleado en el mismo, segun el autor del

articulo, es un proceso de ocho afos.

En los estudios cuyo objetivo es exploratorio, es importante mencionar la tesis de
doctorado de Fernandes (2015), es una investigacion realizada en Brasil, pero el informe
fue presentado en la Universidad de Valencia (Espafia). El interés central, es conocer los
conceptos adquiridos en educacion ambiental y desarrollo sostenible, por estudiantes de

sexto a noveno grado.
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La citada investigacion, esta bien sustentada tedricamente, da cuenta de los objetivos
propuestos, pero al ser exploratoria, es a la vez su limitante. Porque confirma, lo que ya
se sabe de los males que padece la educacion. Los docentes y sus practicas

tradicionales, impactando de forma negativa sobre los estudiantes.

De las investigaciones referenciadas, relacionadas con Educacion Ambiental, en este
grupo, tres mencionan en sus respectivos marcos teéricos la importancia del
pensamiento critico (Pol & Castrechini, 2013; Cebrian & Junyent, 2014; Cant6, 2016).
Pero no dan cuenta, en los resultados de sus respectivas investigaciones, porque no esta

planteado en sus objetivos.

Pol y Castrechini (2013), desde la psicologia ambiental, explican la importancia de la
pedagogia critica, involucrando el aprendizaje experiencial. La principal dificultad, afirman
los mencionados investigadores, es como los centros educativos y sus programas
ambientales, se preocupan mas por instruir en conceptos cientificos, pero no existe una

reflexion critica.

Canto (2016), realiza un estudio, indagando la percepcion en sostenibilidad en
alumnos de educacién superior (relacionado con educacién infantil). Destacando que, en
el proceso de formacion de los docentes en el area de ciencias, las competencias son
ocho y una de ellas es el pensamiento critico (Cebrian & Junyent, 2014, citado en Canto,

2016).

Cebrian y Junyent (2014), en su estudio exploratorio, explica el concepto de
competencia, es formar al individuo para confrontar diferentes situaciones, involucrando:

conocimiento, practica, convivencia y su propia existencia.
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Siendo el pensamiento critico, una dimension, en la educacién por competencias, que

permite el vinculo, entre las situaciones mencionadas.

Tabla 6. Fuentes referenciadas a nivel internacional.

FUENTES REFERENCIADAS A NIVEL INTERNACIONAL
TITULO Evolucion de las | Cultura El tratamiento | ¢Es posible | La
percepciones ambiental en | interdisciplinar | un cambio de | incorporac
medioambientales de | estudiantes de lo Eco- | actitudes i6bn de la
los alumnos de | de sostenible en | hacia un | educacion
educacién bachillerato. la ensefianza | modelo de | ambiental
secundaria en un | Estudio de | secundaria: desarrollo para el
curso académico caso de la | un estudio de | sostenible? desarrollo
educacion caso sostenible
ambiental en a la
el nivel medio didactica
superior de de las
Campeche ciencias
de la
naturaleza
, en la
educacioén
primaria
de Villa
Clara,
Cuba.
Alternativa
S para su
evaluacion
AUTORES(AS) | Mercedes Jaén Ricardo Esteban Carlos Mavel
Pedro Barbudo Isaac- Vasquez Caurin Moré
Marquez Cano Alonso
Oswaldo O. Antonio J.
Salavarria Morales H.
Garcia Juan J. Solaz
Amarella P.
Eastmond
Spencer
Maria E.
Ayala
Arcipreste
Marco A.
Arteaga
Aguilar
Angélica P.
Isaac
Marquez
Jorge L.
Sandoval
Valladares
Luis A.
Manzanero
Acevedo
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METODOLOGI | Enfoque: no esta | Enfoque: Enfoque: Enfoque: Enfoque:
A explicito. Mixto. Mixto cuantitativo mixto
(cuantitativo). Caracter Cuantitativo; | Instrumentos: | Disefio:
Instrumentos: pretest pretesty Pretest y | IAP enlo
y postest exploratorio postest postest.
Instrumentos: | Cualitativo; Talleres. cualitativo
Cuestionario | entrevistas, Elaboracion Instrument
diarios de | de redes | os:
campo semanticas. encuesta
Cuasi- de
experimental entrada.
Analisis de
los
programas
de
ciencias
impartidos
por los
docentes.
Finalidad:
proporcion
ar
recomend
aciones
did4cticas.
TIPO DE Articulo de revista Articulo de Articulo de Articulo de | Articulo de
DOCUMENTO revista revista revista revista
POBLACION Estudiantes de | 16 Instituto  de | Estudiantes | Docentes
bachillerato de 1 a 4. | instituciones | ensefianza de diferentes | de la
de media | secundaria en grados de poblacién
superior. Toledo secundaria, | de Santa
(Espafia) en tres Clara
diferentes Cuba.
contextos.
PUBLICADO Cadiz (Espafa) 2010 Campeche Granada Valencia Espafia
(México) (Espafia) (Espafia) (2013)
2011 2012 2012
FUENTES REFERNCIADAS A NIVEL INTERNACIONAL
TITULO ¢Disrupcion  en la | Competencia | Educacion Aprendizaje Percepcio
educacion para la|s ambiental y |basado en|n de Ila
sostenibilidad? profesionales | desarrollo problemas sostenibili
en Educacién | sostenible en | (ABP): Una | dad en los
para la | la ensefianza | estrategia de | maestros
sostenibilidad | basica: ensefianza en
: un estudio | analisis de | de la | formacién
exploratorio una realidad | educacion de
de la vision | brasilefiaenla | ambiental, en | educacién
de futuros | provincia de | estudiantes infantil
maestros Minas Gerais | de un Liceo
municipal de
Cafiete
AUTORES(AS) | Enric Pol Gisela Maria do | Carlos José
Angela Castrechini Cebrian Carmo Rodolfo Canto
Mercé Fernandes Paredes- Doménec
Junyent Curin h
Pubill
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METODOLOGI | Enfoque: Cuantitativo | Enfoque: Enfoque: Enfoque: Enfoque:
A Instrumento: un cualitativo. Mixto. cualitativo no es
cuestionario Exploratorio Disefio: explicito
Exploratorio Instrumentos: | etnogréfico Disefio: no
Instrumento: | cuestionarios | Instrumentos: | es
cualitativos | observacion, | explicito
cuestionario |y entrevista Instrument
cuantitativos. | abierta 0sS:
Entrevista a cuestionar
los docentes io
sobre su
préctica.
Analisis de
los textos
escolares.
TIPO DE Articulo de revista Articulo de | Tesis Doctoral | Articulo de | Articulo de
DOCUMENTO revista revista revista
POBLACION 2037 personas. Entre | 32 Estudiantes Estudiantes 62
9y 35 afios. Catalufia | estudiantes de 6 a 9 grado | de un colegio | estudiante
de de varias | de Cafiete en | s de
diplomatura instituciones Chile. educacion
de educacion | publicas y infantil de
en primaria privadas de la
Minas Gerais Universida
(Brasil). 30 d de
docentes Valencia
encuestados. en Espafa
PUBLICADO Bogota (2013) Espaina Valencia Costa Rica | Portugal
(2014) (Espafia) (2016) (2016)
2015

Fuente: Elaboracién propia.

2.1.2 Pensamiento critico en Investigaciones a nivel local

A continuacion, se resefian experiencias que se han fundamentado en el pensamiento

critico.

Se encontraron en Bogotd y Cundinamarca, diez experiencias en investigacion,

relacionadas con pensamiento critico. Tres referenciadas en revistas cientificas (Beltran

& Torres, 2009; Poveda, 2010; Tamayo, 2012). Siete tesis de grado de la Universidad de

La Sabana. Una en pregrado (Garcia, 2017). Una en Maestria en Educacion (Hernandez

& Ortiz, 2017), y cinco en Maestria en Pedagogia (Cardenas & Pedraza, 2013; Arévalo,
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Pardo & Quiazua, 2014; Galeano & Jaramillo, 2015; Ramirez, 2015; Chaves, Lopez,

Rincén & Sanchez, 2016).

Las investigaciones mencionadas, el campo de conocimiento en que se ubicaron, son:
en el area de ciencias, cuatro (Beltran & Torres, 2009; Poveda, 2010; Tamayo, 2012;
Ramirez, 2015), dos en espariol (Cardenas & Pedraza, 2013; Arévalo, Pardo & Quiazua,
2014), uno en formacion ciudadana (Chavez, Lopez, Rincon & Sanchez, 2016), uno en
arte (Garcia, 2017), uno en orientacién escolar (Galeano & Jaramillo, 2015), uno en

educacién ambiental (Hernandez & Ortiz, 2017).

Contrasta con las evidencias anteriores, a nivel metodoldgico donde existe una clara
tendencia en investigaciones cualitativas, ocho (Tamayo, 2012; Cardenas & Pedraza,
2013; Arévalo, Pardo & Quiazua, 2014; Ramirez, 2015; Galeano & Jaramillo, 2015;
Chavez, Lopez, Rincon & Sanchez, 2016; Hernandez & Ortiz, 2017; Garcia, 2017), frente

a dos de corte cuantitativo (Beltran & Torres, 2009; Poveda, 2010).

Asimismo, se destacan siete investigaciones de intervencién (Poveda, 2010; Arévalo,
Pardo & Quiazua, 2014; Galeano & Jaramillo, 2015; Ramirez, 2015; Chavez, Lépez,
Rincén & Sanchez, 2016; Hernandez & Ortiz, 2017; Garcia, 2017), dos de caracterizacion

(Beltran & Torres, 2009; Tamayo, 2012), uno de diagnéstico (Cardenas & Pedraza, 2013).

Referente a la poblacion, a quien va dirigida la investigacion, la tendencia es a hacia
el ciclo V, con cuatro estudios (Beltran & Torres, 2009; Galeano & Jaramillo, 2015;
Ramirez, 2015; Hernandez & Ortiz, 2017), dos en ciclo inicial (Arévalo, Pardo & Quiazua,
2014; Chavez, L6pez, Rincon & Sanchez, 2016), dos en basica primaria (Tamayo, 2012;

Garcia, 2017), dos en superior (Poveda, 2010; Cardenas & Pedraza, 2013).
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En este grupo, se destacan las investigaciones de caracter interventivo, por ser eje
central, el querer reflexionar e innovar en el quehacer docente en el aula. Reconocer el

papel fundamental del maestro como agente de cambio.

En esta linea se resalta dos investigaciones, Tamayo (2012) y Galeano y Jaramillo
(2015). EIl primero por ser un proyecto macro, impactando a 56 instituciones escolares
publicas, con estudiantes de cuarto y quinto de primaria. Con planteamiento tedérico bien
sustentado. El segundo es una investigacion micro, relacionada con proyectos de vida,
involucrando estudiantes de grado once, en una institucion escolar departamental, en el
municipio de Sutatausa. La intervencidn es interesante, porque tiene dos elementos, la

rigurosidad académica y la honestidad de los investigadores al dar cuentas, del mismo.

Tabla 7. Fuentes referenciadas a nivel local. (Pensamiento critico).
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FUENTES REFERENCIADAS A NIVEL LOCAL

TITULO Caracterizacion | Formacion de | La La escritura de | Desarrollo
de habilidades | pensamiento | argumentacion resefias una | del
de critico en | como estrategia para | pensamie
pensamiento estudiantes constituyente del | el desarrollo del | nto critico
critico en | de primeros | pensamiento pensamiento a partir de
estudiantes de | semestres de | critico en nifios critico rutinas de
educacion educacion pensamie
media a través | superior nto en
del test nifos del
HCTAES ciclo | de
educacion
AUTORES(AS) | Maria J. Ignacio Oscar Eugenio Sonia Isabel Lydia
Beltran C. Poveda Tamayo Alzate Cérdenas Marcela
Nidia Y. Torres Castiblanco. Arévalo
M. Nubia Yanneth | Sonia
Pedraza Liliana
Molina. Pardo
Romero,
Maria
Yolanda
Quiazua
Fetecua
TEMA/ AREA Quimica Fisica Ciencias Espafiol Espafiol
naturales
METODOLOGIA | Enfoque: Enfoque: Enfoque: Mixto. Enfoque: Enfoque:
cuantitativo Cuantitativa descriptivo cualitativo cualitativo
Instrumento: Instrumentos: | comprensivo. Disefio: Disefio:
test pretest y Investigacion Investigaci
HCTAES de postest Instrumentos: 10 | accion. on Accion.
Halpern. Para actividades. Instrument
evaluar el (Intervencién) 0S:
pensamiento observacio
critico. (Caracterizacion) nes, 4
actividade
Es un sde
diagnéstico. rutinas de
pensamie
nto
TIPO DE Articulo de Articulo de Articulo de Tesis de grado | Tesis de
DOCUMENTO revista revista revista Magister en grado
Pedagogia Magister
en
Pedagogia
POBLACION Estudiantes 25 220 estudiantes | Estudiantes de | 2
grado once. estudiantes ded4y5de la Normal | institucion
Garcés Navas. | del cursode | primaria. 56 Superior Maria | es
Bogota. Fisical dela | instituciones Auxiliadora. escolares;
Escuela publicas. Institucion Colegio
Tecnoldgica publica de | Internacio
Instituto Villapinzoén nal de
Técnico (Cundinamarca) | Educacion
(Media) Central. Integral
Bogoté (superior) (Institucion
privada) y
I.E. Santa
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(superior) Maria del
Rio
ubicado
en Chia.
(Institucion
publica).
Ciclo I.
(Ciclo )
PUBLICADO Barranquilla Espafa Bogota (2012) (Chia) 2013 Chia
(2009) (2010) (2014)
FUENTES REFERENCIADAS A NIVEL LOCAL
TITULO Relacién entre | Visibilizacion | Fortalecimiento La construcciéon | PensArte:
los estilos de | del de tres | de estrategia
aprendizaje y el | Pensamiento | competencias responsabilidad | pedagdgic
desarrollo  de | critico en el | ciudadanas: socioambiental, | a para el
habilidades de | Planteamient | empatia, a través de la | desarrollo
pensamiento. o] del | asertividad y | ecocritica, en | del
Analisis y | Proyecto de | pensamiento estudiantes de | pensamie
resolucién de | vida critico para | ciclos IV Y V de | nto critico
problemas en mitigar las | los colegios | creativo a
el é&rea de agresiones distritales través de
ciencias fisicas y verbales | Charry y Nueva | los
naturales y Colombia lenguajes
educacion del arte
ambiental con
estudiantes de
cicloV
AUTORES(AS) Pedro E. Ana Carolina | Yenny Astrid Johanna Maria
Ramirez Galeano Chaves Hernandez C. Fernanda
Sanchez Galvis. Baquero: Fanny | Leydi Tatiana Garcia
Natalia Elisa Lopez Ortiz O. Soto
Jaramillo Ledn.
Emiliani Sandra Patricia
Rincon Vargas.
Yovanna
Fernanda
Sanchez T.
TEMA/ AREA Quimica Orientacién Competencias Educacién Artes
escolar ciudadanas ambiental plasticas y
literatura
METODOLOGIA | Enfoque: Enfoque: Enfoque: Enfoque: Enfoque:
cualitativo cualitativo. cualitativo. cualitativo. cualitativo.
Disefio: IAP Disefio: Disefio: Disefio: Estudio de
Instrumentos: fenomenolégi | Investigacion Investigacion caso.
diarios de co Accién accion Instrument
campo, Instrumentos: | Educativa. Instrumentos: o: rejillas
entrevistas, rutinas de Instrumentos: Diagnostico, de
encuestas pensamiento, | Observacion, salida; evaluacion
matrices entrevistas Cartografia .
categoriales | semiestructurad | socialy Registros
as, revision de observacion de

documentos,
discusién de
grupo, diario de
campo.

observacio
n.
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Registros
fotografico
s
Y videos.
TIPO DE Tesis de grado. | Tesis de Tesis de grado Tesis de grado. | Tesis de
DOCUMENTO Magister en grado Maestria en Maestria en pregrado.
Pedagogia Magister en Pedagogia Educacion. Licenciatur
Pedagogia aen
Pedagogia
Infantil
2017
POBLACION Estudiantes del | 10 Dos instituciones | Dos colegios 15
ciclo V de un estudiantes escolares distritales. Uno | estudiante
colegio distrital | de grado publicas de | enciclo IV y el s.9all
de Bogota. once. Bogota; otro en ciclo V anos.
Decimo. Institucién Transicién 02 de Grado
Asignatura Educativa la I.E.D. Sierra quinto.
quimica Integrada de | Morena, y de los I.LE.D
Sutatausa. grados 301 y 502 Republica
de la ILE.D. de China.
Unién Europea, Bogota
localidad 19
PUBLICADO Chia (2015) Chia (2015) Chia (2016) Chia (2017) Chia
(2017)

Fuente: Elaboracion propia.

2.1.2.1 Investigaciones a nivel nacional.

Son cinco experiencias, las referenciadas a nivel nacional: dos en Medellin (Montoya

& Monsalve, 2008; Betancourth, 2012), una en Barranquilla (Tufion & Pérez, 2009), una

en Tunja (Solbes & Torres, 2012), una en Cuacuta (Mufioz, Gamboa, & Urbina, 2014).

Las anteriores investigaciones, se desarrollaron en cuatro campos del conocimiento.

Existe una tendencia leve, en competencias ciudadanas con dos (Montoya & Monsalve,

2008; Muioz, Gamboa, & Urbina, 2014), uno en ciencias naturales (Solbes & Torres,

2012), uno en filosofia (Tufion & Pérez, 2009) y uno en psicologia (Betancourth, 2012).
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A nivel metodoldgico, cuatro investigaciones cualitativas (Montoya & Monsalve, 2008;
Tuiion & Pérez, 2009; Betancourth, 2012; Mufioz, Gamboa, & Urbina, 2014) y una

cuantitativa (Solbes & Torres, 2012).

De las anteriores investigaciones, tres son interventivas (Montoya & Monsalve, 2008;
Betancourth, 2012; Mufioz, Gamboa, & Urbina, 2014), una diagnostica (Solbes & Torres,

2012) y una de observacion (Tufion & Pérez, 2009).

En cuanto a la poblacion, objeto de estudio, tres investigaciones en estudiantes de
secundaria (Montoya & Monsalve, 2008; Tuiidon & Pérez, 2009; Mufioz, Gamboa, &
Urbina, 2014), en el nivel superior dos experiencias (Betancourth, 2012; Solbes & Torres,

2012).

En este segundo grupo, se destaca en el planteamiento del problema Solbes y Torres
(2012), y Mufioz, Gamboa y Urbina (2014). Al afirmar que los estudiantes no establecen
conexiones, entre el saber y el hacer. Los primeros lo manifiestan con el conocimiento
cientifico y la cotidianidad, y los segundos entre los elementos tedricos de politica y su

practica.

Las dos fuentes anteriores, resaltan en su afirmacion, el quehacer docente y el papel
de las instituciones de formacion académica, es lograr superar esta dificultad cognitiva.

Esta tesis, coincide con lo planteado en la presente investigacion.

Tabla 8. Fuentes referenciadas a nivel nacional (pensamiento critico).
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FUENTES REFERENCIADAS A NIVEL NACIONAL

TITULO Estrategias Caracteristica | Analisis de las | Pensamient | Formacién
didacticas s del discurso | competencias | o critico a | ciudadana:
parafomentar | en el aula de | de través de la | discursos de
el clase  como | pensamiento discusion educadores y
pensamiento | mediacion critico desde el | socratica en | estudiantes sobre
critico en el | para el | aborde de las | estudiantes las actitudes y el
aula desarrollo de | cuestiones universitario | pensamiento

pensamiento sociocientificas | s critico orientados

critico : un estudio en al ejercicio de la
el  ambito ciudadania
universitario

AUTORES(AS) | Javier . Martha C. Jordi Solbes Sonia Pablo A. Mufioz
Montoya Tufon Pitalda, | Nidia Yaneth Betancourth | Garcia, Audin A.
Juan C. Mercedes Torres Z. Gamboa Suérez,
Monsalve Victoria Pérez | Merchan Jesus E. Urbina

Cérdenas

TEMA/ AREA Competencia | Filosofia Ciencias Psicologia Formacion
s ciudadanas naturales ciudadana

METODOLOGI | Enfoque: Enfoque: Enfoque: no Enfoque; no | Enfoque:

A cualitativo y cualitativo. es explicito es explicito. | Cualitativa —

Disefio: (cuantitativo)
descriptiva etnografico. Estudio hermenéutica
Disefio: IAP Instrumento: Instrumento: cuasi- Instrumentos:
observacion test, experimenta | entrevistas
no relacionado I
participante con la Instrumento: | semiestructurada
privatizacion pre pruebay | sy
de laempresa | pos prueba. grupos
de energia de focales,
Boyacé. para
elaborar un
diagndstico en
pensamiento
critico

TIPO DE Articulo de Articulo de Articulo de Articulo de Articulo de

DOCUMENTO revista revista revista revista revista

POBLACION 60 Estudiantes Estudiantes de | 31 18 estudiantes.
estudiantes de décimoy licenciatura en | estudiantes | Edadesentre 15y
de docente de Ciencias de primer 17 y 11 docentes.
secundaria. filosofia. Naturales y semestre de | Institucion
Cibercolegio | Institucién Educacién Psicologia. Educativa De
UCN. privada de Ambiental de Universidad | Bésica y Media
Fundacién Cartagena. la Universidad | Antonio San Juan Bosco.
Catélica del Catélico y Pedagdgica y Narifio Cdcuta
Norte. femenino. tecnoldgica de
Estudiantes Tunja
13y 16 afios,

y adultos que
estudian
secundaria.
En Medellin.

PUBLICADO Medellin Barranquilla Espafia (2012) | Medellin Bogota (2014)
(2008) (2009) (2012)

Fuente: Elaboracién propia.
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2.1.2.2 Investigaciones internacionales.

Cinco fuentes fueron consultadas. Cuatro articulos de revista; tres de México (Diaz,
2001; Oliveras & Sanmarti, 2009; Olivares & Heredia, 2012), uno de Cadiz (Espafia)
(Tenreiro-Vieira & Marques-Vieira, 2006). Una tesis de Doctorado (Mendoza, 2015),
estudio realizado en Chiclayo (Peru), pero investigacion presentada por la Universidad

de Malaga en Espana.

En cuanto al campo de conocimiento, no hay tendencia, Se encontrd; uno en historia
(Diaz, 2001), uno en ciencias (Tenreiro-Vieira & Marques-Vieira, 2006), uno en ciencias
de la salud (Olivares & Heredia, 2012), uno en quimica (Oliveras & Sanmarti, 2009), uno,
no hay un saber especifico, se desarrolla en catorce carreras universitarias (Mendoza,

2015).

A nivel metodologico, las cinco experiencias anteriores; dos son cuantitativas,
(Olivares & Heredia, 2012; Mendoza, 2015), dos cualitativas (Tenreiro-Vieira & Marques-

Vieira; Oliveras & Sanmarti, 2009) y una cuasiexperimental (Diaz, 2001).

En este grupo, la tendencia son investigaciones de caracter interventivo, excepto

Mendoza (2015), que es un estudio exploratorio de caracter descriptivo.

La poblacién, a la cual fue dirigido el estudio; dos en educacion superior (Olivares &
Heredia, 2012; Mendoza, 2015), y tres en secundaria (Diaz, 2001; Tenreiro-Vieira &

Marques-Vieira, 2006; Oliveras & Sanmarti, 2009).

Las evidencias encontradas, en este conjunto de experiencias, se prepondera las

investigaciones de Diaz (2001), y Tenreiro-Vieira Y Marques-Vieira (2006), involucrando
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en la intervenciéon tanto a docentes como a estudiantes. El papel en la formacion de
maestros juega un papel dinamizador, para promover el pensamiento critico en sus

instituciones escolares.

Invitan a los profesores a reflexionar sobre sus practicas en el aula. Los involucran en
todas las etapas, de la investigacion a partir de permanentes disertaciones y motivarlos
a realizar ejercicios, en esta misma linea de investigacion (Tenreiro-Vieira & Marques-

Vieira, 2006).

Como conclusion, se puede determinar que, en las investigaciones referenciadas,
existe una leve tendencia de estudios en pensamiento critico en el area de ciencias

naturales.

En el rastreo, se encontraron dos estudios en la linea ambiental. Uno de metodologia
cuantitativa, siendo un diagnostico en pensamiento critico, de una universidad publica en
Tunja (Boyaca) (Solbes & Torres, 2012) y uno en de caracter cualitativo (Hernandez &

Ortiz, 2017).

Contrario, a lo evidenciado anteriormente, existe una clara tendencia metodoldgica de
caracter cualitativo. Sobresalen experiencias a partir de Investigacion Accién Participativa
(IAP) (Montoya & Monsalve, 2008), Etnogréfica (Tufion & Pérez, 2009), estudio de caso

(Garcia, 2017) y fenomenolégico (Galeano & Jaramillo, 2015).

Asimismo, las investigaciones donde la intervencion es el eje central son las de mayor
tendencia. Experiencias pedagodgicas, cuyo interés es dinamizar la atmodsfera escolar.

Ejercicios de aula encaminados a cualificar el quehacer docente.
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En cuanto a la poblacién, se da una leve tendencia en estudiantes de media, es decir
el ciclo de estudiantes ubicados en decimo y once. El resto de etapas de formacion, ciclo
inicial, primaria, basica secundaria y superior es homogénea, en el numero de
experiencias. Rescatando aquellas experiencias de la linea de intervencion, haciendo

participe tanto a docentes como a sus estudiantes, como se resefi¢ anteriormente.

Tabla 9. Fuentes referenciadas a nivel internacional (pensamiento critico).

FUENTES REFERENCIADAS A NIVEL INTERNACIONAL
TITULO Habilidades de | Disefio y | La lectura | Desarrollo La
pensamiento validacion de | como medio | del investigacion
critico sobre | actividades de | para pensamiento | y el desarrollo
contenidos laboratorio desarrollar el | critico en | de
histéricos en | para pensamiento | ambientes de | pensamiento
alumnos de | promover el | critico aprendizaje critico en
bachillerato pensamiento basado en | estudiantes
critico de los problemas universitarios
alumnos en
estudiantes
de educacién
superior
AUTORES Frida Diaz Barriga | Celina Begofia Silvia Lizett | Pedro L.
Tenreiro- Oliveras Olivares Mendoza G.
Vieira Rui Neus Yolanda
Marques Sanmarti Heredia
Vieira Escorza
TEMA/ AREA Historia universal | Ciencias Quimica Salud 14  carreras
dos
universidades
privadas.
METODOLOGIA | Cuasiexperimental | Enfoque; No Enfoque: no | Enfoque: Enfoque:
Instrumentos: es explicito es explicito cuantitativo cuantitativo.
Pre test (Cualitativo). Instrumento: Instrumento:
Programa de Instrumentos: | lectura transeccional | cuestionario
intervencion a Observacion de
docentes y de las clases. pensamiento
estudiantes Opinion de los critico.
Post test docentes.
TIPO DE Articulo de revista | Articulo de Articulo  de | Articulo de | Tesis de
DOCUMENTO revista revista revista doctorado
POBLACION Seis cursos, con | Cinco Estudiantes Estudiantes Estudiantes
190 estudiantes | profesores de | 14 a 16 afios | de primer Yy | universitarios,
de bachillerato y | ciencias de noveno de dos
tres docentes. ensefianza semestre de | instituciones,
béasica. varias ubicadas en
Colegio de carreras de | Chiclayo
Ciencias y | Formacion biotecnologia | (Pera)
Humanidades de | docente. y salud.
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la Universidad

Nacional
Autébnoma de
México.
PAIS México (2001) Cadiz - México México Espafia
Espafia- (2009) (2012) (2015)
(2006)

Fuente: Elaboracioén propia.

2.2 Referente conceptual.

El marco conceptual de este trabajo gira alrededor de dos categorias base, la

educacion ambiental y el desarrollo de pensamiento critico.

2.2.1 Educacion Ambiental.
2.2.1.1 Concepto de educacion ambiental.

Antes de empezar a dialogar sobre la educacién ambiental, es importante hablar de
la educaciéon en si misma; la educacion tiene un papel transformador, primero sobre el
ser quien presenta la caracteristica de ser “Educable” o sea que es susceptible de ser
transformado, educado, pero igualmente como afirma Rodriguez Sedano (2006), “la
educacién actia como factor dinamico que influye sobre la sociedad dinamizandola y
transformandola” (p. 135). Entonces, es la educacion la llamada a generar cambios en el
sery en la sociedad y por consecuencia en las relaciones que presenta el individuo con
la naturaleza, lo que seria del resorte de la educacion ambiental. De la misma manera, el
presente trabajo entiende lo ambiental y lo social como relacionados, Carrizosa Umafia
(2004), aclara dicha relacion al afirmar que “las palabras social y ambiental representan
dos formas consensuales de ver la realidad en las que se procura separar y agrupar sus

componentes” (p.11).
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Como se puede evidenciar en lo cotidiano, existe una problematica ambiental y se ha
reflexionado sobre la misma, incluso con instrumentos legales e institucionales, tanto a
nivel global como nacional, para lograr el cambio positivo en los comportamientos
ambientales. De ahi que, la discusion cambie de un escenario global a uno local, la

escuela, pero siendo pocos los resultados (Hernandez A. H., 2014), ¢ Por qué?

Existe una brecha entre las acciones globales y los contextos escolares, como es un
discurso que proviene de afuera, existe poca apropiacion en el ambito educativo
(Sandoval, 2012) y en la comunidad (Flores G. , 2012). Centrandose en la adquisicion de
informacion (Sauvé, La educacion ambiental entre la modernidad y la posmoderidad: en
busca de un marco educativo de referncia integrador, 1999), la realidad ambiental, se
asume acritica y poco significativa (Rivarosa, Astudillo, & Astudillo, 2012). Las fuentes
referenciadas ponen de manifiesto que, para contrarrestar esta dicotomia entre la
realidad ambiental y el contexto escolar, el punto de partida es problematizar el ambiente
escolar (Rivarosa, Astudillo, & Astudillo, 2012), esto genera un modelo de educacién
ambiental critico, reflexivo y propositivo (Flores G. , 2012), frente a su contexto cercano.
A su vez este acercamiento nos permite modificar las creencias, los valores, las actitudes

y comportamientos (Miranda, 2013).

Por tanto, la EA en la praxis escolar debe permitir el acercamiento de experiencias a
problematicas medio ambientales, para decodificar las interrelaciones entre el individuo
y su entorno cercano, asumiendo que no es suficiente la informacion que se pueda
recolectar, es una actitud reflexiva y critica, la que nos guia en este proceso de formacion

(Gonzélez, 1996).
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Al respecto Sauveé (1999), propone que la EA, debe ser de caracter ecoceéntrica, a
partir de la nocion de alteridad. Los grupos humanos, se movilizan en tres esferas, la
personal, la social y la biofisica. En estas dimensiones el hombre debe asumir desde la
ética compromisos ineludibles al interactuar en estas dimensiones, como la
responsabilidad en sus acciones, el respeto por el otro, pero fundamentalmente
reconocer al colectivo social al que pertenece y al medio natural en que se desarrolla
como un igual. El objetivo de la EA es recuperar las relaciones armonicas de las tres

esferas mencionadas.

Por tanto, el comun denominador es que la educacion ambiental, desde la escuela es
un acto politico, para realizar contrapeso al discurso dominante sobre la naturaleza
(Sauvé 1999). Sin embargo, es importante resaltar que, desde esta perspectiva, la
educacién ambiental no es solamente funcion de la escuela, es responsabilidad también
de otros contextos sociales como la familia, la comunidad etc., (Giraldo, Quiceno, &
Valencia, 2011). Teniendo en cuenta lo anterior, se debe reflexionar sobre la forma cémo
llega al campo educativo y a las familias, la realidad ambiental (Flores G. , 2012). Un
encuentro de saberes donde intervienen todos los estamentos escolares a partir la
problematica mas cercana (Rivarosa, Astudillo, & Astudillo, 2012), para trascender a lo

global (Sandoval, 2012).

La educacioén ambiental, atafie a campos del conocimiento como la ética, la sociologia,
la historia, la psicologia, es decir es interdisciplinaria (Hernandez A. H., 2014), Por ello,
es importante tener claro cual es la pertinencia de cada campo de conocimiento, para

crear una perspectiva mas clara de la problematica estudiada.
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Desde la perspectiva anterior, la escuela debe crear su propio sistema de valores
(Gonzalez, 1996), para lograr su cercania, con la problematica ambiental. Generando
propuestas a sus propias necesidades, estimulando la participacion directa de la

comunidad, rompiendo el autoritarismo en las aulas.

La educacion ambiental requiere ser critica de la realidad (Flores R. , 2013), del
contexto social y cultural en que vive el individuo y los colectivos. La ruta es comprender
el modelo econdmico imperante y su intencionalidad. ElI hacer encaminado a crear
situaciones problematicas en el aula de clase, partiendo de local a lo global, con el
propésito de lograr involucrar al estudiante. En esta linea toma validez el ejercicio de

investigacion desde el aula de clase.

El ser, saber y hacer, son tres momentos que se tienen que reflexionar, a partir de una
relacion dialéctica (Foladori & Gonzalez Gaudiano, 2001). No se pueden entender de
forma aislada. Uno afecta al otro, es una relacion tedrica — préactica, de constante
reformulacion. Pero en un contexto sociocultural y espacial definido, teniendo muy claro
el origen de la problematica, porque desde esa misma linea se debe abordar la crisis
ambiental.

2.2.1.2 Desarrollo histérico mundial de la educacion ambiental.

La economia de mercado, desde su origen ha generado diferentes tipos de crisis. Una
de ellas se esta discutiendo desde 1968, a partir de instituciones supranacionales como
la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), en conjunto con su filial, la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la crisis

producida por el gran desequilibrio econdémico entre las diferentes naciones a nivel global,
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originando cifras intolerables de pobreza, en la mayor parte de paises, con sus

respectivas consecuencias, siendo una de ellas el acceso a la educacion.

Como se referencia anteriormente, la primera discusion a nivel mundial se origina en
Paris 1968, (UNESCO, 1969). Los paises miembros de la UNESCO, adquieren
compromisos frente a la educacion, en diferentes tdpicos como acceso, calidad,
programas educativos tipificados segun la poblacién, cooperacion mundial y

financiamiento.

En esta conferencia, en relacién con la educacién ambiental, se invita a los paises
miembros, a crear instituciones y programas de investigacién y formacién, en las
diferentes ciencias del medio, como geologia, ecologia, hidrologia etc. A si mismo a
realizar un inventario cualitativo y cuantitativo de los recursos naturales y las futuras

generaciones se deben educar para el mejor conocimiento de la naturaleza.

El siguiente encuentro fue en Estocolmo (Suecia), 1972, en la conferencia de las
Naciones unidas sobre el Medio Ambiente Humano (Naciones Unidas, 1973). En la
declaracion reconoce el impacto positivo del medio ambiente, sobre el hombre, al
permitirle su “sustento material y le brinda la oportunidad de desarrollarse intelectual,
moral, social y espiritualmente”. Pero, el hombre y sus acciones, no le ha correspondido
de la misma forma generando una grave crisis ambiental. En las sociedades en
desarrollo, sus problemas ambientales se originan por la pobreza, y en las desarrolladas

estan relacionados con la “industrializacion y el desarrollo tecnolégico”.
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La problematica mencionada en el principio 10, de esta conferencia admite que su
origen es econdmico. El intercambio comercial es inequitativo por el pago injusto de los

paises desarrollados, por las materias primas a los paises en via de desarrollo.

La solucién planteada a esta problematica se especifica en el principio 13. Citando
dos ejes fundamentales, que se deben conciliar, el desarrollo y la proteccion y

mejoramiento del medio ambiente humano, en beneficio del hombre.

El principio 19 referencia el papel de la Educacién Ambiental. Esta debe ser dirigida
tanto a los adultos y jovenes, para proteger y mejorar el medio ambiente, esto permitira

el desarrollo del hombre.

Acorde a lo anterior, la conferencia de Estocolmo menciona “la defensa y el
mejoramiento del medio ambiente humano, para las generaciones presentes y futuras se

ha convertido en meta imperiosa...”. Estos hallazgos permiten afirmar una vision
antropocéntrica, el medio ambiente al servicio del hombre. Debe reflexionarse acerca de
coémo la humanidad se puede beneficiar de los recursos naturales, y como se pueden

asegurar para el presente y el futuro.

En Belgrado (Yugoslavia), octubre 13 — 22 de 1975, se realiz6 el Seminario
Internacional de Educacion Ambiental. Organizado por la UNESCO, en el Programa de
las Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA) (Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura, 1977). El resultado de este seminario

fue la adopcién por parte de los participantes de La Carta de Belgrado.

El objetivo del acuerdo mencionado es establecer lineamientos a nivel mundial para

la educacion ambiental. El eje central del documento es establecer un Nuevo Orden
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Econdmico Internacional, un nuevo concepto de desarrollo postulado, establecido por las
Naciones Unidas, para eliminar la pobreza. Para lograr esta meta, los recursos naturales
deben estar a disposicion de la humanidad, sin deteriorar el medio fisico. Conciliar entre

calidad de vida y medio ambiente.

En esta declaracion, se establecen los objetivos de la educacion ambiental. Estas
giran en torno a seis principios; conciencia, conocimientos, actitudes, aptitudes,
capacidad de evaluacion y participacion. Todos relacionados a los problemas

ambientales.

En Thilisi (URSS), actualmente capital de Georgia. 14 — 26 de octubre de 1977, se
realiz6 la Conferencia Intergubernamental sobre Educacion Ambiental. Organizada por
la UNESCO, con la cooperacion del Programa de las Naciones Unidas para el Medio

Ambiente, PNUMA (UNESCO, 1977).

En esta conferencia, el concepto de desarrollo es moderado, comparado con el de
Belgrado, cuya intencionalidad es claramente economicista. Pero pone en discusion otra
vez, lo expuesto, en Estocolmo (1972), la linea de conservar y mejorar, los recursos

naturales pensando, en las futuras generaciones.

A si mismo, desarrollo y conservacién del medio ambiente son vinculantes, para suplir
las necesidades materiales del hombre, principalmente en aquellas sociedades pobres,

necesariamente el desarrollo es tema de discusion, para conservar el medio ambiente.

En educacion ambiental, ratifica lo expuesto en Estocolmo, acerca de crear conciencia
sobre los problemas ambientales. Retomando las categorias; conciencia, conocimientos,

comportamientos, aptitudes y participacion, asumidas en Belgrado (1975).
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El avance, es motivar a las generaciones adultas y jovenes, hacia un cambio de
comportamientos ambientales sostenibles, con una mirada global de las problematicas
planteadas. Esto se logra si es permanente la educacion en todos los estamentos

sociales.

En Nairobi (Kenia), junio 1987, en el Informe de la Comision Mundial sobre el Medio
Ambiente y el desarrollo “Nuestro futuro comun”, organizado por las Naciones Unidas, se
dio a conocer el Informe Comisién Brundtland sobre Medio Ambiente y Desarrollo. Este
documento fue elaborado en conjunto, por una comisién dirigida por Gro Harlem
Brundtland, en su momento Primera Ministra de Noruega (Naciones Unidas, 1987). Este
informe ratifica lo expuesto desde 1968, la pobreza y sus consecuencias, siendo una de
ellas, el impacto negativo sobre el medio ambiente, el mayor flagelo de la humanidad.
Pero asumiendo una postura critica, al manifestar que esta situaciéon no es solamente
econdmica, es también politica, porque las naciones desarrolladas no asumen acciones

para revertir esta situacion.

El papel hegemonico de las naciones industrializadas y su concepto de desarrollo,
originan una reaccién en cadena, que impacta de forma negativa en las naciones en

desarrollo, tanto para las generaciones presentes como futuras.

Frente a la problematica planteada, la comisién propone el concepto de desarrollo
sostenible: “asegurar que satisfaga las necesidades del presente sin comprometer la
necesidad de las futuras generaciones para satisfacer las propias”. El consumo de bienes
materiales, por encima de sus expectativas de vida, por parte de las naciones
desarrolladas, genera sobreexplotacion de los recursos naturales de los paises pobres.
Es la génesis de la discusion.
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El hombre para existir requiere satisfacer sus necesidades materiales, pero estas no
pueden estar, por encima de lo que requiere. Siendo mas censurable cuando la mayor
parte de la poblacion mundial no tiene con qué suplir sus necesidades materiales basicas.
Por tanto, se requiere un cambio en el consumo, acorde a las necesidades de todas las
sociedades. Hacer uso adecuado de los recursos naturales, pensando que son finitos. La

poblacién actual, no solo debe pensar en sus necesidades, también en las futuras.

El desarrollo econdmico, impacta sobre el medio ambiente, por tanto, es necesario
tomar acciones, en beneficio de la humanidad, donde los paises industrializados son los

gue tienen que asumir mayor responsabilidad.

En cuanto al papel de la educacion, la comision Brundtland recomienda, que se debe
discutir este documento, para crear espacios de discusion y participacion publica, para
lograr cambios de actitudes y valores sociales. Esta posicion permite entender que es

ante todo un asunto de voluntad politica para realizar, las correcciones necesarias.

En Rio de Janeiro (Brasil), 3-14 de junio de 1992, se realiz6 la Conferencia de Rio
sobre Medio Ambiente y Desarrollo, dicho evento fue organizado por La Conferencia de
las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo (Naciones Unidas, 1992).
En esta conferencia, se establece una proclama de 27 principios. Alli se establece, que
el hombre es el eje central del desarrollo sostenible, ratificando lo de Estocolmo (1972),
en cuanto a que la erradicacion de la pobreza es el objetivo central y el desarrollo debe
estar vinculado con la proteccion del medio ambiente, para asegurar l0s recursos

naturales para las presentes y futuras generaciones.
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Asimismo, los Estados tiene derecho a explotar sus recursos naturales, estableciendo
sus propias normativas legales para lograrlo, asumiendo la responsabilidad de realizar
los respectivos controles para su proteccion. Realizando una salvedad a nivel global,

estas son compartidas pero diferenciadas.

El principio 12, ratifica la linea economicista del desarrollo sostenible en el libre

mercado y a partir de este lograr un sistema econémico favorable.

En esta Conferencia, se dio a conocer, El Tratado sobre Educaciéon Ambiental para
Sociedades Sustentables y Responsabilidad Global. Esta propuesta invita a cuestionar
el modelo econdmico imperante, a partir de como existe super produccion y consumo
excesivo, en un sector minoritario de la poblacion global, mientras la gran mayoria no
tiene condiciones para producir. Se establece esta, como la causa central de la alta tasa

de pobreza a nivel global.

Por tanto, el papel de la educacion ambiental es comprender el origen de esta crisis,
cuestionar el consumo y la conducta sobre la naturaleza, buscando la armonia entre los

hombres y estos con la naturaleza.

Se establecen 16 principios. Destacando el pensamiento critico e innovador, como
requisito fundamental en educacion ambiental, para buscar los cambios deseados. Se
reconoce a su vez, que la educacién ambiental es un acto politico, permitiendo la
participacion de todos los actores sociales, incluyendo los medios de comunicacién
masivos. Esta via permitirA encontrar lineas de accion, que superen el discurso actual.
Por ultimo, este tratado da pautas de los ejes estructurales de la educacién ambiental;

conocimientos, aptitudes, valores, actitudes y acciones.
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En la conferencia de Rio 92, el 14 de junio, también se aprobo el programa 21, que es
un plan de accion financiero, dirigido a los paises en desarrollo, planeado para ejecutarse
entre los aflos 1993 y 2000. En este periodo de tiempo se tiene estipulado invertir 600.000
mil millones de dolares. Recursos destinados para el crecimiento economico, el desarrollo
social y erradicacion de la pobreza. El plan reconoce que la pobreza, crea mecanismos
de presion sobre el medio ambiente, por tanto, también se destinaran recursos para su
proteccion y mejoramiento para las generaciones presentes y futuras. Este programa de
inversiones se realizara bajo las condiciones del libre comercio, por tanto, se deben
eliminar las barreras arancelarias y dar participacion al sector privado. Este postulado es
contradictorio, porque para solucionar los problemas planteados, histéricamente se ha
demostrado que no se puede dejar en manos de las fuerzas del mercado, porque se

continua con la sobreexplotacién sin equidad.

En cuanto a la educacién, en el capitulo 36, el plan expresa que dé debe ser dirigida
en lo ambiental a fortalecer los principios; conciencia, actitudes, valores y medidas
ambientales idéneas, involucrando el concepto de desarrollo sostenible y los problemas

ambientales locales y regionales.

La organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), en Paris, el 28 de agosto de 1997, publico un documento titulado; La
UNESCO vy el periodo extraordinario de sesiones de la Asamblea General sobre el

examen y evaluacion de la ejecucion del Programa 21 (junio de 1997) (UNESCO, 1997).

El objetivo de este documento es presentar un informe, evaluando los resultados
obtenidos, cinco afos después del Programa 21. Su fuente de informacion principal, las
conclusiones de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente y el
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Desarrollo (CNMAAD), Rio de Janeiro en junio de 1992. Denominada Cumbre de la Tierra

+5.

El documento referenciado cita, que son muy pocos los logros obtenidos, incluso la
problematica ambiental a nivel global se ha agudizado, asi mismo, la pobreza y las
consecuencias de esta. Se reconociendo que todo no es negativo, se han dado avances

en materia ambiental como limpieza de algunos rios, proteccion de faunay flora silvestre.

El origen de esta situacion radica en no asumir compromisos por parte de los
diferentes gobiernos como lo son asignar recursos financieros, la reduccion de las
emisiones de gases de efecto invernadero, las situaciones de orden politico como los
derechos humanos etc. En pocas palabras no hay voluntad politica para aplicar los

acuerdos establecidos, lo menciona el texto.

En la Cumbre de la Tierra +5, se determind que los pilares del desarrollo sostenible
estan dirigidos en dos acciones, “erradicacion de la pobreza y la modificacion de las
modalidades de consumo y produccion”. Por tanto, en el desarrollo sostenible se
contempla, que su eje central es el hombre y que esta integrado por tres variables:

econdmica, social y ambiental, buscando la compatibilidad de las tres.

En cuanto a la educacidn, esta gira en torno al Proyecto Transdisciplinario “Educacion
para un Futuro Sostenible” (EPD). Acordando que sera tema de discusién, en la
Conferencia Internacional sobre Medio Ambiente y Sociedad: Educacion y Sensibilizacion
en materia de Sostenibilidad, organizado por la UNESCO, en Tesal6nica, Grecia, en
diciembre de 1997. Para ambientar la discusion de Tesalonica, en noviembre de 1997,

la UNESCO publico un documento titulado, “Educacion para un Futuro Sostenible: Una
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Vision Transdisciplinaria para una Accion Concertada (UNESCO, 1997). El objetivo del
documento referenciado es recopilar el conocimiento acumulado, en las diferentes
conferencias, sobre el papel de la educacion en el contexto de desarrollo sostenible.
Encaminado a generar acciones, relacionadas con el capitulo 36, Fomento de la

educacion, la capacitacion y la toma de conciencia, de la Agenda 21.

El concepto de desarrollo sostenible, gira en torno a la “seguridad humana”, en la
busqueda de un equilibrio “entre las exigencias sociales, culturales y econémicas de la
humanidad y la necesidad imperiosa de salvaguardar el entorno natural del cual forma
parte la humanidad”. Las acciones del ser humano sobre el planeta deben cuestionar el
impacto sobre su existencia, donde la humanidad debe buscar un punto de encuentro
entre sus propias necesidades para su pleno desarrollo y el medio ambiente, superando

la vision economista, menciona el documento.

En esta linea, la educacidén es importante, porque debe estar encaminada “para
imaginar y crear nuevas relaciones entre las personas y fomentar un mayor respeto por
las necesidades del medio ambiente”. Ademas, de impartir conocimientos, debe ser

critica y generar cambios positivos, a partir del estudio de problematicas cercanas.

En cuanto a educacién ambiental, reafirma lo acordado en Thilisi en 1977. Aporte que

no se debe olvidar, al igual, que lo expuesto en las diferentes conferencias a nivel global.

En la conferencia de Tesaldnica, se reafirma lo expresado, en la Cumbre de la Tierra
+5, los pocos avances de la agenda 21, asimismo la pobreza, es el origen de las

dificultades, porgue limita su acceso a la educacion, causando deterioro del medio
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ambiente y la superpoblacion. Por tanto, invita a los gobiernos, a respetar lo acordado y

a asignar los recursos comprometidos para la educacion (UNESCO, 1997).

Por ultimo, esta conferencia asume la recomendacion dada por la UNESCO en
noviembre de 1997, de reorientar la educacion ambiental hacia la sostenibilidad,
resaltando que no solo le compete a ella, es a la educacion en general, formal y no formal.
Siendo la sensibilizacion de las situaciones planteadas en la Cumbre Mundial sobre el
Desarrollo Sostenible, Johannesburgo (Sudafrica), 26 de agosto a 4 de septiembre de
2002. “Las personas, el planeta y la prosperidad” (Naciones Unidas, 2002) el referente

fundamental.

Diez afios después de la Cumbre de Rio, las naciones participantes, reafirman los
compromisos adquiridos en las Cumbres anteriores, principalmente la aplicacién del
programa 21, pero bajo el contexto de la globalizacion. Amparados en la apertura de
mercados, esta debe ser “inclusiva y equitativa”, para encontrar una ruta hacia el
desarrollo sostenible, involucrando la armonia de las categorias; desarrollo econémico,

desarrollo social y la proteccién ambiental.

¢Por qué, esta Cumbre es repetitiva, en su contenido?, se cuestiona el grupo de
investigacion. La respuesta la da, Thabo Mbeki, presidente de Sudéafrica y presidente de
la Cumbre Mundial sobre Desarrollo Sostenible, por el poco compromiso de la comunidad

internacional, en avanzar en lo pactado, principalmente en el programa 21.

El desequilibrio ambiental a nivel global, lo originan los paises desarrollados, por tanto,
estos son los llamados a guiar las acciones, para contrarrestar la problematica planteada,

manifiesta en su discurso de apertura Koffi Annan, Secretario General de las Naciones
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Unidas. Para superar esta dificultad, se propone programas de 10 afios con rendicion de
cuentas, y declarar el decenio de la educaciéon para el desarrollo sostenible a partir del

2005.

Esta conferencia, en educacion propone, elaborar programas de sensibilizacién sobre
produccion y consumo, sostenibles. Pero en esta linea, el compromiso es de la sociedad
en general a partir de todos los mecanismos de informacion, segun el contexto geografico

y cultural.

Colombia, no es ajena con la problematica mencionada y se vincula, con el
compromiso adquirido de rendicién de cuentas, con la presentacion de un documento:
Colombia, 20 afios siguiendo la agenda 21. Es un informe preparatorio, para la Cumbre
Mundial sobre Desarrollo Sostenible, Rio +20 (Ministerio de Ambiente y Desarrollo
Sostenible, 2012). Dicho documento, referencia que el plan de desarrollo 2010 — 2014,
“Prosperidad para Todos”, establece en uno de sus objetivos, “Crecimiento sostenible y
competitividad”. La columna econdmica del pais estara en torno a “cinco locomotoras
sostenibles social y ambientalmente”. Estas seran; mineria, energia, el sector
agropecuario, infraestructura de transporte y vivienda. Se menciona en el plan de

desarrollo, el vinculo entre sostenibilidad ambiental y prevencién de desastres.

El texto, estd constituido por 40 capitulos, cuatro ejes trabajados; dimensiones
sociales y econdmicas, conservacion y gestion de los recursos para el desarrollo,
fortalecimiento del papel de los grupos principales y medios de ejecucion. El informe da
cuenta de los avances realizados, reconociendo que se han obtenidos logros, pero falta

por hacer. Trazando proyectos de inversion en cada una de las areas mencionadas.
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En Rio +20, Conferencia de las Naciones Unidas Sobre el Desarrollo Sostenible; “El
futuro que queremos”, Rio de Janeiro (Brasil), 20 a 22 de junio de 2012. Las conclusiones
de este encuentro global, es reafirmar lo planteado sobre desarrollo sostenible hasta el
momento y asi mismo los compromisos adquiridos de la agenda 21, reconociendo los

pocos avances logrados desde 1992 (Naciones Unidas, 2012).

El avance de esta conferencia es plantear la discusion sobre el cambio climatico,
establecer la economia verde y los Objetivos de Desarrollo del Milenio 2015. EI cambio
climatico, es una realidad que afecta a todas las naciones del mundo, al punto de afectar
la supervivencia del hombre sobre el planeta, por tanto, se invita, a tomar las medidas

pertinentes.

En lo que se relaciona con Economia Verde, en el contexto de desarrollo sostenible,
se asocian dos objetivos, erradicacion de la pobreza, a partir de condiciones laborales
justas y gestionar los recursos naturales, en pro de disminuir el impacto negativo sobre

la misma.

Los Objetivos de Desarrollo del Milenio 2015, son ocho; erradicar la pobreza extrema
y el hambre, lograr la ensefianza primaria universal, reducir la mortalidad de los nifios
menores de 5 afios, mejorar la salud materna, combatir el VIH/SIDA, el paludismo y otras
enfermedades, garantizar la sostenibilidad del medio ambiente y por ultimo fomentar una

alianza mundial para el desarrollo.

En Aichi-Nagoya (Japo6n), 10 al 12 de noviembre, 2015, se realizé la Conferencia
Mundial de la UNESCO sobre la Educacién para el Desarrollo Sostenible, “Aprender hoy

para un futuro sostenible”. Cuyos objetivos eran; dar a conocer los resultados del
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Decenio de las Naciones Unidas de la Educacion para el Desarrollo Sostenible 2005 —
2015. Aprobado en el 2002, por la Asamblea General de las Naciones Unidas. Y asumir

un plan de accion mundial de Educacién para el Desarrollo Sostenible (UNESCO, 2014).

En el primer objetivo se concluyé que, si bien se han dado significativos avances en
Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS), aun falta mucho por hacer. Surge un
cuestionamiento ¢ por qué unos paises han implementado EDS y otros no?, la respuesta
es la poca voluntad politica para materializarla. Se convoca a los paises a dirigir sus
esfuerzos, a tener en cuenta en su politica educativa la EDS, con el compromiso de

realizar un seguimiento en préximas conferencias.

Igualmente, en los diferentes debates de la conferencia, recomendo que, en la EDS,
los jovenes deben participar de forma directa en la solucion de problemas reales, eso se

logra a partir del desarrollo de competencias como el pensamiento critico.

En el afio 2015, Las Naciones Unidas, publica un informe de los dltimos 15 afios, sobre
los avances de los Obijetivos de Desarrollo del Milenio, y las metas futuras de las mismas.
Es significativo mencionar que son datos estadisticos de lo realizado hasta junio
(Naciones Unidas, 2015). En este informe da a conocer 21 metas y 60 indicadores.
Destacando la importancia de medir lo alcanzado y esto solamente se logra a partir de la
calidad de los datos y su actualizacién constante. Asimismo, el documento menciona,
que esta labor de documentar cuantitativamente los objetivos trazados, no se ha
completado, debe ser continuo y monitoreado de acuerdo con las necesidades de cada

region del planeta.
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Para el objetivo 7, garantizar la sostenibilidad del ambiente, se establecieron cuatro

metas;

A. Incorporar los principios de desarrollo sostenible en las politicas y los
programas nacionales y reducir la pérdida de recursos del medio ambiente.

B. Reducir la pérdida de biodiversidad alcanzando, para el 2010, una reduccién
significativa de la tasa de perdida.

C. Reducir a la mitad, para el afio 2015, el porcentaje de personas sin acceso
sostenible al agua potable y a servicios basicos de saneamiento.

D. Haber mejorado considerablemente, para el afio 2020, la vida de por lo menos

100 millones de habitantes de tugurios.

En cuanto a desarrollo sostenible, alude a cuatro variables para satisfacer mejor las
necesidades de las personas, para lograrlo se debe dar una transformaciéon econémica,

proteger el medio ambiente, la paz y los derechos humanos.

A modo de conclusion hasta el momento, al realizar el rastreo de las conferencias
realizadas, por las Naciones Unidas y su filial, La Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacién la Ciencia y la Cultura, UNESCO, relacionadas con Educacion
ambiental y Desarrollo Sostenible, se da un consenso sobre el origen de la problemética
ambiental actual. Esta relacionada con el modelo econémico y politico imperante, el

capitalismo. Producir y consumir, en detrimento de los recursos naturales.

A lo anterior, se suma que se han creado a nivel internacional y nacional instrumentos
para contrarrestar la problematica ambiental, pero son pocos los resultados, por la poca

voluntad politica de la comunidad internacional, para cumplir lo pactado.
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Por tanto, la Educacion Ambiental (EA), en la praxis escolar debe permitir el
acercamiento de experiencias a problematicas medio ambientales, para establecer el tipo
de relaciones existentes entre el individuo y su entorno cercano, asumiendo que no es
suficiente la informacion que se pueda recolectar y que es una actitud reflexiva y critica

la que nos guia en este proceso de formacion (Gonzéalez, 1996).

Asi mismo, una funcién de la EA, desde la escuela es un oponerse al discurso
dominante sobre la naturaleza el cual desde una vision antropocéntrica (Sauvé, 1999),
permite hacer usufructo incontrolado de los recursos de la naturaleza con la finalidad de
satisfacer las necesidades actuales del ser humano. Cuestionar la forma como el hombre
satisface sus necesidades materiales y cuestionar el tipo de necesidades que se tienen
a partir del detrimento del medio ambiente, abre las puertas a reflexionar sobre los habitos
de consumo del hombre actual y sobre su relacion con el entorno, para que desde la

educaciéon pueda llegarse a una transformacion de los mismos.

2.2.2 Pensamiento critico.

El desarrollo de pensamiento critico como forma de acercarse al conocimiento, de
elaborar juicios sobre la validez de lo que se piensa y se sabe, como forma de transformar
a partir de la regulaciébn y como método para la resolucion de problemas, tiene
indudablemente cabida en la Educacion, y por supuesto, en los fines de la Educacién

Ambiental.

En cuanto al rastreo del historial teérico del desarrollo del pensamiento critico, se
aborda por parte de este estudio, su origen y evolucion, su definicion y la propuesta

planteada por el autor Peter Facione (2007).
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2.2.2.1 Origen y evolucion del Pensamiento critico.
A continuacion, se hara un breve esbozo o compendio del desarrollo histérico que ha
tenido el pensamiento critico como fundamentacion teorica, base para el avance del

proyecto de investigacion propuesto.

Mendoza (2015), sefiala como ideas precursoras del Pensamiento Critico las nacidas
desde la antigua Grecia. Destaca en el periodo presocratico a Tales de Mileto quien
sostenia que las ideas casi nunca eran acertadas y que habia que mejorarlas.
Posteriormente aparece Heraclito de Efeso con sus postulados sobre la “variabilidad y
fugacidad” de cuanto existe; Zendn, aporta con el inicio de la dialéctica y luego los

socraticos con la premisa que sostenia que la vida debe ser analizada, pensada.

Al realizar un rastreo historico del concepto de desarrollo del pensamiento critico se
encuentra segun Morales (2014), que se puede identificar su origen en Immanuel Kant,
quien, sin denominarlo asi, da las lineas fundamentales para el desarrollo de este
pensamiento en su obra “critica de la razon”. En su discurso plantea una forma de
comprender la naturaleza del conocimiento humano y la forma de mejorarlo, llega
también a proponer condiciones de validez del conocimiento, dando importancia no
solamente a lo que se sabe, sino también a la forma en que se obtuvo dicho saber. Alli
entonces se abre el espacio a dudar sobre lo que se conoce y se ve en la critica a la

razon, el medio para mejorar y refinar el conocimiento.

Al continuar con la lectura de Morales (2014), se encuentra que otro pensador a quien
se le atribuye desarrollo de pensamiento critico es a Karl Marx, quien en sus reflexiones
intelectuales y en su intencidon de transformacion social realiza un ejercicio que se puede
equiparar con el pensamiento critico gracias a dos razones: primero, porque se plantea
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como cuestionamiento a los postulados de la economia del momento, y segundo, el
marxismo evalla condiciones de validez de ese conocimiento econdmico, se convierte
en una critica social al modelo pero no se queda alli, sino que al observar la situacion

como problematica plantea nuevos caminos para su resolucion.

Entre otros autores, mas recientes, a los que se les atribuye alguna contribucién con
el desarrollo del pensamiento critico, podemos encontrar a John Dewey, citado por Saiz
(2008). Leyendo el escrito del mismo Dewey (2007), “Coémo pensamos...” se entiende

gue su aporte esta en sus ideas acerca del pensamiento reflexivo.

Dewey (2007), hace una diferencia entre pensamiento y pensamiento reflexivo.
Acerca del primero plantea que Los individuos sufrimos corrientes mentales, si estamos
dormidos se le denomina sofiar y si estamos despiertos, a esas corrientes mentales se
les denomina pensar. De manera incontrolada es lo que conocemos como “Pensamiento

Automatico”. En cuanto a pensamiento reflexivo dice que:

“a diferencia del automatico no es solo una concurrencia de cosas que pasan por
la mente de manera irregular, sino que la reflexion no es solo una secuencia de
ideas, sino una con-secuencia, esto implica una ordenacion consecuencial en la
gue cada una de ellas determina la siguiente como resultado, mientras que cada
resultado, a su vez, apunta y remite a las que le precedieron”. (P 22).

Asi entonces, Dewey aporta algo que es fundamental para el desarrollo del
pensamiento critico y es el ser sistematico, el tener unas etapas las cuales deben ser
cruzadas de manera secuencial, logica y coherente, puesto que unas dependen
totalmente de las otras. También aporta desde el pensamiento reflexivo el hecho de ser
un ejercicio que demanda un gran compromiso intelectual y practico para fundamentar la

validez de eso que pensamos, asi lo expresa en su escrito:
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‘Lo que constituye el pensamiento reflexivo es el examen activo, persistente y
cuidadoso de toda creencia o supuesta forma de conocimiento a la luz de los
fundamentos que la sostienen y las conclusiones a las que atiende” (P.25).

Se toma también como referente para el desarrollo del pensamiento critico a Edgar
Morin, pues al ser el pensamiento complejo un pensamiento de orden superior se ubica
en el mismo nivel dado para el pensamiento critico. En su libro “Introduccion al
pensamiento complejo” Morin (1998), anota que el paradigma de la simplicidad, bajo el
cual se ha vivido un buen tiempo del desarrollo del conocimiento, puede ser una vision
muy reduccionista de los diferentes eventos pues esta tiende a unificar la variedad
olvidando una realidad mdultiple. En el ambito del ser humano si que es un gran error caer
en estas visiones que dividen o pretenden unificar sus dimensiones. Para entender los
eventos y mas los humanos, es necesario tener la visual de todo el universo y la relaciéon
gue se dé entre sus elementos, Morin (1998), lo expresa de la siguiente manera; “No solo

la sociedad es compleja sino también cada atomo del mundo humano” (p. 54).

La relacion de elementos que plantea el paradigma de la complejidad es un factor
indispensable para el desarrollo del pensamiento critico, pues es este ingrediente
fundamental en las etapas de analisis y reflexion propuestas desde este tipo de

pensamiento.

Lopez (2012), refiere que un tedrico importante y reciente que ha abordado el
pensamiento critico y, sobre todo, que ha intentado dar una definicién de este en el mar
de variedad de significados que aun existen, es Robert Ennis (1996), quien lo define como
“‘un pensamiento racional y reflexivo que define que hacer y que creer” (p.43), esto al

tener una finalidad de encontrar lo justo y verdadero.
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También, dentro de las lineas actuales de desarrollo del pensamiento critico y para
efectos del camino a tomar con el presente trabajo se encuentra a Peter Facione (2007),
quien en su escrito “El pensamiento critico: ¢ Qué es y por qué es importante?, explica un
ejercicio que se realizo con la pretension de unificar diferentes concepciones de expertos
sobre el pensamiento critico, el método se denomina “El método Delphi” y en él
participaron 46 expertos quienes de manera anonima contestaban preguntas dirigidas
referentes a diversos elementos del pensamiento critico, las cuales eran debatidas y
consensuadas para generar conclusiones. Asi se establece una posible definicién y se
concreta una parte clave del desarrollo de este pensamiento a lo que llaman habilidades
y disposiciones. Una conclusion de este grupo de trabajo es referenciada por Facione
(1989), como investigador principal en su escrito “Critical Thinking: A Statement of Expert
Consensus for Purposes of Educational Assessment and Instruction” en la cual se
expresa:

“‘Entendemos que el pensamiento critico es un juicio intencional y autorregulador
gue resulta en la interpretacién, el andlisis, la evaluacion y la inferencia, asi como
la explicacién de las consideraciones evidenciales, conceptuales, metodoldgicas,
criteriolégicas o contextuales en las que se basa dicho juicio. EI PC es esencial
como herramienta de investigacion. Como tal, el PC es una fuerza liberadora en la
educacion y un poderoso recurso en la vida personal y civica. Si bien no es
sinbnimo de buen pensamiento, el PC es un fendbmeno humano penetrante y
autorrectificante. El pensador critico ideal es habitualmente curioso, bien
informado, con confianza en la razén, de mente abierta, flexible, imparcial en la
evaluacion, honesto al enfrentar los sesgos personales, prudente al hacer juicios,
dispuesto a reconsiderar, claro sobre los problemas, ordenado en complejos
importante, diligente en la busqueda de informacién relevante, razonable en la
seleccion de criterios, centrado en la investigacion y persistente en la busqueda
de resultados que sean tan precisos como lo permitan el sujeto y las circunstancias
de la investigacion. Por lo tanto, educar a buenos pensadores criticos significa
trabajar hacia este ideal. Combina el desarrollo de habilidades de PC con el
fomento de las disposiciones que constantemente arrojan informacion util y que
son la base de una sociedad racional y democratica” (p. 3)
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Estos acuerdos son los que van a definir la linea de pensamiento critico retomada por

Facione. (2007) para el desarrollo de la presente propuesta.

2.2.2.2 Concepto de pensamiento critico.

Aunque el escuchar como término, pensamiento critico, hace que la mente forme la
imagen de una persona aguda cognitivamente, este ha tenido diferentes concepciones
en su transcurso histérico. Lopez (2012) sefala algunas de esas concepciones, para
algunos, pensamiento critico ha sido concebido como algo negativo al dejarlo circunscrito
a expresar juicios, opiniones o puntos de vista (fundamentados o no), o a presentar
actitud contestataria y de oposicidn sistematica. Otros han definido el pensamiento critico
como un pensamiento logico. Desde el punto de vista psicolégico se entiende como una

forma de pensamiento complejo con un componente importante de autorregulacion.

Un tedrico importante que intenta definir el PC es Robert Ennis (1996), lo define como
un pensamiento racional y reflexivo que define que hacery que creer al tener una finalidad

de encontrar lo justo y verdadero.

En su trabajo de tesis doctoral, Mendoza (2015), advierte que no existe una definicién
precisa del concepto. Se ha conceptualizado como juicio, analisis, metacognicion,
solucion de problemas, auto regulacion mental, pensamiento complejo entre otras. El
mismo autor sefiala que, en 1995, 46 expertos en filosofia y educacion proponen como
definicion

“Juicio autorregulatorio util que redunda en una interpretacién, analisis, evaluacion
e inferencia, asi, como en la explicacion de lo evidencial, conceptual,

metodolégico, caracteroldgico o contextual de aquellas consideraciones sobre las
cuales el juicio esta basado” (Spicer y Hanks (1995) en Mendoza (2015))
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Aunque se presenten diferentes tipos de concepciones y de finalidades del
pensamiento critico, existen rasgos comunes a las diferentes perspectivas, dentro de
ellos encontramos, que es un pensamiento de orden superior, que es sistematico, que
desarrolla unas habilidades y destrezas y que tiene una caracteristica importante en los

procesos de autorregulacion y metacognicion.

2.2.2.3 El pensamiento critico en la educacion

En Latinoamérica el pensamiento critico llega a la educacién con Paulo Freire y su
pedagogia liberadora, que proviene ademas de las teorias socialistas de Marx las cuales
introducian premisas del desarrollo de este tipo de pensamiento. La pedagogia liberadora
de Freire, la cual evolucionaria a la Pedagogia Critica, tiene segun Mclaren (2008), raices
en la Escuela de Frankfurt. El mismo Mclaren continua con estos postulados procurando

una Pedagogia Critica para todos y todas, lo que se evidencia cuando en su texto afirma:

“Esta forma popular de critica no debe restar rigor intelectual ni sofisticacion tedrica
a nuestras propuestas; mas bien al contrario, debe suponer un reto para nuestra
habilidad pedagogica, entendida como la capacidad de expresar ideas complejas
en un lenguaje que un publico amplio encuentre comprensible y relevante” (p. 26).

En cuanto a este tipo de pedagogia, Villarini (2001), comenta que ha tenido
basicamente tres finalidades; primero, la educacién como instrumento de liberacion
politica y social, luego, la formacion integral del individuo para lograr la liberacién y por
altimo, el desarrollo del pensamiento para lograr el desarrollo humano y por tanto la
liberacion. Es para el logro de esta ultima finalidad hacia donde se encaminan los
esfuerzos, con la intencion de intervenir el ser desde la educacion, para lograr en ellos

una posicién de indole critico que genere un tipo de sociedad mas propositiva, pues,
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como anota Meseguer (2016), estamos en el tiempo en el que la libertad de pensamiento

y el no pensar como la masa puede ser apreciado.

Refiriendo a Morales (2014), la introduccion del pensamiento critico a la educacion
toma dos direcciones, la primera es la de la teoria critica de la educacion y la segunda es
la de la pedagogia critica.

La teoria critica de la educacion tiene como objetivo teorizar con una forma de
pensamiento critico acerca del fendbmeno educativo, desde este ambito se abordaria el
analisis de los diferentes eventos que ocurren en la educacion y desde esta mirada se
busca mejorar o darles solucion. Sin embargo, esta linea estd mas cercana a los que
reflexionan sobre la educacién, a los directivos y docentes que a los mismos estudiantes.

La pedagogia critica se basa en la praxis, esta linea es mas cercana a la interaccion
desarrollada entre profesor y alumno, pues es en el dialogo y desarrollo de saberes donde
con el pensamiento critico se puede llegar a la crisis positiva de dudar del conocimiento
impuesto, para desde alli generar nuevas realidades.

Segun Mendoza (2015), citando a Mejia y Zarama (2004), menciona que las
principales corrientes de pensamiento critico que han llegado a Educacion son tres. El
movimiento de pensamiento critico, donde cuestionar depende de saber evaluar
argumentos de manera rigurosa. La segunda corriente es la de la Pedagogia Critica o
Radical, que busca la producciéon de conocimiento en las disciplinas como manifestacion
social y politica. La ultima, corresponde a los enfoques conversacionales, donde el
pensamiento critico es desarrollado mediante la conversacion (interaccion), profesor —
alumno. Bajo esta tercera corriente se percibe la propuesta de Facione (2007), al generar

un método accesible a los estudiantes y que puede ser desarrollado dentro del aula.
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Complementando lo anterior, Saiz (2017), plantea cuatro corrientes en que el
pensamiento critico ha llegado a la educacion. La primera implementada por autores
como Swartz y Perkins, se centra en el desarrollo de componentes cognitivos
(habilidades de pensamiento) y no cognitivos (Metacognicion). La segunda linea de
actuacion referencia autores como Govier y Johnson, donde se da relevancia a la
argumentacion como resultado de las habilidades cognitivas. La tercera destaca dentro
de sus autores a Lipman, Paul, Elder y a Ennis, en esta se promueve desarrollar los
componentes no cognitivos para obtener una ensefianza indirecta que, a su vez,
optimizaria el desarrollo de las habilidades cognitivas. La cuarta concepcion donde se
destaca a Diane Halpern tiene como premisa la ensefianza directa de las habilidades y
Su practica continua y abundante, no desconoce los factores actitudinales o no cognitivos,
pero los contempla como secundarios.

2.2.2.4 Pensamiento critico segun Peter Facione.

Para el desarrollo del presente trabajo es de anotar que los conceptos desarrollados
parten de la linea de pensamiento que sobre el Pensamiento Critico (PC) expone el autor

Peter Facione (2007).

El propone el desarrollo del PC como una estrategia, compuesta de unos pasos
definidos a los que denomina habilidades del pensamiento, rodeadas por unas actitudes

a las cuales denomina “disposiciones” (P.4).

Plantea el autor que el ser humano posee dos grandes clases de pensamiento, los
dos utiles en situaciones diversas; por un lado, se tiene un pensamiento intuitivo, este es
el que nos permite reaccionar rapidamente ante situaciones de peligro, de supervivencia

0 cualquiera gue necesite una respuesta muy rapida, sin detenerse a determinar las
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probabilidades de error a que conlleven las decisiones. Por otro lado, existe el
pensamiento reflexivo, que es aquel que es util en situaciones que no requieren rapidez,
este tipo de pensamiento es Util en la elaboracion de juicios pues al ser mas deliberativo,
permite procesar conceptos abstractos mediante acciones como pueden ser: deliberar,

planear, revisar, examinar, evaluar entre otras.

Como una forma de fortalecer ese pensamiento reflexivo surge la propuesta del
desarrollo del PC, el cual no puede ser confundido con el pensamiento creativo pues el
primero demanda un sistema claro de pasos a seguir para adquirir la particularidad de
ser un pensador critico y actuar como tal; en cambio, el pensamiento creativo puede dar
respuestas brillantes sin necesidad de haber recurrido a unas estrategias o pasos
anteriormente definidos. Es por esta razén que el PC, puede ser asumido, por cualquier
persona que tenga la capacidad de, procesar sus conocimientos o buscar respuesta a
las situaciones problema, atendiendo a la utilizacion de la estrategia planteada. Con la
utilizacién de la misma y con la conviccion que cuando se adquiere el habito de pensar
en esta forma se asegura que se es 0 no se es pensador critico. No se puede serlo a
medias y tampoco se olvida como serlo; se interioriza y se empieza a actuar de manera

coherente al modelo. ¢Y por qué seria importante desarrollar un PC?

Facione (2007), propone a partir de un estudio hecho por varios pensadores del
mundo que esta forma de abordar el pensamiento tiene una relacion muy estrecha con
una educacion liberal, liberadora. El aprender a aprender, pensar por uno mismo, de
manera independiente y en colaboracion con otros; mejora la toma de decisiones

personales, y dentro de la logica del pensamiento reflexivo, muy seguramente las
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decisiones tomadas atenderan cada vez mas a principios éticos. ¢Y a qué grupo social

no le sirve esto?

Para poder desarrollar EI PC, Facione (2007), propone una estrategia que consiste en
desarrollar las siguientes habilidades cognitivas; interpretar, analizar, evaluar, inferir,

explicar y autorregular. Y da para cada una de ellas las siguientes definiciones:

Interpretar: Comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia
variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones,
creencias, reglas, procedimientos o criterios.

Analizar: ldentificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre
enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de
representacion que tienen el propdsito de expresar creencias, juicios,
experiencias, razones, informacién y opiniones.

Evaluar: Valorar la credibilidad de los enunciados o de otras representaciones que
recuentan o describen la percepcién, experiencia, creencia o persona; y la
valoracion de la fortaleza l6gica de las relaciones de inferencia reales o supuestas
entre enunciados, descripciones, preguntas u otras formas de representacion,
situacidn, juicio, opinién de una persona.

Inferir: Identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones
razonables; formular conjeturas e hipotesis; considerar la informacion pertinente y
sacar las consecuencias que se desprenden de los datos, enunciados, principios,
evidencias, juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas u
otras formas de representacion. También incluye cuestionar la evidencia, proponer
alternativas y sacar conclusiones.

Explicar: Es la capacidad de presentar los resultados del pensamiento propio de
manera reflexiva y coherente. Incluye proponer y defender con buenas razones,
las explicaciones propias causales y conceptuales de eventos o puntos de vista y
presentar argumentos completos y bien razonados, buscando la mayor
comprension posible.

Autorregular: Monitorear de manera consciente las actividades cognitivas propias
de los elementos utilizados en las acciones y en los resultados obtenidos aplicando
habilidades de analisis y evaluacion con la idea de cuestionar, confirmar, validar o
corregir el razonamiento o resultados propios.
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El desarrollo de estas habilidades debe estar rodeado por unas actitudes propias de
un pensador critico; a estas se le conocen como disposiciones y dentro de algunas ellas
se encuentran; tener espiritu critico en sentido positivo, curiosidad para explorar, agudeza

mental, dedicacién, pasion por la razén, deseo de informacion confiable entre otras.

Encausar a los estudiantes por este camino seguramente les ayudara a tomar mejores
decisiones con respecto a su actuar ambiental dentro de la institucién, pero sin duda

alguna mejorara la forma de elegir las acciones a seguir en su vida personal.
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2.3 Referente legal.

Meta: formar una
poblacién mundial
consciente y preocupada
con los problemas y
soluciones con el medio
ambiente, asociados con
el conocimiento, la
actitud, prevencion y
compromiso individual y

colectivo.

Programa
internacional
de educacion
sobre medio

ambiente

Crea Programa
Internacional de
Educacién
Ambiental
(PIEA)

Se destaca:
proteccion del medio
ambiente, las
necesidades de los
paises, calidad de
vida de todas las
personas y solucion
de problemas

/

Se fijan Politicas
en la conservacion
del medio
Ambiente.

Figura 1. Marco Legal.
Fuente: Grupo investigador Colegio Villa Amalia, I. E. D.
En el Decreto 1743 de agosto 3 de 1994 se instituye el Proyecto de Educacién
Ambiental para todos los niveles de educacion formal, se fijan criterios para la promocion
de la educacion ambiental no formal e informal y se establecen los mecanismos de

coordinacion entre el Ministerio de Educacion Nacional y el Ministerio del Medio
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Ambiente. La Alcaldia Mayor de Bogota en el 2008 establece la Politica Publica de

Educacion Ambiental.

La Educacion Ambiental, atendiendo a las problematicas globales del cambio
climatico, a las directrices de politicas gubernamentales nacionales y regionales, a los
principios internacionales de interculturalidad, transversalidad en disciplinas, debe
propender por la participacion de las comunidades educativas locales, por la formacion
en valores, la democracia, la gestion y la resolucién de problemas de pais, region e

institucidn en particular.

Con la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el medio Humano o Conferencia de
Estocolmo, celebrada en Estocolmo, Suecia, entre el 5y el 16 de junio de 1972, sobre
las cuestiones ambientales internacionales se establece un programa internacional de
educacion sobre el medio humano, que abarcara su proteccion y mejoramiento, situacion
que afecta el desarrollo econémico y bienestar de los pueblos, siendo prioritario la
responsabilidad de los gobiernos, dirigir sus esfuerzos hacia el desarrollo (ONU, 1972:1).
Es por ello que el ser humano es “artifice [...] y tiene el poder de transformar todo cuando
le rodea [...] para llevar a todos los pueblos los beneficios del desarrollo” (ONU, 1972;2)
0 para “causar dafios incalculables al ser humano y a su medio (ONU, 1972:2). Por tal
hecho, la declaracion asocia los problemas ambientales en la poblacion de los paises en
via de desarrollo son mayores a los de paises desarrollados al afirmar que en los primeros
“[...] las condiciones de vida de los habitantes de estos paises estan por debajo de los
estandares minimos de calidad de vida; en cambio, en los paises industrializados, los
problemas ambientales se relacionan con los procesos de industrializacion y de

desarrollo tecnoldgico”.
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Entre las metas en la declaracion estan la Defensa y mejoramiento del medio humano
para el presente como el futuro de la humanidad, la paz, el desarrollo econémico y social,
es de vital importancia, “[...] que ciudadanos y comunidades, empresas e instituciones,
en todos los planos, acepten las responsabilidades que les incumben y que todos ellos
participen equitativamente en la labor comun” (ONU, 1972: 3). Para tal propésito, la
conferencia de Estocolmo establece 26 principios que responsabilizan a todos a proteger
el medio ambiente, mejorar y preservar los recursos no renovables. En miras del objeto
de esta investigacion, se destaca el principio 19 que abre una luz de esperanza en el
camino del desarrollo sostenible, y se refiere a la Educacion Ambiental. ¢A quién va

dirigida y como la entiende?

La EA segun la declaracion va dirigida a la generacion de jovenes y adultos de toda
condicion social (individuos, empresas, colectividades...), en especial a los sectores
poblacionales menos favorecidos para que sean bien informados de la responsabilidad y
compromiso con el cuidado y proteccion por los recursos disponibles. Es asi, que la EA
la define como una labor orientada a sectores menos favorecidos de la sociedad, cuya
finalidad es generar conductas inspiradas en el cuidado y proteccion del medio, donde la
vision de hombre y desarrollo tecnoldgico y cientifico priman en la solucion de problemas
presentes y futuros. Se recomienda al Secretario General y en particular a la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura y otras
instituciones internacionales a fin de establecer programas de EA escolar con enfoque
interdisciplinario, que abarque todos los niveles de ensefianza y al publico en general
para ensefarles medidas sencillas centrando su atencion en la modificacién de

conductas individuales que puedan ‘ordenar y controlar’ su medio.
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Con el Programa Internacional de Educacion Ambiental Unesco Pnuma, se da
respuesta a la recomendacion 96 de la conferencia de Estocolmo, cuyo resultado fue el
Plan trienal de Educacion Ambiental con el programa Internacional de Educacion
Ambiental en el sector educacion (Unesco, enero de 1975). Entre sus objetivos
primordiales estad el desarrollar un programa internacional de educaciéon ambiental,
favorecer un intercambio internacional de ideas e informaciones acerca de la educacion
ambiental; coordinar trabajos de investigacion [...] que implica la ensefianza y el
aprendizaje de los problemas ambientales, entre otros (UNESCO-PNUMA, 1977: 5). Se
resalta en su discurso acerca de la EA la participacion de las diferentes ciencias para una

intervencidn apropiada de la problematica ambiental.

Posteriormente, con la Carta de Belgrado, celebrado entre el 13y el 22 de octubre de
1975 se realizé el Seminario internacional de educacién ambiental, organizado por la
Unesco y el PNUMA. Se establece en su documento “una Estructura Global para la
Educaciéon Ambiental”, cuya meta es formar una poblacion mundial consciente y
preocupada con el medio ambiente, que tenga conocimiento, aptitud y compromiso para
trabajar individual y colectivamente en la busqueda de soluciones a. los problemas
existentes y para prevenir otros. Entre sus objetivos pedagdgicos sobresalen: La toma de
conciencia del medio ambiente en general y de los problemas; los conocimientos acerca
de la comprension basica del medio ambiente, sus problematicas, las actitudes y valores
sociales y un profundo interés por impulsar y participar activamente en su proteccion, la
participacion de las personas y a los grupos sociales a que desarrollen su sentido de
responsabilidad y de toma de conciencia a los problemas del medio ambiente (UNESCO-

PNUMA, 1975: 2).
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La Carta de Belgrado da importancia a la propuesta educativo-ambiental, fortaleciendo
el aspecto ético global, donde individuos y sociedades den el lugar al hombre en la
biésfera en el reconocimiento de la evolucion y las relaciones complejas entre hombre-
naturaleza (UNESCO-PNUMA, 1975: 1). En la propuesta de “Etica de desarrollo” hace
hincapié en reforzar los procesos y sistemas educativos a través de unas “relaciones
nuevas y productivas entre estudiantes y profesores, entre escuelas y comunidades, y
aun entre el sistema educativo y la sociedad en general” (UNESCO- PNUMA, 1975: 1).
Ademas. Enfatiza en que todos los ciudadanos del mundo tomen medidas que apoyen el
crecimiento econdémico, sin repercusiones perjudiciales para la vida de las personas y de
su ambiente, o que algunas naciones crezcan, se desarrollen a expensas de otra, sino
por lo contrario, que el desarrollo sea en beneficio de todos los pueblos. Sepulveda &

Agudelo (2012).

Posterior al seminario de Belgrado (1975), la UNESCO propuso en la Conferencia
Internacional de Nairobi (1976) la creaciéon del Programa Internacional de Educacion
Ambiental (PIEA), liderado por la UNESCO y el PNUMA (Programa de las Naciones
Unidas para el Medio Ambiente). En su documento en el enciso 82c se insiste en la
urgencia de conseguir armonia entre el hombre y su medio, y en particular, a los jovenes
de todos los Estados Miembros se les invita a estudiar y a debatir los grandes problemas
de nuestra época, tales como la paz, la utilizacion material de los recursos y su
distribucion equitativa entre todos los pueblos, la eliminacion del hambre y de la
ignorancia, el respeto de los derechos humanos y de la dignidad de la persona humana,
el reino de la justicia y la igualdad para todos los paises, como lo reza el apartado en el

documento (UNESCO, 1976: 82).
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Con iniciativa de la UNESCO, en octubre de 1977 se realiza la Conferencia
intergubernamental sobre educacién ambiental, encuentro que se llevé a cabo en Thilisi,
URSS. A la par con la declaracion de Estocolmo, la educacion ambiental debe impartirse
en todas las edades y los niveles educativos formal y no formal. Para tal propdésito, la
conferencia recomienda a los estados miembros que vinculen politicas y estrategias de
investigacion sobre objetivos y metas de EA, estructuras epistemolégicas e
institucionales, conocimientos y actitudes de los individuos para precisar las condiciones
pedagogicas mas eficaces, los tipos de accion que deben desarrollar los docentes y los
procesos de asimilacion del conocimiento en los educandos (conceptos, valores y
actitudes del comportamiento ambiental). (UNESCO, 1977: 42 En esta declaracién se
recomienda que la EA debe orientarse hacia la renovacion del proceso educativo de la
comunidad, es decir, a priorizar en los estados miembros politicas que vinculen
contenidos, actividades ambientales, a intensificar la reflexion, la investigacion, la
innovacion y el intercambio de experiencias de materiales a nivel internacional.
(UNESCO, 1977: 28); y que es responsabilidad de los medios de comunicacién social

promover su difusion.

Con el informe del Congreso internacional UNESCO-PNUMA sobre la educacion y la
formacion ambientales, realizada en Moscu en agosto de 1987, se reconoce que en
buena medida factores sociales, econémicos y culturales son los que provocan los
problemas del medio ambiente, se aclara que no es posible solucionarlos con medios
exclusivamente tecnoldgicos, pues también se requiere de valores, actitudes y
comportamientos consistentes con su prevencion e intervencion (UNESCO-PNUMA,

1987: 9), en cuya preocupacién principal es la pobreza extrema de algunos paises que
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aumentan la degradacion ambiental que podria controlarse con “un proceso de desarrollo
rapido y constante que sea compatible con la preservacion de los potenciales productivos
de los ecosistemas naturales y modificados por el hombre”. En este sentido, también
reconoce los problemas ambientales de los paises industrializados, “proceden de
situaciones socioeconOmicas y de comportamientos inadaptados, (pobreza, desarrollo
inadecuado, despilfarro de recursos naturales, etc.)” Para tal situacion, la educacion y la
formacion ambiental serian el "'medio nuevo” del cambio sociocultural para que los
individuos sean mas conscientes, responsables y mejor preparados a los retos de
preservacion y calidad de vida y del medio ambiente, desde un desarrollo constante.

(UNESCO-PNUMA, 1987: 11)

En el informe de la Comisién Bruntland de 1987, se destaca que es primordial que se
fijen politicas eficaces en la conservacion del medio ambiente actual y que estas tengan
incidencia directa en un equilibrio social y econémico estable. Otro aspecto que se debe
tener en cuenta en el desarrollo sostenible, segun la comision Bruntland es la educacién
y la cultura, debido a que sin ellas no habria equilibrio constante. La educacion debe ser
de calidad y el eje de desarrollo socio cultural que oriente a las generaciones presentes
y futuras en valores autocriticos ambientales y sociales que permitan un progreso

econdmico constante.

Con la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo,
realizada en Rio de Janeiro en el afio 1992, dio como uno de los resultados, 27 principios
que rigen el desarrollo sostenible entre los cuales se resaltan aquellos en los que se
destaca la proteccion del medio ambiente, las necesidades e intereses de todos los

paises, la calidad de vida de todas las personas y solucionar los problemas locales en
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educacién, convivencia y economia. En particular, centro la atencion en el capitulo 36 de
la agenda 21 relacionada con la nueva orientacion de la educacion ambiental hacia el
desarrollo sostenible, el aumento de la conciencia y la capacitacion del publico. La
reorientacion de la EA, indispensable para que todo agente de cambio puede modificar
las actitudes y evaluar los problemas del desarrollo sostenible, asi como para “adquirir
conciencia, valores y actitudes, técnicas, comportamiento ecolégicos y éticos en
consonancia con el desarrollo sostenible y que favorezcan la participacion publica
efectiva en el proceso de adopcion de decisiones” (ONU, 1992). En esta reorientacion de
la EA, las nuevas perspectivas se apoyan en principios, como la proteccién del medio

ambiente, el desarrollo y la paz; y es la EA la que dinamiza y fomenta la capacitacion.

En la Reunidén Internacional de Expertos en Educacién Ambiental (RIEEA), sobre las
“Nuevas Propuestas para la Accién”, organizada por la UNESCO, realizada en noviembre
del 2000, entre los temas prioritarios para comprender la EA se encuentran: la EA propicia
la convivencia pacifica de la tierra, ayuda a la conservaciéon del paisaje... y el turismo;
favorece la superacién del hambre y la pobreza, etc. Pero ¢qué se concluy6 sobre el
papel que desempena la EA? La finalidad deberia [...] promover cambios efectivos en las
relaciones entre los sistemas humanos y naturales, de manera que induzcan a
modificaciones en los comportamientos, actitudes y valores; en la organizacion social y
en los modelos econdmicos, y permitan disefiar estrategias integrales para el desarrollo
sostenible. (RIEEA, 2000a: 2). Y sobre el Desarrollo Sostenible (DS), ¢, cuando se habla

concretamente?

En la Cumbre Mundial sobre el Desarrollo Sostenible de Johannesburgo, Sudafrica,

celebrada entre el 2 y el 4 de septiembre de 2002, se reafirm6 el compromiso de todas
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las naciones con el DS, Estableciéndose la responsabilidad de “construir una sociedad
mundial humanitaria y equitativa y generosa, consciente de la necesidad de respetar la
dignidad de todos los seres humanos”(CDS, 2002: 1) y de asumir “la responsabilidad
colectiva de promover y fortalecer, en los planos local, nacional, regional y mundial, el
desarrollo economico, desarrollo social y la proteccion ambiental, pilares
interdependientes y sinérgicos del desarrollo sostenible”’(CDS, 2002: 1). La cumbre
enfatiza la educacion como elemento de importancia critica y elemento clave del cambio
para la promocion del DS. Por tanto, se debe apoyar la educacién con la adopcién de
medidas urgentes como a) Integrar la tecnologia de la informacion y las comunicaciones
en la elaboracién de planes de estudios [...] en comunidades urbanas y rurales; b)
Promover, segun proceda, un mayor acceso, en condiciones asequibles, a programas
para estudiantes, investigadores e ingenieros de los paises en desarrollo en las
universidades y centros de investigacion de los paises desarrollados [...]; d) Recomendar
a la Asamblea General de las Naciones Unidas que considere la posibilidad de proclamar
un decenio de la educacion para el desarrollo sostenible a partir de 2005. (CDS, 2002:

74).

La Asamblea de las Naciones Unidas (ONU), en diciembre del 2002 proclamoé el
Decenio de las Naciones Unidas de la Educacion en miras al DS 2005-2014 con el
objetivo de [...] integrar los principios, valores y practicas del desarrollo sostenible en
todas las facetas de la educacion y el aprendizaje (pues) esta iniciativa educativa
fomentara los cambios de comportamiento necesarios para preservar en el futuro la
integridad del medio ambiente y la viabilidad de la economia, y para que las generaciones

actuales y venideras gocen de justicia social. (UNESCO, 2002: 5). Con palabras de
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Christopher Flavin quien, preocupado por la situacion actual del cambio climatico, hace
un balance cinco afios posteriores a la Cumbre de la Tierra, afirmando: “Creo que nadie
puede ver ese balance de color de rosa: los cambios negativos han superado
ampliamente a los positivos. Entre estos ultimos hay que contar, en el ambito institucional,
la creacion de un centenar de comités nacionales y de érganos de coordinacion de las
acciones de desarrollo sostenible, asi como la reaccion muy rapida de las ONG”.
Reconoce que en los paises de desarrollo se observa el fendmeno inverso: hay cada vez
mas contaminacion; y los acuerdos firmados de Rio, en el cual los paises del norte

ayudarian al Sur a desarrollarse, pero no se han respetado.

Eschenhagen (1998), afirma al respecto, que, a pesar de la preocupacion de los
gobiernos por detener el deterioro continuo del planeta a causa del consumismo latente,
no existen aun politicas efectivas para penalizar a los actores de la destruccion y
contaminacion del medio ambiente, sostiene que “los paises no cuentan con una
legislacién suficiente para hacer valer la ley y no existe una adecuada formacion de
profesionales ambientales...”. Aunque la “Cumbre de la tierra” ha influido en el cambio
de actitud frente a la visiébn que se tiene del mundo actual y la forma como deben
enfrentarse las probleméaticas ambientales existentes, alin queda la preocupacién de que
los acuerdos firmados se conviertan en letra muerta y el deterioro continte debido a los

problemas de consumismo y de la globalizacion que avanzan desmedidamente.

Colombia no ha sido ajena al cambio de vision global del mundo y a través de la
Constitucion Politica de 1991, se afianzo el término “desarrollo sostenible” en el
documento final, lo cual demostré un avance en el cambio de pensamiento y de actitud

en torno a las problematicas ambientales que ha padecido el pais por el desconocimiento
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de este aspecto a nivel politico, econdmico y social. Segun el articulo 8 se dice: “es
obligacion del Estado y de las personas proteger las riqguezas culturales y naturales de la
Nacién”, en otras palabras, se establece un nuevo objetivo que debe demarcar las
politicas ambientales y su profunda implicacion en el desarrollo de la poblacion
colombiana en aspectos de sociedad igualitaria, economia solidaria y educacion para el

progreso basado en el simple respeto por el cuidado de la tierra.

Con los lineamientos curriculares que define el Ministerio de Educacion Nacional y la
Politica Nacional de Educacién Ambiental, por mandato de ley todos los establecimientos
de educacion formal del pais, tanto oficiales como privados, en sus distintos niveles de
preescolar, basica y media deben incluiran dentro de sus proyectos educativos
institucionales, proyectos ambientales, escolares, en el marco de diagndsticos
ambientales, locales, regionales y/o nacionales, con miras a coadyuvar a la resolucion de
problemas ambientales especificos. La Ley 99 de 1993 entrega una funcion conjunta a
los Ministerios del Medio Ambiente y de Educacién Nacional, en lo relativo al desarrollo
y ejecucion de planes, programas y proyectos de educacién ambiental que hacen parte

del servicio publico educativo;

El articulo 5 de la Ley 115 de 1994, consagra como uno de los fines de la educacion,
la adquisicion de una conciencia para la conservacion, proteccion y mejoramiento del
medio ambiente, de la calidad de vida, del uso racional de los recursos naturales, de la
prevencion de desastres, dentro de una cultura ecolégica y del riesgo y la defensa del
patrimonio cultural de la Nacion, y que de acuerdo con lo dispuesto en la misma Ley 115

de 1994, la estructura del servicio publico educativo esta organizada para formar al
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2.3.1 Referente legal Institucional.

Escuadrén ambiental es el nombre dado al PRAE del colegio Villa Amalia I.E.D.
Presenta unos contextos generales y unas metas que se van renovando afio tras afio.
Dentro de sus lineas de accién esta la participacion, la formacion del ser, manejo y uso
eficiente de los recursos, embellecimiento locativo, ecosistemas especiales, celebraciéon
de fechas ambientales.

Al confrontar con la propuesta del Ministerio de Educacion Nacional (MEN); “los
lineamientos del PRAE van paralelas con las Competencias Ciudadanas, entendidas
como el conjunto de conocimientos y de habilidades cognitivas, emocionales y
comunicativas que, articulados entre si, hacen posible que el ciudadano actie de manera
constructiva en la sociedad democratica” (MEN, 2010), en sus tres ejes integradores, ser,

saber y hacer para transformar.

Con el ultimo decreto de Educacion Ambiental, segun ley No. 1549 del 5 de julio del
2012 se fortalece la institucionalizacion de la politica nacional de educacién ambiental y
su incorporacion efectiva en el desarrollo territorial. El Congreso de la Republica decreta
en su articulo 1° la definicion de Educacién Ambiental entendida como un “un proceso
dindmico y participativo, orientado a la formacion de personas criticas y reflexivas, con
capacidades para comprender las problematicas ambientales de sus contextos (locales,
regionales y nacionales). En su Articulo 8° los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE).
“Los proyectos, de acuerdo a como estan concebidos en la politica, incorporaran, a las
dinamicas curriculares de los establecimientos educativos, de manera transversal,
problemas ambientales relacionados con los diagndésticos de sus contextos particulares,

tales como, cambio climatico, biodiversidad, agua, manejo de suelo, gestidén del riesgo y
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gestion integral de residuos solidos”, entre " otros, para lo cual, desarrollaran proyectos
concretos, que permitan a los nifios y nifias y adolescentes, el desarrollo de competencias

basicas y ciudadanas, para la toma de decisiones éticas y responsables, frente al manejo

sostenible del ambiente”.
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3. Metodologia.

En este capitulo se expondra la ruta metodologica a seguir, dentro de ella se
abordaran los temas referidos a tipo de investigacion, disefio de investigacion, poblacion

participante, plan de accidn propuesto y descripcion de los instrumentos aplicados.

3.1 Tipo de investigacion.

La investigacion se enmarca como un estudio cualitativo descriptivo y transversal. Es
un enfoque cualitativo puesto que desde su origen epistemoldgico se concibe la realidad
a trabajar como resultado de una interpretacion social y por tanto es importante para este
estudio tener en cuenta algunas caracteristicas de este tipo de investigacion
mencionadas por Flick (2015), como las perspectivas de los participantes, sus practicas
cotidianas y la construccion social del conocimiento. De la misma manera es descriptivo
pues se pretende en la mayoria de instrumentos, analizar los datos obtenidos a partir de

la recogida de material textual y generar una representacion a partir de ellos.

Las fases para abordar y desarrollar dentro del proceso de esta investigacion
cualitativa son recogidas de los postulados de Sampieri et. Al. (2006), las cuales se

resumen de la siguiente manera:

1. Concebir la idea a investigar.
2. Planteamiento del problema.
3. Eleccién de unidades de analisis.

4. Concepcion del disefio de investigacion.
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5. Recoleccién y andlisis de los datos cualitativos.

6. Elaboracion de reporte de los datos cualitativos.

Se clasifica como una investigacion transversal puesto que el estudio se desarroll6 en
un tiempo definido, dentro de los afios 2016 y 2017. También se presenta con una
caracteristica de este tipo de estudio la cual es segun Paramo (2013), la de “tener
objetivos limitados por tanto los resultados obtenidos se analizan solo para esa fraccion

de tiempo” (p.56).

3.2 Disefio de investigacion.

El disefio de esta investigacion esta dado por una serie de pasos como son;
determinar el tipo de investigacién, el método investigativo, la fundamentacion teorica,
el disefio de instrumentos, la recoleccién y andlisis de datos y por ultimo la extraccion

de conclusiones (Ver figura 2.)
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Figura 2. Ruta metodolégica. Fuente: Elaboracion propia.
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La propuesta de investigacion planteada corresponde a la metodologia de
Investigacion Accidon Participante (IAP). Se establece esta estrategia de investigacion
puesto que desde el objetivo principal de la investigacion-accion, se pretende desarrollar
“el estudio de una situacion social con miras a mejorar la calidad de accién dentro de ella”
(Elliot, 1981, citado en McKernan, 1999) (p.24). Coincide pues este postulado con la
pretension del estudio de, a través de una propuesta de educacion ambiental que
desarrolle el pensamiento critico, se logre en la institucién una relacion sostenible con el

entorno.

En cuanto al marco de referencia de la investigacion accion, el planteamiento de la
presente investigacion en su disefio se aproxima al modelo de investigacion accion critica
planteado por Kemmis y McTaggart (citados por McKernan, 1999), provenientes de la
escuela de la Universidad de Deakin y en cuanto a la investigacion accién participante se

toman postulados dados para esta por Orlando Fals Borda (1985).

En cuanto al modelo de investigacion accion critica, se retoma el hecho de combinar
la investigacidén accién con la conceptualizacion y reflexién critica de los conocimientos,
los hallazgos y los eventos estudiados. Un esquema basico que resume el modo de
trabajar propuesto por esta linea es; planeacién, accion, observacion y reflexién. Estos
eventos pueden ser ciclicos y se conciben como constructivos (los que provienen del
disefio del investigador) y reconstructivos los que se retroalimentan con la participacion

de la comunidad. Se aclara este proceso en la siguiente figura.
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Tabla 10. Momentos de la investigacion accion critica.

Reconstructivo Constructivo

Discurso 4. Reflexionar. 1. Plan.

(Entre los participantes) | Retrospectivo sobre la Prospectivo a la accion
observacion. (accion construida)
(reconocimiento y
evaluacion)

Practica 3. Observar. 2. Actuar.

(En el contexto Social) | Prospectivo para la Guia retrospectiva a
reflexion partir de la planificacion
(Documentacion) (accion deliberada,

estratégica y controlada)

Fuente: J. McKernan., 1999. Ediciones Morata (Citando a Mctaggart y cols., 1982)

En cuanto a el modelo de investigacion accion participante y siguiendo a Fals Borda,
se parte de entender este método como un proceso dialéctico entre la teoria y la praxis,
donde se analizan eventos, se plantean probleméticas y caminos para su resolucion,
donde se transforman contextos, pero entendiendo que los sujetos hacen parte de los

mismos y por eso tienen funcion activa en su resultado.

Atendiendo a los postulados planteados por Fals Borda (1985), tomamos como
derrotero las siguientes visiones encontradas en su escrito “Reflexiones sobre

investigacion accién participativa”:

Relacion sujeto — objeto. Tanto investigador como investigados son sujetos, pues un
proceso social solo es posible en la interaccibn de sujetos para el desarrollo de

intersubjetividades.

La préactica de la conciencia. De la practica de la reflexién y del autorreflexion se puede
generar conciencia, Yy, si las reflexiones se hacen de manera colectiva se puede generar

una conciencia colectiva.
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Redescubrimiento del saber popular. La IAP reconoce los saberes acumulados por
los grupos sociales, al igual que la posibilidad que se tiene de deconstruir prejuicios y de

observar la realidad para transformarla.

La accion como elemento central de la formacion. Se considera que es en la praxis
(accion) en donde las intersubjetividades pueden producir el conocimiento necesario para

transformar una realidad.

La participacion. Parte del principio de igualdad entre los actores del proceso y
propende por la libre expresion y la reflexion critica de los sujetos la cual es regulada

Unicamente por el colectivo social.

3.3 Poblacion participante.

Esta seleccion se realizé utilizando muestreo por conveniencia de los investigadores,
gue segun lo planteado por Paramo (2013), es una técnica de muestreo fortuito, no
probabilistico pero practico. Dentro de esa practicidad se escoge la muestra segun la
carga académica para el periodo escolar 2017 dada a los docentes lideres del presente
estudio, la cual quedo constituida por estudiantes de grado noveno (111 estudiantes) y
grado décimo (64 estudiantes) del afio en mencion, en el colegio Villa Amalia Jornada
Tarde. Esta decision esta sustentada en la necesidad de aprovechar el recurso humano
y su cercania en la recoleccién de la informacién primaria, maximizando los espacios

pedagogicos compartidos entre maestros del grupo investigador y los estudiantes.

Como principios éticos en el trabajo sobre la muestra se realizd la peticiébn de
consentimiento informado (Ver Anexo 2) a los padres de familia para la participacién de
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los estudiantes y se desarrolla el proyecto bajo la premisa que las actividades
desarrolladas son en pro de un mejoramiento individual, del colectivo social y de la

institucion.

3.4 Plan de accion.

El plan de accion propuesto para el desarrollo de esta investigacion esta basado en
las 5 lineas que para la educacién ambiental expone la carta de Belgrado, a saber, son;
formacién, sensibilizacion, conciencia, participacion y evaluacion. Adicionalmente se
agrega una linea de desarrollo de pensamiento critico, basada en el desarrollo de las

habilidades propuestas por Peter Facione.

El desarrollo pedagdgico de las actividades se hace mediante secuencia didactica

definida por Camps (2006), como:

“La secuencia esta constituida por un conjunto de tareas diversas, pero todas ellas
relacionadas con un objetivo global que les dara sentido. Lo que le otorga unidad
al conjunto no es solo el tema, sino la actividad global implicada, la finalidad con
que se llevan a cabo”. (P3).

Asi, las diferentes actividades responden a un objetivo Unico, se clasifican dentro de
una de las lineas dadas en el plan de accién (Emanadas de la carta de Belgrado), por la
caracteristica que se enfatiza, pero sin desmedro de desarrollar otras lineas de accion
dentro de la misma actividad. Se hace transversal en ellas el desarrollo del pensamiento

critico.
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3.4.1 Alianzas.

Adicional a la secuencia didactica y como parte de la formacion requerida como
educacion ambiental, se generaron alianzas con diferentes instituciones como la
Secretaria de Ambiente, Jardin Botanico de Bogotd y Hospital de Engativa quienes
brindaron a los estudiantes salidas y capacitaciones para afianzar el conocimiento sobre
sostenibilidad ambiental. De la misma manera en trabajo conjunto con la Fundacion
Universitaria del Area Andina se desarrollé en la institucion, la “Jornada de intervencion
pedagdgica: Etica, responsabilidad social y participacion en el marco de la sostenibilidad

ambiental. Colegio Villa Amalia y Humedal Jaboque Bogota D.C.”

3.5 Disefo de instrumentos.

Los instrumentos disefiados se presentan a manera de guias estructuradas que hacen
parte de una secuencia didactica, dentro de estos se establece para la recogida y analisis
de datos principalmente dos contemplados por la investigacion cualitativa segun Flick
(2015), los cuestionarios y el andlisis cualitativo de texto, realizado a preguntas abiertas

escogidas y tratados con codificacién abierta.

Dentro de la secuencia didactica, se disefiaron y aplicaron 10 actividades durante un
lapso de siete meses, la tabla encontrada a continuacion se presenta a manera de

resumen de las mismas.
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Tabla 11. Secuencia didactica.

Actividad
#

Titulo

Linea de accioén

Objetivo

1

Induccién al
pensamiento
critico

Sensibilizacion

e Sensibilizar a la comunidad
estudiantil acerca del
pensamiento critico como una
nueva forma de asumir el
conocimiento y el
comportamiento  frente  al
ambiente.

‘la historia de
las cosas” por
Annie Leonard

Formacion vy
conciencia:
video taller
ecoldgico

e Desarrollar las habilidades del
pensamiento critico
interpretar, analizar, evaluar e
inferir propuestas por Peter A.
Facione, en los estudiantes
del colegio Villa Amalia.

POSTER

Formacion y
Conciencia

e Analizar mediante el uso de
una estrategia de
pensamiento critico, el
deterioro ambiental del
ecosistema que existe dentro
del colegio Villa Amalia IED y
plasmar sus reflexiones en la
elaboracion de un poster.

Cuestionario 1

Desarrollo de
pensamiento
critico y

Evaluacion.

e |dentificar la percepcion de los
estudiantes sobre el estado
actual de algunas habilidades
y acciones relativas al
desarrollo del pensamiento
critico

Planeacion de
intervencion.

Participacion.

e Planear dentro del curso una
estrategia sencilla de
intervencion frente a una de
las probleméaticas detectadas
en la actividad 3.

Diagrama de

Ishikawa

Formacioén

e Inferir los datos obtenidos del
diagrama de Ishikawa
(Diagrama causa — efecto),
para proponer posibles
soluciones a la problematica
ambiental del colegio.
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7 Sostenibilidad. | Formacién e Profundizar en el
conocimiento de la
sostenibilidad ambiental,
mediante el uso de la
estrategia de Pensamiento

Critico.
8 Cancion Conciencia vy e Sensibilizar sobre la situacion
ecoldgica. sensibilizacion ambiental actual, mediante el

analisis (Segun estrategia PC)
de una cancion ecoldgica.

9 BINGO DE | Formacion vy e Fomentar a través de la
LOS VALORES | Conciencia actividad “El Bingo de los
AMBIENTALES valores ambientales”, las

actitudes, los

comportamientos, los valores
y conocimientos ambientales
relacionados con la
sostenibilidad.

10 Cuestionario Evaluacion. e Establecer procesos de
final mejoria en los estudiantes
dados a partir de Ila
implementacion del proyecto
en las categorias de
sostenibilidad y desarrollo de
pensamiento critico.

Fuente: Elaboracion propia.

Las intervenciones pedagdgicas desarrolladas bajo este marco se desarrollaron
atendiendo a la elaboracion de unas guias que presentaron un disefio base, a
continuaciéon, y a manera de ejemplo se presenta una de ellas, las demas seran

expuestas en los anexos.
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COLOMBIA

3

O1p DE

COLEGIO VILLA AMALIA I.E.D.

>ROYECTO: “Educacion ambiental a partir del pensamiento
critico en el colegio Villa Amalia”

Linea: Sensibilizacion Actividad # : 1
Fecha: | Titulo: Induccién al pensamiento critico Curso:
Objetivo general:

e Sensibilizar a la comunidad estudiantil acerca del pensamiento critico como una
nueva forma de asumir el conocimiento y el comportamiento frente al ambiente.

Objetivos especificos:

e Presentar el pensamiento critico (PC) como una estrategia educativa para adquirir
conocimiento.

e Conocer las fases base planteadas por el pensamiento critico desde la postura de
Faccione.

Metodologia:

1. La sesion inicia dando a cada estudiante un ejercicio de la escuela Gestal (Ver anexo),
y pidiéndole que descubra 4 oraciones ocultas. Como lo esperado es que muy pocos
encuentren la respuesta cada vez que alguno la encuentre se le pedira que diga a los
compafieros eventos que deben cambiar para lograrlo, por ejemplo, posicién de la hoja,
distancia etc. Cuando con las pistas dadas la mayoria haya logrado descubrir los
mensajes ocultos se indagara a los estudiantes percepciones sobre lo sucedido y
posteriormente se dara el mensaje que, de la misma manera nuestro comportamiento
frente al ambiente necesita un cambio y que proponemos un nuevo camino que es el PC.

2. Como segunda actividad se presentara a los estudiantes la definicion adoptada del
PC, con las etapas propias del mismo; se realizard un breve analisis de las mismas. (ver
anexo).

3. Pegar en el salon un esquema recordatorio de las habilidades a usar en el desarrollo
del PC.
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3.6 Validacién de instrumentos.

Se hizo validacion de los dos cuestionarios aplicados.

El cuestionario titulado como “cuestionario 1” fue tomado y adaptado de la
propuesta dada por Facione Peter y Facione Noreen (2007), “Matriz de valoracién
para asignar calificaciones en pensamiento critico” y se procedio a hacer pilotaje de
la adaptacion. A continuacion, se presenta el formato aplicado para pilotaje y
desarrollado por los alumnos elegidos para tal fin.

PILOTAJE.

Con la unica finalidad de mejorar este instrumento, por favor evalUelo contestando
las siguientes preguntas.

o ¢Fueron claras para usted las instrucciones dadas para contestar el
instrumento?

o ¢El tiempo destinado para el llenado fue suficiente?

o ¢Hubo algo dificil de entender o de realizar en el desarrollo del
instrumento?

o ¢Qué sugerencias daria usted para mejorar este instrumento?
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El segundo cuestionario fue validado por experto, en el anexo 8 se presenta la
carta enviada al experto con la matriz y la evaluacion del mismo y su

correspondiente respuesta.
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3. Descripcién de la Intervencion Pedagdgica.

La intervencion realizada se implementd durante el afio 2017, y principalmente
se desarrolld utilizando secuencia didactica, colateralmente se realizaron unos
procesos de formacion en sostenibilidad ambiental con agentes externos que
colaboraron con la parte ambiental del colegio como la secretaria del Medio
Ambiente, el Jardin Botanico de Bogota y la Fundacién Universitaria del Area

Andina.

4.1 Campafa de expectativa.

Antes de iniciar la intervencion propiamente dicha se realiz6 una campafa de
expectativa con mensajes dentro de todo el colegio para ir generando un ambiente
propicio para la intervencion. Dentro de los mensajes se encontraban, por ejemplo:

“Menos desastre, mas conciencia”, “Cambia el chip”, “Cuento contigo”, “No seamos

mugres, cuidemos”, “La decision es botar bien”, “No deje que otros contaminen su

L ]

vida”, “Cuido luego existo” entre otros.

Esta campafia inicié a comienzo del mes de marzo y se mantuvo hasta el inicio

de la intervencion con la secuencia didactica.

107



Imagen 8. Campafia de expectativa. Marzo | Imagen 9. Campafia de expectativa.
2017. Fuente: Elaboracion propia Marzo 2017. Fuente: Elaboracion propia.

4.2 Secuencia Didactica.

Como se dijo anteriormente, esta secuencia se conformé por diez talleres que
responden a las lineas dadas para la educacion ambiental desde la carta de
Belgrado, a continuacién, se detalla un poco mejor cada una de estas actividades

(Ver anexo 3).

Actividad 1. Induccién al pensamiento critico.

Esta actividad inicia con la busqueda de 4 oraciones escondidas en un
instrumento proveniente de la escuela Gestalt, (Ver anexo 3), en el cual no se
pueden leer si hace de la forma tradicional, para lograrlo deben cambiar la posicion
de la hoja, la forma en que se estd acostumbrado a mirar; en la medida que va
transcurriendo el tiempo se dan pistas a los estudiantes y los que van encontrando
la forma agregan pistas basandose en el modo en que lo lograron. Finalmente, al
lograr que la mayoria haya podido desarrollar el ejercicio se hace una comparacion

con el pensamiento critico como una nueva forma de aprender y solucionar
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problemas. Como segundo momento de esta actividad, en grupos analizan un
cuadro resumen de las habilidades propuestas por Facione (Ver anexo 3, anexo de

la actividad 1) y a partir de ella elaboran un cartel o un mapa de ideas de lo leido.

Imagen10. Taller de induccion. Julio 2017. | Imagenll. Taller de induccion. Julio 2017.
Fuente: Elaboracién propia. Fuente: Elaboracidn propia.

Actividad 2. Video taller “La historia de las cosas”

El taller inicia con el llenado de una matriz por parte de los estudiantes que
indaga acerca del tipo de aparatos eléctricos y electronicos que tienen en su casa,
el numero de ellos, el tiempo que se da de uso y el manejo final que dan a los
mismos, luego hacen una reflexion de estos datos para evidenciar si se tiene mas
de lo que se necesita, si por lo que se tiene se desperdicia electricidad, si el
consumo en el hogar es excesivo o0 no etc. Al terminar esta reflexion se procede a
observar el video “La historia de las cosas” de Annie Leonard (2010), se procede a
una reflexion grupal del mismo y luego los estudiantes analizan su comportamiento

ambiental actual y si es negativo proponen acciones de mejora.
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Imagen 12. Taller historia de las cosas. Julio
2017. Fuente: Elaboracién propia.

Actividad 3. Poster.

Esta actividad inicia con un recorrido que los estudiantes hacen por unos puntos
de la institucion previamente definidos, alli anotan la condicion ambiental de cada
sitio, luego, utilizando una estrategia definida en la guia con las habilidades
propuestas para el desarrollo del pensamiento critico, interpretan, analizan, valoran
y explican las reflexiones hechas por los grupos. La parte final de todo el andlisis
cognitivo se plasma en un poster donde debe reflejarse la vision actual de la
condicién ambiental de la institucion y la visién futura de la misma. De alli se puede

percibir si se ve como un futuro positivo o negativo en lo ambiental.
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Imagen 13. Elaboracién de poster. Agosto de | Imagen 14. Elaboracién de poster. Agosto de
2017. Fuente: Elaboracion propia. 2017. Fuente: Elaboracion propia.

Actividad 4. Cuestionario 1.

En esta actividad se aplica a los estudiantes el cuestionario (Ver Anexo 3,
actividad 4) para que después de saber en qué consisten las habilidades para el
desarrollo de pensamiento critico propuestas por Facione, el valore el estado en
gue considera tiene cada una de ellas, para determinar puntos focales en los cuales

afianzar el proceso tanto individual como grupalmente.

Actividad 5. Planeacién de intervencion.

Tomando como base las probleméticas detectadas en la actividad 3, en esta y
tomando en cuenta las habilidades de interpretacién, andlisis e inferencia; los
estudiantes buscan posibles causas de las problemaéticas, las categorizan para
finalmente terminar en la elaboracion de una estrategia o campafia que dé solucion
al problema encontrado. Esto se realiza de manera grupal pero finalmente el curso
completo se unifica en una sola propuesta de accion y solucion de una situacion

analizada.
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Imagen 15. Andlisis de causas para problemas
ambientales. Agosto 2017. Fuente: Elaboracion

Imagen 16. Campafia en contra de la basura.
Septiembre 2017. Fuente: Elaboracion propia.

Imagen 17. Campafia de conservacion vy
mantenimiento de zonas verdes. Octubre 2017.
Fuente: Elaboracién propia.

Imagen 18. Campafa educativa sobre manejo
de residuos sdlidos en la institucion.
Septiembre 2017. Fuente: Elaboracién propia.

Actividad 6. Diagrama de Ishikawa.

Atendiendo a la habilidad de interpretar con la accion de categorizar y a la

habilidad de analizar, se propone el desarrollo de este diagrama como otra forma

de abordar la comprension y posterior resolucion de un problema. En esta actividad

los estudiantes analizan problematicas ambientales de la institucion, hacen un mapa

de sus causas, proponen estrategias de solucion, valoran la factibilidad de las
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causas Yy las propuestas de solucién con una matriz disefiada para ello y a la final

se genera de manera grupal un analisis de esos resultados.

Imagen 19. Elaboracién diagrama de Ishikawa. | Imagen 20. Elaboraciéon del diagrama de
Septiembre 2017. Fuente: Elaboracion propia. Ishikawa. Septiembre 2017. Fuente:
Elaboracion propia.

Actividad 7. Sostenibilidad ambiental.

A partir de una lectura elaborada por el grupo investigador (Ver anexo secuencia
didactica), se desarrolla la guia que involucra acciones en cuanto a las categorias
de interpretar, explicar y autorregular. A partir del texto los estudiantes, definen,

categorizan, relacionan, exponen ideas y proponen.

Actividad 8. Cancién ecoldgica.

Tomando como base la cancién de Roberto Carlos, “El ano pasado”, se vio el
video de la misma, se repartio la letra a cada estudiante, se repitié el video, pero
acompafado por el canto de los estudiantes y se procedid a resolver la guia de

trabajo. Esta contenia preguntas referidas a las habilidades de interpretar, analizar,
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inferir 'y autorregular. Basicamente los estudiantes debian detectar las
probleméaticas ambientales propuestas en la cancion, las causas tacitas que se
esgrimian en ella, relacionar esto con su vida cotidiana y llegar a un momento de

autoevaluacion y autorreflexion sobre sus propios comportamientos.

Actividad 9. Bingo ambiental.

A manera de actividad ladica, se genero la estrategia del bingo. Para participar
en él, cada curso se dividia en grupos, se le entregaba con anterioridad un
documento con algunas definiciones relacionadas con sostenibilidad ambiental,
educacion ambiental, desarrollo de pensamiento critico y valores inherentes al
cuidado del medio ambiente. Después de pasar el tiempo prudente para que los
estudiantes aprehendieran los textos se procedié a la realizacion de la actividad, los
cartones tenian las respuestas y las balotas las preguntas, asi, los estudiantes
debian en su cartén relacionar pregunta — respuesta e ir sefialando sus aciertos

hasta completar el bingo.

Actividad 10. Cuestionario de salida.

Este cuestionario se realizé con el fin de indagar la apreciacion de los estudiantes
en cuanto a resultados dados por el proyecto en las tres categorias de analisis,
educacién ambiental, sostenibilidad ambiental y desarrollo del pensamiento critico.

Los datos obtenidos seran tratados en el capitulo de datos y resultados.
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4.3 Formacion (Alianzas).

Como se mencioné anteriormente se realizaron alianzas con algunas entidades
externas que se relacionan con el colegio en materia ambiental y se organizé un

foro institucional con la Fundacion Universitaria del Area Andina.

Con la secretaria del ambiente y con el Jardin Botanico de Bogota (JBB) se
realizaron capacitaciones en sostenibilidad ambiental y salidas a los humedales

Jaboque y Juan amarillo, también dando un énfasis en sostenibilidad (Ver Anexo 5).

Imagen 21. Visita guiada al humedal. Alianza | Imagen 22. Charla secretaria de ambiente.
externa. Octubre de 2017. Fuente: Elaboracion | Agosto de 2017. Fuente: Elaboracién propia.
propia.

Como espacio de formacién, también se organiz6 un foro en alianza con la
Fundacién Universitaria del Area Andina llamado “Jornada de intervencion
pedagdgica:  Etica, responsabilidad social y participacion en el marco de la
sostenibilidad ambiental. Colegio Villa Amalia y Humedal Jaboque. Bogota D.C”.
Este se realizé el dia dos de septiembre y conto con la participacion del grupo
Gestidon Ambiental Andina, el grupo PECUS, participaciéon educacion y cultura para

la sostenibilidad de la universidad del Area Andina y del IDPAC, escuela de
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participacion por el cuidado del medio ambiente. Se desarrollo una agenda
preestablecida con momentos de conferencia, participacion de los estudiantes y
reconocimiento del territorio del humedal Jaboque aledafio a la institucion (Ver

Anexo 4).

Imagen 23. Conferencia del foro organizado en | Imagen 24. Pautas para el cuidado del

sostenibilidad ambiental. Septiembre 2017. | humedal, dentro de la organizacion del foro.
Fuente: Elaboracion propia ‘ Setlembre 2017 Fuente Elaboramon propla

Imagen 25. Participacion de los estudiantes en | Imagen 26. Inscripcion de los estudiantes
el foro. Elaboracion de compromisos. | asistentes al foro. Septiembre de 2017. Fuente:
Septiembre de 2017. Fuente: Elaboracion | Elaboracion propia.

propia
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5. Recoleccion de Datos y Resultados.

Los datos recopilados para el presente estudio se dividen en dos grandes
fuentes, los estadisticos extraidos de la aplicacion de cuestionarios de entrada y
salida y de algunas preguntas cerradas que aparecen en la secuencia didactica vy,

datos cualitativos emanados de la interpretacion de preguntas abiertas.

5.1 Datos Cuantitativos.

5.1.1 Video - taller: “La historia de las cosas” por Annie Leonard

El objetivo central de la Educacion Ambiental Sostenible es cuestionar las
acciones humanas sobre el medio ambiente, pero fundamentalmente nuestros
habitos de consumo. Annie Leonard, quien produce el video: La historia de las
cosas, y autora del libro del mismo nombre. Reconocida experta en desarrollo
sostenible internacional y salud mental, de origen estadounidense. Cuestiona la
forma como se produce y se consume, los articulos electrénicos que se utilizan de
forma cotidiana. El alto costo ambiental producirlo, en contraste con el poco de uso,

para recambiarlo.

Con los estudiantes de noveno y décimo, se implemento el video — taller, cuya
intencionalidad, era cuestionar sus habitos de consumo, a partir de confrontar sus

acciones con la problematica planteada en el audio visual.
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Los estudiantes al cual se aplico el formulario fueron 160. Como actividad previa,
los estudiantes realizaron un inventario de los electrodomésticos que tenian en su
casa, teniendo en cuenta las variables; tipo de aparato, cantidad integrantes hogar,

promedio horas uso y recambio.

La variable de interés para el presente estudio, en este primer momento del taller,
el recambio. La pregunta puntual que se realizé a los estudiantes fue: compra un

nuevo aparato, cuando este termina su ciclo de vida, SI o NO.

Los resultados son.
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Gréfico 1. Recambio.
Fuente: Elaboracién propia.

El 56% de los estudiantes manifiestan cambiar el televisor antes de finalizar su

ciclo de vida. El 44% reconoce realizar el cambio finalizado su ciclo.

El 73% reconoce cambiar su Mp3, IPod o dispositivo similar, antes de terminar
su ciclo de vida. Los datos arrojados en este item, también manifiesta que un alto

porcentaje de estudiantes no tiene este aparato electrénico.
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Es muy leve la diferencia en la variable recambio, en cuanto al computador. 53%
de noy 47% por el si. El 69% de los estudiantes reconoce que en sus hogares
cambian su dispositivo movil cuando termina su ciclo. Frente al 31% no. Es el Unico
aparato, que utilizan hasta terminar su ciclo, la mayor parte de las familias de los

estudiantes.

El 76% de las familias, cambia su DVD, antes de finalizar su ciclo, frente al 24%.
Es leve la diferencia a favor del no, es del 56%, frente al si de 44%, en el recambio

del equipo de sonido o dispositivo similar.

En el recambio de la consola de video juego, el 75% contesto que no, frente al
25% del si. Un alto porcentaje, al diligenciar el formato, reconocié no tener este

dispositivo.

m S|
B NO

Gréfico 2. Consolidado recambio.
Fuente: Elaboracion propia.
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Es leve la diferencia entre las familias de los estudiantes que no (58%), utilizan
sus aparatos electronicos hasta finalizar su ciclo de vida, para cambiarlos. Frente

al si (42%).

Al finalizar la actividad, se formulo la siguiente pregunta: segun la informacion

escrita, mis acciones como las puedo considerar; A. Positiva B. Negativa

M Positivo

B Negativo

Grafico 3. Acciones en habitos de consumo.
Fuente: Elaboracion propia.

El 73% de los estudiantes encuestados, reconoce gue Sus acciones son

negativas, mientras que el 27%, son positivas.

Al contrastar los datos, el antes y el después, se evidencia el impacto del

audiovisual, sobre los estudiantes.

En la actividad previa, en el formulario expresaban una tendencia leve a favor,
de cambiar sus dispositivos electronicos en el hogar antes de finalizar su ciclo de

vida. Al ver y reflexionar el contenido del audiovisual, la mayor parte de los
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estudiantes reconoce gue sus acciones en habitos de consumo no son favorables.

Su cambio de percepcion es notorio.

5.1.2 Prueba de entrada

Se aplico un cuestionario de 11 preguntas, involucrando estudiantes de los
grados noveno y décimo. Cuyo objetivo era indagar, su percepcion sobre el nivel en
qgue ellos se encontraban en las habilidades requeridas para el desarrollo del

pensamiento critico, segun la propuesta de Peter A. Facione.

Las habilidades en el desarrollo de la categoria de pensamiento critico,
referenciadas segun el autor mencionado son; argumentacion, interpretacion,
analizar, concluir, justificacion, seguir rutas de aprendizaje, identificar ideas,

relacionar, comunicar, evaluar y coherencia.

La respuesta se da atendiendo niveles de desarrollo y aplicando la escala de
Likert; eran cinco niveles nominados de 1 a 5, siendo 1, nivel deficiente, 2, nivel

bajo, 3, nivel medio, 4, nivel bueno, 5, nivel excelente.

La muestra que contesto el cuestionario fue de 166 estudiantes. A continuacion,

se relacionan los resultados de los datos obtenidos de cada pregunta.

Categoria. Percepcion de los estudiantes del estado de sus habilidades en

pensamiento critico.
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B Deficiente
M Bajo

H Medio

W Bueno

M Excelente

Gréfico 4. Percepcion habilidad de identificacion de argumentos.
Fuente: Elaboracién propia.

Segun los datos obtenidos en esta pregunta, la percepcion de los estudiantes es
que el 49% piensa que tiene un nivel bueno en cuanto a su habilidad de identificar
argumentos principales. El 3 % considera que tiene un nivel excelente en esta

habilidad y un 12 % se percibe en niveles inferiores.

| Deficiente
M Bajo

H Medio

W Bueno

B Excelente

Grafico 5. Percepcién habilidad de interpretacion.
Fuente: Elaboracion propia.
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El 54% considera que tiene un nivel bueno en cuanto a interpretar diferentes
evidencias, enunciados, graficas y preguntas. Un 6 % se percibe con niveles

inferiores al medio en esta habilidad y un 7 % se ubica con un nivel excelente.

Se presenta una situacion extrema, hacia el nivel inferior. Mientras el 1%

considera estar en un nivel deficiente, el 7% considera en un nivel excelente.

B Deficiente

M Bajo

B Medio
Bueno

M Excelente

Gréfico 6. Percepcion habilidad analizar puntos de vista alternativos.
Fuente: Elaboracion propia.

El 41% se ubica en un nivel bueno, Un 12% se considera con un nivel excelente
en esta habilidad, mientras que un 12 % refiere tener niveles inferiores en cuanto a

analizar otros puntos de vista.
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B Deficiente
M Bajo

H Medio

" Bueno

B Excelente

Graéfico 7. Habilidad concluir de manera justificada.
Fuente: Elaboracién propia.

El 48% de la poblacién encuestada considera que tiene un nivel superior en esta
habilidad y un 10 % se ubica en niveles inferiores en cuanto a su manera de elaborar

conclusiones.

B Deficiente
M Bajo

H Medio

% Bueno

M Excelente

Grafico 8. Justifica resultados y procedimientos.
Fuente: Elaboracion propia.
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El 34% de los estudiantes considera tener nivel superior en la habilidad de
justificar sus resultados y procedimientos, mientras que un 14% percibe encontrarse

en niveles inferiores en cuanto a este item.

B Deficiente

M Bajo

H Medio
Bueno

M Excelente

Gréfico 9. Habilidad de seguir rutas de aprendizaje.
Fuente: Elaboracidn propia.

El 60% de los estudiantes considera tener un nivel superior en la habilidad y un
13% se ubica con niveles inferiores en cuanto a tener y seguir un sistema de

aprendizaje.

125



H Deficiente

 Bajo

B Medio
Bueno

M Excelente

Gréfico 10. habilidad de identificar ideas primarias y secundarias de un texto.
Fuente: Elaboracidn propia.

En nivel superior de esta habilidad se perciben un 49% de los estudiantes
mientras que con dificultades en la identificacion de ideas primarias y secundarias

se ubica un 11%.

B Deficiente

m Bajo

= Medio
Bueno

M Excelente

Gréfico 11. Habilidad de relacionar de manera precisa los elementos de un tema.
Fuente: Elaboracion propia.

El 15% de los estudiantes refieren dificultad en la habilidad de relacionar

elementos, mientras que el 43% se clasifican en nivel superior.
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H Deficiente
H Bajo

H Medio

= Bueno

M Excelente

Gréfico 12. Habilidad de comunicar lo aprendido.
Fuente: Elaboracidn propia.

El 45% de los estudiantes contestaron percibirse en niveles superiores en la
habilidad de comunicacién, mientras, en la otra orilla, 18% expreso sentir

dificultades en este tema.

B Deficiente
M Bajo

= Medio

% Bueno

M Excelente

Grafico 13. Habilidad de evaluar y reelaborar.
Fuente: Elaboracion propia.
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Un 12% se categoriza en niveles bajos de reelaboracion y evaluacion de ideas,
mientras que 36% de los estudiantes expresan tener nivel alto en esta habilidad. La

mayoria, 52% se ubica en nivel medio.

B Deficiente

M Bajo

H Medio
Bueno

M Excelente

Gréfico 14. Habilidad de ser coherente con sus acciones.
Fuente: Elaboracidn propia.

La mayoria, 62% expresa tener un nivel superior en cuanto a la coherencia de lo
que se sabe y lo que se hace. Solamente un 3% afirma tener dificultades en esta

habilidad. Un 34% se ubica en un nivel medio.
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Gréfico 15. Consolidado cuestionario de entrada.
Fuente: Elaboracion propia.

Haciendo una comparacion de las habilidades que se indagaron en este
cuestionario relacionadas con el desarrollo de pensamiento critico, de la poblacion
estudiantil elegida del Colegio Villa Amalia, de los grados noveno y décimo, los
hallazgos encontrados fueron los siguientes: Las categorias que los estudiantes
consideran en su percepcion, que tienen mejor desempenfio son, la interpretacion en
diferentes clases de texto, el andlisis de puntos de vista alternativos, la apropiacion
de rutinas de aprendizaje y coherencia en sus comportamientos, entre lo que se

sabe, se dice y se hace.

Las habilidades que los estudiantes reconocen con mayores dificultades o vacios
son; justificar sus resultados y procedimientos, el establecer conexiones entre

elementos tedrico-practicos y el comunicar a otros lo aprendido.

Un porcentaje alto de la muestra, en todas las preguntas, se evidencia que se

ubican en el nivel medio.
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5.1.2 Anélisis de resultados del cuestionario de entrada

Las pruebas diagnésticas emanadas de aplicaciéon de cartografia social,
cuestionarios, registros observacionales directos, como las fotografias que
evidencian el estado inadecuado en que queda el recinto escolar en sus diferentes
espacios como aulas y zonas comunes presentando deterioro por no depositar
basuras en los lugares destinados para ello, la deforestacion de los espacios verdes
y el no cuidado del espacio fisico, pero, el tener un nivel adecuado de conocimientos
ecolégicos, evidenciaron una desconexién en los estudiantes entre lo que se sabe
y lo que se hace en cuanto a la relacién con el medio ambiente de la institucion., lo
que lleva a la pregunta si la educacion ambiental que han estado recibiendo en el
colegio suple lo necesario para responder a sus fines o simplemente se ha quedado

en el impartir el conocimiento ecologico.

Los resultados de los instrumentos anteriores contrastan con la percepcion de
los estudiantes obtenida en el cuestionario de entrada en la habilidad de ser
coherente entre lo que se sabe y lo que se hace. El 62% expreso tener un nivel

superior en esta habilidad.

Para el grupo investigador, esto puede obedecer en lineas generales, a que los
estudiantes perciben su actuar como bueno, porque no ha obedecido un juicio y no

ha sido abordado desde la autorregulacién o de la regulacién del colectivo.

En lineas generales las respuestas de la poblacion encuestada se ubican en un
nivel medio, reflejando indecision y respuestas dadas por factores emocionales que
llevarian a optar por decisiones de, “no ser tan malo o no ser tan bueno” pero no
respondiendo a un verdadero juicio valorativo acorde a las circunstancias,
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entendiendo que son comportamientos acordes al proceso de desarrollo de los

estudiantes.

Las habilidades en las cuales se encuentra dificultad, como justificar sus
resultados y procedimientos, el establecer conexiones entre elementos tedrico-
practicos y el comunicar a otros lo aprendido, tienen en comun el hecho de no tener
un proceso de intervencion metddico para suplir las carencias, lo cual lleva a pensar
al grupo investigador que pueden ser suplidas a partir de la implementacion de la
metodologia propuesta para el desarrollo del pensamiento critico que esta

encaminada a mejorar el juicio sobre su conocimiento y sus actos.

5.1.3 Cuestionario de salida.

Este cuestionario estd conformado por 17 preguntas, las cuales se dividen en
tres categorias a saber; sostenibilidad ambiental, pensamiento critico y educacion
ambiental. Esta disefiado utilizando escala de Likert, nominando los niveles del mas

bajo al mas alto como; Nada, Muy poco, Poco, Suficiente y Mucho.

Las preguntas de la categoria de sostenibilidad ambiental tienen la intencion de
indagar el estado del conocimiento que tienen los estudiantes participantes en la
investigacién, acerca de conceptos relacionados con la sostenibilidad ambiental y
desarrollados en las capacitaciones recibidas y en el desarrollo de la secuencia

didactica.

En la categoria de pensamiento critico se encuentran 5 preguntas que buscan
conocer la adquisicion de conocimientos por parte de los estudiantes acerca de la

propuesta de desarrollo de pensamiento critico dada por Facione y abordada en
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esta investigacion y la forma como podrian utilizarlo como estrategia de aprendizaje

y de resolucién de problemas.

La categoria denominada educacion ambiental, consta de preguntas que
examinan el impacto que tuvo en los estudiantes el desarrollo de la propuesta de
pensamiento critico como estrategia pedagodgica para abordar el proceso
enseflanza — aprendizaje de la tematica ambiental, referida al concepto de
sostenibilidad y utilizada como forma de reflexionar sobre problematicas

ambientales.

Este cuestionario fue contestado por 151 estudiantes de los grados noveno y

décimo del colegio Villa Amalia.

Categoria: Sostenibilidad ambiental.
70%
60%

50%

40%
30%
20%
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Gréfico 16. Categoria: Sostenibilidad ambiental.
Fuente: Elaboracion propia.

Esta categoria se conformé por seis preguntas las cuéles se enuncian a

continuacion para su posterior analisis.

1- ¢Conoce y entiende la definicidon del término “sostenibilidad ambiental”?

132



2- ¢ Tiene claridad que los modelos de desarrollo de las naciones influyen sobre
el manejo dado a la naturaleza?

3- ¢Para usted es claro que practicas consumistas descontroladas pueden
afectar nuestro medio ambiente?

4- ¢ Entiende la relacion existente entre el concepto de sostenibilidad ambiental
con el de desarrollo sostenible?

5- ¢Cree que sus comportamientos como persona pueden afectar positiva o
negativamente el medio ambiente?

6- ¢Conoce que hay formas de mitigar o contrarrestar los efectos de acciones

negativas sobre el medio ambiente?

La observacion de la grafica muestra que la mayor cantidad de la muestra se
inclina por el nivel de conocimiento suficiente en la mayoria de las preguntas, asi,
se encuentra en este nivel un 65% de estudiantes que refieren entender el concepto
de sostenibilidad ambiental, un 51% que expresan entender la relacién entre
sostenibilidad ambiental y desarrollo sostenible, un 48% que contestan tener
claridad en que los modelos de desarrollo de las naciones influyen en el manejo
dado a la naturaleza, un 46% afirma conocer formas de mitigacion, un 36%
mencionan entender que practicas consumistas descontroladas afectan al medio
ambiente y un 29% responde que cree que sus comportamientos individuales si

pueden afectar el medio ambiente.

En el nivel mas alto, mucho, se encuentran como resultados relevantes el de la
pregunta 3, donde un 53% afirma tener muy buen conocimiento en cuanto a que las

practicas consumistas descontroladas pueden afectar nuestro medio ambiente. En
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este nivel se destaca también el resultado de la pregunta 5, donde el 48% afirma

entender que sus comportamientos personales pueden afectar el medio ambiente.

En el nivel de Poco, los resultados muestran que un 34% de los estudiantes
expresan tener poco conocimiento acerca de la relacion entre sostenibilidad
ambiental y desarrollo sostenible, un 28% expresa tener poco conocimiento en
cuanto a la influencia de los modelos de desarrollo de las naciones sobre el manejo
dado a la naturaleza, un 27% no conoce o entiende la definicion del concepto
“sostenibilidad ambiental” y el 25% afirma que es poco lo que conoce acerca de

formas de mitigacion.

En el nivel de Muy poco, el mayor porcentaje 15%, se obtiene en la pregunta 2
referida a los modelos de desarrollo de las naciones y su influencia sobre la

naturaleza.

En general se observa que la adquisicion de conocimientos en la categoria de
conocimiento ambiental tuvo un nivel superior en cuanto a conocer y entender que
las practicas de consumo que tenemos cotidianamente son un factor importante en
el deterioro del medio ambiente al igual, que el hecho de tener como persona
comportamientos ambientalmente inadecuados aporta en buena medida a
problemas ambientales méas grandes, y que no es solo un efecto ocasionado por las
grandes fabricas o los automdviles. Con un buen nivel se encuentra la adquisicion
del conocimiento en cuanto a la definicion de sostenibilidad ambiental, formas de
mitigacion, relacion entre modelos de desarrollo y manejo de la naturaleza. Estos
item presentan en comun una conceptualizacion de mayor grado, lo que lleva a
pensar a este grupo investigador que necesitan de una mayor intervencion para

134



lograrlo. Aunque la mayor parte se ubica en buen nivel de conocimiento, se observa

que la mayor dificultad presentada por la minoria est4 en entender la relacion de los

modelos de desarrollo y el manejo de la naturaleza, item que deberé ser afianzado

MA&s en posteriores ocasiones.
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Gréfico 17. Categoria: Pensamiento critico.
Fuente: Elaboracion propia.

Esta categoria se conform6é por 5 peguntas las cuales se enuncian a

continuacion para su posterior analisis.

7.

8.

¢Entiende qué es el pensamiento critico propuesto por Peter Facione?
¢Para usted es claro que cualquier persona puede desarrollar el
pensamiento critico si sigue una metodologia adecuada?

¢, Conoce cuales son las habilidades propuestas por Facione para desarrollar

el pensamiento critico?

10.¢;Sabe a qué se refiere de manera general cada una de las habilidades

planteadas para el desarrollo del pensamiento critico?
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11.;,Con los conocimientos desarrollados por esta propuesta, podria usted

planear una forma estratégica para dar resolucién a un problema?

En todas las preguntas, la mayoria de la muestra responde en nivel “suficiente”.
Un 53% afirma tener nivel suficiente de conocimiento acerca de las habilidades
planteadas para el desarrollo de pensamiento critico, un 50% expresa poder planear
formas de resolver problemas con los conocimientos adquiridos, el 44% menciona
conocer las habilidades propuestas por Facione, para el 44% es claro que se puede
desarrollar el pensamiento critico, y el 42% denota entender que es el desarrollo del

pensamiento critico.

En el nivel de “Mucho” aparecen dos resultados relevantes, para el 30% en este
nivel es claro que cualquier persona puede desarrollar el pensamiento critico y un

19% denota poder planear estrategias para solucion de problemas.

En el nivel “Poco” un 34 % expresa tener poco conocimiento acerca de lo que es
el pensamiento critico, un 32% afirma conocer poco de las habilidades para
desarrollar pensamiento critico y un 30% menciona no saber poco de cada una de
esas habilidades. El 25% denota saber poco de como planear una estrategia para

solucionar problemas.

Aunque en el nivel “Muy poco” se ubica la minoria de los estudiantes, los dos
valores mas altos, de 12% cada uno se refieren a el conocimiento sobre la definicién

de pensamiento critico y sus habilidades.

Para concretar y a manera de analisis se observa que en cuanto a esta categoria

el conocimiento adquirido por la aplicaciéon de la propuesta en general fue de
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manera suficiente, presentando unos picos positivos en la apropiacion del método
para resolucién de problemas y la atencién al hecho que cualquier persona puede
desarrollar la estrategia. En nivel bueno se encuentran los otros items que hacen
referencia a la conceptualizacion del pensamiento critico y sus habilidades. Para
afianzar més, atendiendo a resultados de poco y muy poco es claro que se debe
fortalecer ain mas la conceptualizacion mas no la ejecucion del pensamiento critico

y sus habilidades.

Competencia: Educacién ambiental
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Gréfico 18. Categoria: Educacién ambiental.
Fuente: Elaboracion propia.

Esta categoria se conformd por 6 preguntas que se enuncian a continuacion para

su posterior analisis.

12.;Contempla la propuesta de desarrollo critico como una nueva forma de
aprendizaje?
13.¢El desarrollo de esta propuesta generd en usted una participacion mas

activa frente a su proceso de aprendizaje?
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14.¢:Con la propuesta usted ha aprendido a analizar problemas de tipo
ambiental, sus causas y generar soluciones?

15. ¢ Su conocimiento sobre probleméticas ambientales ha mejorado?

16. ¢ A partir del desarrollo de este proyecto tiene usted intenciones de mejorar
su comportamiento para ayudar al medio ambiente?

17.¢,Con el desarrollo del proyecto ha mejorado sus comportamientos

ambientales?

En esta categoria se observaron resultados donde la gran mayoria se ubican en
los niveles de “Suficiente y Mucho”. En el 4 nivel se encontrd que el 53% responde
gue ha aprendido a analizar problematicas ambientales sus causas y soluciones, el
48% admite que la propuesta generé una participacidon mas activa en el proceso de
aprendizaje, el 46% menciona haber mejorado sus comportamientos ambientales,
el 43% contempla el pensamiento critico como una forma de aprendizaje, y un 34%

coincide en que han mejorado sus conocimientos y practicas ambientales.

En el nivel superior se encuentran dos resultados sobresalientes, en ambos
casos el 54% afirma haber mejorado en su conocimiento sobre problematicas
ambientales al igual que tener la intencion de mejorar sus comportamientos en este

aspecto.

Aunque es muy poca la muestra ubicada en el nivel de poco o muy poco, se
resalta que un 22% afirma haber tenido una participacion poco activa en el proceso
al igual que un 20% poco contempla la propuesta de desarrollo critico como una

nueva forma para su aprendizaje.
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Sintetizando lo observado en estos resultados se evidencia que esta es la
categoria que tiene un mayor nimero de estudiantes ubicados en los niveles
“Suficiente y Mucho”, resaltandose principalmente el hecho de haber adquirido un
conocimiento mayor sobre problematicas ambientales y el de tener la intencion de
cambiar y mejorar sus comportamientos ambientales. También se deduce que el
proyecto aporto en el hecho de conocer y analizar probleméticas ambientales,
desde sus causas Yy sus soluciones, que la participacion frente al proceso
ensefianza aprendizaje por parte de los estudiantes fue mas activo y que se ha

logrado algn cambio comportamental en la mayoria de los estudiantes.

Los resultados de esta categoria llevan a la reflexion del grupo investigador a
pensar que la propuesta desarrollada en cuanto a estrategia pedagogica obtuvo
muy buenos resultados y fue altamente aprehendida por los estudiantes

intervenidos.

5.2 Datos Cualitativos.

5.2.1 Video - taller “La historia de las cosas”

Los resultados y analisis de los mismos presentados a continuacion pertenecen
a las respuestas dadas por los estudiantes a la pregunta 5 de la actividad #2, la
cual, después de haber visto el video de Annie Leonard “la historia de las cosas” y
de su posterior analisis, indaga a los estudiantes por acciones que cree debe

tomar después de la actividad.
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Las respuestas a esta pregunta fueron transcritas y analizadas con la
herramienta atlas ti 7, utilizando codificacién abierta para terminar en la elaboracion

de una red semantica.

A continuacion, se presentan a manera de ejemplo unas respuestas dadas por

los estudiantes a la pregunta mencionada.

Ejemplos de respuestas.

“La accién que debo tomar es reducir el tiempo que paso con el celular y también

con el computador para que el medio ambiente no se vea afectado”

“Pienso que las opciones que deberia tomar es buscarle mas tiempo til a todas

mis cosas Yy asi no comprar mas aparatos y no generar mas problemas ambientales”

“Yo no uso mucho mis aparatos y no creo hacerle dafio al medio ambiente”

“Porque si nos proponemos podemos mejorar el estado de nuestro planeta sin

hacer tanto desperdicio”

“No comprar cosas innecesarias, no utilizar mal las cosas, no comprar mas de lo

debido”

“Cuidar mas mis elementos para no tener que cambiarlos tan frecuentemente”

“Dejar de utilizar tantos electrodomésticos y poner menos electricidad”

“Debo dejar de comprar tantas cosas y comprar solo lo necesario, dejar de utilizar

tantas horas el celular y pensar en cémo cuidar el ambiente, como reciclar”
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Red semantica. (Acciones a tomar segun el andlisis del video la historia

de las cosas).

La red elaborada se presenta en colores dados por la densidad de las citas
asociadas, y cada codigo dado que sale en el recuadro esta asociado a dos
nameros (X —Y), el primero hace referencia al nUmero de citas referenciadas y el
segundo a las relaciones que presenta con otros codigos. El tipo de relaciones entre

los cadigos surge de la reflexion del grupo investigador.

El tratamiento dado a estas respuestas arrojé la siguiente red semantica.
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Figura 3. Red semantica historia de las cosas.
Fuente: Elaboracion propia.
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El analisis a la respuesta de esta pregunta que indaga sobre las acciones que el
estudiante pretende tomar después de haber observado y analizado el video “La
historia de las cosas” el cual evidencia la influencia del consumismo en el deterioro
ambiental al igual que los momentos contaminantes de los procesos para la
elaboracion de los objetos que consumimos. Para la elaboracion de la red
semantica se realizé codificacién abierta y su categorizacion es fruto de la reflexién

del grupo investigador.

Dentro del andlisis realizado se observa una gran tendencia de las respuestas
hacia el item de disminuir el consumo (definido por la Real Academia de la Lengua
Espafiola como accion y efecto de consumir bienes, servicios, energia etc.), dentro
de esta categoria se evidencia que una mayoria de respuestas coinciden con el
hecho de empezar a no adquirir cosas que son innecesarias pues la mayoria
reconoce tener mas objetos que los que necesita, por otro lado, se inclinan también
por el alargar la vida util de los objetos y no generar cambios por novedad si el
elemento en cuestion aun cumple su funcién. Otras formas presentadas para reducir
el consumo van hacia el hecho de no malgastar los recursos naturales como el agua
y la energia, para esto se proponen dos acciones concretas, el ahorrar, que se
refleja en acciones como cerrar las llaves mientras se ducha, apagar luces que no
se estén usando, desconectar aparatos mientras no estan en uso etc. La otra acciéon
es la de reciclar y/o reutilizar, expresada en operaciones como la de reutilizar el
agua de la lavadora, reformar y reutilizar las prendas de vestir, reutilizar objetos para

reducir la basura etc. Dentro de la categoria de reduccién de consumo se responde
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también en la linea de disminuir el tiempo de uso de los aparatos y de la reduccién

de nimero de aparatos eléctricos en el hogar.

Otra gran tendencia de las respuestas se encamina hacia el hecho de generar
conciencia y actuar acorde con ella, asi, se proponen los estudiantes intervenidos a
mejorar su conocimiento para no adquirir cosas que generan mas impacto sobre el
medio, por ejemplo, no usar bolsas plasticas sino otro tipo mas amigable con el
ambiente, Conocer los procesos de produccion de los objetos y sus componentes
para saber cuales generan mas impacto sobre el medio, cuales no y poder elegir.
En esta linea también cabe resaltar los resultados presentados ante el hecho de no
comprar por moda y de ser mas selectivos y no comprar solo por la influencia de los

medios de comunicacion.

Una minoria de las respuestas analizadas, expresan como accion la de sembrar
mas plantas y dentro de esta, cuidar los espacios verdes y otras respuestas
mencionan gue ya poseen comportamientos positivos, que piensan que estan
ayudando al planeta y que por tanto continuaran con las acciones que desarrollan

hasta el momento.

A manera de sintesis se observé una gran intencion de reducir el consumo y de
generar acciones consientes en nuestra relacién con el medio. La reduccion de
consumo centrada principalmente en la no adquisicién de objetos innecesarios, en
el alargue de la vida util de los que se tienen, el uso adecuado de los mismos y la
Optima utilizacion de los recursos como el agua y la electricidad. El comportamiento
consiente basado principalmente en tomar decisiones informadas para la eleccion
del tipo de bienes que se adquieren.
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5.2.2 Cuestionario de salida.

Los resultados y andlisis de los mismos presentados a continuacion pertenecen
a las respuestas dadas por los estudiantes a la pregunta abierta del cuestionario de
salida la cual era: “De forma puntual, escriba que comportamientos ambientales
(Referido preferiblemente a acciones personales y colectivas) mejoraron con la

aplicacién del proyecto o por el contrario sino las hubo, escriba por qué”.

Las respuestas a esta pregunta fueron transcritas y analizadas con la
herramienta atlas ti 7, utilizando codificacion abierta para terminar en la elaboracion

de una red semantica.

A continuacion, se presentan a manera de ejemplo unas respuestas dadas por

los estudiantes a la pregunta mencionada.

Ejemplos de respuestas.

“Por ejemplo yo iba a cambiar mis bafles viejos porque no funcionaban, pero en
vez de botarlos les cambie solamente el adaptador de corriente y los sigo utilizando

y no compre bafles nuevos”

“Comportamientos: ahora reciclo mas no dejo la basura botada en cualquier lado

y ahora la echo a la caneca de la basura”

“‘Basado en nuestra campafia e podido darme cuenta que desperdicio mucha

agua y voy a intentar ahorrar cada vez mas”

“Pues no hubo porque en el colegio las aprendia, pero no las ponia en practica

ya que el tema no me llama mucho la atencion”
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“Reciclaje, mejor uso del agua de la ducha el uso del agua de lavadora, mejor

uso de aguas lluvias, campafa para el mejor uso del agua”

“He mejorado en que antes iva por la calle y comia algo y votaba los reciduos en

cualquier lado ahora los guardo en un bolsillo y los voto en la basura”

“‘Ha mejorado un poco el ahorro del agua y también sobre el reciclaje ya

reciclamos y botan la basura en las canecas indicadas”

“Reciclo mas, ya no voto mas papeles y no gasto tanta agua”

“Ya no desperdicio tanta agua la sierro mientras me bafio y me lavo las manos”

“A saber como solucionar un problema, a plantear ideas para mejorar nuestro

entorno y analizar los problemas y situaciones”

Red semantica. (Cambios comportamentales).

La red elaborada se presenta en colores dados por la densidad de las citas
asociadas, y cada codigo dado que sale en el recuadro esta asociado a dos
nameros (X — Y), el primero hace referencia al nimero de citas referenciadas y el
segundo a las relaciones que presenta con otros codigos. El tipo de relaciones

entre los cadigos surge de la reflexion del grupo investigador.

El tratamiento dado a estas respuestas arrojo la siguiente red semantica.
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Figura 4. Red semantica cambios comportamentales.
Fuente: Elaboracioén propia.
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La pregunta indaga sobre la percepcién de los estudiantes en cuanto al cambio
de comportamiento en lo ambiental, presentado a nivel grupal o individual y que
depende de lo desarrollado por el proyecto de investigacion. La reflexion sobre esta
se hace atendiendo a lo obtenido en la codificacidén abierta 'y en la elaboracion de la

red semantica.

La mayoria de los estudiantes contesto asumiendo posturas de cambio mas

individuales que de grupo.

En los cambios de comportamiento de tenor individual se registra que la mayoria
de los estudiantes expresa haber mejorado en el manejo que da a los residuos,
muchos de ellos refieren ya no botar papeles al piso sino esperar hasta el momento
de poder depositarlos en una caneca, expresan también recoger en ocasiones
papeles encontrados en el suelo o increpar a los compafieros que botan papeles en
el suelo para recogerlos. En cuanto a acciones especificas que tienen que ver con
el cambio comportamental en lo referente a manejo de residuos se observa que una
gran parte ha mejorado en procesos de clasificacion de los residuos, esto centrado
en la disposicion de los mismos en los puntos ecoldgicos del colegio. En menor
grado se encuentra un nimero de estudiantes que han mejorado su comportamiento
y reutilizan residuos como plasticos y papel. Algunos pocos responden que ahora
se preocupan mas por no adquirir lo no necesario, y aunque el nimero es menor su
importancia radica en los preceptos que desarrollo el proyecto en cuanto a la

incidencia del consumismo sobre el deterioro ambiental.

En el codigo nombrado como uso eficiente de recursos, se encuentra que la
mayoria de las respuestas se dirigen hacia una mejor utilizacion del agua, cerrando
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las llaves, reutilizando la misma, no desperdiciandola. En menor proporcién se
referencian citas que expresan mejor uso de la luz, reportando apagarla cuando no

es necesario, apagar y desconectar aparatos eléctricos si no estan en uso.

En 18 citas los estudiantes expresan tener mas conciencia a partir del desarrollo
del proyecto y por tanto generar acciones de cuidado con el medio ambiente. Un
poco menos se refieren a que el proyecto les aporto como parte importante el
conocimiento sobre las problematicas ambientales y un mejor comportamiento en

cuanto al cuidado de las plantas existentes en la institucion.

Un numero de estudiantes (7) refieren no haber tenido cambios en sus
comportamientos a partir del proyecto y algunos de ellos asocian esto con una

causa de desinterés en el tema.

Aunque las respuestas que mencionaran cambios colectivos fueron mas pocas,
se destaca que reconocen un incremento en el conocimiento de grupo acerca de
las problematicas ambientales, el manejo y desarrollo del pensamiento critico, la
habilidad para analizar y plantear solucion a problematicas ambientales. También
en la parte grupal se expresa tener mas conciencia acerca del cuidado del medio
ambiente al igual que se menciona que los grupos participantes han mejorado en el
manejo de residuos especialmente en su clasificacién en los lugares dispuestos

para ello.

A manera de conclusién de este analisis, se puede decir que si tuvo el proyecto
un impacto y genero cambios comportamentales en muchos de los estudiantes

participantes, dentro de estos cambios se destaca el mejor manejo que se da a los
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residuos, ubicdndolos dentro de los recipientes dispuestos para ello y de forma
adecuada, incrementandose también procesos de reutilizacion y reduccion en la
fuente. Como segunda linea importante se observa un mejor aprovechamiento de
la luz y el agua que es utilizada en la institucion y/o en los hogares. En menor grado,
pero con nivel de importancia se da un buen renglon a la adquisicion de
conocimiento en lo ambiental y en la propuesta de desarrollo de pensamiento critico,
en la capacidad para el analisis y la resolucion de problemas ambientales y a lo que

los estudiantes expresan como conciencia.
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7. Propuesta de Investigacion Educativa.

La siguiente propuesta surge a partir de los hallazgos y reflexiones dadas en el
desarrollo del presente trabajo de investigacion y se hace con miras a prolongar y

mejorar el presente proyecto.

PROPUESTA DE INVESTIGACION EN EDUCACION AMBIENTAL PARA EL

COLEGIO VILLA AMALIA
Introduccion.

La presente propuesta se concibe para dar continuidad al proceso iniciado con
el trabajo de investigacion “Educacion ambiental a partir del pensamiento critico en
el Colegio Villa Amalia, se plantea para ejecutarse por un periodo minimo de cinco
afos, tiempo en el cudl se evaluard su impacto y continuidad. Como elemento
investigativo parte de los cuestionamientos ¢Sera mas efectivo implementar la
estrategia de pensamiento critico si paralelamente con el desarrollo de habilidades
se despliegan las disposiciones? ¢ Qué tanto puede disminuir la huella ecolégica de
la institucion mejorando el uso de agua, energia y el manejo de residuos? ¢ En qué
porcentaje se puede disminuir el gasto de agua, luz y cantidad de residuos
convertidos en basura, a partir de la implementacion de esta estrategia de

educacion ambiental?

La estrategia se plantea para desarrollarse en los grados de sexto a noveno,
puesto que en los grados décimo y once, se aport6 desde el proyecto la metodologia

del pensamiento critico para ser utilizada en las asignaturas de media fortalecida.
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De manera general la propuesta pretende reformar el curriculo institucional, para
asignar una hora especifica para la Educaciéon Ambiental, involucrando en ella las
acciones previstas desde el PRAE, los conocimientos ecolégicos vistos desde el
area de ciencias y adicionando una metodologia (PC) para una mejor reflexion y

resolucion de problematicas ambientales.

Como alcance de la propuesta se pretende, después de iniciar su
implementacion en la institucion, y dependiendo de la primera evaluacion que se le
haga, presentarla en instancias como el IDEP, en foros locales, en mesas de trabajo

referidas a PRAE y a Educaciéon Ambiental.

Para el desarrollo de esta propuesta se toman en cuenta algunos elementos

dados por Pinilla (2007), referidos a elaboracion de PRAE.

Justificacion.

El desarrollo econdmico mundial a través de la historia ha contribuido al
mejoramiento de las economias en beneficio de los paises desarrollados. Dicho
desarrollo ha mejorado la calidad de vida para algunos paises, pero a su vez, ha
consumido en la pobreza a otros, causando problematicas econdmicas y
ambientales. Por lo anterior, se ha generado un consumismo exagerado de
recursos, lo que ha contribuido a la sobreexplotaciéon de las reservas naturales en
detrimento del medio ambiente global, causando probleméaticas socioecomicas y

ambientales.
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En las diferentes conferencias mundiales sobre medio ambiente y desarrollo
sostenible se ha concluido que a la par con el desarrollo econémico se deben fijar
programas de proteccién y mejoramiento de los recursos naturales. Por lo anterior,
se establecieron programas y normatividades internacionales que han influido en
las politicas nacionales, regionales y locales de cada pais, con el fin de preservar

los recursos ambientales disponibles.

En la legislacion ambiental colombiana, la Ley 99 de 1993 da una funcion
conjunta a los Ministerios del Medio Ambiente y de Educacién Nacional, en lo
relativo al desarrollo y ejecucion de planes, programas y proyectos de educacion
ambiental que hacen parte del servicio publico educativo; Ademas, en el articulo 5°
de la Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacién), se consagra como uno de los

fines de la educacion,

‘la adquisicion de una conciencia para la conservaciéon, proteccién y

mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de vida, del uso racional de

los recursos naturales, de la prevencion de desastres, dentro de una cultura
ecoldgica y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la Nacion”.

Para tal fin, todas las instituciones educativas, y en particular, el colegio Villa

Amalia tienen como tarea, contribuir decisivamente desde su PEI y propuesta

curricular a que se alcancen las metas propuestas por la Unesco y las

normatividades ambientales propias de cada contexto.

En lo referente al colegio se hace necesario que la institucién adecue su Proyecto
Ambiental Escolar (PRAE) a la prevencion y solucion de las problematicas

existentes, como lo son, la reduccion de la Huella de Carbono en lo que se relaciona
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con la contaminacion por residuos solidos, el excesivo consumo de recursos
hidricos y energéticos, la indiferencia ante el cuidado y proteccién de las pocas
zonas verdes existentes. En la siguiente propuesta se hace necesario que en la
instituciéon adecue su Proyecto Ambiental de acuerdo con las problematicas

ambientales existentes.

La EA para el Colegio Villa Amalia, IED, tiene como objetivo hacer una
sugerencia de intervencion al curriculo de la institucién en dos vertientes, que son:
la asignacion de una hora catedra para Educacién Ambiental en el area de ciencias
naturales, que influya en el PRAE institucional y el desarrollo de una metodologia
en Pensamiento Critico relacionada con el desarrollo de habilidades y disposiciones

de Pensamiento.

El punto de referencia para tal proposito estd basado en las metas, los objetivos
y destinatarios de la accion ambiental, planteadas en la Carta de Belgrado (1975),
las cuales se establecieron finalmente a través de la UNESCO & PNUMA, y, que
promulgan dos grandes metas: La primera meta, relacionada con una accion
Ambiental que propenda por “mejorar las relaciones ecologicas, Incluyendo las del
hombre con la naturaleza y las de los hombres entre si”; y la segunda meta,
relacionada con la Educacion Ambiental (EA) que se encamine por la toma de
conciencia de la poblacion mundial para preservar el medio ambiente, solucionar
sus problematicas, conocimientos, actitudes y aptitudes para trabajar individual y

colectivamente en el cuidado ambiental actual.

En relacion con lo anterior, los objetivos de la EA resaltan la toma de conciencia
por parte de los grupos sociales para mejorar los problemas ambientales; la

154



comprension del medio ambiente con una responsabilidad critica que permita
abordar soluciones a las probleméticas ambientales conexas que se deriven del
medio; promueve la consecucién de valores que motive a los grupos sociales a velar
por su preservacion ambiental; permite a los grupos sociales el desarrollo de
aptitudes para resolver problemas ambientales y ayuda a las personas en general
a evaluar el impacto de los diferentes programas en educacion ambiental a nivel
ecolégico, politico y socioeducativo. Los destinatarios de la EA son el publico en

general; y en particular, el sector de educacion formal y no formal.

l. Diagnostico Socioeducativo.

En el desarrollo del proyecto de investigacién “Educacién Ambiental a partir del
desarrollo del pensamiento critico en el colegio Villa Amalia”, desarrollado en los
afos 2016 y 2017, con estudiantes de los grados noveno y décimo (afio 2017), se
evidenciaron algunos problemas en el tipo de educacion ambiental impartida en la

institucion los cuéles se pretenden subsanar con la presente propuesta.

e Se desarrollan tematicas ecoldgicas desde el plan de contenidos del area de
ciencias naturales, pero con una fuerte tendencia al conocimiento ecolégico
y muy poca hacia la solucién de problemas ambientales.

e Las unidades teméticas de ecologia y las actividades propuestas desde el
PRAE se evidencian aisladas y hasta desconectadas, razén por la que se
busca darle mas unidad y continuidad con esta propuesta al buscar intervenir
el curriculo y plan de estudios proponiendo una hora especifica para la

educaciéon ambiental.
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e El acercamiento al conocimiento, y, en este caso al conocimiento ambiental
sigue siendo muy tradicional, repetitivo, y segun postulados de la educacion
ambiental se necesitan modelos mas participativos y criticos, razén por la
cual se busca seguir fomentando la estrategia de desarrollo de pensamiento
critico mejorada en el sentido de agregar a las habilidades ya trabajadas, lo
concerniente a las disposiciones (Actitudes).

Il. Identificacidon del problema.

La educacién ambiental impartida actualmente en el colegio Villa Amalia, se da
en dos lineas que se presentan inconexas e insuficientes; el PRAE, como proyecto
transversal que genera actividades aisladas y el desarrollo de teméticas ecoldgicas
desde el area de Ciencias Naturales. Ninguna de las dos lineas genera una

transformacioén social o una dindmica de resolucion de problemas.

Il. Objetivos:

a. Objetivo general.

Implementar una nueva forma de Educacion Ambiental para el Colegio Villa
Amalia (Grados 6 — 9), a través del desarrollo de habilidades y disposiciones de
Pensamiento critico, para la resolucién de problemas ambientales propios de su

contexto.

b. Objetivos especificos:
» Solucionar desde la catedra de Educacion Ambiental, problematicas

ambientales institucionales y de su entorno.
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» Desarrollar actividades encaminadas a fortalecer las habilidades vy
disposiciones del Pensamiento Critico.

» Fomentar una escuela de lideres ambientales al interior de la institucion que
promueva planes y programas ambientales propios del proyecto Consentido
Ambiental.

» Medir el porcentaje de cambio comportamental en cuanto a gasto de agua,

gasto de luz y produccién de basuras en la institucion.

V. Meta:

Consolidar en 5 afios al Colegio Villa Amalia como una institucion lider
ambientalmente, comprometida con la Educacion Ambiental y el desarrollo
sostenible en la solucion de problemas ambientales de su comunidad y su territorio

local.

V. Metodologia:

El disefio metodologico de esta propuesta estd orientado por el método IAP
(Investigacion, accion, participacion) y el modelo de IAC (Investigacion-accion-
Critica), toma como referencia conceptual y legal vigente, a nivel internacional
(apoyados en la Carta de Belgrado y el PNUMA de las Naciones Unidas) y a nivel
Nacional las normatividades y disposiciones Legales vigentes del MEN, el Ministerio

del Medio Ambiente.
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La propuesta se caracteriza porque en su parte investigativa es de naturaleza
Cualitativa, descriptiva y trasversal. La primera aplica instrumentos de andlisis de
datos en las probleméticas presentadas, para generar planteamientos, solucionesy
propuestas de investigacion, a futuros estudios y proyectos; y en segundo lugar, es
transversal porque tiene un tiempo determinado de ejecucion de 5 afios para
desarrollar la propuesta en las cuales subyacen planteamientos de orden
pedagodgico e investigativo tales como, ¢Ha habido cambios de actitud de los
estudiantes frente a las problematicas ambientales en la institucion?, ¢En qué
porcentaje se ha reducido el consumo hidrico y eléctrico de la institucion?, ¢ qué
porcentaje de residuos contaminantes se producen diaria, semanal y
mensualmente?, ¢ En qué porcentaje se ha disminuido la huella de carbono?, ¢Han
cambiado las actitudes ambientales de los estudiantes en relacion con el humedal
Jaboque?, ¢ Existe plena conciencia de responsabilidad frente a las problematicas

ambientales que afectan la comunidad?

La metodologia aplicarse esta basada en los principios de Peter A. Facione quien
establece que las personas con pensamiento critico son analiticos, saben
interpretar las problematicas a las cuales se enfrentan, son autoconscientes de las
actividades cognitivas que desarrollan, evallan con argumentos las fortalezas y
debilidades en las situaciones-problema a las cuales se enfrentan, e infieren en
situaciones razonables que subyacen de una problematica concreta, dan
explicacion de los hallazgos obtenidos y evaltan las experiencias previas para emitir

juicios de validez.
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Ademas de las habilidades de pensamiento, un buen pensador critico debe tener
disposicion para ser inquisitivo, es decir, que se cuestiona racional y positivamente,
con mente abierta y sabe emitir juicios de validez; es analitico y sistematico por su

bldsqueda constante de la verdad.

El fin de la aplicacion de esta metodologia es desarrollar jovenes con buenas
habilidades y disposiciones de pensamiento hacia el liderazgo y la solucion de

problematicas socioambientales de la comunidad local.

VI. Propuesta de educacion ambiental.

La propuesta de como se pretende desarrollar la educacién ambiental en la

institucién se resume en la siguiente imagen.
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Figura: Propuesta de Educacion Ambiental para la Intervencién Curricular. Disefio grupo

Investigador.

La propuesta esta pensada para desarrollarse en los grados de sexto a noveno
(décimo y once, tendran otro tratamiento desde la media fortalecida), en estos
grados la educacién ambiental debe tener un enfoque de resolucion de problemas
ambientales, sin embargo, también debe desarrollarse el conocimiento ecolégico

disciplinar para lo cual se estableceran unas teméticas base por grado.
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Para el desarrollo de la propuesta se gestionara ante las autoridades

institucionales pertinentes, el generar dentro de la organizacion de la distribucion

académica una hora exclusiva para la educacién ambiental.

Ademas de las tematicas ecoldgicas y como excusa para el analisis y resolucion

de problemas, se tendrd en cuenta siempre el interior de la instituciéon unido a

contextos dados por ecosistemas especiales como Humedal Jaboque, Rio Bogota,

Paramos, Bosques, Cerros orientales etc. El andlisis y resolucion de problemas se

desarrollard atendiendo a una didactica de desarrollo de pensamiento critico

(Propuesta por Facione), contemplando desarrollo de habilidades y disposiciones y

ademas con un componente de participacion de la comunidad estudiantil.

VII.  Plan general de contenidos.
Grado | Teméticas ecoldgicas. | Contexto para andlisis y solucion de
problemas
6 Estructura del e Institucion
ecosistema. e Humedales. (Jaboque
Relaciones intra e especialmente)
interespecificas.
Clases de ecosistemas.
7 Ecosistema. Relaciones e Institucion.
energéticas y  de e Rios. (Rio Bogota especialmente)
materia.
8 Problemas ambientales e Institucion.
globales. e Bosques. (Cerros orientales)
9 Desarrollo sostenible y e Institucion.
sostenibilidad ambiental. e Paramos. (Paramo de Sumapaz)
(Autores de referencia,
Julio Carrizosa, Arturo
Escobar y Gustavo
Wilches).
VIIl. Cronograma general.
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La propuesta sera planeada, diseflada y presentada a las autoridades
institucionales pertinentes (Consejo Académico y Consejo Directivo) durante el afio
2018. Al ser avalada por ellos empezaria a ejecutarse desde el afio 2019 y al menos
por 5 afios, tiempo en el cuél se haria una evaluacion de su impacto.

A continuacion, se presentan actividades institucionales conjuntas para el primer

afo de ejecucion.
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ACTIVIDADES PRIMER TRIMESTRE (FEBRERO A ABRIL DE 2019)

ACTIVIDADES

META

RECURSOS

EVALUACION

RESPONSABLES

1. Programar actividades
de reflexion acerca de

las probleméaticas

ambientales mundiales,
identificando causas y

consecuencias.

2. Salidas de

sensibilizacién alrededor
del Humedal Jaboque

Emitir juicios de valor en
la relacién causa-efecto
del porqué de una

problematica ambiental.

Reconocer problematicas
ambientales, especies de
faunay floray su
biodiversidad.

Participacion por lo
menos del 90% de la
comunidad educativa

Utilizacion de aulas
de informética y de
clase, video beam,
fotocopias,
televisién por cable,
otros.

Logistica,
fotocopias de
talleres,

Desarrollar guia de
trabajo pertinente a la
actividad.

Se aplica taller con
cuestionamientos e
informacion, y se
socializa los datos
obtenidos

Los docentes
lideres y encargado
aplicaran la
actividad y hara
evaluacion del
trabajo con sus
estudiantes y
padres de familia.

Guia del Jardin
Botanico y lideres
de apoyo escolar,
policia bachiller,
profesores,
estudiantes, padres
de familia
acompafiantes

ACTIVIDADES SEGU

NDO TRIMESTRE (MAYO A JULIO DE 2019)

3. Andlisis e
interpretacion de
experiencias

ambientales aplicando

las habilidades y
disposiciones del
pensamiento critico.

4. Taller sobre las 3Rs y

de reciclaje.

Participacion por lo
menos del 90% de los
estudiantes y de la
comunidad
participantes.

Guias- taller para
desarrollar en clase
de Ciencias naturales
y ética.

Fotocopias del taller,
video beam, TV,
amplificador de
sonido, micréfono

Aplicacion de Test de
Habilidades y
Disposiciones de
Peter Facione.

Cuestionario acerca
del reconocimiento de
los procesos de
reciclaje.

Cada docente
aplicara y hara
evaluacion del
trabajo con sus
estudiantes y
padres de familia

Docentes que
lideran,
representante,
Rector,
coordinadores,
Docentes grupo de
la Secretaria de
salud

1. ACTIVIDADES TERCER TRIMESTRE (AGOSTO A NOVIEMBRE DE 2019)
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Campafia de
embellecimiento del
colegio y su entorno.

Cuestionario de cierre y
evaluacion de las
actividades aplicadas
para ver alcances,
aplicando la matriz
DOFA (debilidades,
oportunidades,
fortalezas y amenazas).

Participacion por lo
menos del 90% de la
comunidad educativa

Participacion por lo
menos del 90% de los
estudiantes en el
mejoramiento de los
espacios ambientales y
de su entorno

Materas, tierra
negra, abonos,
afiches,
herramientas de
cultivo, plantas
decorativas, otros.

Fotocopia de
Cuestionario de
cierre y evaluacion,
computador,
proyector,
amplificador de
sonido, sala de
audiovisuales,
otros.

Se hace seguimiento
de la mejora de
actitudes y
comportamientos pro
ambientales, y al igual
los buenos modales de
cuidado y respeto por
lo natural y lo publico.

Aplicacion del método
IAP y el uso de
instrumentos de
evaluacion y
socializacion de los
resultados.

Docentes grupo
investigador,
estudiantes y
docentes
acompafiantes.

Rector,
coordinadores,
Docentes grupo
investigador,
estudiantes y
docentes
acompafiantes.

IX. Evaluacion.

El desarrollo de la propuesta sera evaluado semestralmente por la comunidad,

mediante el uso de instrumentos predisefiados y al final de los 5 afios se realizara

una evaluacion general para determinar su impacto y continuidad.

‘ ConSentido Ambiental/

R P

Proyecto Prae -Villa Amalia led

Logo del PRAE. Disefio propio.
Eslogan: “Por una educacion
ambiental que posibilite un mejor
ambiente en la capital”
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7. Conclusiones.

Uno de los papeles del que hacer docente, debe ser la investigacién educativa
como lo afirma Gonzales (2007), y dentro de ella es imperante abordar situaciones
problema para que desde la reflexion se permita corregir, inventar y crear nuevas

realidades.

En concordancia con lo anterior, se determind para el presente trabajo de
investigacién, como problema a abordar la disonancia entre el saber ecoldgico vy el
hacer cotidiano de los estudiantes del Colegio Villa Amalia en su forma de

relacionarse con el entorno.

Por tanto, para eliminar la brecha entre saber y el hacer, la educacion ambiental
requiere ser reflexiva y critica de la realidad (Gonzalez, 1996), del contexto social y
cultural en que vive el individuo y los colectivos generando que el ser cuestione sus
acciones ambientales sobre sus espacios cercanos, como la institucion escolar,
para que los estudiantes encuentren sentido al saber impartido en el aula. Por eso
una educacién ambiental con una estrategia de desarrollo de pensamiento critico
debe llevar a emitir juicios sobre los postulados inherentes de las realidades en que
nos desenvolvemos (como el modelo de desarrollo de una nacion), para desde alli
plantear nuevas realidades (como un modelo de desarrollo con sostenibilidad
ambiental), establecer relaciones entre estas y el ser y actuar entonces en

consecuencia.

165



Atendiendo la anterior inquietud, el objetivo general del presente estudio es:
Establecer que cambios ambientales se presentan en el Colegio Villa Amalia
después de implementar una estrategia de educacion ambiental basada en el

desarrollo del pensamiento critico.

Se evidenciaron cambios positivos en la implementacion de la propuesta, en la
medida que permanentemente se cuestionaron las acciones ambientales por parte
de los estudiantes, en su quehacer diario, originando situaciones reflexionadas que
permitieron comprender que la problematica ambiental, la responsabilidad no recae
tan solo agentes externos, nuestras acciones individuales impactan de forma
positiva o0 negativa. Al debatir sus acciones individuales frente al consumo,
reconocian, que estas deben mejorar notoriamente y dar buen uso de los articulos

qgue adquirian, pero principalmente pensar que necesitan antes de comprar

Las secuencias didacticas implementadas en el presente estudio, desde la 6ptica
de Fals Borda (1985), la relacion teoria con la praxis, tuvo gran acogida entre los
estudiantes, por su participacion activa en las actividades, generando propuestas
de intervencion para mejorar los espacios escolares por parte de ellos,
principalmente en el cuidado y mantenimiento de las zonas verdes, en mantener
limpios los espacios de la institucion y en disminuir el consumo de luz y agua dentro

del colegio.

En el objetivo especifico de identificar cambios en el comportamiento ambiental
de los estudiantes conducentes a una sostenibilidad ambiental, los resultados son
positivos, en la medida que la secuencia didactica fortalecio el saber, creando
espacios de formacion académico, que permitian la conexion con el hacer. Sin
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embargo, el equipo investigador, evidencia que los resultados son a largo plazo y
requiere un acompafiamiento institucional, para progresar en lo realizado. No
obstante, los estudiantes afirman haber tenido cambios comportamentales
centrados en acciones como; el manejo adecuado de residuos (clasificacion y
reutilizacion), ahorro de agua y luz y presentar unas acciones mejor informadas y

por tanto mas consientes.

En cuanto a la innovacion de la metodologia de desarrollo de pensamiento critico
dada por Peter Facione (2007) y atendiendo a una de sus premisas en la cual con
el desarrollo sistematico de la propuesta, cualquier persona puede adquirir un
pensamiento critico y por tanto asumir esta, como forma de aprendizaje y como
forma para resolver problemas, el grupo investigador afirma, que a la mayoria de
los estudiantes les parecié un buen método como estrategia pedagogica, que se
mejoro en la forma de abordar el andlisis de problemas ambientales y por tanto en
generar soluciones coherentes, que dentro del desarrollo de la metodologia se
evidenci6 mejora en procesos de categorizacion, identificacion de elementos
importantes, asociacion de los mismos y finalmente en la categoria de
autorregulacion, desde la reflexibn muchos estudiantes modificaron

comportamientos cotidianos.

En cuanto a la participacion de los estudiantes en el desarrollo de la propuesta
se observé que se mejor6 en su forma de analizar problematicas ambientales y en
coherencia con esto también fue mas eficiente la forma de planear estrategias para
la resolucién de los mismos. Se evidencié que, en el desarrollo de campafias

propuestas por los mismos estudiantes como uso eficiente de luz y agua en la
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institucion, manejo adecuado de residuos y conservacion de los espacios verdes de
la institucion es mayor el compromiso de ellos llevando a feliz término lo que se han

propuesto.
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8. Recomendaciones.

A partir de la propuesta desarrollada y de lo visto y analizado por el grupo

investigador, se hacen las siguientes recomendaciones.

Aunque los resultados de la intervencion se presentan positivos, para que la
metodologia de desarrollo de pensamiento critico sea aprehendida, se
necesita vivir en ella méas tiempo, razén por la cual se propone continuar con
ellay extenderla a otras areas del conocimiento.

A sabiendas que esta era una propuesta con un alto grado de cognicién los
estudiantes mostraron un gran compromiso en la planeacién y desarrollo de
las campafias propuestas por ellos, en concordancia con esto y pensando en
una segunda fase de este proyecto se recomienda impulsar mas y dar méas
tiempo al desarrollo de esos procesos de intervencion por parte de los
estudiantes.

Fue evidente que los docentes a quienes les fue posible destinar una hora
especifica de su carga laboral para el desarrollo del proyecto pudieron
cumplir con el desarrollo de lo programado, en consecuencia, y porque es
indiscutible que el aprendizaje de lo ambiental necesita ser reforzado
constantemente, se recomienda a la institucion que dentro de la distribucién
de su horario destine una hora especifica para la educacién ambiental en
todos los grados.

En el analisis de causas de problemas ambientales de la institucion

aparecieron dos percepciones de los estudiantes a tener en cuenta, la
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destinacion de los recursos para este tema y la no colaboracion de otros
docentes, por tanto, la recomendacion para una segunda fase de este
proyecto es la de incluir en la educacion ambiental a todos los docentes del
colegio y al personal administrativo.

Si el colegio decide adoptar el desarrollo de pensamiento critico como una
metodologia de aprendizaje y de resolucion de problemas, deben reformarse
postulados del PRAE actual del colegio y transcribirlo en la linea

metodoldgica propuesta.
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9. Retos Y Desafios.

Al terminar el presente trabajo de investigacion y observando los resultados
obtenidos en el mismo, convencidos que el desarrollo del pensamiento critico si
es una buena estrategia pedagdgica que permite hacer mas activa la
participacion del estudiante frente a su proceso de aprendizaje, queda como reto
difundirla con la expectativa que pueda ser acogida por la institucion como
propuesta de metodologia a tener en cuenta en todas las areas disciplinares de
la instituciébn. Cabe anotar que ya se dio un primer paso en esta linea
coadyuvados por la universidad de la Salle para el desarrollo de una propuesta

pedagdgica para el grado 11.

Otro reto es el de impactar el curriculo de la institucion para que se logre
adjudicar una hora definida para la educacion ambiental, pues el desarrollo del
presente trabajo evidencio la importancia de tener una hora definida para tal fin
al igual que la conviccién que en la educacion ambiental los procesos deben ser
continuos y de largo aliento, razon por la cual, se piensa que instituyendo esa
hora en toda la institucién la educaciéon ambiental puede ser mas efectiva. En
concordancia con esto, surge el desafio de reformar el PRAE institucional,
incluyendo en él una metodologia de trabajo acorde con el desarrollo de

pensamiento critico.
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GLOSARIO

Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS): En la actualidad, la educacion
es esencial para mejorar el Desarrollo sostenible y medio para que se capacite
lideres y ciudadanos para apropiar soluciones razonables y encontrar rutas hacia
un futuro equilibrado y mas sostenible. La Organizacion de las Naciones Unidas
utiliza la sostenibilidad como un paradigma general para tratar distintos desafios
interrelacionados, por ejemplo, la reduccion de la pobreza, la proteccion del medio

ambiente, la justicia social y la educacién para todos.

Habilidades del pensamiento critico: Las Habilidades que enuncia Facione son
valiosas y de servicio publico a la sociedad. Algunos ejemplos son: Interpretacion,

Analisis, Evaluacion, Inferencia, Explicacion, Autorregulacion.

Pensador critico ideal es una persona habitualmente inquisitiva; bien informada;
gue confia en la razon; de mente abierta; flexible; justa cuando se trata de evaluar;
honesta [...], prudente al emitir juicios; dispuesta a reconsiderar y, si es necesario,
a retractarse; clara con respecto a los problemas [...], ordenada [...], diligente en la
busqueda de informacién relevante; razonable en la seleccion de criterios; dispuesta
a preguntar, indagar, investigar, persistente en la busqueda de resultados.
(Declaracion conjunta, titulada Critical Thinking: A Statement of Expert Consensus

for Purposes of Educational Assessment and Instruction,1990).

Sentido Critico: Se define como como la capacidad de pensar bien; es decir, «de

forma ajustada a la realidad» (Alfonso Lopez Quintas). EI P. C. nos posibilita
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visualizar la realidad para contrastar la veracidad o falsedad de un hecho o

afirmacion.

Desarrollo sostenible: Modelo de desarrollo basado en tres categorias, la

sostenibilidad econdmica. La sostenibilidad social y la sostenibilidad ambiental.

Educacion Ambiental: es un proceso que le permite al individuo o grupo social
comprender las relaciones con su medio natural apoyado en actitudes y
pensamientos criticos con su realidad socioambiental, politica, biologica y cultural.
Como proceso “dindmico y participativo, [estd] orientado a la formacién de personas
criticas y reflexivas, con capacidades para comprender las problematicas
ambientales de sus contextos locales, regionales y nacionales [...]", segun ley No.

1549 del 5 de julio del 2012, articulo 1.

Pensamiento Critico: se define como un pensamiento racional y reflexivo que
define que hacer y que creer al tener una finalidad de encontrar lo justo y verdadero

(Robert Ennis ,1985)
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SIGLAS

CNMAAD: Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente y el
Desarrollo.

EA: Educacién Ambiental.

EDS: Educacion para el Desarrollo Sostenible.
BM: Banco Mundial.

DS: Desarrollo Sostenible.

IAP: Investigacion Accion Participante.

ONU: Organizacion de las Naciones Unidas.

PNUMA: Programa de las Naciones Unidas para el medio ambientey sus
organizaciones filiales como la UE

PEI: Proyecto Educativo Institucional.
PRAE: Proyecto de Educacion Ambiental Escolar.
UE: Unién Europea.

UPA: Unidades de primeros Auxilios.

174



Bibliografia.

Angel, R., & Villarini, J. (2001). Teoria y pedagogia del Pensamiento Critico.
Perspectivas Sicoldgicas, Afio IV, 35 - 42.

Arévalo, L., Pardo, S., & Quiazua, M. (2014). Desarrollo del pensamiento critico a
partir de rutinas de pensamiento en nifios del ciclo | de educacién. (Tesis de
grado sin publicar. Maestria en Pedagogia Universidad de La Sabana).
Chia.

Beltran, M., & Torres, N. (Diciembre de 2009). Caracterizacion de habilidades de
pensamiento critico en estudiantes de educacion media a través del test
HCTAES. Zona Préxima. Revista del Instituto de estudios en educacion
Universidad del Norte(11), 66-85.

Beltran, M., & Torres, N. (Diciembre de 2009). Caracterizacion de habilidades de
pensamiento critico en estudiantes de educacion media a través del test
HCTAES. Zona Proxima. Revista del Instituto de estudios en educacion
Universidad del Norte(11), 66-85.

Bermejo, R. (2014). Del desarrollo sostenible segun Bruntdland a la sostenibilidad
como biomimesis. Bilbao: Universidad del pais vasco.

Betancourth, S. (2012). Pensamiento critico a través de la discusion socratica en
estudiantes universitarios. Revista Virtual Universidad Catélica del Norte,
147-167.

Bohorquez, H., Moreno, O., Olaya, Y., Pifia, D., & Shaw de la Rosa, R. (2016).
Estrategias socioeducativas para fortalecer la cultura proambiental en cinco
colegios de Bogota D.C. (Tesis de grado sin publicar. Maestria en
Educacion Universidad de La Sabana). Chia.

Camps, A. (2003). didactica, lenguaje y comunicacion. Obtenido de
https://didacticalenguajeycomunicacion.wikispaces.com/file/view/Camps+(2
003)+cast.+(2).pdf

Canto, J. (Julio de 2016). Percepcion de la sostenibilidad en los maestro en
formacion de educacion infantil. Indagatio Didactica , 8(1), 96-1009.

Cérdenas, S., & Pedraza, N. (2013). La escritura de resefias una estrategia para el
desarrollo del pensamiento critico. (Tesis de grado sin publicar. Maestria en
Pedagogia Universidad de La Sabana). Chia.

Carrizosa Umafia, J. (2000). ¢ Qué es el ambientalismo? Bogota: Giro editores
LTDA.

Carrizosa, J. (2004). ¢ QUE ES AMBIENTALISMO? Visién compleja. Bogota.:
CEREC, PNUMA.

175



Carta de Belgrado., U. (s.f.). International Workshop on Environmental Education.
Obtenido de http://unesdoc.unesco.org/images/0001/000177/017772SB.pdf

Caurin, C., Morales, A., & Solaz, J. (2012). ¢Es posible un cambio de actitudes
hacia un modelo de desarrollo sostenible? Didactica de las ciencias
Experimentales y Sociales , 229 - 245.

Cebrian, G., & Junyent, M. (2014). Competencias profesionales en Educacion para
la Sostenibilidad: un estudio exploratorio de la visién de futuros maestros.
Ensefianza de las Ciencias: Revista de Investigacion y Experiencias
Didacticas , 32(1), 29-49.

Chaves, Y., Lépez, F., Rincon, S., & Sanchez, Y. (2016). Fortalecimiento de tres
competencias ciudadanas: empatia, asertividad, y pensamiento critico para
mitigar las agresiones fisicas y verbales . (Tesis de grado sin publicar.
Maestria en Pedagogia Universidad de La Sabana). Chia.

Davila, D., & Torres, N. (2011). Ambientes de aprendizaje que contribuyen a la
educacion para la sostenibilidad: una experiencia en estudiantes de basica
primaria. Bio-grafia, 4(7), 132-145.

Davila, D., & Torres, N. (2011). Ambientes de aprendizaje que contribuyen a la
educacion para la sostenibilidad: una experiencia en estudiantes en basica
primaria. Bio-grafia, 4(7), 132-145.

Dewey, J. (2007). Cémo Pensamos. Barcelona: Paidos.

Diaz, F. (Septiembre de 2001). Habilidades de pensamiento critico sobre
contenidos histdricos en alumnos de bachillerato. Revista Mexicana de
Investigacion Educativa, 6(13), 1-18.

Ennis, R. (1996). Critical Thinking. New Jersey: Prentice Hall.

Eschenagen, M. L. (1998). Evolucion del concepto "Desarrollo sostenible" y su
implantacion en Colombia. Revista de ciencias Administrativas y Sociales.
Universidad Nacional de Colombia., 111 - 120.

Facione, P. (1989). Critical Thinking: A Statement of Expert Consensus for
purposes ofEducational Assesment and Instruction. Obtenido de
ResearchGate: https://www.researchgate.net/publication/242279575

Facione, P., & Nooren Facione. (01 de Agosto de 2007). Matriz de valoracién para
asignar calificacion en Pensamiento Critico. Obtenido de Eduteka:
http://eduteka.icesi.edu.co/modulos/6/144/738/1

Facione., P. (2007). Pensamiento Critico. ¢Qué es? y ¢Por qué es importante?
Obtenido de Eduteka:
http://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/PensamientoCriticoFacione.pdf

176



Fagua, R., Moreno, D., Medina, N., Serrato, F., & Velasquez, G. (2016). Influencia
de los espacios escolares en los comportamientos proambientales de los
estudiantes de tres colegios publicos de Bogota. (Tesis sin publicar.
Maestria en Educacion de la Universidad de La Sabana). Chia.

Fals Borda, O. (1985). Reflexiones sobre investigacion accion participativa.
Medellin: Universidad de Antioquia.

Fernandes, M. (2015). Educacién ambiental y desarrollo sostenible en la
ensefianza Basica: analisis de una realidad brasilefia en la provincia de
Minas Gerais. (Tesis Doctoral sin publicar). Valencia, Espafia.

Flick, U. (2015). El Disefio de la Investigacion Cualitativa. Madrid: Ediciones
Morata S.L.

Flores, G. (2012). La educacion ambiental: una apuesta hacia la integracion de la
escuela-comunidad. Praxis & saber, 3(5), 79-101. Obtenido de
http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4237838

Flores, R. (2013). Dialogos entre la pedagogia y la educacién ambiental.
Educacion y Desarrollo Social. VOL. 7. nim. 1, 95 - 107. Obtenido de
http://revistas.unimilitar.edu.co/index.php/reds/article/view/737

Foladori, G., & Gonzalez Gaudiano, E. (2001). En pos de la historia en educacion
ambiental. Topicos de la educacion ambiental, 3(8), 28-43.

Galeano, A., & Jaramillo, N. (2015). Visibilizacion del pensamiento critico en el
planteamiento del proyecto de vida. (Tesis sin publicar. Maestria en
Pedagogia Universidad de La Sabana). Chia.

Garcia del Dujo, A., & Muiioz R., J. (2013). Enfoques tradicionales y enfoques
emergentes en la construccion del marco teorico para la educacion
ambiental sostenible. Revista Espafiola de pedagogia, 209 - 226.

Garcia, M. (2017). PensArte: estrategia pedagodgica para el desarrollo del
pensamiento critico creativo a través de los lenguajes del arte. (Tesis de
pregrado. Licenciatura en Pedagogia Infantil Universidad de La Sabana).
Chia.

Giraldo, R., Quiceno, A., & Valencia, F. (2011). Una salida ética a la crisis
ambiental contemporanea. Entramado, 7(1), 146-158. Obtenido de
https://www.google.es/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=3&ved=
OahUKEwj4s_3uONfLAhXGKB4KHY23CUIQFgggMAI&url=http%3A%2F%?2
Fwww.redalyc.org%?2Farticulo.0a%3Fid%3D265420116009&usg=AFQJCNG
McOH8ZTUG6AEzae8jJOBfOKdv2Ig&bvm=bv.117218890,d.dmo

177



Gonzéles, M. C. (1996). Principales tendencias y modelos de la Educacion
Ambiental ene le sistema escolar. Revista Iberoamericana de Educacion.,
(11), 13 - 74.

Gonzales, N., Maria Zerpa, & Doris Gutierrez. (2007). La investigacion educativa
en el hacer docente. Laurus. Revista de Educacion., 279-309.

Gonzalez Ortiz, M. (Junio de 2014). Ciencia en su PC. Obtenido de
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=1813

Gonzalez, M. C. (1996). Principales tendencias y modelos de la Educacion
Ambiental en el sistema escolar. Revista Iberoamericana de Educacion(11),
13-74.

Hernandez, A. H. (2014). La educacion ambiental desde la perspectiva de la
Universidad Autonoma de Nayarit. México: biblioteca virtual edumed.net.
Obtenido de http://www.eumed.net/libros-gratis/2014/1360/index.htm

Hernandez, J., & Ortiz, L. (2017). La construccion de responsabilidad
socioambiental, a través de la ecocritica, en estudiantes de ciclos IVy V de
los colegios distritales Charry y Nueva Colombia. (Tesis de grado sin
publicar. Maestria en Educacion Universidad de La Sabana). Chia.

Isaac-Méarquez, R., Salavarria, O., Eastmond, A., Ayala, M., Arteaga, M., Isaac-
Marquez, A., . . . Manzanero, L. (2011). Cultura ambiental en estudiantes de
bachillerato. Estudio de caso de la educacién ambiental en el nivel medio
superior de Campeche. Revista Electronica de Investigacion Educativa,
13(2), 84-98.

Jaen, M., & Barbudo, P. (2010). Evolucién de las percepciones medioambientales
de los alumnos de educacion secundaria en un curso academico. Revista
Eureka sobre Ensefianza y Divulgacion de las Ciencias(7), 247-259.

Leff, E. (2004). Racionalidad Ambiental. la reapropiacién social de la naturaleza.
Mexico D.F.: Siglo xxi editores S.A.

Leonard, A. (2010). La historia de las cosas. Bogota: Fondo de Cultura
Economica.

Lloclla G., H., & Arbult L., C. (2014). La educacion en ecoeficiencia. Revista de
investigacion y cultura, 31 - 39.

Lépez, G. (2012). Pensamiento Critico en el Aula. Docencia e investigacion, 41 -
60.

McKernan, J. (1999). Investigacion - accion y curriculum. Madrid: Ediciones
Morata.

178



Mclaren, P., & Kincheloe, J. (2008). Pedagogia Critica. De qué hablamos, donde
estamos. Barcelona: GRAO.

MEN. (1994). Ley 1743. PRAE y Servicio social. Bogota, Colombia.

MEN. (5 de Julio de 2012). Ley 1549. Politica Nacional de Educaciéon Ambiental.
Bogota, Colombia.

Mendoza, P. (2015). La investigacion y desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes universitarios. Tesis Doctoral. Malaga, Espafa: Universidad de
Méalaga.

Meseguer V., J. (2016). El Pensamiento Critico una Actitud. La Rioja, Espafia.:
Universidad de la Rioja.

Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible. (2012). Colombia, 20 afios
siguiendo la Agenda 21. Bogota, Colombia.

Miranda, L. (2013). Cultura ambiental: un estudio desde las dimensionesde valor,
creencias, actitudes y comportamientos ambientales. Produccion + limpia,
8(2), 94-105. Obtenido de
http://scholar.google.es/scholar?q=Cultura+ambiental:+un+estudio+desde+|
as+dimensiones+de+valor,+creencias,+actitudes+y+comportamientos+ambi
entales&hl=es&as_sdt=0&as_vis=1&oi=scholart&sa=X&ved=0ahUKEwjfq-
et-tLLAhWF6x4KHfqtBPUQgQMIGJAA

Monroy, N., & Ramirez, D. (2004). Parques industriales ecoeficientes en Bogota:
¢ Una alternativa ambiental, econémica y/o social? Revista de ingenieria.,
126 - 138.

Montoya, J., & Monsalve, J. (Septiembre-Diciembre de 2008). Estrategias
didacticas para fomentar el pensaiento critico en el aula. Revista Virtual
Universidad Catodlica del Norte(25).

Morales , L. (2014). El pensamiento critico en la teoria educativa contemporanea.
Revista Electronica; "Actualidades Investigativas en educacion”, 1-23.

Moré, M. (2013). La incorporacion de la educacion ambiental para el desarrollo
sostenible a la didactica de las ciencias de la naturaleza en Educacion
Primaria de Villa Clara, Cuba. Alternativas para su evaluacién. Revista
Iberoamericana de Evaluacion Educativa, 6(1), 115-134.

Moreno, O., Navarrete, A., & Rodriguez, F. (Julio-Diciembre de 2014). Ensefianza
del desarrollo sostenible y la agricultura organica por medio de una huerta
escolar. Folios de humanidaes y pedagogia, 23-42.

Morin, E. (1998). Introduccion al pensamiento complejo. Barcelona: Gedisa.

179



Mufioz, P., Gamboa, A., & Urbina, J. (2014). Formacion ciudadana: discuesos de
educadores y estudiantes sobre las actitudes y el pensamiento critico
orientados al ejercicio de la ciudadania . Revista Interamericana de
Investigacion, Educacion y Pedagogia, 7(1), 125-147.

Naciones Unidas. (1973). Informe de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre
El Medio Humano. Nueva York.

Naciones Unidas. (1987). Informe de la Comisién Mundial sobre el Medio
Ambiente y el Desarrollo. Nairobi.

Naciones Unidas. (1992). Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio
Ambiente y el Desarrollo. Rio de Janeiro.

Naciones Unidas. (2002). Informe de la Cumbre Mundial sobre el Desarrollo
Sostenible . Nueva York.

Naciones Unidas. (2012). Rio +20. Conferencia de las Naciones Unidas sobre
Desarrollo Sostenible. Rio de Janeiro.

Naciones Unidas. (2015). Objetivos de Desarrollo del Milenio: Informe de 2015.
Nueva York.

Olivares, S., & Heredia, Y. (2012). desarrollo del pensaminto critico en ambientes
de aprendizaje basado en problemas en estudiantes de educacion superior.
Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 17(54), 759-778.

Oliveras, B., & Sanmarti, N. (Junio de 2009). La lectura como medio para
desarrollar el pensamiento critico . 233-245.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura.
(1977). Seminario Internacional de Educacién Ambiental. Paris.

Paramo, P. (2013). La investigacion en ciencias sociales: Estrategias de
investigacion. Bogota: Ed. Universidad piloto de Colombia.

Paredes-Curin, C. (Enero-Abril de 2016). Aprendizaje basado en problemas (ABP):
Una estrategia de ensefianza de la educacion ambiental, en estudiantes de
un liceo municipal de Cafiete. Revista electrénica Educare, 20(1), 1-26.

Pinilla, C. (2007). Modulo PRAE. Proyecto Ambiental Esscolar. Bogota: Fundacion
Universitaria del area Andina.

Pol, E., & Castrechini, A. (2013). ¢ Disrupcion en la educacion para la
sostenibilidad? Revista. Latinoamericana de Psicologia, 45(3), 335-349.

Poveda, I. (Julio de 2010). Formacién de pensamiento critico en estudiantes de
primeros semestres de educacidn superior. Revista Iberoamericana de
Educacion, 53(3), 7.

180



PRAE, P. d. ((2009)). Colombia aprende. Obtenido de
http://www.colombiaprende.edu.co/19-pdf

Pulido, A., & Barrios, L. (2015). Los centros de interes como herramienta
pedagogica de educacion ambiental en la cuenca alta del rio Bogota. (Tesis
sin publicar. Maestria en Educacion de la Universidad de la Sabana). Chia.

Ramirez, P. (2015). Relacion entre los estilos de aprendizaje y el desarrollo de
habilidades de pensamiento. Analisis y resolucién de problemas en el area
de ciencias naturales y educacion ambiental con estudiantes del ciclo V.
(Tesis de grado sin publicar. Maestria en Pedagogia Universidad de La
Sabana). Chia.

Rivarosa, A., Astudillo, M., & Astudillo, M. y. (Mayo-Agosto de 2012). Aportes a la
educacién ambiental: estudios y enfoques para su didactica. Profesorado.
Revista de Curriculum y formacién de profesorado, 16(2), 213-238.
Obtenido de
https://www.google.es/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=2&ved=
O0ahUKEwjJrpW3rtrLAhWK2B4KHTZUCzoQFggsMAE&url=http%3A%2F%2
Fwww.redalyc.org%?2Farticulo.0a%3Fid%3D56724395012&usg=AFQjCNHu
0x1R8SAbwRUall6B11CFSy AHA&bvm=bv.117604692,d.dmo

Rodriguez, A. (2006.). Hacia una fundamentacion epistemoldgica de la pedagogi a
Social. Educacién y Educadores., Vol. 9. Num 2. 131 - 147.

Saiz, C. (2017). Pensamiento critico y cambio. Madrid: Ediciones Piramide.

Saiz, C., & Rivas, S. (2008). Intervenir para Transferir el Pensamiento Critico.
Revista Praxis, 129 - 149.

Sampieri, R., Fernandez-Collado, C., & Baptista , P. (2006). Metodologia de la
investigacion. Mexico DF: Mc Graw Hill.

Sandoval, M. (2012). Comportamientos sustentables y educacion ambiental: una
vision desde las practicas culturales. Revista latinoamericana de
psicologia., 44(1). Obtenido de
http://publicaciones.konradlorenz.edu.co/index.php/rlpsi/article/view/943

Sarmiento, M. P. (2013). Bioética ambiental y ecopedagogia: una tarea pendiente.
Acta Bioéthica, 29 - 38.

Sauve, L. (1999). La educacion ambiental entre la modernidad y la posmoderidad:
en busca de un marco educativo de referncia integrador. Topicos, 7-25.

Sauvé, L. (2004). Una Cartografia de Corrientes en Educacion Ambiental.
Obtenido de http://www.ambiente.gov.ar/infotecaea/descargas/sauve0l.pdf

181



Sepulveda, L., & Agudelo, N. (2012). Pensando la educacion ambiental:
aproximaciones historicas a la legislacion internacional desde una
perspectiva critica. Luna Azul, 201 - 265.

Solbes, J., & Torres, N. (2012). Analisis de las competencias de pensamiento
critico desde el aborde de las cuestiones sociocientificas:un estudio en el
ambito universitario. Didactica de las Ciencias Experimentales y
Sociales(26), 247-269.

Tamayo, O. (2012). La argumentacion como constituyente del pensamiento critico
en los nifios. Hallazgos (17), 211-233.

Tenreiro-Vieira, C., & Marques-Vieira, R. (2006). Disefio y validacion de
actividades de laboratorio para promover el pensamiento critico de los
alumnos. Revista Eureka sobre Ensefianza y Divulgacion de las Ciencias,
3(3), 452-466.

Tufion, M., & Pérez, M. (Diciembre de 2009). Caracteristicas del discurso en el
aula de clase como mediacion para el desarrollo del pensamiento critico.
Zona Proxima. (11), 144-159.

UNESCO. (1969). Actas de la Conferencia General. 15. a Reunion. Paris:
UNESCO.

UNESCO. (1977). Conferencia Intergubernamental sobre Educacion Ambiental.
Paris.

UNESCO. (1997). Conferencia Internacional Medio Ambiente y Sociedad:
Educacion y Sensibilizacion para la Sostenibilidad. Salénica.

UNESCO. (Noviembre de 1997). Educacion para un futuro sostenible: Una Vision
Transdisciplinaria para una Accion Concertada.

UNESCO. (1997). La Unesco y el periodo extraordinario de sesiones de la
Asmblea General sobre el examen y evaluacién de la ejecucién del
Programa 21. Paris.

UNESCO. (2014). Conferencia Mundial de la UNESCO sobre la Educacion para el
Desarrollo Sostenible. Aichi-Nagoya.

Vazquez, E. (Mayo-Agosto de 2012). El tratamiento interdisciplinar de lo eco-
sostenible en la ensefianza secundaria: un estudio de caso. Profesorado.
Revista de Curriculum y Formacion de Profesorado, 16(2), 165-192.

Vazquez, E. (2012). El tratamientointerdisciplinar de lo eco-sostenible en la
ensefianza secundaria: un estudio de caso. Profesorado. Revista de
Curriculum y Formacion de profesorado, 16 (2), 165-192.

182



ANEXOS.

ANEXO 1. Instrumento para cartografia social.
COLEGIO VILLA AMALIA IED. JORNADA TARDE.

OBJETIVO: Detectar por medio de la aplicacion de cartografia social los eventos socio
ambientales mas relevantes de nuestra institucion y que influyen de manera positiva o
negativa para desde alli proponer soluciones a los mismos.

NOMBRES:
GRADO:

ACTIVIDAD: Ubique sobre el plano del colegio diferentes situaciones socio ambientales
siguiendo la siguiente simbologia.

a- Circulo rojo: Espacios agresivos con el medio o con las personas.
b- Cuadrado amarillo: Espacios percibidos de facil recuperacion.
c- Triangulo verde: Espacios amigables con el medio ambiente y/o con las personas.

Después de haber ubicado toda la simbologia por favor complete el siguiente cuadro
describiendo los fendmenos encontrados en cada sitio.
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DESCRIPCION DE FENOMENOS

Circulo rojo Cuadrado amarillo Triangulo verde
Ambientales Ambientales Ambientales
Sociales Sociales Sociales
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ANEXO 2. Consentimiento informado.

COLOMBIA

3

Q4p DE

CONSENTIMIENTO INFORMADO

PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES
“Educacion ambiental sostenible a partir del desarrollo de pensamiento critico en el colegio Villa Amalia”
Sefior padre de familia o acudiente:

El afo anterior, un grupo de docentes de nuestra institucién escolar, empezd un proceso de formacién académico
en la Universidad de la Sabana en el programa Maestria en Educacidn, con el apoyo de la Secretaria de Educacién.
Su hijo ha sido invitado a participar en la investigaciéon “Educacion ambiental a partir del desarrollo del
pensamiento critico en el colegio Villa Amalia de la localidad 10 de Bogota D.C.”, por estar matriculado en nuestra
institucidn escolar y pertenecer al grupo poblacional seleccionado por el equipo de investigacion.

El proyecto de investigacion tiene como objetivo identificar cambios comportamentales ambientales en la
comunidad estudiantil del Colegio Villa Amalia a partir del desarrollo del pensamiento critico. Su hijo se beneficiara
de un programa pedagdgico de corte ambiental, mejorando su comportamiento en el cuidado y preservaciéon de
su medio natural cercano.

Para permitir la autorizacién de su hijo a participar en este proyecto de investigacidn, es importante considere la
siguiente informacion:

e Son actividades que se desarrollaran en las instalaciones del colegio y areas de influencia
cercana, en el horario correspondiente a la jornada escolar.
e Serealizara filmaciones y sesiones fotograficas.
e Se aplicard pruebas escritas como talleres, cuestionarios etc. que no tendrd ninguna repercusion
académica.
La participacién de su hijo es voluntaria. Beneficiando a la comunidad educativa, con los aportes teédricos de la
misma investigacion para mejorar las condiciones ambientales de nuestro entorno.

Cualquier inquietud, se puede comunicar con el equipo investigador Oscar Quevedo; Guillermo Agudelo y Ricardo
Malpica, docentes del Colegio Villa Amalia.

Yo, , acepto la participacion de mi hijo
del grado , en el proyecto de
investigacién “Hacia una cultura ambiental sostenible a partir del desarrollo del pensamiento critico”

Declaro que he leido (o0 me ha leido) y (he) comprendido las condiciones de participacién de mi hijo en este proyecto
de investigacion. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido respondidas. No tengo dudas al
respecto.

Firma del acudiente Firma del investigador responsable

Lugar y fecha
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ANEXO 3. Secuencia didactica.

COLOMBIA

COLEGIO VILLA AMALIA IL.E.D.

>ROYECTO: “Educacion ambiental a partir del pensamiento
critico en el colegio Villa Amalia de la localidad 10 de
Bogota D.C”

Linea: Sensibilizacién Actividad # 1
Fecha: | Titulo: Induccién al pensamiento critico Curso:

Objetivo general:

e Sensibilizar a la comunidad estudiantil acerca del pensamiento critico como una nueva
forma de asumir el conocimiento y el comportamiento frente al ambiente.

Objetivos especificos:

e Presentar el pensamiento critico (PC) como una estrategia educativa para adquirir
conocimiento.
e Conocer las fases base planteadas por el pensamiento critico desde la postura de Facione.

Metodologia:

1. La sesién inicia dando a cada estudiante un ejercicio de la escuela Gestal (Ver anexo), y
pidiéndole que descubra 4 oraciones ocultas. Como lo esperado es que muy pocos encuentren la
respuesta cada vez que alguno la encuentre se le pedird que diga a los compafieros eventos que
deben cambiar para lograrlo, por ejemplo, posicidn de la hoja, distancia etc. Cuando con las pistas
dadas la mayoria haya logrado descubrir los mensajes ocultos se indagard a los estudiantes
percepciones sobre lo sucedido y posteriormente se dara el mensaje que, de la misma manera
nuestro comportamiento frente al ambiente necesita un cambio y que proponemos un nuevo
camino que es el PC.

2. Como segunda actividad se presentard a los estudiantes la definicion adoptada del PC, con las
etapas propias del mismo; se realizard un breve anadlisis de las mismas. (ver anexo).

3. Pegar en el salén un esquema recordatorio de las habilidades a usar en el desarrollo del PC.
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Anexo 2. Actividad # 1.

DEFINICION. Peter Facione propone el desarrollo del PC como una estrategia, compuesta de unos pasos definidos a los que denomina
habilidades del pensamiento, rodeadas por unas actitudes a las cuales denomina “disposiciones”

HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO SEGUN PETER FACIONE

Habilidad.

Consiste en...

Acciones y
Destrezas

Actividades que se pueden desarrollar.

INTERPRETAR

Comprender y expresar el significado o la relevancia de
una amplia variedad de experiencias, situaciones, datos,
eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas,
procedimientos o criterios.

Categorizar.

Seleccionar y organizar informacion.
Reconocer un problema y describirlo
imparcialmente.

Elaborar una categorizacion o forma de
organizacion del tema abordado

Decodificar.

Parafrasear las ideas de otro.

Diferenciar en un texto una idea principal de las
ideas subordinadas.

Clasificar datos, hallazgos u opiniones utilizando un
esquema de clasificacidn propuesto.

Aclara el sentido.

Aclarar lo que significa un signo un cuadro o una
grafica.

Identificar el propdsito, el tema o el punto de vista
del autor.

Evaluar y comparar dos elementos en una grafica.

ANALIZAR

Identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas
entre enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u
otras formas de representacion que tienen el propdsito de
expresar creencias, juicios, experiencias, razones,
informacién y opiniones.

Examinar las ideas.

Identificar las similitudes y diferencias entre dos
situaciones, fendmenos u objetos para determinar
sus puntos de convergencia y de divergencia.
Organizar ideas graficamente.

Separar un problema complejo en varias partes
para facilitar su comprension.

Detectar / identificar
argumentos

Identificar las similitudes y diferencias entre dos
enfoques para solucionar un problema dado.
Identificar una suposicidon no enunciada en un
problema, debate etc.

Considerar argumentos

Definir un concepto abstracto.

Construir una manera de representar una
conclusidn principal y las diferentes razones para
apoyarla o criticarla.
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Explicar los criterios utilizados para ordenar
elementos en una lista.

Construir argumentos para apoyar una idea o
posicion.

EVALUAR

Valorar la credibilidad de los enunciados o de otras
representaciones que recuentan o describen la
percepcion, experiencia, creencia o persona; y la
valoracidn de la fortaleza légica de las relaciones de
inferencia reales o supuestas entre enunciados,
descripciones, preguntas u otras formas de
representacion, situacion, juicio, opinidn de una persona.

Valorar enunciados

Determinar la credibilidad de una fuente de
informacién.

Comparar las fortalezas y debilidades de
interpretaciones alternativas frente a una misma
situacion.

Juzgar si la evidencia que se tiene a mano apoya la
conclusion a la que se ha llegado.

Valorar argumentos.

Juzgar la validez logica de argumentos basados en
situaciones hipotéticas.

Reconocer los factores que determinan la
credibilidad de una persona como autoridad en el
tema.

Determinar si un principio de conducta es aplicable
para decidir qué hacer en una situacion dada.
Determinar la posibilidad de la verdad o falsedad de
una afirmacion basado en lo que uno conoce o
puede llegar a conocer.

INFERIR.

Identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar
conclusiones razonables; formular conjeturas e hipétesis;
considerar la informacion pertinente y sacar las
consecuencias que se desprenden de los datos,
enunciados, principios, evidencias, juicios, creencias,
opiniones, conceptos, descripciones, preguntas u otras
formas de representacion. También incluye cuestionar la
evidencia, proponer alternativas y sacar conclusiones.

Cuestionar evidencia

Desarrollar un plan de trabajo para recoger la
informacién necesaria para resolver un problema.
Realizar experimentos y aplicar las técnicas
estadisticas apropiadas para confirmar o rechazar
una hipdtesis dada.

Proponer alternativas

Dado un punto de controversia, examinar opiniones
bien informadas, considerar varios puntos de vista
opuestos y sus razones, recolectar informacion y
formular su propio criterio o posicidn.

Proponer una serie de opciones para afrontar un
problema.

Generar variedad de estrategias para la resolucion
de problemas sencillos y reales.

Sacar conclusiones.

Elaborar enunciados generalizantes a la luz de
argumentos e inferencias realizadas acerca de un
tema.
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EXPLICAR. Es la capacidad de presentar los resultados del Justificar procedimientos. v" Enunciar los resultados de una investigacion y

pensamiento propio de manera reflexiva y coherente. describir sus métodos.

Incluye proponer y defender con buenas razones, las v" Comunicar el razonamiento que nos conduce a
explicaciones propias causales y conceptuales de eventos sostener un punto de vista respecto a un topico

o puntos de vista y presentar argumentos completos y complejo e importante.

bien razonados, buscando la mayor comprensién posible. v" Mantener una bitacora de las etapas o pasos que se

siguen en un proceso investigativo o de resolucion

de un problema.

Presentar argumentos. v" Demostrar que se han satisfecho los requisitos de
partida. (Hipotesis, problema etc).

v" Describir los elementos basicos que llevan a una
decisién en una forma razonable.

AUTORREGULAR | Monitorear de manera consciente las actividades Auto examinarse. v" Revisar la metodologia que se ha seguido o los
cognitivas propias de los elementos utilizados en las calculos que se han hecho en la solucién de un
acciones y en los resultados obtenidos aplicando problema con el propdsito de detectar fallas y
habilidades de analisis y evaluacién con la idea de corregirlas.
cuestionar, confirmar, validar o corregir el razonamiento o v" Volver a leer las fuentes para asegurarse que no se
resultados propios. pasé informacién importante.

v" Revisar y reformular sus propias explicaciones.

v" Revisar la aceptabilidad de hechos, opiniones,
suposiciones que sirvieron para estructurar un
punto de vista. Revisar las razones y procesos de
razonamiento que nos condujeron a un punto de
vista.
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COLEGIO VILLA AMALIA L.E.D.

PROYECTO: “Educacion ambiental a partir del pensamiento

COLOMBIA

3

Q,

critico en el Colegio Villa Amalia” D DE
Linea: Formacion y conciencia: video taller ecoldgico Actividad # 2
Fecha: Titulo: “la historia de las cosas” por Annie Leonard | Curso:

Objetivo general:

e Desarrollar las habilidades del pensamiento critico interpretar, analizar, evaluar e inferir
propuestas por Peter A. Facione, en los estudiantes del colegio Villa Amalia.

Objetivos especificos:

e Reconocer la problematica planteada en el video la historia de las cosas.
e Analizar la relacion costo - beneficio ambiental de los aparatos electrdnicos que tiene el

estudiante en su hogar.

e Comparar sus acciones con la problematica ambiental planteada.

e Reflexionar sobre la participacién del estudiante y su familia como agentes de cambio ante

la problematica ambiental global.

Metodologia:

1. Eltaller iniciara con una actividad previa por parte de los estudiantes, al elaborar una
estadistica de los aparatos electrénicos que tiene en su hogar.

Aparato Cantidad | Cantidad integrantes
hogar

Promedio horas uso Recambio *

Televisor

Mp3, ipod

Computador

Celular

D.V.D.

Equipo de
sonido y
parlantes

Consola de
video juego

*Recambio significa, compra un nuevo aparato, cuando este termina su ciclo de vida, Sl o NO.

2. Reflexién de los datos que recopilo;
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El segundo momento del taller es ver el video “La historia de las cosas”, para contrastar las
vivencias ambientales del estudiante con la informacién proporcionada por el audiovisual.

3. Al contrastar los datos anteriores, con la informacién del video, que pienso:

4. Segun la informacidn escrita, mis acciones como las puedo considerar:
A. Positiva B. Negativa

5. Segln la respuesta anterior, que acciones debo tomar:
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COLOMBIA

COLEGIO VILLA AMALIA IED. < <

H () E

m

>ROYECTO: “Educaciéon ambiental a partir del pensamiento % b
critico en el colegio Villa Amalia” 4p e Vo

Linea: Formacién y Conciencia Actividad # 3
Fecha: ‘ Titulo: POSTER Curso:
Objetivo:

Analizar mediante el uso de una estrategia de pensamiento critico, el deterioro ambiental del ecosistema
que existe dentro del colegio Villa Amalia IED y plasmar sus reflexiones en la elaboracién de un poster.

Actividad: la presente actividad se desarrollara por grupos de tres estudiantes.

1-

Mediante una estrategia de desarrollo de Pensamiento Critico, los estudiantes evaluan y

hacen andlisis sensato del estado actual de distintas zonas presentes dentro y alrededor del

colegio, y como estos inciden positiva o negativamente en su bienestar dentro de la
institucion.

Zonas. Jardines, baterias de bafios, zonas verdes, patio, humedal, senderos peatonales,

puntos ecoldgicos, parque.

Paso 1. (Categoria interpretar)

a. Determine con su grupo qué es el deterioro ambiental. (Accidn: Aclarar el sentido)

b. Valore el estado ambiental de las zonas predeterminadas y clasifiquelas en tres
grupos; bueno, regular y malo. (Accion categorizar)

Paso 2. (Categoria Analizar)

a. Plantee los problemas ambientales detectados en las zonas y mediante un grafico
relacione estos elementos. (Accidon: Examinar ideas)

Paso 3. Para valorar la informacidn obtenida hasta el momento. (Categoria Evaluar)

a. Observe el andlisis grafico del punto anterior y a partir de él genere una conclusion.
Piense que con los datos tenidos la conclusion debe ser lo mas veraz posible. (Accién:
valorar enunciados)

Paso 4. Redactar un texto (2 parrafos) en el cual describen criticamente la actualidad vy el

futuro del entorno ambiental que viven a diario. (Categoria Explicar).

Paso 5. Plantee 4 posibles soluciones a las problematicas encontradas. (Categoria Inferir.

Accion: Proponer alternativas)

Paso 6. Previa reflexion grupal, disefiar un poster donde se evidencie el deterioro ambiental

actual circundante y otro que contenga o muestre dicho entorno ambiental cinco afios

después.

Paso 7. Se realiza una puesta en comun de las reflexiones y los posters disefiados.

Paso 8. Los trabajos son expuestos en las diferentes carteleras del colegio.

Recursos: Estudiantes, cuadernos, colores, pliegos de cartulinas, vinilos, periddicos, papel reciclado,
marcadores, etc.

Lugar: Aula de clase Tiempo: El tiempo para la actividad sera de dos horas clase.
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COLOMBIA

3

) DE

COLEGIO VILLA AMALIA IED.

>ROYECTO: “Educacion ambiental a partir del pensamiento
critico en el colegio Villa Amalia”

Linea: Desarrollo de pensamiento critico. Evaluacion. Actividad # 4
Fecha: ‘ Titulo: Cuestionario 1. Curso:
Objetivo:

Identificar la percepcién de los estudiantes sobre el estado actual de algunas habilidades y acciones relativas
al desarrollo del pensamiento critico.

Instrumento tomado de “Matriz de valoracidn para asignar calificaciones en pensamiento critico” de Dr.
Peter A. Facione y Dr. Noreen C. Facione | Publicado: 2007-08-01 y adaptado por el grupo investigador.

Sr estudiante; el presente cuestionario tiene la finalidad de valorar el estado de algunas habilidades y
acciones propias del desarrollo del Pensamiento Critico propuesto por Facione, dentro del marco del
proyecto que se ha venido desarrollando. Por favor conteste honestamente.

Marque con una X cada una de las proposiciones dadas, valorando el nivel con el que usted las realiza segun
la siguiente tabla.

Nivel deficiente.
Nivel Bajo

Nivel medio.
Nivel Bueno.
Nivel Excelente

R Bl Pl

ACCION 123 |4]5
1 — Identifica el argumento principal (Razones y afirmaciones) en un tema.
2 — Con precision interpreta evidencias, enunciados, gréficas y preguntas.
3 — Reflexivamente analiza y evalla los puntos de vista alternativos
4 — Saca o llega a conclusiones justificadas y sensatas.
5 — Justifica resultados y procedimientos.
6 — Sigue paso a paso rutas definidas de aprendizaje.
7 — Identifica ideas centrales e ideas secundarias en un texto.
8 — Relaciona de manera precisa los elementos de un tema especifico.
9 — Comunica facilmente a otros lo que ha aprendido acerca de un tema.
10 — Constantemente evalla y reelabora sus ideas.
11 — Sus comportamientos son coherentes con lo que sabe.

Estudiante:
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PILOTAIJE.

Con la Unica finalidad de mejorar este instrumento, por favor evallelo contestando las siguientes
preguntas.

o ¢Fueron claras para usted las instrucciones dadas para contestar el instrumento?

o ¢Eltiempo destinado para el llenado fue suficiente?

o ¢Hubo algo dificil de entender o de realizar en el desarrollo del instrumento?

o ¢Qué sugerencias daria usted para mejorar este instrumento?
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Linea: Participacién. Actividad #5
Fecha: ‘ Titulo: Planeacidn de intervencion. Curso:
Objetivo:

Planear dentro del curso una estrategia sencilla de intervencidn frente a una de las problemadticas
detectadas en la actividad 3.

Desarrollo de la actividad.

1.

En grupos de 4 personas recuerden lo escrito sobre problematicas ambientales halladas en
la actividad # 3.

Determine una de esas problematicas para trabajar en su solucién.

Problematica:

Reflexionen con su grupo cuales pueden ser las causas de esa problematica y escribanlas.
a.

b.

C.

Disefie una estrategia que se pueda realizar con su curso para solucionar esa
problematica. Después de disefiar la estrategia, todos los grupos del curso deben
exponerla, elegir una para todo el curso, complementarla, generar un cronograma, un
plan de acciéon y empezar a implementarla.
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COLEGIO VILLA AMALIA IED.

COLOMBIA

'ROYECTO: “Educacién ambiental a partir del pensamiento &
critico en el colegio Villa Amalia”

Linea: Formacién Actividad # 6
Fecha: Titulo: Diagrama de Ishikawa Curso:
Objetivo:

1. Utilizar la habilidad de interpretar con la accién de categorizar, propuesto por Peter Facione,

para detectar la posible causa y efecto de la probleméatica ambiental del colegio.

2. Inferir los datos obtenidos del diagrama de Ishikawa (Diagrama causa — efecto), para proponer

posibles soluciones a la problematica ambiental del colegio.

Metodologi.

a

El diagrama de Ishikawa, también conocido por el nombre de espina de pescado, por la forma que
adquiere. Es una herramienta muy Util para determinar las causas que originan un problema. El éxito
de este ejercicio radica en realizar una puesta en comun por parte del equipo de trabajo lo més
honesta posible, para encontrar la raiz del problema, para a si mismo encontrar posible solucién.

Causa

Efecto

Categoria Categoria Categoria
Suli:ausa
Causa pnnmpal
Categoria Categoria Categoria

Adaptado de: https://www.gestiondeoperaciones.net/gestion-de-calidad/que-es-el-diagrama-de-ishikawa-o-diagrama-de-causa-efecto/

_
» Problema
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Paso 1. Redacte segun el equipo de trabajo, el principal problema ambiental de la institucién escolar.

Para este primer paso, debe tener en cuenta lo trabajado con anterioridad (Talleres de
sensibilizacion, Poster etc.). Es importante que estén de acuerdo.

Paso 2. Elabore las categorias: es agrupar en un concepto, los actores del conflicto. Ejemplo una

causa, los integrantes de la comunidad escolar no cuidamos nuestro espacio fisico, la categoria es
hombre. Pero expresa la comunidad escolar, involucra padres de familia, estudiantes, docentes,
directivos docentes y personal administrativo. Estos serian subcategorias y la causa son sus
acciones que contribuyen a la problematica planteada.

Paso 3. En el siguiente cuadro:

A. Ubique las categorias y sus causas.
B. Con su equipo de trabajo redacte su solucion.

C. En criterios evalué de uno a tres, si es viable la solucion planteada por el equipo de trabajo. Donde
uno es el valor minimo y tres el valor maximo. En total es sumar los resultados.

Para asignar un valor cuantitativo, debe tener en cuenta lo siguiente;

Factor es realmente un factor o causa que nos origina el problema.
Causa directa: ¢ ocasiona directamente el problema

Solucién: si esto se elimina, ¢ el problema es corregido?

Factible: ¢la solucidn se puede realizar, poner en practica?
Medible: ¢, se puede medir si la solucién funciona?

Bajo costo: ¢la solucién implicaria bajos costos?

CAUSA SOLUCIONES CRITERIOS TOTAL
CATEGORIA | SOLUCION FACTOR | CAUSA | SOLUCION | FACTIBLE | MEDIBLE | BAJO
DIRECTA COSTO
CATEGORIA | SOLUCION FACTOR | CAUSA | SOLUCION | FACTIBLE | MEDIBLE | BAJO
DIRECTA COSTO
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CATEGORIA | SOLUCION FACTOR | CAUSA | SOLUCION | FACTIBLE | MEDIBLE | BAJO
DIRECTA COSTO

CATEGORIA | SOLUCION FACTOR | CAUSA | SOLUCION | FACTIBLE | MEDIBLE | BAJO
DIRECTA COSTO

Adaptado de: https://www.youtube.com/watch?v=PcSBR9AdXac&t=56s

Paso 4:

Elabore dos escritos cortos, analizando las causas raiz de mayor puntuacion. Por orden de puntaje de mayor a

menor.
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>ROYECTO: “Educacion ambiental a partir del pensamiento

critico en el colegio Villa Amalia” 4p e
Linea: Formacion Actividad #7
Fecha: ‘ Titulo: Sostenibilidad. Curso:
Objetivo:

Profundizar en el conocimiento de la sostenibilidad ambiental, mediante el uso de la
estrategia de Pensamiento Critico.

1. Realice con un compaiiero, la lectura del anexo 1. “Qué es la sostenibilidad
ambiental”

2. Después de realizar la lectura responda las siguientes preguntas.

Tema central de la lectura.

Subtemas encontrados en la lectura.

Complete el mapa conceptual que aparece en el anexo 2.

De una definicion acertada, pero con sus palabras de sostenibilidad ambiental.

Exponga las conclusiones de su trabajo a sus compafieros.

Como forma de autorregulacidon, mencione que cosas nuevas aprendid con la

actividad, que cree que le hace falta por aprender y como este nuevo

conocimiento puede cambiar sus comportamientos actuales.

i B o S o B o S )
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Anexo 1. Actividad 7. Lectura propuesta para sostenibilidad ambiental.
¢ Qué es la sostenibilidad ambiental?

Antes de definir el concepto de sostenibilidad ambiental debemos tocar el denominado “Desarrollo
sostenible”, este término nace en el sector productivo pues se da cuenta que la sobreexplotacion de
los recursos puede menoscabar la materia prima de sus procesos y por tanto entrar en crisis los
procesos industriales. Bajo esta premisa se observa entonces que es asi para todos los procesos
humanos y que las naciones deben propender por generar vias de desarrollo menos agresivas con
el medio ambiente. El desarrollo sostenible debe tener en cuenta variables como las econémicas,
las ecoldgicas (o ambientales) y las sociales. En cuanto a lo social la sostenibilidad pretende
acciones colectivas que privilegien la consecucion de objetivos comunes mas alla de las
pretensiones individuales. En lo econémico se enfoca en el uso racional de los recursos generando
una rentabilidad para mantener la dinamica financiera que demanda la sociedad. Y en la dimensién
ambiental se promueve el uso racional de los recursos con la preservacion de la biodiversidad y
ecosistemas actuales pensando en las necesidades de las generaciones futuras.

“Para definir sostenibilidad ambiental primero debemos saber que sostenibilidad es la capacidad de
continuar indefinidamente un comportamiento determinado. Por ende, sostenibilidad ambiental
significa  conservar 'y  proteger el medio ambiente de forma indefinida.”
(Fuente: http://www.ecoticias.com/sostenibilidad). Segun el CREA (curso virtual de responsabilidad
ambiental), las naciones unidas definen el desarrollo sostenible como aquel que satisface las
necesidades del presente sin comprometer las necesidades de las generaciones futuras.

Dentro de las acciones que se formulan para lograr la sostenibilidad ambiental se encuentra, por
ejemplo; Practicas de consumo mas verdes, reutilizacion y mejor disposicién final de los residuos,
mitigacion de efectos sobre ecosistemas mediante procesos de recuperacion y conservacion.
Aprovechamiento méaximo de las materias primas, reduccién de practicas contaminantes, uso de
energias limpias entre otras.

Como estrategias de consumo mas verde encontramos por ejemplo la reduccion en la adquisicion
de elementos suntuosos, no necesarios, el elegir elementos menos contaminantes (envases de
vidrio antes que plasticos, plasticos degradables antes que los comunes).

Dentro del manejo adecuado de residuos encontramos acciones como las tres R; la reduccién en la
adquisicion de los elementos, la reutilizacion maxima de los mismos y el reciclaje de aquellos
elementos que lo permiten. Parte importante de este proceso es la seleccion y clasificaciéon de los
residuos.

La estrategia de mitigaciéon consiste en desarrollar acciones que contrarresten aquellas que de
alguna manera sean lesivas para el medio; por ejemplo, reforestar, comer menos carne y méas
alimentos de origen vegetal, recuperar suelos, proteger paramos y hacimientos de agua entre otras.

Otra forma importante de lograr esta sostenibilidad ambiental esta en el uso de energias limpias pues
son los combustibles fosiles quienes méas aportan a la crisis ambiental; entonces, encontramos el
uso de paneles solares, molinos para energia edlica, autos eléctricos, biocombustibles etc.

El aunar todos estos esfuerzos de manera rigurosa y en cada una de nuestras practicas cotidianas
y empresariales o industriales es lo que puede darnos esa sostenibilidad ambiental y asi entonces
cumplir el objetivo de dejar a las generaciones futuras un mundo que aln sea habitable.

Oscar A. Quevedo.
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Anexo 2. actividad 7.

DESARROLLO

SOSTENIBLE

| I VARIABLES
1

.
.

DEFINICIONES

.
.

[ | 1
ACCIONES

(Mapa al que hace referencia el punto 2b de la actividad 7).

201



COLOMBIA

COLEGIO VILLA AMALIA IED. c <

H ) E

m

>ROYECTO: “Educaciéon ambiental a partir del pensamiento % b
critico en el colegio Villa Amalia” 4p pe

Linea: Conciencia y sensibilizacién Actividad # 8
Fecha: Titulo: Cancidn ecoldgica. Curso:

Objetivo: Sensibilizar sobre la situacién ambiental actual, mediante el andlisis (Segun estrategia
PC) de una cancién ecoldgica.

Desarrollo de la actividad.

1. Escuchar la cancidn seleccionada y seguirla mediante la lectura de la letra de dicha
cancion.

2. Cada estudiante debe establecer la tematica central de la cancidn. (Categoria de
interpretar). Luego en consenso se unifica esa tematica central.

3. Engrupos de dos estudiantes, identifican problematicas ambientales deducidas de la
cancion y que se relacionen con el tema central. (Categoria Analizar). Se socializa en el
curso.

4. En grupos de 4 estudiantes reflexionan sobre si el colegio contribuye a esas problematicas
o si esas problematicas afectan al colegio. (Categoria Inferir). Se socializan las respuestas.

5. Enlos mismos grupos de 4 estudiantes los alumnos deben reflexionar sobre.

a. ¢Como estdn siendo sus comportamientos en cuanto a lo ambiental; épositivos,
negativos? (Categoria Autorregular)

b. ¢Han mejorado sus comportamientos desde que inicid el proyecto?
¢Cémo han mejorado esos comportamientos?
¢Cémo podria mejorar mas su relacion positiva con el medio ambiente)

Se socializan las respuestas grupales y se finaliza consolidando una conclusidn de curso.
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Anexo 1. Actividad 8.

Cancion: El afio pasado.
Cantante. Roberto Carlos.

El oro el afio pasado subié sin parar
La bolsa agitada gritaba de otros valores
Cuerpos extrafios se ven
Silenciosos voladores
Quien sabe observando el futuro del afio pasado

El mar casi muere de sed el afio pasado
Los rios quedaron dolientes
Con tanto veneno
De frente a la economia
Quien piensa en ecologia
Si el dolar es verde y mas fuerte que el verde que habia

¢,Coémo sera el futuro que esta en los umbrales?
¢La naturaleza, los nifios y los animales?

Cuantas ballenas quisieran nadar como antes
¢ Quién invento el fusil de matar elefantes?
¢ Quién padecio de imsomnia?

Con la suerte de Amazonia
La ley del machete més fuerte del afio pasado

Por mas que soplemos el aire no se va a limpiar
Las chimeneas del progreso no pueden parar
Quien sabe un museo futuro
Guardara en lugar seguro
Un poco del aire reliquia del afio pasado

¢,Coémo sera el futuro que esta en los umbrales?
¢La naturaleza los nifios y los animales?

Los campos que quedan tuvieron un dia mas flores
Los bosques tuvieron mas vida y también mas amores
Quien rifie la naturaleza
Envenena su propia mesa
Contra la fuerza de Dios no existe defensa

¢,Coémo seré el futuro que esta en los umbrales?
¢La naturaleza los nifios y los animales?

¢,Como seré el futuro que esta en los umbrales?
¢ La naturaleza los nifios y los animales?
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Linea: Formacién y Conciencia Actividad No. 9.
Fecha: Titulo: BINGO DE LOS VALORES Curso:
AMBIENTALES

Objetivo: Fomentar a través de la actividad “El Bingo de los valores ambientales”, las
actitudes, los comportamientos, los valores y conocimientos ambientales relacionados
con la sostenibilidad.

INSTRUCCIONES PREPARATORIAS AL BINGO:

1. Inicialmente se entrega un Cuestionario a los estudiantes de los grados octavo,
noveno y décimo colegio para que sea estudiada, analizada y comprendida
previamente.

2. Posteriormente, el docente participante hard una seleccion aleatoria de los
estudiantes que participardn en el Bingo.

3. El cuestionario contiene las afirmaciones a partir de las cuales se disefia la pregunta
que se hard en el Bingo de los Valores Ambientales.

4. Los incentivos a los dos mejores grupos de estudiantes participantes que ganen el
Bingo: una valoracion de 5.0 en las dreas trasversales que desarrollan el proyecto y
un premio sorpresa para el que adquiera mayor cantidad de estrellas.

PROTOCOLO A SEGUIR EN LA ACTIVIDAD DEL BINGO

A. El Bingo se desarrollard en el colegio en horas de clase que tengan los docentes
con su respectivo grupo de estudiantes. (hora pendiente por confirmar).

B. El docente encargado informard sobre la instruccion general de la actividad,
metodologia a seguir y exigencias minimas en los participantes.

C. Se eligen los participantes por curso, inicialmente de forma aleatoria Se indica
su ubicacidn en la mesa de trabajo que estard enumerada.

D. Entrega del tarjeton del Bingo al grupo participante que contiene las palabras o
frases claves a cada pregunta que se hara por uno de los docentes participantes.
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Eleccién del moderador de cada grupo quien dard las respuestas en los tiempos
programados por el docente organizador. Cada grupo que tiene el furno tendra
el tiempo y las condiciones favorables para que decidan por su opcién de
respuesta.

Los grupos participantes escuchardn atentamente las instrucciones que se dardn
y estardn sujeto a que se le valide o invalide la pregunta o exigencia
comportamental. Sélo el grupo estard en la posibilidad de contestar la pregunta.
Si por el contrario, hay afectacion por el publico serd invalidada la pregunta y se
dard paso al grupo siguiente.

El profesor leerd la informacion o “pista” para que el grupo observe el tarjeton
y dé la posible respuesta. Para ello, el moderador del grupo que tiene el furno si
tiene la respuesta dentro de los tiempos previstos se reportard diciendo STOP.
el profesor moderador dird “Correcto”, o “incorrecto”, segin su acierto o
desacierto.

. iEl docente moderador determinard con la expresion TIEMPO! En caso de que
el grupo no haya concretado su respuesta. Si el estudiante moderador no
responde o se excede el tiempo, cedera el turno al grupo siguiente.

Por cada respuesta correcta que el equipo encuentre, ganard una estrella, que le
representard diez puntos a favor. Si el equipo participante responde cinco (5)
palabras correctas en direccion de la letra que se juega, que segun la instruccion
se encontrar en forma horizontal, vertical o diagonal alcanzard la meta del
Bingo (100 puntos), el grupo ganara y quedara en primer lugar.

El grupo debe respetar el orden establecido, los tiempos, el trabajo en equipo,
la disciplina e interés en el mismo y el estado del material utilizado. Si por alguna
circunstancia, el equipo entrega el material deteriorado o incompleto, este
asume su responsabilidad y no participard de la actividad.
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COLEGIO VILLA AMALIA IED.

SROYECTO: “Educacion ambiental a partir del pensamiento
critico en el colegio Villa Amalia”

Linea: Evaluacién Actividad # 10
Fecha: ‘ Titulo: Cuestionario de salida Curso:
Objetivo.

Establecer procesos de mejoria en los estudiantes dados a partir de la implementacion del
proyecto en las categorias de sostenibilidad y desarrollo de pensamiento critico.

Sr estudiante; el presente cuestionario tiene la finalidad de valorar la evolucién que ha tenido en
usted los conocimientos y comportamientos derivados de las tres categorias manejadas por este
proyecto ambiental, a saber; sostenibilidad ambiental, educacién ambiental y desarrollo del
Pensamiento Critico propuesto por Facione. Por favor conteste honestamente.

Responda segln su percepcidn acerca del estado actual (Después de desarrollar la intervencion),
en que se encuentre cada uno de los ITEMS aca preguntados, marcando con una Xy siendo 1 un
estado muy deficiente y considerando 5 un estado muy bueno.

CATEGORIA: Sostenibilidad ambiental.
ITEM 112 (31|45

1 | ¢Conoce y entiende la definicidn del término “Sostenibilidad

ambiental”?

2 | éTiene claridad que los modelos de desarrollo de las naciones

influyen sobre el manejo dado a la naturaleza?

3 | ¢Para usted es claro que practicas consumistas descontroladas

pueden afectar nuestro medio ambiente?

4 | iEntiende la relacion existente entre el concepto de sostenibilidad

ambiental con el de desarrollo sostenible?

5 | éCree que sus comportamientos como persona pueden afectar

positiva o negativamente el medio ambiente?

6 | éSabe usted en este momento que hay formas de mitigar o

contrarrestar los efectos de acciones negativas sobre el medio

ambiente?

CATEGORIA: Pensamiento Critico.

7 | éEntiende usted que es el pensamiento critico propuesto por Peter
Facione?

8 | ¢Para usted es claro que cualquier persona puede desarrollar el
pensamiento critico si sigue una metodologia adecuada?

9 | ¢Conoce cudles son las habilidades propuestas por Facione para
desarrollar el pensamiento critico?
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10

éSabe a qué se refiere de manera general cada una de las
habilidades planteadas para el desarrollo del pensamiento critico?

11

¢Con los conocimientos desarrollados por esta propuesta podria
usted planear una forma estratégica para dar resolucién a un
problema?

CATEGORIA: Educacién ambiental

12

¢Contempla la propuesta de desarrollo de pensamiento critico como
una nueva forma de aprendizaje?

13

¢El desarrollo de esta propuesta generé en usted una participacion
mas activa?

14

éCon la propuesta usted ha aprendido a analizar problemas, sus
causas y generar soluciones?

15

éSu conocimiento sobre problematicas ambientales ha mejorado?

16

¢A partir del desarrollo de este proyecto tiene usted intenciones de
mejorar sus comportamientos para ayudar al medio ambiente?

17

¢Con el desarrollo del proyecto ha mejorado sus comportamientos
ambientales?
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ANEXO 4. Agenda foro institucional para la sostenibilidad.

MIEMBRO DE LARED

Jornada de intervencion pedagogica:
Etica, responsabilidad social y
participacion en el marco de la

sostenibilidad ambiental. Colegio
Villa Amalia y Humedal Jaboque.
Bogota D.C.

FECHA: 2 de septiembre de 2017. Hora7.30 ama 12 m

Lugar de encuentro: Sala polivalente colegio Villa Amalia.

Localidad 10

Direccion teléfono: Cra 110b n°® 71c-45 Tel: 4349056

Contactos: Mery Celi Suarez Saavedra

Poblacion a quien va dirigido 80 personas, 10 profesores y 75 estudiantes de Secundaria

El encuentro Educacion para la sostenibilidad. Bogota D.C. Jornada de intervencion
pedagbgica proyectos de investigacion a: Educacién para la sostenibilidad a través de
la responsabilidad Social B: Educacion para la sostenibilidad a través del pensamiento
critico, se realiza como una accion pedagdgica mas dentro del contexto de las intervenciones
pedagdgicas en el colegio Villa Amalia de la localidad 10 , con el apoyo participativo del
Sector externo del Instituto Distrital de la participacion IDPAC, a través del Escuela distrital
de la participacién por el cuidado del medio ambiente en la ciudad, el Grupo de Investigacion
Gestion ambiental Andina de la Universidad del Area Andina y el Grupo de investigacion
sociopolitica cultura y ambiente de la Universidad de la Sabana dentro de la linea de
investigacion Educacion Ambiental-sublinea Educacion para la sostenibilidad

De acuerdo a lo anterior se realizan esfuerzos institucionales con el fin de apoyar el cuidado
del medio ambiente en la ciudad a través de la educacion ambiental en el marco de la
participacion y sostenibilidad con miras a la conservacion de los recursos naturales haciendo
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conciencia del cuidado del entorno y reconociéndolo como elemento integral y permanente

del contexto.

Objetivos:

1. Sensibilizar a la comunidad educativa ante las repercusiones positivas o negativas
que las diferentes actividades humanas producen en el medio ambiente
2. Aprender a valorar y respetar el entorno natural de la institucion educativa y cada
uno de los elementos que lo integran.
3. Desarrollar iniciativas ambientales de forma critica en defensa de la conservacién y
mejora del medio ambiente.

AGENDA.
Hora. Actividad. Responsable.
8:00 am | Instalacion y bienvenida. Grupo investigador.
8:15am | Charla “Sostenibilidad, ética vy | Clara Pinilla. Grupo de
responsabilidad social en acciones | investigacion sociopolitica,
ambientales frente al cambio | cultura y ambiente de Ia
climdtico colegio villa Amalia”. Universidad de la Sabana dentro
de la linea de investigacion
Educacién Ambiental y grupo
Gestidn ambiental andina
de la universitaria del Area
Andina, linea de investigacion:
GAL gestion ambiental local .)
8:40 am | Charla “Ruta de adaptacién al | Dra. Lina Lopez. grupo
cambio climatico”, en el marco de | investigacidn Gestion Ambiental
la sostenibilidad Andina, linea de investigacién
PECUS: participacion, educacién
y cultura para la sostenibilidad
de la universidad del Area
Andina
9:00 am | Charla IDPAC. Instituto distrital de | Por confirmar.
a 10:00 | la Participacidn. “La participacién | Dr. David Barreto -IDPAC,
am frente al cuidado del medio | escuela de participacion por el
ambiente de la ciudad en el marco | cuidado del medio ambiente
del desarrollo sostenible”.
10:00 am | Conversatorio Modera: Clara Pinilla Y/ o Lina
a 10:20 | Pregunta :¢Qué Acciones son | Lopez
am. viables en el colegio para | (preguntay dalaconclusién)

209



comprometerse con la educacién
ambiental en el marco del
desarrollo sostenible ?

Participan

Oscar Quevedo
Mery Suarez
Esperanza Esquivel
Ricardo Malpica
IDPAC

10:20 am | Reconocimiento del territorio
humedal el Jaboque
Grupo investigador.
11:30 am | Cierre de la jornada. Grupo investigador.

Nombre del encuentro: Jornada de intervencion pedagdgica:

Etica, responsabilidad

social, participacion en el marco del sostenibilidad ambiental. Colegio Villa Amalia y
Humedal Jaboque. Bogota D.C.

Asistentes jornada 2 de septiembre de 2017. Colegio Villa Amalia.

Nombre.

Entidad Participante

email

firma
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GUIA SALIDA DE CAMPO.
Fecha: 2 de sept. de 17.

Obijetivo; Reconocer sobre el territorio problematicas tratadas durante el evento.

Se realiza un recorrido sobre la ronda del humedal el Jaboque y se escogen 3 puntos de
referencia para relacionar in situ las problematicas observadas con los temas tratados
durante el encuentro.

Nombres. (Estudiantes)

1.
2.
3.

Estacion uno. Zona media del humedal, aledafia al colegio Villa Amalia.
Breve descripcion ecoldgica de lo observado a cargo de los expertos.

1. Anote tres problemdticas que afecten a este punto del humedal.

2. Como cree usted que estas problematicas pueden afectar la sostenibilidad de este
ecosistema y qué deberia hacerse para corregirse.

Estacion dos. Zona de Juncales.
Breve descripcion de lo observado a cargo de expertos.

1. Después de escuchar a los expertos y tomando en cuenta lo dicho en el encuentro
responda por qué cree usted que los comportamientos pro ambientales de la
comunidad son importantes para mantener este ecosistema y como se relacionan
estos comportamientos con los valores de la responsabilidad social y de un saber
consiente.
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Estacion 3. Espejo de agua.

Breve intervencion de expertos.

1. Luego de escuchar la intervencion y teniendo en cuenta lo tratado en el
encuentro responda por que la participacién de las comunidades es importante
para mantener estos ecosistemas y como estas acciones de las personas
contribuyen a mejorar o a profundizar la crisis ambiental del planeta.
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ANEXO 5. Ejemplo de acta de encuentros formativos y salidas con la secretaria de

ambiente.
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ANEXO 6. Imagenes de desarrollo del foro “Jornada de intervencién pedagogica:
Etica, responsabilidad social y participacion en el marco de la sostenibilidad

ambiental. Colegio Villa Amalia y Humeda

| Jaboque. Bogota D.C.”

Participacion de los estudiantes en el foro.
Elaboracion de compromisos. Septiembre de
2017. Fuente: Elaboracion propia

Participacion de los estudiantes en el foro.
Salida de campo. Septiembre de 2017. Fuente:

Elaboracién propia.
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Vi ST o
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e

Participacion de los estudiantes en el foro.
Salida de campo. Septiembre de 2017. Fuente:

/Partlcipacion' de los estudiantes en el foro.
Elaboraciéon de compromisos. Septiembre de

Elaboracion propia.

2017. Fuente: Elaboracién propia
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ANEXO 7. Carta enviada a experto. Proceso de validacion de cuestionario de
salida.

Carta enviada al experto.

Bogoté, noviembre de 2017.

Sefora
Sandra Vidal.
Magister en Pedagogia.

Universidad de la Sabana.

Cordial saludo.

Nos dirigimos a usted para solicitar su colaboracion, en la revision y evaluacion del
presente cuestionario que sera aplicado como parte del trabajo de investigacion:
“Educacion ambiental a partir del pensamiento critico en el colegio Villa
Amalia”.

Los objetivos especificos de la investigacion son:

» ldentificar cambios en el comportamiento proambiental de los estudiantes
conducentes a una sostenibilidad ambiental.

» Implementar una estrategia de educacion ambiental basada en el desarrollo
de pensamiento critico.

» Intervenir ambientalmente el territorio institucional a partir de propuestas
emanadas de la participacion estudiantil.

Atentamente, Guillermo A. Agudelo Caceres
Ricardo Malpica
Oscar Armando Quevedo.

Jorge Avendano.
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P. D. Anexamos la matriz, el cuestionario y la plantilla.

Respuesta dada por el experto consultado.

Bogoté, noviembre de 2017.

Sefiores:

Guillermo A. Agudelo Céaceres
Ricardo Malpica

Oscar Armando Quevedo.

Jorge Avendano.

Reciban un cordial saludo.

Anexo mis sugerencias y aportes respecto al cuestionario que sera aplicado como
parte del trabajo de investigacion: “Educacion ambiental a partir del
pensamiento critico en el colegio Villa Amalia”.

Cualquier inquietud al respecto por favor déjenmelo saber.

Les deseo éxitos en su investigacion.

Atentamente,

Sandra Patricia Vidal Astudillo

Magister en Pedagogia. Universidad de la Sabana

Licenciada en Matematicas. UPN
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Se presenta la matriz que contiene las categorias de estudio en el proyecto de investigacion.

CATEGORIA

DEFINICION

OBJETIVO

VARIABLE

SOSTENIBILIDAD

Tomada como una delas
variables del desarrollo
sostenible, y

1. Generar
comportamientos
proambientales

> Conocimiento del tema.

AMBIENTAL. definiéndola como el uso dentro de la | » Comportamientos
racional de los recursos institucion. .
- proambientales.
con la preservacion de la 2. Incrementar el
biodiversidad y conocimiento
ecosistemas  actuales referido a la
pensando en las sostenibilidad
necesidades de las ambiental.
generaciones futuras.
Con base en lo 1. Establecer una
DESARROLLO  DE | Planteado por  Peter metodologia  para| . apehension  de  Ia
Facione, se propone el desarrollar
PENSAMIENTO desarrollo del pensamiento critico metodologia propuesta
CRITICO pensamiento critico en los estudiantes. para  desarrollo  de
como propone el 2. Generar

desarrollo del PC como
una estrategia,
compuesta de unos
pasos definidos a los
que denomina
habilidades del
pensamiento, rodeadas
por unas actitudes a las

comportamientos
proambientales a
partir del analisis
critico de las
problematicas
ambientales.

pensamiento critico.
» Conocimiento de las
habilidades basicas del

pensamiento critico.
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cuales denomina
“disposiciones”

EDUCACION
AMBIENTAL.

Se parte de la
concepciéon dada por
Gonzales (1996)
para la educacion
ambiental “La EA, en
la praxis escolar
debe permitir el
acercamiento de
experiencias a
problematicas medio
ambientales, para
decodificar las
interrelaciones entre
el individuo y su

entorno cercano,
asumiendo que no es
suficiente la

informacion que se
pueda recolectar, es
una actitud reflexiva
y critica, la que nos
guia en este proceso
de formacion
(Gonzélez, 1996).

1.

2.

Apropiarse de la

metodologia
propuesta para
aprendizaje y
resolucion de
problemas.

Analizar diferentes
problematicas y
generar  procesos

de soluciéon

» Apropiacion

estrategia.

» Optimizacién
forma de

probleméticas.

de la
en la
abordar
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VALORACION DEL CUESTIONARIO POR EXPERTOS

Instrucciones: Sefior (es) Evaluador(es). A continuacion, presentamos una rejilla de evaluacion del cuestionario
presentado con miras a ser aplicado dentro del proyecto “Hacia una cultura ambiental sostenible a partir del desarrollo del
pensamiento critico”. Esta disefiada con categorias cualitativas y cuantitativas. Por favor sefiale con una X al frente del
namero de cada pregunta segun su juicio; y en la casilla cuantitativa califique de 1 a 5, siendo 1 lo mas bajo y 5 lo mas alto.

Claridad Induccié | Lenguaj | Modelo
en la | Coherenc |n a la|e que NATURALEZA DE LA | Valoracion
redaccio | ia interna | respues | adecuad | pretend | PREGUNTA cuantitativa | OBSERVACIO
n ta o con el|e NES
(sesgo) | nivel del Por favor
informan indique si debe
te eliminarse 0
2 Util No Valore con | modificarse
= |Si |[No |Si |[No |Si [No |Si |No |Si|No |Esenci |pero importan | una X de 1 a | algun item
% al no te 5 su
O] esenci apreciacion
w
Ind al general de la
o pregunta
1. | x X X X X X 112(3/4|5
2. X X X X X X 112(3/4|5
3. | X X X X X X 112{3(4|5
4. | X X X X X X 112(3]4|5
5 |X X X X X X 112(3(4|5
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Conoce formas

de mitigar ...

10

11

12

13

La participacion

frente a...

14

(Lo mismo...

Problemas de?

15

16

17
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Observaciones generales:

Por el tipo de redaccion de la preguntas y para evitar que el estudiante se limite al no (1) o si (5), sugiero que las opciones
sean “Muy poco, poco, suficiente, mucho...” anticipando la falta de atencion de los estudiantes y evitando limitar sus
opciones de respuesta.

Este cuestionario puede realizarse virtualmente a través de Google Forms o una aplicacion similar.
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CUESTIONARIO.

COLOMBIA

COLEGIO VILLA AMALIA IED.

4 SABANA

>ROYECTO: “Educacion ambiental a partir del pensamiento
critico en el colegio Villa Amalia”

o\SEIEI\INF'I
- @

A
c
o
m

<,

Linea: Desarrollo de pensamiento critico. Actividad # :
Fecha: | Titulo: Cuestionario de salida Curso:
Objetivo.

Establecer procesos de mejoria en los estudiantes dados a partir de la
implementacion del proyecto en las categorias de sostenibilidad y desarrollo de
pensamiento critico.

Sr estudiante; el presente cuestionario tiene la finalidad de valorar la evolucién que
ha tenido en usted los conocimientos y comportamientos derivados de las tres
categorias manejadas por este proyecto ambiental, a saber; sostenibilidad
ambiental, educacion ambiental y desarrollo del Pensamiento Critico propuesto por
Facione. Por favor conteste honestamente.

Responda segun su percepcion acerca del estado actual (Después de desarrollar la
intervencidn), en que se encuentre cada uno de los ITEMS aca preguntados,
marcando con una X y siendo 1 un estado muy deficiente y considerando 5 un
estado muy bueno.

CATEGORIA: Sostenibilidad ambiental.
ITEM 112]3]4]|5
1 | ¢Conoce vy entiende la definicibn del término
“Sostenibilidad ambiental”?

2 | ¢Tiene claridad que los modelos de desarrollo de las
naciones influyen sobre el manejo dado a la naturaleza?
3 | ¢Para usted es claro que practicas consumistas
descontroladas pueden afectar nuestro medio ambiente?
4 | ¢;Entiende la relacion existente entre el concepto de
sostenibilidad ambiental con el de desarrollo sostenible?
5 | ¢Cree que sus comportamientos como persona pueden
afectar positiva o negativamente el medio ambiente?

6 | ¢Sabe usted en este momento que hay formas de mitigar
o contrarrestar los efectos de acciones negativas sobre el
medio ambiente?

CATEGORIA: Pensamiento Critico.

7 | ¢Entiende usted que es el pensamiento critico propuesto
por Peter Facione?
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¢Para usted es claro que cualquier persona puede
desarrollar el pensamiento critico si sigue una
metodologia adecuada?

¢Conoce cuales son las habilidades propuestas por
Facione para desarrollar el pensamiento critico?

10

¢ Sabe a qué se refiere de manera general cada una de
las habilidades planteadas para el desarrollo del
pensamiento critico?

11

¢, Con los conocimientos desarrollados por esta propuesta
podria usted planear una forma estratégica para dar
resolucién a un problema?

CATEGORIA: Educaciéon ambiental

12

¢,Contempla la propuesta de desarrollo de pensamiento
critico como una nueva forma de aprendizaje?

13

¢El desarrollo de esta propuesta generé en usted una
participacion mas activa?

14

¢Con la propuesta usted ha aprendido a analizar
problemas, sus causas y generar soluciones?

15

¢, Su conocimiento sobre problematicas ambientales ha
mejorado?

16

¢A partir del desarrollo de este proyecto tiene usted
intenciones de mejorar sus comportamientos para ayudar
al medio ambiente?

17

¢Con el desarrollo del proyecto ha mejorado sus
comportamientos ambientales?

De forma puntual,

escriba que comportamientos proambientales (Referido

preferiblemente a acciones personales y colectivas) mejoraron con la aplicacion del
proyecto o por el contrario sino las hubo. Escriba el porqué.
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Anexo 8. Participacion del grupo en el foro “Ciudad y Cambio climatico” de la
Fundacion Universitaria del Area Andina”

e &6

] Yved

~
~

> %) &y

P

Grupo de investigacion

Bogota D.C, septiembre 9 de 2016

Sefiores
Grupo Co Investigacion Colegio Villa Amaliay U.Sabana

Atencion Coinvestigadores OSCAR QUEVEDO Y GRUPO

REFERENCIA: Recordar Invitacién como expositor experiencia modalidad Poster en
el FORO CIUDAD y CAMBIO CLIMATICO: Perspectivas de Innovacién en Gestion,
Educacién Ambiental para la Adaptacién y la Mitigacion, el 16 de septiembre del afio en
curso.

Respetado. Grupo Co-investigadores Colegio Villa Amalia —U Sanaba

La Facultad de Educacion , a través de la Especializacién en Gestion Ambiental, el Grupo
de investigacion Gestibn Ambiental Andina GIAA y, en Coordinacién con la Direccién
Nacional de Investigaciones y la oficina de Responsabilidad Social de la Fundacion
Universitaria del Area Andina, organiza el “Foro Ciudad y Cambio Climatico:
perspectivas de innovacion en Gestion, Educacion Ambiental para la Adaptacion y
la Mitigacién” evento que se desarrollara en el Aula Maxima Pablo Oliveros Marmolejo,
ubicado en la calle 71 No. 13-21 de la ciudad de Bogota, piso 5, el viernes 16 de
septiembre de 2016. Este importante evento académico se ha fortalecido y organizado bajo
el paradigma “Unidos por la participacién como una expresion de responsabilidad y
compromiso con la ciudad y cambio climatico” con las entidades participantes del
evento.

Reconociendo la importante labor y liderazgo que realiza en su entidad le deseamos éxitos
en sus disertaciones y aportes. Agradecemos el escrito de su participacion vy lo haga llegar
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el 4 de octubre de 2016. El Libro memoria sera publicado en el mes de diciembre del afio
en curso.

Adicionalmente le solicitamos nos envie la siguiente informacion de las personas de su
entidad que nos acompafaran el dia del evento, con los siguientes datos para el registro
de asistencia y facilitar la elaboracion de Certificados.
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Anexo 9. Certificados participacion como expositores en el foro “Ciudad y Cambio

Climatico” de la Fundacién Universitaria del area Andina.

cespon L mona
LA DIRECCION NACIONAL D€ INVESTIGACION ¥ DESARROLLO
LA FACULTAD DE EDUCACION
€L GRUPO D€ INVESTIGACION GESTION ANMBIENTAL ANDINA

CERTIFICA QUE
‘OSCAR A. QUEVEDO P.

Participé en calidad de PONENTE en el FORO CIUDAD Y CAMBIO CLIMATICO,

celebrado en la Fundacién Universitaria del Area Andina
Bogotd D.C., 16 de septiembre de 2016

pdenNDINA v
i \ (L
GDUmDO MORA BEJARANO OLGRA RAMIREZ TORRES
DIRECTOR NARCIONAL DE INVESTIGACION DECANA
Y DESARROLLO FACULTAD DE EDUCACION

GEeSTION AMBIENTAL ANDINA « FORO CIUDAD ¥ CAMBIO CLIMATICO »

Grupo de investigacién

LA DIRECCION NACIONAL DE INVESTIGACION ¥ DESARROLLO
LA FACULTAD DE EDUCACION
€L GRUPO DE INVESTIGACION GESTION AMBIENTAL ANDINA

CERTIFICA QUE
RICARDO MALPICA

Participé en calidad de PONENTE en el FORO CIUDAD ¥ CAMBIO CLIMATICO,

celebrado en la Fundacién Universitaria del Area Andina
Bogotda D.C., 16 de septiembre de 2016

FigenNDINA 4
R M

€DUARDO MORA BEJARANO OLGRA RAMIREZ TORRES

DIRECTOR NACIONAL D€ INVESTIGACION DECANA
Y DESARROLLO FACULTAD DE EDUCACION
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GESTION AMBIENTAL ANDINA

Grupo de investigacién

LA DIRECCION NARCIONAL DE INVESTIGACION ¥ DESARROLLO
LA FACULTAD DE EDUCACION
€L GRUPO D€ INVESTIGACION GESTION AMBIENTAL ANDINA

CERTIFICA QUE
JORGE €. AVENDANO

Participé en calidad de PONENTE en el FORO CIUDAD Y CAMBIO CLIMATICO,

celebrado en la Fundacién Universitaria del Area Andina
Bogota D.C., 16 de septiembre de 2016

AREANDINA ’
-~ o Cl"\ u_>

€DUARDO MORA BEJARANO OLGA RAMIREZ TORRES

DIRECTOR NACIONAL DE INVESTIGACION DECANA
Y DESARROLLO FRACULTAD DE EDUCACION

GESTION AMBIENTAL ANDINA * FORO CIUDAD ¥ CAMBIO CLIMATICO »

Grupo de investigacion

LA DIRECCION NACIONAL D€ INVESTIGACION ¥ DESARROLLO
LA FACULTAD D€ EDUCACION
€L GRUPO DE INVESTIGACION GESTION AMBIENTAL ANDINA

CERTIFICA QUE
GUILLERMO ANTONIO AGUDELO

Participé en calidad de PONENTE en el FORO CIUDAD Y CAMBIO CLIMATICO,

celebrado en la Fundacién Universitaria del Area Andina
Bogotd D.C., 16 de septiembre de 2016

'a
EDUthO MORRA BEJARANO OLGRA RAMIREZ TORRES
DIRECTOR NACIONAL D€ INVESTIGACION DECANA
¥ DESARROLLO FACULTAD DE EDUCACION
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Anexo 10. Publicacién de articulo con que se participé en foro “Ciudad y cambio
climatico” de la Fundacién Universitaria del Area Andina.

0 CAMBIO CLIMATICO +

MEMORIAS DEL FORO CIUDAD Y
CAMBIO CLIMATICO:

S PERSPECTIVAS DE INNOVACION g e L 2014
| Pinilla Moscoso EN GESTION, EDUCACION
a Rios Rodriguez AMBIENTAL PARA LA ADAPTACION > "Unidos por La Participacion
c u xpresion de
Y LA MITIGACION revponsablidad Social y
MDJ_N_E l",j’ﬁi;; compromiso con La Ciudad y

Cambio Climatico”.

2.4. Resultados.
2.4.1. Ecolégicos

Proceso de -gdwtutulmg:rq. L
\

Este proceso de n—na:‘nclxacbn se
en

sobre la parte externa de la malla que lo
en con la

de gobiero y el jardin botanico.

Las plantas y el trabajo de siembra en

el mes de octubre, fueron donaciones de
%5 di de grado 11
15.

Dentro de las especies vegetales

sembradas  en esta o.c‘ﬁvldod se

Proceso de re-naturalizacion. 3.
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