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Resumen

El presente trabajo fue desarrollado en el Colegio Toberin I.E.D en la Jornada de la
tarde; un primer acercamiento con el contexto de la investigacion dejo ver que los estudiantes
de Séptimo grado presentaban falencias en el desarrollo de competencias de pensamiento
histdrico que se vieron reflejadas en su rendimiento académico en el area de Ciencias Sociales

y que persistieron luego de haber sido promovidos al grado Octavo.

En ese orden de ideas se hizo necesario formular una propuesta encaminada a desarrollar
competencias de pensamiento histérico y a partir de un profundo rastreo bibliografico se cred
la estrategia didactica de Laboratorio escolar de historia tomando como referente el
planteamiento de Antoni Santisteban (2010) , quien se destaca en el campo de la investigacion

acerca del desarrollo de competencias pensamiento historico.

El principal objetivo de la investigacion fue desarrollar en los estudiantes de Octavo
grado las competencias de conciencia histérico —temporal, la competencia de interpretacion
historica, la competencia de imaginacion y creatividad histérica y la competencias de
interpretacion histérica formuladas por Santisteban A, (2010),y en esta medida hacer de la
ensefianza de las ciencias sociales y en especial de la historia una posibilidad para el desarrollo
del pensamiento, generando nuevas experiencias de aprendizaje que promovieran el espiritu

investigativo, la capacidad de analisis, el juicio critico y posterior reflexion de la realidad .

Para el desarrollo de la investigacion se utiliz6 el enfoque cualitativo, basandose en la
investigacion accion participacion, en la cual se definieron tres etapas de trabajo que fueron:
Prueba diagnostica, estrategia de intervencion y prueba de salida, todas mediadas por la

permanente reflexion.
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Palabras clave: Pensamiento, pensamiento historico, competencia, competencias de pensamiento

histérico.
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Abstract

This work was developed in the Toberin I.E.D Day School in the afternoon; a first
approach to the context of research left to see that seventh graders had shortcomings in the
development of skills of historical thinking which were reflected in their academic performance
in the area of Social Sciences and persisted after being promoted to Eighth grade.

In that vein, it was necessary to formulate a proposal to develop skills of historical
thinking and from a deep bibliographic tracking the teaching strategy School Laboratory history
was created taking as reference the approach of Antoni Santisteban (2010), who stands in the
field of research on the development of historical thinking skills.

The main objective of the research was to develop in the eighth grade students the
skills of -temporal historical consciousness, historical interpretation competition, competition
of historical imagination and creativity and skills of historical interpretation made by
Santisteban A, (2010), and to this extent make teaching of social sciences and especially in
history a possibility for the development of thinking, creating new learning experiences that

promote investigative spirit, analytical skills, critical judgment and subsequent reflection reality

To develop qualitative research approach based on action research participation, in

which three stages of work were defined used: Diagnostic test, intervention strategy and output

test, all mediated by permanent reflection.

Keywords: thinking, historical thinking, competence, skills of historical thinking.
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Introduccion

Esta investigacion surge de la necesidad de instaurar practicas pedagogicas que
trasciendan al desarrollo de las competencias de pensamiento histérico en los estudiantes de
Octavo grado del Colegio Toberin I.E.D jornada tarde, impactando su desempefio escolar y
las dindmicas de la clase de Ciencias Sociales en cuanto a la ensefianza y aprendizaje de la

historia.

El desarrollo de competencias de pensamiento histérico desde el planteamiento de

Antoni Santisteban es una propuesta que se basa en el desarrollo de: La conciencia historica-

temporal, la representacion de la historia, la imaginacion historica y la interpretacion historica.

En el primer capitulo, se plantea el problema desde sus causas y posibles alternativas

de solucién, hasta llegar a la pregunta ;De qué manera la implementacion de la estrategia

didactica “Laboratorio escolar de historia” favorece el desarrollo de competencias de

pensamiento historico en relacion con el planteamiento de Antoni Santisteban en los estudiantes

de Octavo Grado del Colegio Toberin I.E.D jornada tarde?, y a partir de la cual se determinan
los objetivos investigativos.

En el segundo capitulo, se relaciona el estado del arte de la problematica encontrada

desde algunos antecedentes investigativos en los &mbitos, internacional, nacional, local e

institucional, desde donde se puede mirar la realidad en la que se encuentra inmerso el

problema, y a su vez se muestran los referentes tedricos que serviran de apoyo al desarrollo de

competencias de pensamiento histérico.
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En el tercer capitulo, se especifica la metodologia de la investigacion, sefialando el
enfoque, el alcance y el disefio, lo cual permitird establecer con claridad las categorias de
andlisis a través de las fases de investigacion propuestas, mostrando los instrumentos de
recoleccion de la informacion como insumo clave para enriquecer y fortalecer los hallazgos,

frente a las categorias establecidas.

El cuarto capitulo hace énfasis en los resultados de la investigacion dando cuenta
de cada una de las fases con sus respectivas actividades y destacando el papel formador de la
ensefianza de la historia. Posterior al analisis de estos resultados se lleg6 a unas conclusiones
y recomendaciones que sirven para todos los docentes de ciencias sociales puedan apoyar su

practica pedagdgica.
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Capitulo 1

1. Planteamiento del problema

1.1 Antecedentes del problema de investigacion.

El origen de la ensefianza de la historia en la escuela se remonta al surgimiento de
los estados nacionales (Cuesta R. , 1997), teniendo en cuenta que el estado era quien regulaba
el sistema educativo, la inclusién de la historia como disciplina escolar garantizaba la
formacion de un ciudadano capaz de construir identidad nacional, de ahi que su existencia en
la aulas tuviera una fuerte connotacion sociopolitica. Teniendo en cuenta lo anterior Alvarez
(2007) plantea que: “el caracter moralizante de la historia y su estatuto ideoldgico permitio su
incorporacion en los curriculos escolares como formadora de principios y valores, lo que

legitimaba su presencia en la escuela, de ahi su importancia de ser ensefiada”.

De hecho la inclusién de la historia en el curriculo escolar tenia el firme proposito
de crear un sentido patri6tico colectivo en aras de resaltar el papel de héroes de batallas o
guerras y promover sus nombres en los actos civicos de las escuelas, resaltar el papel
formador de la iglesia, aprender lista de lugares y fechas de sucesos, lo que evidencia en su
caracter transmisivo, memoristico, elitista y de espiritu nacionalista, (Bellina, 2009) sostiene
“gue “Antes” no era demasiado necesario socialmente hacer las cosas de otro modo que
memoristicamente. Una educacion elitista no requiere que la mayoria de la gente piense, sino
que repita. Los cuadros sociales importantes para el funcionamiento social provenian de
escuelas privadas o publicas de élite. La educacion memoristica, por ende, apuntaba
exactamente a lo “necesario” socialmente hablando: Obreros obedientes, reclutas obedientes,

para el sostenimiento del orden social”.
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Para Ocampo citado por (Guerrero C. , 2011) el cédigo de esta disciplina escolar
respondia a los contextos ideoldgicos del momento, no era neutral, defendia la tradicion e
ideologia espafiola, la iglesia catolica y el legado dejado por la costumbre, la educacion era de

corte conservadora y estaba al servicio de la Republica y de la iglesia.

Lejos de ser un area de conocimiento donde se favoreciera la participacion en la
toma de decisiones Y la critica a las problematicas sociales del momento, los contenidos
escolares creaban estudiantes pasivos, poco participativos y alejados de la realidad social,
simples espectadores en el aula de clases, en este sentido se puede decir que la clase de
historia poco favorecia el desarrollo de competencias de pensamiento historico, teniendo en
cuenta que el maestro imponia su autoridad y el alumno mostraba sus pasividad al dar por
hecho las tesis expuestas por el profesor y asumirlas como Unicas, verdaderas e irrefutables,

asi como lo manifiesta De Roux citado por Guerrero (2011).

Seguin Alvarez (2007) hasta la década del cincuenta la ensefianza de la historia era
controlada por el Estado, y este a su vez regulaba cada uno de sus componentes (textos,
estatutos y formacidn docente), sin embargo, la pedagogia y la didactica jugaron un papel
fundamental en su institucionalizacion y surge la exigencia de formalizarla como disciplina
cientifica, no solo en los niveles basicos de la escuela, sino, en el nivel superior, exigiendo del
docente ciertas habilidades para investigar acerca de los contenidos a transmitir,

implementando nuevas estrategias conducentes a reafirmar las tesis expuestas por él.

A partir de los afios sesenta la vision que se tiene del mundo y del estado se
transforma y junto con ella la concepcion de educacion adquiere otros matices encaminados a
la modernizacion del sistema y de sus 6rganos de control sobre la ensefianza, pero es a partir

de la década de los afios setenta cuando se le empieza a dar un viraje a la ensefianza de la
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historia en el aula, y a considerar un replanteamiento del quehacer pedagdgico del historiador
y a la ensefianza de una historia que diera cuenta de la influencia marcada del pasado sobre la
sociedad.

En este sentido (Guerrero C. , 2011) sostiene que algunos aspectos como la
integracidn con otras areas de las ciencias sociales, el estructuralismo y la relacion que se
hallé entre el pasado y el presente, consolidaron un conjunto de razones que resinificaron la
funcidn de la historia, desde una mirada critica y constructiva de las realidades. Teniendo en
cuenta lo anterior se da la implementacion de las Ciencias Sociales en Colombia a través del
decreto 1002 de 1984, lo cual se constituy6 en algo novedoso que busco fortalecer la
conciencia social a través de la interdisciplinariedad, sin embargo invisibilizé a la historia
relegadndola a méas de un segundo plano.

Si bien el S.XX inicié con un reconocimiento preponderante a la ensefianza de la
historia patria por considerarla esencial, para la consolidacion de las naciones, despues de
1959 la importancia de la historia y la geografia present6 un declive gradual, evidente en la
disminucion de la intensidad horaria, en el disefio de los contenidos y en los textos escolares
(Guerrero C. , 2011) Esta situacion tuvo una incidencia directa sobre la memoria de nuestros
habitantes, en su actuar critico, reflexivo y analitico frente a las cotidianidades,
acontecimientos y problematicas en la escala, local, nacional y mundial, lo que se refleja en
las instituciones educativas como es el caso de los estudiantes del Colegio Toberin I.LE.D
Jornada tarde.

El Colegio Toberin I.E.D acoge en su recinto a estudiantes que provienen de
diferentes puntos de Usaquén y de la ciudad y que presentan marcadas diferencias socio-

economicas, y culturales con el resto de la localidad en cuanto a estratificacion social y
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oportunidades de una vida digna, tomando en cuenta lo anterior se observan que lo estudiantes
presentan diversas problematicas de tipo familiar como maltrato y violencia intrafamiliar,
dificil situacion econdmica, relaciones afectivas dificiles (noviazgos, embarazos no deseados
entre los 10 y los 19 afios, abortos, cambios frecuentes de pareja sentimental de pareja, entre
otros),sumado esto al trabajo infantil al que son sometidos antes de llegar a su institucion

educativa asi como lo sefialan las tablas 1,y los graficos 1,2 y 3:

Tabla 1.Conductas suicidas y violencia intrafamiliar

SEXD Total ”
Hombre | Mujer general g
Foblacion 15
Infancia {0 a 13 afios) ET|
i
|
| Negligencia 234
< X Fisica )
=
E |sexual 30 Foblacion 1150
2 Economica = | 1 130 1230 2044 nfancia (0= 13 afos) goa
= E Abandono T 30 T4 B8
= | Emocional 34 1&!
Total | 458 | a0z 234 100,00

Fuente: Base SISVECOS y SIVIM Hospital de Usaquén. Tomado de (Equipo ASIS Local Usaquén, 2013)
Graéfico 1.Embarazos en menores entre 10 y 14 afios.
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Fuente: Base SISVECOS y SIVIM Hospital Usaquén. Tomado de (Equipo ASIS Local Usaquén, 2013)
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Gréafico 2.Embarazos en adolescentes entre los 15 y 19 afios.
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Fuente: Certificado de Nacido vivo. Tomado de (Equipo ASIS Local Usaquén, 2013).

Graéfico 3.Menores trabajadores.
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Fuente: Base de datos de la intervencion de prevencion y erradicacion del trabajo infantil 2011. Tomado de (Equipo
ASIS Local Usaquén, 2013)

Las situaciones descritas anteriormente redundan en que los estudiantes de nuestra
institucién se vean involucrados en pandillismo, expendio, consumo y abuso de sustancias

psicoactivas, la moda, el bulling (que segun cifras otorgadas por la Sed Bogota en 2014
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ascendieron 164 considerandose como una de las una de las cinco localidades con més casos
de este tipo).Esto se reflejan en la actitud que los estudiantes asumen frente al desarrollo de
las actividades académicas mostrando debilidades que se ven reflejadas en la escaza habilidad
para relacionarse con sus compafieros y docentes ,al solucionar conflictos, lo que indica que
no saben escuchar ni comunicarse de manera eficaz.

Aparte del desempefio convivencial, el desempefio academico es bajo y teniendo en
cuenta el indice de mortalidad académica para los grados de Sexto a Noveno de la jornada
tarde entre el Primer y Segundo periodos del afio 2016 entre el 50% Yy el 75% de los

estudiantes de cada grado no va aprobando el afio escolar como lo muestra los gréaficos:

Gréfico 4.Mortalidad académica Primer periodo 2016

LE.D. TOBERIN

Mortalidad Académica del Periodo Primero
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Fuente: Tomado de http://www.syscolegios.com/ScriptsNuevos/GraficaRendimientoAreas.
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Grafico 5.Mortalidad académica Segundo periodo 2016

L.E.D. TOBERIN
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Fuente: Tomado de http://www.syscolegios.com/ScriptsNuevos/GraficaRendimientoAreas.

Entre los estudiantes de Octavo grado el area de Ciencias Sociales una de la areas
donde tienen un rendimiento regular y que de acuerdo con la escala del Ministerio de
Educacion Nacional el 50% de los estudiantes estan en un nivel basico de competencias, el
25,5% tienen un desempefio bajo, el 20% alto y solo el 4,5% obtienen una valoracién en
escala superior, lo cual genera preocupacion dada la importancia formativa de las Ciencias
Sociales y en especifico de la historia.

Gréfico 6.Rendimiento académico por &reas.

GRAFICA DE RENDIMIENTO DEL GRADO OCTAVO PERIODO PRIMERO
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Fuente: Tomado de http://www.syscolegios.com/ScriptsNuevos/GraficaRendimientoAreas
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En los estudiantes de Octavo Grado del Colegio Toberin I.E.D Jornada tarde hacer
atractiva la clase Ciencias Sociales y en especial la ensefianza de la historia es una tarea ardua,
ya que el contexto de aula esté influenciado por unas culturas preestablecidas que muestran
resistencia al cambio, resistencia que se ve reflejada en la actitud de los estudiantes hacia la
clase, poca disposicién para trabajar en grupos y de forma colaborativa, escaso interés y falta

de compromiso frente a su proyecto de vida.

Gréfico 7.Estudiantes durante desarrollo de taller.

Fuente: Imagenes propias previo consentimiento informado y firmado por padres.

Una forma de cambiar esa realidad propia de la cotidianidad del aula de Ciencias
Sociales es a través de la ensefianza de la historia como punto de partida no solo para
acercarlos con el pasado, sino para construir identidad y una sociedad con ciudadanos capaces
de vivir en armonia con sus semejantes, criticos y analiticos de su situacién social, a lo que se
le conoce como pensar histéricamente. Desde esta perspectiva desarrollar competencias de
pensamiento historico en los estudiantes es una oportunidad de transformacion personal,
social, politica y econdmica que con el aporte de la escuela y del maestro se constituird en un

saber lleno de significacion y aporte relevante para su vida futura y que se vera reflejado en
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mejores resultados no solo académicos y convivenciales, sino, en la formacion de mejores
seres humanos.

Siendo una de las tareas del docente —investigador indagar sobre las problemaéticas
de su aula, en esa busqueda y luego de haber consultado a varios autores y analizado mi
experiencia en el campo educativo como docente de aula me encontré con algunos elementos
que desde sus inicios han permeado las dindmicas de la escuela y ain hoy dia se consolidan
como obstéculos en la ensefianza de la historia, entre ellos tenemos que:

Aungque las politicas educativas formuladas buscan responder a las necesidades de los
habitantes y de sus contextos la fusion de las Ciencias sociales a partir del decreto1002 de
1984 le restd importancia a la ensefianza de la historia relegandola a un segundo plano, donde
bajo el argumento de la interdisciplinariedad le quitd sentido a la critica historica, siendo que
“La historia en su maxima integridad epistemologica tiene un gran poder formativo ” asi
como lo afirma Prats (2000)

Las instituciones educativas destinan el presupuesto asignado para dotarse con
infraestructuras dignas y con algunos materiales didacticos que estén acorde con los avances
de la tecnologia que permitan al docente y estudiantes interactuar en ambientes apropiados,
sin embargo pese al esfuerzo realizado por los directivos docentes la falta de sentido de
pertenencia por parte de los estudiantes y de otros miembros de la comunidad educativa se
hace evidente en el mal uso que estos hacen del aula y lo que dentro y fuera de ella hay como

lo muestran el gréfico 8.
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Grafico 8.Aula de Ciencias Sociales.

Fuente: Imagenes propias previa autorizacion de rectoria.

Por otra parte la labor del docente se ve rodeada de mucho mecanismos que ejercen
mucha presién en cuanto al cumplimiento de metas y parametros y se constituyen en
impedimentos para que haya una verdadera evaluacion de los aprendizajes en caminados a
establecer fortalezas, debilidades y oportunidades de mejora.

Tomando en cuenta en cuenta lo anterior y la experiencia de tantos afios trabajando
en el sector educativo me atrevo a decir que la escuela se ve permeada por dinamicas estatales
que dejan ver un cierto sentido paternalista que busca favorecer el transito de los estudiantes
de un grado a otros sin cumplir con un minimo de logros alcanzados denotando un
desentendimiento de su rol como formadora de valores, de ciudadanos, criticos, libres y
autonomos y ha afianzado conductas de conformismo en los estudiantes.

Como Observadora activa de las dinamicas de la institucion educativa donde laboro he
notado que prevalece una escaza discusion en torno al acto pedagdgico, no hay intercambio de

experiencias exitosas que desarrollan algunos docentes en sus aulas y estos pasan a ser solo
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propiedad de un solos actor educativo del acto pedagdgico dejando de convertirse en
maravillosas oportunidades de mejoramiento institucional, por otra parte existe un creciente
interés en mostrar resultados que se traduzcan en premios y condecoraciones que no se ven

reflejados en la realidad institucional ni mucho menos en la del aula de clases.

Aparte de lo anterior labor del docente de ciencias sociales (con lo cual me siento
incluida e identificad) deja ver algunas debilidades entre las cuales puedo mencionar: La
integracion de las ciencias sociales no alcanza el nivel deseado, crea confusion en su
enseflanza y remite a ensefiar cada una de ellas por separado y con sentido tradicionalista. No
hay motivacion que atrape a los estudiantes hacia el conocimiento, que los lleve a descubrir el
sentido de la clase. Desconocimiento de la pedagogia y de la didactica de su area, lo cual
conlleva a una ensefianza rutinaria, poco atractiva y carente de significado para los
estudiantes. En la mayoria de los casos no hay transposicion didactica y lo que media es la
improvisacion. Deficiencia metodoldgica de la didactica de la historia por falta de
actualizacion. (Guerrero C. , 2011)

Para complementar el diagndstico de la situacién académica de los estudiantes de
Octavo grado del Colegio Toberin I.E.D jornada tarde se evidencia que: Los estudiantes no
recuerdan los contenidos del afio anterior, lo que hace complejo el empalme entre un grado y
otro lo cual dura mas del tiempo previsto.

Existe desconocimiento de las coordenadas geogréaficas lo cual no los ubica
espacialmente y no les permite ubicar los territorios en un mapa. No establecen diferencias

entre posicion geogréafica y astronomica. Hay poca comprension de las tematicas historicas
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trabajadas, lo cual se ve reflejado en que no toman postura frente a los diferentes hechos

pasados y presentes

Grafico 9.Mapas elaborados por los estudiantes.

Fuente: Imagenes propias capturadas en clase de ciencias sociales.

Lectura y escritura deficientes: Lo cual se evidencia en la calidad de sus producciones

escritas y en la baja comprension que muestran alrededor de la teméticas trabajadas en clase.

Gréfico 10.Actividad en clase de Ciencias Sociales.

Fuente propia. Imagen tomada en clase de Ciencias Sociales
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Escaza participacion en clase: Se muestran renuentes a expresar sus ideas en publico. Apaticos a
las exposiciones y cuando lo hacen se remiten a leer el material escrito que llevan. Escasamente
dan a conocer las dudas que les surge. Casi nunca preguntan. Al realizar los talleres los

estudiantes transcribir tal cual las respuestas al cuaderno sin hacer anélisis de las preguntas y sin

pensar si es correcta o no la respuesta.

Gréfico 11.Estudiante realizando exposicién

Fuente propia. Imagen tomada en clase de Ciencias Sociales

Todo lo anterior me lleva a pensar que los estudiantes de Octavo grado no han
tenido la oportunidad de desarrollar competencias de pensamiento histérico, sino, mas bien
han visto la historia desde la simple narracion de acontecimientos y aprendizaje de fechas y
hombres de héroes y batallas y de ahi su poco interés en esta area de conocimiento. Por lo
tanto para convertir estas debilidades en una oportunidad de mejoramiento es muy
conveniente hacer una revision de las practicas pedagogicas que estoy llevando a cabo y como
estds apuntan al fortalecimiento y desarrollo de competencias de pensamiento historico como
eje fundamental que tranversaliza todos los saberes, y que no nos ensefia a pensar desde una

sola ciencia sino desde varias.
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Compartir con el estudiante que la historia es inacabada e interdisciplinar abre las
puertas a ver el mundo de otra manera y el estudiante lo construird a medida que lo vive, por
esto la importancia de investigar como desarrollan estos jovenes sus competencias de

pensamiento historico.

1.2 Justificacion

Aunque como parte del plan de estudios desaparecidé como area, la ensefianza de la
historia sigue siendo indispensable en el curriculo ya que aporta una serie de conocimientos
encaminados a la construccion y comprension de la persona como ser social. por eso es
importante mencionar que el docente/historiador debe perfeccionar sus habilidades y ofrecer
las herramientas adecuadas para hacer de la disciplina histérica algo atractivo, que rompa los
esquemas tradicionalistas de memorizacion y embarque al estudiante en un viaje hacia el
descubrimiento y comprension del mundo que lo rodea, que le permita criticar la sociedad en
la que vive pero que a la vez le aporte soluciones a las probleméticas que en ella se dan, lo

cual se llama pensar histéricamente.

El presente proyecto surge de la necesidad propia como profesional del area de
ciencias sociales de comprender como desarrollan los estudiantes de Octavo grado del
Colegio Toberin I.E.D jornada tarde sus competencias de pensamiento histérico, dado que una
de las finalidades mas importantes en la ensefianza de la historia es formar el pensamiento
historico, con la intencion de dotar al estudiantado de una serie de instrumentos de anélisis, de
comprension o de interpretacion, que le permitan abordar el estudio de la historia con
autonomia y construir su propia representacion del pasado, al mismo tiempo que pueda ser

capaz de contextualizar o juzgar los hechos historicos, consciente de la distancia que los
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separa del presente. En todo caso, la formacién del pensamiento historico ha de estar al
servicio de una ciudadania democratica, que utiliza la historia para interpretar el mundo actual

y para gestionar mejor el porvenir. (Santisteban A. , 2010).

Investigar como desarrollar competencias del pensamiento historico en los
estudiantes de Octavo grado del colegio Toberin I.E.D, abre la posibilidad de interactuar con
los saberes y aprendizajes de los estudiantes, la forma como ven el mundo y como desde su
mirada de joven pueden aportar al mejoramiento de su calidad de vida y de su comunidad
.ademas contribuyen a mi formacion como docente y me impulsa a acercarme a la realidad del
entorno escolar. “Asi por ejemplo, si conocemos como el profesor toma decisiones, podemos
disefiar mejor el trabajo de clase, conocemos como los y las estudiantes se representan las
ciencia sociales podemos construir mejores curriculos”(Santisteban, Gonzéles, & Pagés, Una

investigacién sobre la formacién del pensamiento histérico, 2008).

Pensar historicamente ha de proporcionar a los formadores de docentes y a todos
los que trabajan en el campo de la didactica de la historia, formas de repensar su practica para
facilitar que los alumnos aprendan a ser actores y ciudadanos mas criticos. Levesque (2008,
citado por (Pagés, 2009), menciona que este tipo de pensamiento aporta a la formacion de
ciudadanos activos con capacidad de cuestionar al sistema estatal, a un ciudadano que no es
conforme con lo que tiene a mano, un ciudadano comprometido con la sociedad .Y el maestro
debe estar en proceso permanente de cualificacion que le permita cuestionar sus practica y
mejorarla en pro de llegar a la conciencia del estudiante adoptando nuevas estrategias de

ensefianza que aporten al mejoramiento de la calidad educativa.

“Se trata de ser competente no de competir”,(MEN, Estandares de competencias en

Ciencias Naturales y ciencias Sociales, 2004)donde lo que se persigue es facilitar a los
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estudiantes herramientas para comprender el mundo que les rodea, para mirar mas alla de los
simples conceptos, colocarse en el lugar de los personajes y acontecimientos y comprender
sus vivencias e interactuar con ellas en un espacio y tiempo determinados. “Formar el
pensamiento historico de los estudiantes es importante porque les permitird vivir la
ciudadania de una forma mas democrética, interpretar mejor el mundo actual y gestionar
mejor el porvenir”. (Santisteban A., 2010), de esta manera no estaremos formando personas
que vivan el momento sino seres humanos con valores morales, éticos y ciudadanos
constructores de un mejor futuro, teniendo en cuenta que la historia como ciencia social es

constructora de lo social.

Desarrollar competencias del pensamiento historico en los estudiantes de Octavo
grado del Colegio Toberin I.E.D jornada tarde es un gran reto dadas las condiciones en las
que docentes y estudiantes asumimos la ensefianza y aprendizaje de la historia en la
actualidad, la lectura y la escritura son esenciales para facilitar este proceso; sin embargo, se
necesitan de otras herramientas, en este caso es importante segin (Santisteban, Gonzéles, &
Pagés, 2008) trabajar desde cuatro perspectivas conducentes a desarrollar este tipo de
competencias como son: La construccion de la conciencia histérico-temporal; Las formas de
representacion de la historia; La imaginacion/creatividad histéricay el aprendizaje de la
interpretacion histdrica.

”Para desarrollar esta cuestion es necesario que los docentes posean tanto un
conocimiento tedrico solido sobre la epistemologia de la disciplina (que es la historia), como
del aprendizaje y busqueda de marcadores de progresion cognitiva de los alumnos (que
significa la comprension historica y pensar histéricamente)”.(Gomez, Ortufio, & Molina,

2014).Es indispensable al formar pensamiento histdrico que el maestro tenga dominio total de
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la disciplina y comprenda las exigencias que ella como ciencia ademas plantea, su pertinencia

en el curriculo y método para su ensefianza.

La construccion de pensamiento historico debe crear habilidades para interpretar
adecuadamente el pasado mas alla de su conocimiento conceptual 0 memoristico, mas bien se
encamina a pensar y valorar los sucesos e interpretarlos para conocer por que las sociedades
contemporaneas acttan de una forma u otra , entender que los sucesos actuales son
consecuencias de la decisiones que se tomaron en el pasado, tal como lo plantean los
Lineamientos curriculares de Ciencias Sociales(MEN, 2002)al afirmar: “se busca superar el
enfoque reproductivo e informativo de la adquisicion de datos; pretende promover la
apropiacion social de viejos y nuevos saberes, para centrarse en la tarea prioritaria de formar
ciudadanos criticos, democraticos y solidarios frente a los problemas y a sus posibles

soluciones.”

Investigar como se desarrollan competencias del pensamiento histérico sera un
avance significativo en cuanto al mejoramiento de la calidad de los estudiantes de Octavo
grado del Colegio Toberin I.E.D jornada tarde que se vera reflejado en su construccion como
personas criticas y conocedoras de su contexto, en aras de transformar su entorno ,su

localidad ,su ciudad y la nacion.

¢Por qué un laboratorio escolar de historia?

Tradicionalmente la ensefianza de la historia solia consistir en un discurso
acabado, elaborado fuera del aula y destinado a legitimar y transmitir un mensaje socialmente
aceptable y aceptado no exento, en muchos casos, de implicaciones nacionalistas, politicas,

religiosas, culturales o socioecondémicas Yy en orden de ideas no es extrafio comprender por
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qué no se abria paso a la indagacion, verificacién e investigacion en esta disciplina del saber
(Gibaja & Huguet, 1997) la respuesta apunta a que se pudiera deslegitimar el discurso
instaurado y perdiera la validez que la misma historia le habia otorgado .

Por otra parte hablar de Laboratorio era un concepto exclusivo de las ciencias
fisicas, quimicas o de la naturaleza como lo afirma (Santacana, 2005), desconociendo el uso
de este como un espacio necesario para la ensefianza de la historia y la geografia teniendo en
cuenta que ensefiar y aprender los métodos de anélisis en ciencias sociales requiere un
instrumental propio, un espacio fisico adecuado y unas condiciones que permitan procesar los
elementos obtenidos en las diferentes actividades dentro y mas all& del aula, donde se pone a
prueba todas la habilidades de pensamiento del estudiantado y se invita a explorar la realidad
circundante a traves del andlisis de fuentes y su interpretacion asi como la representacion del

mundo que le rodea.

La ensefianza de la historia como tal se debe reconfigurar como un saber necesario
en la vida de los individuos y las sociedades, en este sentido (Garner, pag. 136), citado por
Santacana (2005) puntualiza que la base de cualquier propuesta didactica en ciencias sociales
es, inculcar en los estudiantes la comprensién de las principales formas de pensamiento
disciplinario. Se trata de que los estudiantes manejen con cierta profundidad un nimero
razonable de casos con la finalidad de descubrir como se investiga la historia, en este sentido
lo que se pretende no es que los estudiantes se vuelvan expertos sino que adquiéranlas

herramientas para comprender el mundo.

En este orden de ideas el laboratorio de historia es una estrategia didactica muy
importante y necesaria para desarrollar competencias de pensamiento histérico en los

estudiantes teniendo en cuenta que la historia como disciplina del saber debe recuperar el
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lugar que el desarrollo de la historia de las sociedades le ha arrebatado e incorporar a su

quehacer técnicas que involucren a los estudiantes en la comprension de su realidad.

Por otra parte, el aprendizaje de conceptos de ciencias sociales sin un trabajo
metodoldgico adecuado hace que los preconceptos erroneos introducidos en la mente de los
escolares en las primeras etapas de la vida no se modifican, con lo que el denominado
«pensamiento cientifico» jamas se impone sobre los prejuicios sociales.

Si se esta de acuerdo con las premisas anteriores, resulta evidente que cualquier estudiante
tendra muchisimas mas posibilidades de aprender a pensar como un historiador si examina a
fondo algunos pocos temas concretos que si trata de asimilar centenares de casos

superficialmente. (Santacana, 2005)

1.3 Pregunta de investigacion
¢De qué manera la implementacion de la estrategia didactica “Laboratorio escolar
de historia” favorece el desarrollo de competencias de pensamiento histdrico en relacion con
el planteamiento de Antoni Santisteban en los estudiantes de Octavo Grado del Colegio

Toberin 1.E.D jornada tarde?

1.4 Objetivo general

Desarrollar competencias de pensamiento historico segin el planteamiento de
Antoni Santisteban en los estudiantes de Octavo Grado del Colegio Toberin I.E.D jornada tarde, a

través de la estrategia didactica Laboratorio escolar de historia.
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1.4.1 Objetivos especificos

1. Analizar cdmo los estudiantes de Octavo grado de la I.E.D Toberin desarrollan la
competencia de conciencia historico-temporal.

2. Explicar cdmo los estudiantes de Octavo grado de la I.E.D. Toberin representan la historia
y que dificultades enfrentan al hacerlo.

3. Describir como a través de la empatia y la contextualizacion se desarrolla la competencia
de imaginacion histérica en los estudiantes de Octavo grado de la I.E.D Toberin.

4. Argumentar como la interpretacion de fuentes histéricas permite a los estudiantes el

acercamiento con otras realidades.
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Capitulo I1.

2. Marco teorico

2.1 Estado del arte (Antecedentes investigativos)

Indagando acerca de la ensefianza de la historia y desarrollo del pensamiento histérico
en diferentes contextos culturales y sociales, he encontrado que en el ambito internacional,
nacional, local e institucional existe un gran punto de convergencia al evidenciarse que los
estudiantes no se identifican con la ensefianza de dicho saber y lo desconocen como esencial
para su formacion personal y social. “Los problemas de ensefianza de la historia son cada vez
mas globales” (Pageés J. , 2009), de ahi la importancia de aparte de ser estudiada, desarrollar
en los estudiantes competencias de pensamiento histérico.

A continuacion refiero algunas investigaciones destacadas en el campo de la
ensefianza de la historia en el contexto internacional, nacional, local e institucional, y que a mi

juicio aportan al progreso de la presente investigacion.

2.1.1 Antecedentes Internacionales

En Latinoamérica diferentes investigaciones adelantadas por docentes de Ciencias
sociales dan cuenta, que desde el preescolar hasta la educacion superior, es necesario
fortalecer la ensefianza de la historia a través del desarrollo de competencias de pensamiento
histérico. En Argentina se muestra gran interes en investigar como se llevan a cabo los

procesos de ensefianza y aprendizaje de la historia, los resultados de estas investigaciones
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demuestran que los estudiantes no aprenden historia porque los conceptos se tornan
irrelevantes y carentes de significado.

En el caso argentino (Pruzzo & Nosei, 2008) aseguran que “Hemos detectado
distorsiones en la ensefianza de la historia: se ha custodiado el aprendizaje a través de la
evaluacion; falta brindar oportunidades para la consolidacion del aprendizaje; no se ha
atendido la recurrencia, como reiteracion de contenidos en mayor complejidad; no se han
alterado las secuencias de aprendizaje obstaculizando el aprendizaje”. Desdé esta perspectiva
se debe tener en cuenta que el nifio viene con unas ideas preconcebidas y el docente debe
facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje a través de la utilizacion de unas herramientas
didacticas y conceptuales surgidas a partir del conocimiento epistemoldgico propio de su
disciplina y adquirido durante su formacion profesional, con el fin de evitar errores en la
ensefianza que mas tarde se veran reflejados en los estudiantes quienes replicaran el mismo
error.

Teniendo en cuenta la idea anterior Giordan (1995:25 citado (Pruzzo & Nosei,
2008) menciona que “Estas preconcepciones-ideas construidas a partir de sus interacciones
con el mundo fisico y social, serian las responsables que las ciencias se digieran mal, lo que
significaria ni mas ni menos, que se aprendan mal: ciertos errores o ideas falsas aparecen en
los alumnos-tras el estudio de determinados conceptos cientificos una, dos y hasta méas
veces.”

Por su parte (PI&4 S. , 2005) menciona que en México las investigaciones en el
campo de la ensefianza de la historia son escasas debido a fuerte presion que el estado ejerce
sobre las nuevas ideologias y también porque los historiadores le han restado importancia a la

ensefianza de la historia mas alla de la universidad, no obstante es importante mencionar que
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en Morelia Michoacan, (Casal, 2011) analiza la situacion del aprendizaje y ensefianza de la
historia en tres escuelas mexicanas y constata que para los estudiantes la historia no tiene
ningun significado ,solo es la suma de fechas y datos y no existe ningun tipo de motivacion
para acercarse a su saber, ademas las préacticas llevadas a cabo por los docentes no forman el
pensamiento historico de los alumnos antes por el contrario son practicas represivas donde no
se fomenta la critica y estdn encaminadas a la repeticion, memorizacion ,y ensefianza de
aprendizajes nacionalistas y patrioticos, en este sentido la autora plantea en los resultados
manifiesta que el aprendizaje es positivista y cronolégico.

La autora hace una reflexion de las practicas de aula de los docentes en la
ensefianza de la historia y concluye que la formacion en la disciplina histérica juega un papel
trascendental donde la actualizacion debe ser permanente, para esto, se considera que es
prioritario repensar la labor del docente de historia que supere las debilidades de este
curriculo obsoleto de corte tradicionalista que sigue adoctrinando desde la perspectiva
nacionalista y excluyente, que centre en los problemas sociales relevantes y que se
contextualice histéricamente (Casal, 2011).

El mismo (PI& S. , 2009) durante el X Congreso Nacional de Investigacion
educativa realizado en el Estado de Veracruz, México en el afio 2009, mediante ponencia, da a
conocer un estudio cuyo objetivo fundamental es resaltar el papel de la didactica en la
comprension del tiempo historico, a través del analisis comparativo entren los curriculos de
ensefianza de la historia de Argentina, México y Uruguay. Este investigador logro establecer
que el tiempo historico es ensefiado de una forma contraria a como esta establecido en el
curriculo de cada pais y lo expone de la siguiente manera: “Se concluye que esta didactica de

la historia termina por educar en un tiempo efimero y presentista, casi ahistérico, contrario a
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lo que se afirma en los enfoques para la ensefianza de esta asignatura en educacion media.”
(P1a S., 2009).

En Uruguay (Buriano & Dutrénit, 2008) ponen de manifiesto las investigaciones
adelantadas (Caetano, 2007) quien a peticion del gobierno de la época dedico sus esfuerzos al
rescate de la memoria histdrica del pueblo uruguayo, cuestion que habia sido relegada al
olvido por pertenecer los hechos a un periodo violento de la historia de pais, en este sentido el
entrevistado argumenta de manera particular sobre el error de imponer una politica de olvido
y la repercusion que tiene sobre las jovenes generaciones y las sociedades. Con ello pone
énfasis en lo fundamental, que resulta la conjuncion del conocimiento, en este caso historico,
con el esfuerzo ético de contribuir a la salud democratica y republicana de la sociedad.
(Caetano, 2007).Historia oculta que no corresponde a la necesidad de un pueblo de conocer la
verdad y recuperarla es esencial para la reconstruccion de la memoria y conciencia historica
de las generaciones futuras.

En Espaiia diversas investigaciones en el campo de la ensefianza de la historia y la
formacion del pensamiento histérico dejan ver que esta problematica no es exclusiva de
nuestras naciones, sino que en el contexto de algunas espafiolas también es evidente.

“La ensefianza y el aprendizaje de la historia no responde a aquello que los jovenes
esperan encontrar ni a aquello que algunos creemos que deberian encontrar para orientarse en
su mundo, para desarrollar su temporalidad, para formar su consciencia historica. Los saberes
histdricos escolares no tienen para el alumnado ningun sentido més alla de las paredes de la
escuela. La historia escolar no es capaz de situar al alumnado ante el mundo, no le ayuda a
entenderlo, no lo forma como ciudadano ni le da elementos para construir su identidad

personal y colectiva” (Pageés J. , 2003), cuya conclusion es producto de sus investigaciones
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enfocadas hacia la didactica de la historia y desarrollo del pensamiento histérico en las
escuelas espafiolas.

Por otra parte (Machi, 2014) en sus estudios acerca de la capacidad argumentativa
de los estudiantes de la Escuela Secundaria Obligatoria (ESO) afirma que los libros de texto
coartan la capacidad del estudiante de emitir juicios criticos acerca de diferentes
problemaéticas histdricas y por el contrario estos representan solo la vision unilateral de
quienes los producen, estereotipan a los personajes y restringen la capacidad argumentativa de
los alumno con respecto al pasado. La autora sostiene que:” A pesar de que los actuales
manuales escolares son mas acordes con las investigaciones historiogréficas, el alumno
mantiene una vision acritica y estereotipada sobre dicho pasado con escasa capacidad de
justificar como saben lo que saben y de tomar conciencia de la complejidad de dicho pasado™.

La hipotesis de su investigacion deja ver la necesidad de formar en el estudiante de
secundaria una cultura de la critica hacia los procesos histéricos que lo involucran como ser
social més allé de lo que ofrecen los libros de textos. Argumentar de forma razonada y critica
el pasado.

(Santisteban A. , 2007) , por otra parte indaga entre los estudiantes para maestro y en
su propia préctica pedagdgica como a partir de las representaciones proponer una clasificacion
segun el conocimiento que tienen del tiempo histérico. El analisis de la préctica permite
comprender los cambios en las perspectivas de los estudiantes de maestro. También permite
establecer relaciones entre las representaciones y las capacidades para la ensefianza del tiempo
histdrico. Esta investigacion se desarrolla con estudiantes que en futuro se desempefiaran
como maestros de Ciencias Sociales en las escuelas espafiolas en aras de favorecer su

formacion como maestros a través de la didactica de la historia.
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El autor concluye que es evidente que debe investigarse mucho mas sobre por qué
y cémo los estudiantes de maestro cambian sus representaciones o0 sus perspectivas practicas.
Y también seria importante conocer las representaciones sobre el tiempo histérico del
profesorado en activo, el mismo profesorado que ha de guiar la intervencion didactica de los
estudiantes de practicas. Asi, los maestros y maestras tutoras serian objetivo de la
investigacion y protagonistas de la formacion inicial desde otra perspectiva. ¢Hasta qué punto
el nuevo profesorado de las escuelas podria ser actor y espectador? ¢Podria existir un nuevo
profesorado que se forma al mismo tiempo que investiga? Es necesario que el debate camine
también en este sentido” (Santisteban A. , 2007).

Estas investigaciones se pueden considerar como un punto de partida para
establecer posteriores estudios encaminados a fortalecer el desarrollo del pensamiento
historico en diferentes contextos educativos a nivel mundial, a continuacion relaciono algunas
adelantadas en el ambito internacional y que estan encaminadas a fortalecer dicho
pensamiento en estudiantes de diferentes edades y niveles escolares .

En sus investigaciones acerca de la narrativa para el desarrollo del pensamiento
historico (Vergara, Balbi, & Shierloch, 2010) evidencian que es posible lograr que los
estudiantes que asisten al jardin desarrollen competencias de pensamiento histérico a través
del uso de la narrativa citan a Jean FitzGerald quien a través de la linguistica textual afirma
que” los nifos al leer o al escuchar cuentos van organizando mentalmente la informacion en
una suerte de esquema estructural devenido de la superestructura del cuento, que ya tienen en
la mente y esto los habilita para hacer anticipaciones sobre el contenido, y percibir mejor el

tiempo y las secuencias de la historia para desarrollar una mejor recordacion de la misma”.
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(Vergara, Balbi, & Shierloch, 2010), dicen que el objetivo principal de su trabajo es
la comprension de algunos conceptos y procesos basicos de la historia a través del discurso
narrativo, estas maestras investigadoras sostienen que es necesario que las estructuras
mentales de los infantes sean fortalecidas desde sus primeros afos en la escuela e
involucrarlos en procesos de pensamiento cada vez mas complejos que les permitan entender
su entorno y la realidad que los rodea.

Apoyadas en las tesis de Bruner se refieren a la importancia de la narrativa a la hora
de atribuir significado a la realidad circundante y a la experiencia personal, cuando hablamos
de la narrativa lo podemos hacer desde diferentes miradas, no solo desde la narrativa como
parte oral, sino también desde la parte escrita, entendiendo a la escritura como desarrolladora
de procesos de pensamiento.

Por otra parte la formacion del pensamiento histérico en el aula de clases se puede
lograr a través del desarrollo de précticas de lectura y escritura que reemplacen las
convencionales formas de hacer historia por otra perspectiva mas inclusiva que la tradicional
y que involucre a los estudiantes de forma mas activa y pertinente” (Cuesta, 2008).La lectura
y escritura representadas en la narrativa son una forma de desarrollar el pensamiento histérico
en los estudiantes de Bésica primaria alcanzando altos niveles de aprendizaje muy
significativo para los infantes.

De igual forma se ha analizado cémo influye la escritura en el aprendizaje de la
historia en las escuelas argentinas. “El analisis desarrollado contempla, en primer lugar, tanto
el contexto como las consignas a partir de los cuales se propone a los alumnos producir un
texto. Se centra luego en cOmo se juega la articulacion entre la forma y el contenido del texto

en las interacciones docente-alumnos durante el proceso de revision. Finalmente, se presentan
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reflexiones sobre los alcances y limites de la ensefianza de la escritura en Historia en la
realidad escolar actual argentino” (Aisenberg & Lerner, 2008).

Otra investigacion adelantada con estudiantes de 15 y 16 afios de dos institutos de
educacidn secundaria, sobre las capacidades para la empatia y la contextualizacion, pudo
comprobar que el alumnado no moviliza ni aplica los conocimientos historicos adquiridos en
situaciones nuevas, a no ser que se les indique de manera directa y clara, que se les guie en el
nuevo contexto, considerandose la empatia histérica, es decir, “ponerse en lugar de”, como un
recurso valioso que se puede emplear en la clase de Historia, diferente del estudio directo de
los contenidos y puede ser una oportunidad para que esta disciplina cobre vida y significado
en nuestro alumnado, y se creen unas condiciones Optimas para que el proceso de ensefianza-
aprendizaje tenga éxito. (Pizarro & Cruz, 2014).

En cuanto al aprendizaje de la empatia historica (Gonzalez, Henriquez, Pagés, &
Santisteban, 2009) investigan el resultado de una innovacion basada en el desarrollo de la
empatia y la temporalidad a partir de la narracion historica como estrategia para aprender la
historia en estudiantes de la educacion secundaria obligatoria, a través de diferentes
secuencias didacticas basadas en la narracion de hechos historicos.

Cada una de estas investigaciones aborda el desarrollo del pensamiento histérico desde
una sola competencia, sin embargo en la bibliografia consultada no encontré evidencia que se

hayan trabajado las cuatro propuestas de Santisteban y Pagés.

2.1.2 Antecedentes Nacionales

Haciendo un rastreo bibliografico acerca de la situacién de la ensefianza de la

historia y de las Ciencias Sociales en Colombia encontré que existe gran preocupacion por la
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falta de material investigativo que sustente la ensefianza de dichas disciplinas, de acuerdo con
lo anterior desde la década del cincuenta (Aguilera, 1951) afirma que en nuestro pais no se
investiga sobre la ensefianza de la historia Por sus parte (Guerrero, 2011) dice al respecto, se
hace referencia a las dificultades existentes para la investigacion educativa de las ultimas
décadas, producto de la ausencia de documentos analiticos sobre las reformas, los
desenvolvimientos y las tensiones que ain permanecen por identificar, organizar y analizar;
esto a pesar de la existencia de una cercania temporal con la tematica y a que algunos de los

protagonistas de los procesos aun viven.

La investigacion de (Guerrero, 2011) , corrobora que en el caso de Colombia las
reformas educativas que ha vivido el pais han influido en la escasa formacion del pensamiento
historico en los estudiantes, y todo se resume a copiar y memorizar lista de hechos y fechas.
Es asi como este trabajo se buscé analizar la forma en que, a pesar de los cambios vividos en
materia de desarrollo, modernizacion, y transformacién educativa, la ensefianza de la historia
ha mantenido continuidades en sus practicas pedagogicas, que junto con la confusién frente al
area de ciencias sociales, sus multiples funciones en el campo formativo y el poco interés que
el gobierno y el mundo demuestra a una disciplina que se considera afieja, han repercutido
fuertemente en la cultura, la memoria y el actuar de la poblacion colombiana. (Guerrero,

2011)

Frente al caso colombiano “hoy observamos una gran despreocupacion por las
Ciencias Sociales, materializada en la reduccion de la intensidad horaria en escuelas y
colegios; en la relegacion a planos secundarios de su importancia; en los petrificados métodos

de ensefianza donde opera el discurso, en muchos casos de baja calidad y las formas obsoletas
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de heroicidad en el tratamiento de nuestros hechos histéricos, al lado del rigor cronolégico y

la division acomodaticia de buenos y malos personajes” sostienen los investigadores (Cabana

& Vera).

Trasladando el postulado anterior al aula de clases conviene decir que es el reflejo
mismo la falta de interés hacia la clase de historia donde los estudiantes solo la relacionan con
personajes carentes de sentido, hechos irrelevantes, narraciones sin ningan tipo de significado,
por eso es necesario que la ensefianza de la historia de un giro hacia la formacién del

pensamiento historico.

Como lo plantea (Santisteban A. , La formacion del pensamiento histérico., 2010).
“Una de las finalidades mas importantes de la ensefianza de la historia es formar el
pensamiento historico, con la intencion de dotar al alumnado de una serie de elementos de
analisis, de comprension o de interpretacion que le permitan abordar el estudio de la historia
con autonomia, y le permita su propia representacion del pasado al mismo tiempo que pueda
ser capaz de contextualizar o juzgar los hechos historicos consciente de la distancia que los

separa del presente”.

Teniendo en cuenta lo anterior han surgido en el contexto nacional algunas
investigaciones encaminadas a comprender por qué los estudiantes no desarrollan competencias
de pensamiento histdrico y que factores internos y externos al aula favorecen que este fenémeno
ocurra. (Guerrero, 2011), en investigacion adelantada en la Universidad Nacional sostiene que
las reformas que ha sufrido el sistema educativo colombiano han influenciado la ensefianza y

aprendizaje de la historia, ella aduce que la interdisciplinariedad de las Ciencias sociales ha
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dejado de lado la ensefianza de la historia y por ende se ha perdido el interés tanto del profesor

como del estudiante en por esta disciplina.

La construccion los Lineamientos Curriculares del Area de Ciencias Sociales fue en si
mismo un proceso de investigacion durante el cual se intentd concertar las caracteristicas y
conceptos fundamentales de las Ciencias Sociales con los objetivos de la educacion, del area, los
intereses de las y los estudiantes y la pertinencia de lo que se ensefia, para coadyuvar a formar
hombres y mujeres que de una manera critica, propositiva y adecuada, afronten la problematica

de la sociedad local, nacional y global, como reza en el documento (MEN, 2002).

(Linares, 2013), expresa en columna del Diario El tiempo como varios historiadores
entre ellos Dario Campos, muestran preocupacion frente a la ensefianza de la historia y del
pensamiento historico en la escuela y afirman que la ensefianza actual de la historia promueve
que el aprendizaje memoristico de datos pierda su lugar privilegiado y trascienda a una
ensenanza caracterizada por el andlisis de procesos sociales. “La propuesta del Ministerio es
propiciar nuevas comprensiones de lo social, mas incluyentes, que reconozcan el papel de
otros grupos sociales”, pero que ademads sean conscientes que la situacion actual de nuestro

pais es el resultado de procesos histdrico y nosotros producto de la historia.

De igual forma ensefiar a pensar histéricamente se constituye en un reto para las
nuevas generaciones de profesores y estudiantes dadas las condiciones del mundo actual que
cambia a ritmos acelerados y exige que el individuo desarrolle ciertas competencias que lo
hagan apto para desempefiarse eficientemente en todos los &mbitos que la sociedad exige. Y
del maestro se espera que pueda introducir en el aula los conocimientos propios de la

asignatura para generar conocimiento en sus estudiantes e identificar procesos historicos y la
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forma como transmitirlos y conseguir que la sociedad perciba el peso de dichos procesos a la

hora de orientarse y adoptar decisiones en su vida diaria (Gémez, Ortufio, & Molina, 2014).

2.1.3 Antecedentes Locales

A nivel local uno de los trabajos investigativos mas sobresalientes en cuanto a la
formacion del pensamiento historico fue realizado por la Secretaria de Educacion (SED,
2007) que a su vez generd propuesta se formuld bajo el programa 'Colegios Publicos de
Excelencia para Bogotéa', en donde se plantean unas competencias de pensamiento histérico
para los estudiantes de colegios distritales. Como lo expresa el documento su finalidad apunta
hacia la transformacién de la escuela y de la ensefianza, buscando la excelencia de los colegios
publicos del distrito capital a través de diferentes campos de pensamiento entre ellos el del
pensamiento historico. Sefiala (Linares, 2013), que los historiadores, en particular, buscaban
darle vida a una asignatura de historia renovada, que ensefiara a pensar histéricamente. Sin
embargo, esta propuesta didactica nunca se ejecuto y la historia no pudo volver al curriculo
escolar.

Otra investigacion de resaltar es la de (Chacdn, 2009) quien pone de manifiesto que
los nifios y nifias desde muy temprana edad cuentan con la capacidad para adquirir
informacion importante sobre su temporalidad, causalidad ,uso de fuentes y su interpretacion,
sino que ademas tienen gran interés en conocer y comprender sucesos del pasado.

En la actualidad la Secretaria de Educacion Distrital le apuesta al fortalecimiento de la
ensefianza de la historia en el &mbito escolar y desarrolla en las diferentes instituciones grupos
focales para determinar problematicas que se presentan en la ensefianza de dicha disciplina.

De igual forma se adelantan conferencias y seminarios con los docentes de Ciencias Sociales
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en aras de favorecer su participacion en este nuevo proceso que busca mejorar la ensefianza de

dicho saber.

2.1.4 Antecedentes Institucionales

En contexto institucional es de resaltar el esfuerzo que diariamente hacemos los
docentes de ciencias sociales por fortalecer en nuestros estudiantes el pensamiento critico en
el &rea de Ciencias Sociales.

El principio rector del Colegio Toberin 1.E.D segun esté establecido en lo que se
conoce del P.E.I es “Mejoramiento continuo para la formacion de un buen colombiano”
(Toberin,l.E.D, 2014), proyectado desde la filosofia institucional que propende hacia la
construccién de un proyecto de vida donde se concibe a la persona como un ser integral con
diversidad de potencialidades cognitivas, corporales, emocionales, espirituales y de
condiciones especiales de singularidad, comunicacion y trascendencia que le permitan
alcanzar un desarrollo humano desde la perspectiva de los derechos humanos, en este sentido
es totalmente apropiado y pertinente desarrollar competencias de pensamiento histérico en los
estudiantes ya que contribuiria en gran medida para alcanzar los objetivos que se persiguen
desde el P.E.I.

Para dinamizar estos procesos, las diferentes areas del curriculo escolar plantean unos
objetivos en aras de cumplir las metas propuestas ,en este sentido el rea de Ciencias sociales
plantea de conformidad con los lineamientos curriculares y del enfoque pedagdgico critico
desde el que se ubica la institucion educativa, los siguientes objetivos generales:

Ayudar a comprender la realidad nacional (pasado-presente) para transformar la

sociedad en la que las y los estudiantes se desarrollan. Formar hombres y mujeres que
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participen activamente en su sociedad con una consciencia critica, solidaria y respetuosa de la
diferencia y la diversidad existentes en el pais y en el mundo. Propiciar que las personas
conozcan los derechos que tienen y respeten sus deberes. Propender para que las y los
ciudadanos se construyan como sujetos en y para la vida. Ayudar a que las y los colombianos
respondan a las exigencias que plantean la educacion, el conocimiento, la ciencia, la
tecnologia y el mundo laboral.

Recientemente el Colegio Toberin I.E.D ha participado como grupo focal con
estudiantes de Sexto a Noveno grado, en investigacion adelantada por la Universidad

Nacional sobre las practicas de aula en la ensefianza de la historia.

2.2 Referentes tedricos

El siguiente marco tedrico es el resultado del rastreo bibliografico a varios autores que
han dirigido sus investigaciones hacia el campo del desarrollo del pensamiento historico,
enuncio a continuacion los conceptos mas relevantes relacionados con la problematica de
investigacion.

2.2.1 Competencia.

Las competencias se pueden definir como el conjunto de "Conocimientos,
habilidades, actitudes, comprensiones y disposiciones cognitivas, socio afectivas y
psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si, para facilitar el desempefio flexible,
eficaz y con sentido de una actividad en contextos relativamente nuevos y retadores”. (MEN,

2006).
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De acuerdo con lo anterior se puede decir que estos conocimientos, habilidades y
destrezas que desarrolla el estudiante le seran de utilidad para comprender, transformar y
participar en el mundo en el que vive.

La competencia no es una condicién estatica, sino que es un elemento dindmico que
esta en continuo desarrollo. Puede generar, potenciar apoyar y promover el conocimiento
(Colombia aprende, 2011) y en este sentido es necesario que la escuela enfoque su interés en
mejorar su curriculo y favorecer los procesos de ensefianza y aprendizaje en aras dela
formacion de un ciudadano més capacitado para vivir y desempefiarse en sociedad, las
competencias contribuyen al éxito de las personas y benefician el funcionamiento de la

sociedad.

2.2.2 Pensamiento.

Pensar significa el uso activo de la inteligencia y la inteligencia implica el uso de los
instrumentos mediante los cuales una persona piensa, en relacion con el desarrollo del
pensamiento Piaget sostuvo que la inteligencia es siempre activa y constructiva y contribuye
activamente en cualquier situacion con la que el individuo este en contacto. Para este autor el
desarrollo del pensamiento esta asociado a las edades del individuo y tiene unas
caracteristicas especificas ademas de ser la base en la que se sostiene el aprendizaje. (Piaget,
1968/1976).

Piaget sostiene que el lenguaje cumple un papel fundamental en el proceso de la
formacion de la funcién simbdlica, puesto que a diferencia de las otras de sus manifestaciones

que son construidas por el individuo de acuerdo a sus necesidades, el lenguaje ya esta
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completamente elaborado socialmente y le provee, por ello, un conjunto de herramientas
cognitivas (relaciones, clasificaciones, etc.) al pensamiento. (Zegarra & Garcia)

Vygotsky por su parte describe desarrollo del pensamiento como una construccion
social, que se hace posible a través de la interaccion con el medio que nos rodea, para luego
ser procesado a través de un lenguaje egocéntrico (el de los infantes) y finalmente va a
constituir un lenguaje interiorizado. (Zegarra & Garcia).Es decir el nifio construye su
pensamiento a partir de las interacciones que tiene con el medio que lo rodea y el lenguaje le
permite relacionarse con los otros individuos y comprender el mundo.

El pensamiento es aquello que se trae a la realidad por medio de
la actividad intelectual, por eso, puede decirse que el pensamiento es un producto elaborado
por la mente, que puede aparecer por procesos racionales del intelecto o bien por
abstracciones de la imaginacién, ademas puede considerarse de diferentes tipos, entre ellos
tenemos el pensamiento analitico que parte la realidad en porciones para poder evaluarla a
través de mecanismos légicos y el pensamiento critico y el pensamiento critico que analiza y
a la vez evalUa las ideas, intentando obtener respuestas convincentes relacionadas con la
moral, la ética, los gustos, las tendencias; es el tipo de pensamiento que nos ayuda a formar
nuestra personalidad y a reforzar nuestras convicciones a través de la observacion activa de la
realidad. Dentro de estos tipos de pensamiento podriamos ubicar el pensamiento historico.
2.2.3 Pensamiento historico

El pensamiento historico se configura como una herramienta intelectual fundamental
para el desarrollo integro del ser humano en sociedad, ya que a traves de él, el estudiante se
logra enfrentar a la resolucion de problemas cotidianos, y con ellos a los cuestionamientos

sociales, politicos y culturales que presenta el mundo globalizado como lo expone (Rabuco,


http://definicion.de/pensamiento/
http://definicion.de/imaginacion/
http://definicion.de/logica/
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2011) Ademas, la labor de la escuela se nutre hacia un sentido mas puro y saludable, que es la
formacion de seres humanos capaces de aportar criticamente en la sociedad, contribuyendo al
desarrollo de mecanismos democraticos y trasparentes para el desarrollo y fortalecimiento
social.

(Salazar, 2006) , sefiala que la clase de historia debe dejar ser la suma de conceptos
inatiles sin ningdn tipo de significado, y por el contrario insta al docente a promover espacios
de reflexién encaminados a fortalecer en el estudiante habilidades y competencias cognitivas
en pro de la reflexién y la critica, donde el alumno tenga la posibilidad de analizar y luego
comprender su contexto.

(Santisteban A. , La formacion del pensamiento historico., 2010) , afirma que pensar
histéricamente requiere, en primer lugar, pensar en el tiempo, desplazarse mentalmente en el
tiempo y tener conciencia de la temporalidad, para ir construyendo una conciencia historica
que relacione pasado con presente y se dirija al futuro. Requiere, en segundo término,
capacidades para la representacion historica, que se manifiesta principalmente a través de la
narracion historica y de la explicacion causal e intencional. En tercer lugar, imaginacion
historica, para contextualizar, desarrollar las capacidades para la empatia y formar el
pensamiento critico-creativo a partir del analisis historico. Y por altimo, la interpretacion de
las fuentes historicas y del conocimiento del proceso de construccién de la ciencia histérica.

El grafico 12 muestra como Santisteban interrelaciona estos conceptos para desarrollar

competencias de pensamiento histérico en el aula.



Gréfico 12.Competencias de pensamiento historico.

El tiempo histdrico como conocimiento y Pensamiento critico — creativo
como poder sobre el futuro Juicio moral
| Cambic-Continuidad {Progresc / Complejidad) | Contextualizacion histdrica
| Temporalidad humana (Pasado-Presente-Futuro) | Empatia historica
Conciencia historico-temporal [* Imaginacion historica | <=
| Pensamiento histérico |
_— [Representacion de la historia | [Interpretacion histérica |
I Narracidn histérica {forma de representacidn) I I Fuentes historicas (lectura — tratamiento) ]
I Explicaciones causales - intencionales | I Textos historicos (contraste-confrontacion) I
Construccion de la historia ¢ »| Conocimiento del proceso de trabajo

escenarios-personajes-hechos histdricos en la ciencia histdrica

Fuente: Tomado de (Santisteban A., La formacion del pensamiento histérico., 2010).
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El autor plantea esta relacion entre las competencias de pensamiento histérico desde el

modelo conceptual argumentando que “esta pensado para la construccion del conocimiento y

la formacion de competencias, y es muy util para que el profesorado organice los contenidos y

las actividades de ensefianza”. En este sentido la pedagogia conceptual privilegia la

apropiacion de conocimientos en los procesos educativos para asignar una interpretacion a la

realidad acorde con el momento historico de la tal manera que el producto de esa

interpretacion sea el conocimiento.

Sin embargo Santisteban hace hincapié en que no existen suficientes modelos

conceptuales para responder a todas las preguntas que surgen en el desarrollo de competencias

de pensamiento historico por lo tanto “los maestros debemos realizar propuestas que definan

las caracteristicas de la construccion del pensamiento histérico, como una serie de
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conocimientos que se transmiten, que se ensefian y que se aprenden. La didactica de la
historia esta obligada a crear estructuras conceptuales para la ensefianza, a realizar propuestas
que no podemos esperar que nos ofrezca la historiografia, ya que esta tarea no responde a sus
objetivos” (Santisteban A. , La formacién del pensamiento historico., 2010).

¢ Cuéles son las competencias asociadas al desarrollo del pensamiento histérico?

2.2.3.1 Competencia de pensamiento historico: La conciencia historico-temporal.

La conciencia histdrica es conciencia temporal, se configura a partir de las relaciones
que establecemos entre el pasado, el presente y el futuro (Tutiaux-Guillon, 2003; Pagés,
citados Santisteban 2010), 2003; Pagés y Santisteban, 2008). Asi como el estudio de la
memoria historica se relaciona con la reivindicacion del pasado desde el presente, la
conciencia historica reclama las relaciones entre el pasado y el presente para la construccién
del futuro.

Para Rusen (2007 citado por Santisteban 2010)) la conciencia historica relaciona
pasado, presente y futuro, desde una serie de procedimientos mentales basicos, como la
percepcion de otro tiempo como diferente, la interpretacion de los cambios y continuidades, la
orientacion y la motivacién para la accién en la préactica. Asi el estudio del pasado se dirige a
la accidn politica, la produccion cultural, la vida cotidiana a otras dimensiones de las
relaciones humanas. Segun el autor la conciencia historica esta presente en lo que sucedio, lo
que sucede y lo que sucederd, lo cual hace referencia todos los aspectos de la vida de las
personas. En este sentido manifiesta que se debe dar mucha importancia y reivindicar a la

historia reciente en forma de historias de vida o de historia familiar.
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La conciencia histdrico-temporal se relaciona también con la gestion y el poder sobre
el tiempo y sobre el tiempo historico. Este poder se representa, en primer lugar, en forma
desconocimiento sobre la medida del tiempo y los instrumentos para su medicion, como
pueden ser el calendario y el reloj. Por otro lado, este poder se relaciona también con las
competencias para construir la historia, a partir de la narracién, la explicacion histérica o la
periodizacion, en Gltimo término, el poder sobre el tiempo se materializa en la posibilidad
gestionar el propio tiempo, asi como para pensar y decidir el futuro

De igual forma la conciencia historica nos ayuda a comprender los hechos del pasado y

del presente para visualizar y aproximarnos a lo que puede ocurrir en el futuro.

2.2.3.2 Competencia de pensamiento historico: Las formas de representacion de la historia.

Para comprender el tiempo es necesario comprender de igual forma que el pasado se
representa y se escribe en forma de huellas, de herencias y de olvidos, conscientes también
que el futuro se aprende y se escribe, y se representa en forma de conceptos como expectativa
0 prospectiva. Y el presente es la posicion desde donde miramos un lado y a otro, desde donde
interpretamos pasado y futuro, por lo tanto, pasado, presente futuro no se pueden separar,
como tampoco se pueden ensenar o aprender ni escribir preparado, Hawking (1998, citado por
Santisteban 2010), teniendo en cuenta que la representacion historica esta intimamente
relacionada con la conciencia histérica pero transversalizada por la narrativa que es la que
hace posible la comprensién historica.

Rusen lo define como sensibilidad histdrica que es la capacidad para comprender y

demostrar el valor del paso del tiempo. Para lo cual es necesario la a) “competencia de

experiencia”, que se caracteriza por la habilidad para tener experiencias temporales,
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diferenciando el pasado del presente; b) la “competencia de interpretacion” , como la
habilidad de acortar las distancias temporales y relacionar el pasado, el presente y el futuro,

como una actividad creativa de la conciencia histérica; c) la “competencia de orientacion”,

gue nos permite guiar la accion por medio de la nocion de cambio temporal, articulando la

identidad humana con el conocimiento historico, es decir, las habilidades para interpretar el
pasado y el presente, y tomar decisiones usando una “razén historica.

La narracién es también una interpretacion que confiere un orden temporal, una
jerarquia y, en definitiva, un significado a los hechos historicos, por lo tanto, puede y debe ser
un punto de partida para formas mas complejas de representacion historia, como es la
explicacion historica. La exploracion del pensamiento narrativo segun Bruner (1987) sirve
como referencia para determinar hacia donde apunta la formacion de pensamiento histérico a
partir de la incorporacion de la lectura y la escritura, y como las personas tienen la capacidad
para narrativizar su vida. Importante mencionar que para realizar este tipo de estudios
debemos ademas tener en cuenta que aportes le brinda la Critica literaria. (Cuesta, 2008)

La ensefianza de la historia debe conseguir que el alumnado realice explicaciones
historicas, causales e intencionales, donde los personajes, los escenarios y los hechos
histdricos se sitlien en una trama coherente de la representacion. De esta forma, “se puede
afirmar que la narracion (y la escritura como instrumento psicoldgico indispensable para
construirla) es una condicion necesaria, pero no suficiente para el desarrollo del pensar

historicamente en adolescentes dentro del ambito escolar” (Pla S. , 2005).

2.2.3.3 Competencia: La imaginacién/creatividad histérica
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La imaginacion historica no se refiere a los sentimientos de fantasia dela gente sobre el
pasado (la pura imaginacion), sino a una disposicion clave para dar sentido a las acciones y
evidencias historicas. El uso de la imaginacion historica no pretende ofrecer una imagen
completa o perfecta del pasado, sino dotarle sentido a los acontecimientos historicos a través
de la empatia y la contextualizacion. Por lo tanto, segun este autor podemos viajar en el
tiempo con la imaginacion historica, como instrumento Util y necesario del pensamiento
historico como pensamiento creativo, siendo conscientes que lo hacemos desde nuestro
contexto cultural y usando el aparato conceptual de la actualidad. La imaginacion ha de estar
al servicio del pensamiento creativo, es decir, un tipo de pensamiento divergente que incluye
el pensamiento critico, ya que el pensamiento critico puede no ser creativo, pero el
pensamiento creativo es siempre critico.

En todo caso, igual que la narracion ha de ser un instrumento para alcanzar la
explicacion historica, la imaginacién ha de ser un instrumento para llegar a la empatiay a la
contextualizacién de la historia, asi como para imaginar otros contextos posibles otros
procesos historicos que pudieron ser, Rusen (citado por Santisteban).

La empatia como lo expresa Santisteban es un concepto que hace referencia a

capacidades para imaginar “como era “o a comprender las actitudes o las motivaciones de

los actores en el pasado, que ahora nos pueden parecer extrafias, equivocadas o imposibles La
gente en el pasado no solo tenia diferentes formas de vida, también tenia experiencias,
actuaba de acuerdo con diferentes normas y sistemas de creencias. Para tratar de dar sentido al
conocimiento de estas situaciones, los historiadores han recreado e imaginado la situacion a
través de la comprension empatica, al mismo tiempo que han contextualizado el pasado de

acuerdo con sus percepciones contemporaneas y sus juicios morales.
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La empatia debe estar unida a la contextualizacion para tener valor histérico. Estos
procesos de pensamiento historico son de gran dificultad, pero es esencial plantearlos en la
ensefianza de la historia. Relacionado con las capacidades para comprender el contexto
historico, los hechos y las actitudes en el pasado, el juicio moral forma parte de las
competencias de pensamiento historico.

En principio podria parecer que el juicio moral en la historia no tiene nada que ver con
la imaginacion historica, pero desde la ensefianza sabemos que nuestros juicios estan
mediatizados por nuestras representaciones sociales, nuestros prejuicios, estereotipos y el
imaginario colectivo, por lo tanto, ensefiar a realizar juicios historicos es ensefiar a
comprender todos estos componentes del pensamiento historico (Santisteban A. , La
formacion del pensamiento histérico., 2010)

Convendria analizar diversos autores entre ellos Kieran Egan (1994) vy Cristofol
Trepat (1995) quienes apoyados en Vygotsky reconocen la importancia de la imaginacién en
el desarrollo de las capacidades superiores del pensamiento, la empatia y la imaginacion, para

la formacion del pensamiento historico.

2.2.3.4 Competencia histdrica: La interpretacion histérica

La interpretacion de fuentes segin Santisteban y Pagés (2008) son un elemento
fundamental en la comprension de la historia y se utilizan para analizar el contenido de los
textos, establecer relaciones con otras realidades, considerar, el conocimiento histérico como
discutible, ponen en contacto directo al alumnado con el pasado. Se necesitan tres procesos

para generar este tipo de competencias: a) la lectura y el tratamiento de documentos o
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evidencias historicas, b) la confrontacion de textos historicos con interpretaciones diferentes u

opuestas; ¢) la comprension del proceso de construccion de la historia.

10.

11.

La interpretacion de fuentes tiene un gran valor educativo que se traduce en:
Ayuda a superar la estructura organizativa de los libros de texto.
Permite conocer la historia mas proxima, pero también establecer relaciones con otras
realidades.
Genera un conocimiento historico concebido como un conocimiento discutible.
Presentan aspectos de la vida de las personas més alld de los acontecimientos bélicos o
politicos.
Facilita la motivacion del alumnado y esto hace que entren con mayor rapidez dentro del
contenido problematico de la disciplina.
Que el alumnado entre dentro del contenido problemaético de la disciplina.
Ponen en cuestion el propio concepto de interpretacion de la historia enfrentando las
fuentes al manual o libro de texto.

Permite contemplar aquello que paso en una especie de “estado natural” 'y pone en

contacto directo al alumnado con el pasado.

Facilitan el protagonismo y la autonomia del estudiante en su propia reconstruccion dela
historia.

En el peor de los casos, pueden tener una funcién de convalidacion y de verificacion de
todo aquello que afirma el manual o el profesorado.

Favorece la riqueza de las experiencias, exigen en mas de una ocasion el trabajo fuera del

aula, en archivos o las visitas a museos, las observaciones directas o el trabajo de campo.
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12. Permiten la formacion de competencias historicas, ya que pone el acento, mas que en una
serie de acontecimientos, en la adquisicion progresiva de habilidades y conceptos.

13. Demandan del profesorado que planifique las condiciones adecuadas en el proceso de
aprendizaje, de tal manera que facilite la progresiva autonomia del alumnado para la

interpretacion histdrica.

2.2.4 Fines educativos de la historia

Para Prats y Santacana (2001) la ensefianza de la historia (aunque olvidada en algunos

contextos) tiene un gran poder formativo en nifios y adolescentes por varias razones:

e Facilitar la comprension del presente, ya que no hay nada en el presente que no pueda ser
comprendido mejor conociendo los antecedentes. Los argumentos que justifican esta
finalidad de la historia como materia educativa son los siguientes:

e Permite analizar, en exclusiva, las tensiones temporales

e Estudia la causalidad y las consecuencias de los hechos historicos

e Permite construir esquemas de diferencias y semejanzas

e Estudia el cambio y la continuidad en las sociedades

e Explica la complejidad de los problemas sociales

e Potencia la racionalidad en el analisis de lo social, lo politico, etc.

e Preparar a los alumnos para la vida adulta.

e La Historia ofrece un marco de referencia para entender los problemas sociales, para
situar la importancia de los acontecimientos diarios, para usar criticamente la infor

macion, en definitiva, para vivir con la plena conciencia ciudadana.
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Despertar el interés por el pasado, lo cual indica que la Historia no es sinénimo de
pasado. El pasado es lo que ocurrio, la Historia es la investigacion que explica Ensefiar
Historia:

Potenciar en los nifios y adolescentes un sentido de identidad. Tener una conciencia de
los origenes significa que cuando sean adultos podran compartir valores, costumbres,
ideas.

Ayudar a los alumnos en la comprension de sus propias raices culturales y de la herencia
comun. Este aspecto va intimamente ligado al punto anterior.

Contribuir al conocimiento y comprension de otros paises y culturas del mundo de hoy.
Contribuir a desarrollar las facultades de la mente mediante un estudio disciplinado, ya
que la Historia depende en gran medida de la investigacion rigurosa y sistematica. El
conocimiento historico es una disciplina para la formacion de ideas sobre los hechos
humanos, lo que permite la formulacion de opiniones y analisis sobre las cosas mucho
mas estrictas y racionales. Introducir a los alumnos en el conocimiento y dominio de una
metodologia rigurosa propia de los Historiadores

El método histérico puede ser simulado en el &mbito didactico, lo que supone el
entrenamiento en la capacidad de analisis, inferencia, formulacién de hipotesis, etc.
Enriquecer otras areas del curriculum, ya que el alcance de la Historia es inmenso; trata
de organizar “todo” el pasado y, por lo tanto, su estudio sirve para Recursos Didacticos
fortalecer otras ramas del conocimiento; es til para la literatura, para la filosofia, para el
conocimiento del progreso cientifico, para la musica, etc. De hecho, hay muchas

disciplinas que no son posibles sin conocer algo de la Historia y de su Historia.
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2.2.5 Objetivos didacticos de la Historia

Los principales objetivos de ensefianza de la Historia son los siguientes:

Comprender los hechos ocurridos en el pasado y saber situarlos en su contexto.

Comprender que en el analisis del pasado hay muchos puntos de vista diferentes.

Comprender que hay formas muy diversas de adquirir, obtener y evaluar informaciones sobre el
pasado

Ser capaces de transmitir de forma organizada lo que sobre el pasado se ha estudiado o se ha

obtenido. (Prats, 2001)

2.2.6 Metodologia didéctica de la historia

(Prats, 2001) , sostiene que es muy adecuado utilizar la siguiente metodologia en la ensefianza de
la historia:

> Determinar objetivos, seleccionar los contenidos, secuenciarlos correctamente.

» Confeccionar unidades curriculares,

> Determinar qué actividades son las mas adecuadas en cada momento del proceso

educativo.

» Que actividades hay que prever para ampliacion y refuerzo.

> Establecer los criterios y estrategias de evaluacion.
Estas actividades didacticas son de caracter general y su dominio no es propio de ninguna area

curricular concreta, sino comun a todas.
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Capitulo 111

3. Metodologia
3.1 Enfoque

El laboratorio escolar de historia: una propuesta didactica para el desarrollo de
competencias de pensamiento historico en los estudiantes de Octavo grado del Colegio
Toberin I.E.D jornada tarde”, es una investigacion con enfoque cualitativo. Al constituirse en
un proceso dinamico, la investigacion cualitativa abre espacios para analizar, criticar,
reflexionar y perfeccionar las técnicas de recoleccién de la informacion en torno al fenémeno
a investigar, por lo tanto permite desarrollar preguntas e hip6tesis antes, durante y aun

después de la recoleccion y andlisis de los datos. (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010).

En este sentido la investigacion cualitativa orienta a revisar y renovar constantemente
la practica docente para obtener experiencias mas significativas en el aula, por lo tanto puede
considerarse como un proceso activo, sistematico y riguroso de indagacion dirigida, en el cual
se toman decisiones sobre lo investigable mientras se esta en el campo de estudio como lo
expresa (Pérez, 1994), y algunas de las caracteristicas que dan cuenta de la pertinencia de este

enfoque investigativo sefialan que:

Su finalidad esta dirigida al estudio de hechos y fendmenos educativos en los
contextos generales de ocurrencia. Su enfoque de percepcion de la realidad es su subjetivo,
dado su interés orientado al significado, méas que una descripcion de los hechos. El punto de
partida se inicia desde concepciones abiertas con respecto a la realidad, no implicando
rechazar de entrada ninguna de las respuestas que estas nos entreguen. Mediante el analisis
en profundidad de multiples casos particulares se pretende llegar a explicaciones mas

generales, desde un procedimiento de trabajo inductivo. Generalmente las muestras de los
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participantes estan situadas en sus escenarios naturales, por lo que no se utiliza regularmente
la seleccion aleatoria de sujetos. Existe un contacto directo entre el investigador y el objeto
de la investigacion, lo cual obliga a manejar las situaciones a fin de evitar preferencia y/o

implicaciones innecesarias que podrian distorsionar la realidad en estudio.

3.2 Alcance

(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010), plantean que los estudios exploratorios se
realizan cuando el objetivo es examinar un tema o problema de investigacion poco estudiado,
del cual se tienen muchas dudas o no se ha abordado antes. Es decir, cuando la revision de la
literatura revel6 que tan solo hay guias no investigadas e ideas vagamente relacionadas con el
problema de estudio, o bien, si deseamos indagar sobre temas y areas desde nuevas

perspectivas.

En este orden de ideas el alcance de esta investigacion es de tipo exploratorio,
teniendo en cuenta que la literatura revisada demuestra que aunque en el ambito nacional y
local existen algunas investigaciones en relacion con el desarrollo de competencias de
pensamiento histérico en nifios edad preescolar y escolar, estas se han centrado en trabajar
solo un competencia, sin embargo, no se han hallado informacién que demuestre que las
cuatro competencias planteadas por Santisteban hayan sido trabajadas en su totalidad en el

aula de ciencias sociales.

Por lo tanto la finalidad de este proyecto es desarrollar competencias de pensamiento

historico segun el planteamiento de Antoni Santisteban en los estudiantes de Octavo Grado
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del Colegio Toberin 1.E.D jornada tarde, a través de la estrategia didactica Laboratorio escolar

de historia.
3.3 Disefio de la investigacion

Este proyecto esta orientado por la investigacion-accion participativa, que segun
(Stenhouse, 1987), favorece el perfeccionamiento de la practica docente aportando
herramientas para desarrollar destrezas en un contexto criterio”, lo cual implica que el maestro
a través de su experiencia diaria puede reflexionar y elaborar un diagnéstico sobre las
dindmicas propias de su aula y adquiera habilidades para intervenirla de forma asertiva y

pertinente.

Por ser un proceso ciclico implica observar, sistematizar, organizar, analizarlos y en
torno a esa reflexion proponer alternativas de solucion que a juicio sean las mas adecuadas y
estén acorde con las problemaéticas planteadas por el contexto.

Mirar la practica educativa desde la investigacion-accion participativa constituye “una
pocion metodoldgica de mucha riqueza ya que por una parte permite la expansion del
conocimiento y por la otra genera respuestas concretas a problematicas que se plantean los
investigadores cuando deciden abordar una temética de interés o una situacion problematica y
desean aportar una alternativa de cambio o transformacion” (Colmenares, 2012)

De acuerdo con lo anterior la investigacion-accién debe considerarse como una
necesidad urgente de implementar dada su forma efectiva de intervenir en los contextos ya
que sin dejar de ser rigurosa aborda al alumno desde lo cotidiano para conocer sus puntos de
vista a apreciaciones del mundo que lo rodea o problematicas que para el son susceptibles de
cambiar y hace del maestro una persona, creativa, recursiva con una vision holistica del

contexto escolar, que entiende la ensefianza de otra manera.
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Pensar la practica docente desde la investigacién-accion abre nuevos caminos a la
reflexion nos hace un llamado a una intervencién eficiente en el aula donde se den
transformaciones que actlien en pro de favorecer a las nuevas generaciones, donde el maestro
se concientice de su papel como transformador de realidades, constituyéndose a mi modo de
ver el enfoque més adecuado para acercarnos a la realidad del aula, interactuar con ella en
intervenirla con ella y pertinente de acuerdo con las necesidades que presentan las personas

que la integran.
Segun (Villegas, 2011) () La investigacion accion participativa genera:

e Cambio o transformacion de la realidad.

e Participacion e integracion espontanea.

e Reflexion, autogestion y conocimiento.

e Iniciativa, creatividad y valor potencial.

e Enfasis en la experiencia y sentido comun.

e Laconcepcién del hombre libre con conciencia critica.

e Lavaloracion del hombre como ser histdrico y de relaciones.

e Laproblematica objeto de investigacion originada en el ambiente de trabajo de los
participantes.

e El prop6sito de transformacion de estructuras basicas del sistema institucional o

comunitario.



Grafico 13.Estructura de la investigacion.
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Fuente: Gréfico elaborado por la autora 2015.

3.4 Poblacion

El Colegio Toberin I.E.D, Sede A, jornada tarde, se encuentra ubicado en la Calle
166# 16C-15, en la zona industrial del Barrio Toberin, en la Localidad 1 (Usaquén), al norte

de la ciudad de Bogoté D.C.
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Grafico 14.Ubicacion Colegio Toberin I.E.D.

Fuente: Fotografia tomada de google earth.

El sector cuenta con vias de acceso pavimentadas que lo hacen una zona de féacil
acceso y movilidad, facilitando la llegada de los estudiantes del sector y de otras localidades;
ademas consta de todos los servicios publicos (agua, redes eléctricas, redes de alcantarillado,
gas natural, internet etc.), de igual forma se observan zonas de esparcimiento como parques,
tiendas de barrio y supermercados, restaurantes y cafeterias.

La comunidad educativa del Colegio Toberin I.E.D, esta integrada por familias
pertenecientes a los estratos socio-econémicos 1,2 y 3 que provienen del sector, pero también
por familias que llegan de otras localidades como Ciudad Bolivar y Suba. Por otra parte es
comun que lleguen al colegio estudiantes con familias provenientes de otras zonas del pais
como de la Costa Caribe y del Tolima e incluso familias provenientes del departamento del
Amazona y pertenecientes a tribus indigenas.

El Colegio Toberin I.E.D, es una institucién educativa mixta, de caracter oficial, sin

animo de lucro, creada mediante resolucion No. 1738 de 06 de junio de 2002 y 2291 del 2 de
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agosto de 2002 emanada de la Secretaria de Educacion Distrital de Bogotd D. C., que imparte
ensefianza formal en los niveles de, preescolar, basica primaria, basica secundaria y educacion
media, en las jornadas de la mafiana y de la tarde para el calendario A.
Est& conformada por cuatro sedes cuyos domicilios son:
Sede A (Bésica Secundaria Media Fortalecida y aceleracion) Calle 166 N°16C-15

Gréfico 15.Sede Principal Colegio Toberin.

Fuente: Imagen Propia.

Gréfico 16.Sede B Colegio Toberin.
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Fuente: Imagen propia.

Sede C (Preescolar y Bésica Primaria) Carrera 17 N° 163 A-2

Gréfico 17.Sede C Preescolar y Basica Primaria.

Fuente: Imagen propia
Sede primera infancia (pre jardin-jardin) Calle 163 AN° 16 A -84

El sentido y funcionamiento de la institucion se basa en la prestacion de un servicio
educativo donde se cultivan, promueven y materializan los derechos humanos, los principios
y valores de las personas, todo ello encaminado a la formacién y cualificacion integral de sus
miembros.

Su principio rector segun P.E.I (I.E.D Toberin, Colegio, 2014),es “Mejoramiento
continuo para la formacion del buen colombiano, proyectado desde la filosofia institucional
que propende hacia la construccién de un proyecto de vida donde se concibe a la persona
como un ser integral con diversidad de potencialidades cognitivas, corporales, emocionales,
espirituales y de condiciones especiales de singularidad, comunicacién y trascendencia que le
permitan alcanzar un desarrollo humano desde la perspectiva de los derechos humanos, en

este sentido es totalmente apropiado y pertinente desarrollar competencias de pensamiento
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histdrico en los estudiantes ya que contribuiria en gran medida para alcanzar los objetivos que
se persiguen desde el P.E.I.

La poblacidn a intervenir para llevar a cabo esta investigacion se encuentra ubicada en
la sede A jornada tarde del Colegio Toberin I.E.D ,y esta conformada por 88 estudiantes de
los grados 801,802 y 803.Por ser una investigacion con enfoque cualitativo ,la muestra
también estd enfocada hacia lo cualitativo por lo tanto se tomara una muestra intencional de
28 estudiantes que conforman el grado 801 previo consentimiento informado a Rectoria
(Anexo 1) y padres de familia (Anexo 2), cuyas caracteristicas particulares y de acuerdo con
las observaciones realizadas presentan deficiencia en el desarrollo de competencias de
pensamiento historico, que se evidencian en su proceso formativo y en otros aspectos de su

vida cotidiana en el aula y fuera de ella.

3.5 Categorias de analisis de la investigacion

Para el analisis de los datos se proponen Categorias Deductivas fundamentadas en el marco
conceptual del proyecto. Las categorias de analisis surgieron de la pregunta y de los objetivos de
la investigacion, los cuales pretenden desarrollar competencias del pensamiento histérico en los
estudiantes. El desarrollo de estas competencias se analizard a través de subcategorias que seran

evaluadas de acuerdo con unos indicadores de desempefio segun la escala de valoracién de MEN.

Lo anteriormente planteado responde a los planteamientos realizados por Antoni Santisteban y que

se adaptaran al contexto de la investigacién de la siguiente manera:
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Tabla 2. Categoria de analisis Conciencia histérico-temporal.

CATEGORIA DE SUBCATEGORIA ESCALA r 5
ANALISIE be NIVELESDE ¥ .-!.LOR_-!.CIGN“
.'Ang.-mI IINDICADMORES DE DESEMPEND
TEMPORALIDAD 5 Leconoce gue el pasade, el presente v el futuro son las tres categorias dela temperalidad kumana, los mide ¥ reprasenta a
HUMANA paves de difsrentes formes v establace diferencias snwe ellos.
Pazado/presente/ futaro A Feconoce que 2] pasado el pressnte v el futuro son categorias de la temporalidad humana v se pueden establacer diferencizs
\ntre ellos.

Bz Faconoce algunas formss de representar la temporalidad bumana,
Bj Be le dificulta represantar las catagorias da la temporalidad hurmnana,

Conciencia CAMEIO- 5 Analiza la division de los periodos histdricos v reconoce que esto es un intento por caracterizarlos a partir de marcadas

histdrico- CONTINUIDAD transformaciones sociales.

temporal Frogreso /complejidad A Eztablece difsrencias emtre wn periodo histdrico v ofro v reconoce alzunas transformacionss que ze dan an ellos.
Bz Establece zlgunas diferencias entre los periodos histdricos.
Ej Be la dificulta establacer diferencias entre periodos histdricos
5 Realiza comparaciones entra los diferentes legzdos culturales (cientificos, artisticos, tecnologicos, religiosos atc.),
EL PASADO COMO reconociznde o impacto en la homanidad.
PFODER S0ERE EL
FUTURO A Compara legados culturales (cientificos, artisticos, tecnoldgicos v reliziosos exc) de diferentas grupos culturales, los
analiza v reconoce su impacto e influencia an el mundo contemporanso.

Bs Faconoce zalgunos legados culturales importantes.
Ej Be la dificulta reconocer los aportes que importantes cultural 12 han hacho 2 1z humsnidad.

Fuente: Tabla adaptada por la autora tomando como referencia el planteamiento de (Santisteban A. , 2010)

Tabla 3.Categoria de analisis de representacion historica.

FATEGORIADE | SUBCATEGORIA ESCALA NIVELES DE VALORACION
.'ALSIEAJI:I ONDICADORES DE DESEMPENO
Narracion historica o] tilizz la narracion para reslsborar al conocimiento historico a partir de los nueves problamas, de la: dodas interrogantes
o= surzen al representar oralmente loz acontecimisntos, establece ralacionss entre ellos determinando =] impacto en el
rezante v fituro de la humanidad.
A eprasenta aralmente loz acontecimientos del pasado v los relaciona con loz del preseate v sus posibles consecuencias en
Hl futura.
Bs En ocasiones narra alzunes sucesos histdrices =in embargo no sncuentra la relacion entre sstoz v el pressnte.
Bj Se le dificulta expresar oralments sus idsas.
Representaci =
5n histérica |[-XPlicaciones cansales s Analiza, arzumenta expone ¥ explica de forma detallada desde el conocimiento que tiene del presente log sucesas del
intencionales pazada.
A Angzliza ¥ expone sus ideas en relacion con 2] conocimisnto que tiene de difeventes hachos kistéricos.
Bs Alsunas veces explica alsunos acontecimientos de 1a historia que le parecen importantes.
Bj Mo encuentra relzcidn ni explicacién a los hechos histdricos.
s Thtiliza 1a escritara v la oralidad para analizar los proceses histdricos y reconstruirlos,
Construccion de la
historia A Expreza de forma escrita y oral loz conocimientos que tiene de la historia.
Bs Expreza en forma oral alguncs acontecimisntos hiswdricos paro e le dificult ascribir sobre ellos.
Bj SE le dificulta la utilizacidn el lenzuaje oral v escrito para reconstruir la historia.

Fuente: Tabla adaptada por la autora tomando como referencia el planteamiento de (Santisteban A. , 2010)
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Tabla 4.Categoria de andlisis Imaginacion historica.

1

FATECORIA DE SUECATECGORIA ESCALA DE NIVELES DE VALORACION
ANALISTS FALOTACTO
NNDICADORES DE DESEMPENO
EMFPATIA s Conzulia las razomes gue fuvieron nuestros antepasados parz actoar de determimada forma, crzaniza lz informacion
HISTORICA ecolectada y 2naliza hasta gue punto pusde situarse 2o la ments de esas parsomas.
A ‘cmsulta l2: razomes que tuvierpn ruesires antepasades para aciar de deferminada forma ¥ organiza lz infermacion
ecolectada
Bs Ceonsulta informacion acerca de diferemte: suceses.
R . e Bi Ze le dificulta recolectar informacion acerca de diferanta
iImaginacid |- = = — — — -
1 histéri CONTERTUALIEA- o] Analiza y efplica los heches historicos teniendo en cuenta las caractensticas secizles, economicas y culturales de la
rica CION SO 80 gue JCOrTisron.
HISTORICA A Recorace ¥ explica las caracteristicas sociales, economicas y culturales de determinada: épocas histomicas.
Bs Reconoce alzunas caracteristicas 4 algumas spocas historicas.
Bj Diesconoce la estractura politica, social, econdmica ¥ cultural de determinas epocas histaricas.
o] Participe siempre ep debates v dizcusione: asumiendo uepa peeicion critica, compartiende, confrontande ¥ defendiendo
PEMEAMIENTO zus ideas; sin embargoe es capaz de modificarias cuande reconocs mayor peso en los argumentos de sus compafierss
CRITICO
CREATIVO
A Farticipa siempre en discusiones 2sumisndo un2 posicion critica y cniendo claramente oz ideas,
JUICTO MORAL e F o v
Bs Algunas weces perticipa en dabates.
Bj Mo participa en &l desarrolle de debates v dizcusiones.

Fuente: Tabla adaptada por la autora tomando como referencia el planteamiento de (Santisteban A. , 2010)

Tabla 5.Categoria de analisis de Interpretacién historica.

G&T!mm ADE SUBCATEGORIA SCALA NIVELES DE VALORACION
ANALIZTS DE
'.aLgF. IINDICADORES DE DESEMPENO
BN
Fuentes historicaz 5 Recolecta, registra v sistematiza informacion que obiiens de difsrentes fuentes (orales, escritas, icnegraficas, virtuales ste.,)
(Lectura — 2 identifica en estos dosumentos sus prmeipales caracteristicas.
tratamiento) A |Recolecta, registra ¥ sistematiza la informacién que obtiens de difsrentes fuentes (orales, eseritas, iconograficas, virtuales
Ite.),
Bs ||Buzez informacion de diferentes fioentes sin embargo no 1a analiza
.. Bj Mo le encuentra sentido a busear infonmacion en diferentes finentes hiztdricas por lo tanto o lleva regiztro de ellas.
[Interpretacion
histériea Textos ezcritos 5 Produce textos ezcritos de calidad donde analiza ¥ expons el conocimiento que tiene de los procesos ocurridos sn
{Contrazte difsrentes stapas de la histonia,
confrontacidn)

A Producs textos escritos que sxponsn sl conocmmisnto que tens de los procssos ocwrmidos sn alpumas spocas de la storia

Bz Wage=ita zynda para 1z alaboraeidm ds textos esertos donds narre acontecnmientos hastoricos.

Bj Wioestra dificultad para producis textos escnitos.

5 Faconocs analiza e infiera que la historia come ciencia se vale de unos métodos para el andlizis & mterpratacion de los
Conocimiento del acontecimiantos histdricos.
proceso de trabajo de

la ciencia historica A Feconoce que 1a historiz por s2r una cieneiz utiliza wnos métodes para su comprension.

Bz Reconoce algimes matodos da la clenmcia hstoniea pero no los analiza.

Bj Dezconoes los métedos que utiliza la histonia par al nterpretacion v comprensicn delos acontecimientos histérices.

Fuente: Tabla adaptada por la autora tomando como referencia el planteamiento de (Santisteban A. , 2010)
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3.6 Instrumentos para la recoleccién y analisis de datos

Teniendo en cuenta el anélisis de investigacion-accion participativa utilizaré los

siguientes instrumentos que facilitaran la recoleccion y anélisis de datos.

3.6.1 Diario de campo

Para la recoleccion de datos se utilizé el diario de campo tomando en cuenta que por
ser un instrumento de informacién no estructurado, permite registrar la informacion dia a dia
de las actividades y acciones de la practica investigativa en el escenario de estudio, en él se
Ilevd registro de aquellos hechos que son susceptibles de ser interpretados Podemos decir que
el diario de campo es una herramienta fundamental para el investigador participante ya que
tiene en cuenta las reacciones de la persona que investiga durante el ejercicio de su actividad,
como del que es investigado, pero ademas permite identificar el nivel de competencias
alcanzado y posibilita crear mecanismos o incluir estrategias que favorezcan el analisis
profundo de las situaciones y la toma de posturas frente a los hechos que rodean el contexto
de la investigacion (Universidad Tecnologica de Pereira, 2011).

Segun (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010) el diario de campo incluye las
descripciones de los ambientes o contexto (iniciales y posteriores), se describen lugares y
participantes, relaciones y eventos, todo lo que juzguemos importante para el planteamiento,
de igual forma contiene mapas (del contexto y especificos), diagramas, cuadros y esquemas
(secuencias de hechos o cronologia de sucesos, vinculacion entre conceptos y el
planteamiento, redes de persona y organigramas) .

La estructura del formato del diario de campo a utilizar contiene la descripcion y

narracion de los hechos o fendmenos observados y la interpretacion de los mismos en relacion
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con las categorias de analisis establecidas Y las actividades propuestas en unidades
didacticas, la misma ha sido disefiada por la investigadora (Anexo 3).

3.6.2 Listas de chequeo:

Otra fuente importante para la recoleccion de datos fueron las lista de chequeo
teniendo en cuenta que son instrumento faciles de llevar ,de manera que permiten recolectar
informacion de forma rapida, de igual forma a través de la listas de chequeo se pueden

identificar aquellos puntos coyunturales que hacen parte de la investigacion.

3.6.3 Otras fuentes de recoleccién de informacion.

Documentos, registros, materiales y artefactos.

Por otra parte dentro de la investigacion se analizaran y se tendran como fuente de
apoyo Y de informacién, los documentos, materiales y artefactos, ya que como lo menciona
(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010), son una fuente muy valiosa de datos cualitativos
teniendo en cuenta que nos pueden ayudar a entender el fendbmeno central de estudio.
Practicamente la mayoria de las personas, grupos, organizaciones, comunidades y sociedades
los producen y narran, o delinean sus historias y estatus actuales. Le sirven al investigador
para conocer los antecedentes de un ambiente, las experiencias, vivencias o situaciones y su
funcionamiento cotidiano. Los documentos, materiales, registros y artefactos se analizaran
dentro del proceso de implementacion de la estrategia didactica.

Dentro de estos tenemos como fuente de apoyo y de informacion, los materiales
audiovisuales: fotografias y videos.

Documentos individuales (actividades que realizaran los estudiantes)

Artefactos y construcciones. (Trabajos practicos)
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3.7 Plan de accién

La investigacion estara orientada por tres fases que a mi juicio son pertinentes y de las
cuales darén cuenta los datos obtenidos:

Gréfico 18.Estructura del plan de accion

FASE Il

IMPLEMENTACION
DE LA ESTARTEGIA

DIDACTICA
“LABORATORIO
ESCOLAR DE
HISTORIA”

FASE | FASE I

-PRUEBA DE
SALIDA.

-VALIDACION DE
INSTRUMENTOS.

-PRUEBA
DIAGNOSTICA.

REFLEXION

Fuente: Elaboracién propia

3.7.1 Fase |

Validacion de instrumentos
Durante esta fase se realizara la validacion de los instrumentos, teniendo en cuenta que
el analisis de esta informacion permitira realizar modificaciones a los formatos y a las
actividades planteadas.
El proceso de validacion de los instrumentos en este caso serd a juicio de expertos

quienes haran las correcciones y aportes necesarios para superar las debilidades que estos
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tengan, en este sentido cabe mencionar que “El juicio de expertos es un método de validacion
util para verificar la fiabilidad de una investigacion que se define como “una opinion
informada de personas con trayectoria en el tema, que son reconocidas por otros como
expertos cualificados en éste, y que pueden dar informacién, evidencia, juicios y
valoraciones” (Escobar & Cuervo, 2008). La carta de solicitud y los formatos de validacion de

cada uno de los instrumentos se pueden observar en los Anexos 4,5, 6, 7,8,9,10y 11.

PRUEBA DIAGNOSTICA

La aplicacion de la prueba diagnostica, nos permitira reconocer los contenidos y las
capacidades cognitivas que poseen los alumnos antes de la implementacién de la estrategia
didactica, en este caso la prueba a aplicar pretende dar cuenta del manejo de contenidos
propios de las Ciencias Sociales y conocer el nivel inicial de competencias de pensamiento
histdrico que tienen los estudiantes de 8°. (Anexo 12).

La prueba diagnostica tiene como objetivo principal determinar en qué nivel de
competencias de pensamiento histdrico se encuentran los estudiantes del grado 801 y consta
de dos distribuidas de la siguiente manera:

1.La primera parte serd una prueba escrita tipo Icfes donde se analizaran las
competencias de:

e Conciencia historico-temporal. Preguntas 1,3y 6

e Representacion histérica. Preguntas 4,7 y 8

e Interpretacion histérica2,5y 9

2. La segunda sesion se realizara un ejercicio de (Anexo 13):

e Imaginacion histérica. Reconstruccion de la biografia de personajes historicos.
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3.7.2 Fase 11

En esta fase se implementara la estrategia “Laboratorio escolar de historia”, para dar
solucion a la problematica identificada. Se realizardn cuatro laboratorios, cada uno estara
orientado a desarrollar una competencia de pensamientos historico segun el planteamiento de
Santisteban.

e Laboratorio #1 “El tiempo en el desarrollo de la humanidad” (Anexo 14)

Consta de cinco actividades cuyo objetivo principal es desarrollar la competencia de
conciencia histérico —temporal en los estudiantes.

e Laboratorio #2. “Narrando historias conozco la historia” (Anexo 15)

Consta de tres actividades que buscan desarrollar la competencia de representacion
historica en los estudiantes.

e Laboratorio #3 :”Soy un reportero en la Edad Moderna” (Anexo 16)

Este Laboratorio contiene cinco actividades cuyo objetivo es desarrollar la
competencia de Imaginacion historica.

e Laboratorio # 4: “ Me dirijo a la fuente” (Anexo 17)

Consta de cinco actividades que desarrollaran la competencia de Interpretacion

historica en los estudiantes.

3.7.3 Fase 111

La prueba de salida se implementara con el fin de tener un consolidado claro y poder
hacer una comparacion exacta en contraste con los hallazgos de la prueba de entrada, y de esta

forma evaluar la eficacia y pertinencia del laboratorio escolar de historia en el desarrollo de



las competencias de pensamiento historico, ademas de evidenciar los avances de los

estudiantes en estas competencias. (Anexo 18)

80
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CAPITULO V

RESULTADOS Y ANALISIS DE INVESTIGACION

4.1 Resultados o hallazgos.
En este capitulo expongo los resultados de la investigacion organizados a partir de lo
hallado en cada una de las pruebas en sus diferentes fases (diagnostica, implementacion de la

estrategia y prueba de salida)

4.1.1 Diagnéstico.

Se muestra en detalle el resultado de la aplicacion de la prueba diagnostica que estuvo
dividida en dos sesiones y determinaron el nivel inicial de competencias de pensamiento
histdrico de 26 de 28 los estudiantes que tiene grado 801.

La primera parte fue una prueba escrita con un cuestionario de nueve preguntas, de las
cuales seis fueron Tipo Icfes y tres fueron preguntas abiertas.

Categoria: Conciencia historico-temporal (Tipo Icfes, preguntas 1,3y 6).

Para establecer el nivel de desempefio en esta competencia se tuvo en cuenta los
desempefios propuestos en la tabla 2.

En relacion con la pregunta 1, el 65% de los estudiantes coinciden que la respuesta
correcta es la A, un 8% del total marcan como correcta la respuesta B, otro 8% marcan la
respuesta Cy el 19% restante sefialan que es la D. Solo el 8% de la totalidad de los
estudiantes aciertan la respuesta tomando en cuenta que la respuesta correcta es la C, hubo
desacierto en la respuesta del 92%.

Para la pregunta 3 el 50% de los estudiantes sefialan que la respuesta correcta es la A,

el 8% marcan como correcta la pregunta B, otro 8% sefialan que la respuesta es la C y el 34%
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sefialan que la respuesta es la D. En esta pregunta el acierto fue del 50% frente a un desacierto
del 50%, la respuesta correcta era la A.

En el caso de la pregunta 6, el 38% de los estudiantes sefialan que la respuesta correcta
es la A, el 23% sefialan la respuesta B, la respuesta C no es marcada por ningun estudiante y
el 39% sefialan que la respuesta es D. El acierto fue del 23% frente a un desacierto de 77%, la

respuesta correcta era la B.

Grafico 19.Respuestas Pregunta 1.Prueba diagnéstica. ~ Grafico 20.Respuesta Pregunta .3
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Teniendo en cuenta la competencia de conciencia histérico-temporal los estudiantes
se encontraban en un NIVEL BAJO, el comportamiento en las respuestas de las tres
preguntas muestra que tienen dificultad para establecer diferencias entre los periodos
historicos, de igual forma reconocer los aportes de diferentes culturas a la historia de la
humanidad en cada uno de esos periodos. (Pagés & Santisteban, 2008), sostienen que la
conciencia histérica es conciencia temporal, se configura a partir de las relaciones que
establecemos entre el pasado, el presente y el futuro en este orden de ideas se observo que los

estudiantes no establecen este tipo de relaciones.

Categoria: Representacion historica (Tipo Icfes, preguntas 4,7 y 8).

Para establecer los niveles de competencias se tuvo en cuenta los desempefios
propuestos en la tabla 3.Los resultados fueron los siguientes:

Para la pregunta 4, el 47% de los estudiantes sefiala que la respuesta correcta es la A,
el 23% sefiala que la respuesta es la B, otro 15% marca como correcta la respuesta C y el 15%
restante contesta como correcta la respuesta D, para este caso la respuesta correcta es la C. El
acierto a la pregunta es del 15% frente a un desacierto del 85%.

En el caso de la pregunta 7, el 15% marca como correcta la respuesta A, el 27% sefiala
como correcta la respuesta B, el 38% sefiala que la correcta es la respuesta C y para el 20% la
correcta es la respuesta D. En este caso el acierto fue del 38% teniendo en cuenta que la
respuesta correcta era la C.

Para la pregunta 8, el 7% de los estudiantes marcan como correcta la respuesta A, el

31% marcan la respuesta B, el 39% sefiala que la respuesta es la C y el 23% restante marcan
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la D. En este caso la respuesta correcta es la A para un acierto del 7% frente a un desacierto

del 93%.

Gréfico 22.Pregunta 4. Prueba diagnostica. Gréfico 23.Pregunta 7. Prueba diagnostica.

Atendiendo a lo anteriormente expuesto y en relacion con la competencia de

representacion historica los estudiantes se encuentran en un NIVEL BAJO, el analisis de sus
respuestas indicd que no le encuentran sentido a los relatos de hechos histéricos lo cual,
segun manifiesta (Santisteban A. , 2010) “los relatos histdricos que se centran en las personas

son especialmente motivadores para el alumnado, porque les permiten utilizar su
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conocimiento previo del comportamiento humano, como una forma de entender periodos de
tiempo de otro modo mas distantes y abstractos”. En este caso los estudiantes no hacen un
andlisis del documento presentado y se contesta sin establecer ninguna conexion entre el
documento y la respuesta.

Categoria: Interpretacion historica, (Preguntas abiertas 2,5y 9).

El objetivo de estas preguntas fue conocer el nivel de la competencia de interpretacion
historica a de los estudiantes a través de la observacion de imégenes, la lectura que los
estudiantes dan a la imagen, la confrontacion que hacen de la imagen con sus conocimientos
historicos previos y reconstruccion escrita que surge de su lectura.

Gréfico 25 . Graéfico 26.Imagen pregunta 5.
LA DISPUTA POR

LOS RECURSOS NATURALES

Imagen pregunta 2.

gua
entos petroliferos
estratégicas de Biodiversidad

Fuente: http://www.ecured.cu/images Fuente: http://desarrolloydefensa.blogspot.com.co

Graéfico 27.Imagen pregunta 9.
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Fuente: tomado de http://cmapspublic2.ihmc.us

Tabla 6. Respuestas de los estudiantes preguntas 2,5y 9
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PREGUNTAZ PREGUNTAS PREGUNTAS
£0UEINFIERES A PARTIR DE LA IMAGEN D? EXPLICA POR QUE EL RECURSO QUEELEGISTEES EL £QUE INTERPRETACICN LE DAS A LASIGUIENTE IMAGEN?
coDiGo (QUE MAS SE ENCUENTRAEN DISPUTA?

801-10 |l hombre primitivo o el homosapiens estan trabajando |l 3gua por que nosotros no ahorramos agua ysi gastamos todos los diaslo | La imagen representa que hay estan peleando o conquistando America
para construir su propio techo haymismosevecomo | mejor seria que todos colaboremos ahorrando agualavandocada Bdiasno  |los espafioles estan en los barcos y el que esta con |3 espada es el lider
hay una mujerensenando a su hijo bebe a trabajrcomo | demorandose mucho duchandosestc..y hay muha gente que ya no tiene azua [ de los espanales.
lo hace su padre ellos serefugian de la natutraleza por | por que |3 desperdiciamaos.
gue tienen miedo que los casen.

801-20  |Aquienlaimajen representa que en el mundo existio un | El 3gua porque el agua es el factor que mas se incuentra en peligro por el En imajen representa coma un rey soberane luchando o
hombre y que en cada posicion el era como gastode |3 actualidad mundial y poreso inicia las guerrasy por el fenomeno | peliando por algo que & pertenece o iniciando una guera gerra
transformado primero era un animal segundo hace lo del nific haci igual sigue en |3 actualidad y porg desperdisiamos el aguaen  |que puede ser | conquista y los del barco luchando por
que |as personas hacen aurita y despues se transforma | uestra necesidades. lograr o que quieren.
en hombre y que tuvieron que inventar cosas para llegar
3 este momenta.

80130 |Puesyoselecione |a A pues eran las historias que El azua por que sin agua no abia tierra fertil por lotanto el azuafue |a fuente |Laimagen representa que hay estan peleando o conquistando América
narrabany en parte eran [as maneras primitivas de mas impartante. oz espafioles estan en los barcos y el que esta con |3 espada es l lider
comunicacio tanto escrita como ilustrada. de los esparioles.

80140 |Muchos siglos antes,existian "tribus" por asi decirlo,el |l 3gua ya que los cambio climaticos estan cada ves peorcomoporejmen  |Esuna escena de nuestra historia de coma espafia encontra a America
hombre dia 2 dia descubria objetos y palabras nuevas  Junas yla conquistaron,tambien |z llegada de cristobal colon el cualfue el
por locual cada ano que pasaba evolucionaba pocoa | ciudades hay mas calor que en otras y esoocasiona la escasesde aguaen  |primero en conquistar esas tierras |as cuales se dice que se sentia
poco,claro no evoluciono de un dia para otro alzunas ciudades y paises coma |z gloria misma,tambien atras estan los barcos que los
convirtiendose en el tipo de hombre que conocemas acompanaban |a pinta la nia y|a santa maria.
ghora;tuvieron que pasar decadas hasta convertirse en
el hombre actual inteligente y trabajador.

80150 |Lavida del hombre primitivo empieza can &l El agua por que el agua es el que e da |3 vida por decirlo 2 alos recursos Cuando Cristobal Colon descubric nuevas tierras asi como
descubriimiento de que el hombre empiezaa naturales America.
cominicarse por fuezo mensajes otambiencomonos  |come los arboles, animalesET.C
muestra |3 imagen A que se comunicaban con escritos o
hechos en las paredes

Fuente de elaboracion propia. Los registros corresponden a las respuestas dadas por los estudiantes.

Teniendo en cuenta el las respuestas se pudo establecer que los estudiantes se

encuentran en NIVEL BAJO, el contenido de los textos producidos evidencian que los

estudiantes presentan dificultad para comprender y contextualizar la imagen como fuente

esencial para la reconstruccion de la historia, en efecto el pensamiento historico se configura

a partir de la interpretacion de distintas fuentes entre las ellas las fuentes graficas y por lo

tanto es imprescindible que un estudiante de Octavo grado puede hacer un analisis por lo

menos basico de ellas que lo lleve a reconstruir a través de la escritura o la oralidad la historia
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de un determinado momento, las imégenes suelen llevarnos a lugares inimaginados y a partir
de su observacion podemos hacer inferencias de su contenido.

De igual forma es notable la simplicidad con que realizan su proceso de escritura, al
respecto (Marinkovich & Olmedo, 2000) sostienen que “el esquema mental de lo que se va a
escribir, involucra tanto la generacion como la organizacion de ideas. La textualizacion se
concreta en la tarea de escritura misma llevada al papel. La revision comprende la lectura del
texto ya escrito y las modificaciones que se realizan a esta primera version y otras versiones
que pueden surgir”, para este caso se observo cémo la escritura como fuente para interpretar
la historia “parece” carente de significado, no se evidencia en los escritos de los estudiantes
un orden logico y coherente, ademas es una escritura descuidada y llena de errores
ortogréaficos que dificultan su lectura.

Categoria: Imaginacion histérica:

La segunda parte de la prueba diagndstica involucroé un ejercicio de Imaginacién
historica que sirvié como pretexto para conocer la capacidad de los estudiantes para generar
empatia con personajes historicos y a partir de esto escribir su biografia como si ellos fueran

el personaje en mencion.

(Santisteban A. , 2010), sostiene que: “El uso de la imaginacion historica no pretende
ofrecer una imagen completa o perfecta del pasado, sino dotar de sentido a los
acontecimientos histdricos, a través de la empatia y la contextualizacion. Por lo tanto, segun
este autor podemos viajar en el tiempo con la imaginacion historica, como instrumento util y
necesario del pensamiento histérico como pensamiento creativo, siendo conscientes que lo
hacemos desde nuestro contexto cultural y usando el aparato conceptual de la actualidad”,

esta afirmacion del autor contrasta con la experiencia que se tuvo con el grupo y resultd muy
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interesante observar como los estudiantes desarrollaron la actividad de empatia demostrando
un acercamiento diferente al contexto del personaje en estudio, ademéas se tomaron el tiempo
hacer consulta de diferentes fuentes que hicieron posible una mejor comprension e
interiorizacion del personaje, a diferencia de la prueba escrita en esta ocasion se les observé
més motivados para que su producto final lo mas acercado a la realidad. Se pudo establecer

que los estudiantes se encuentran en NIVEL ALTO en el desarrollo e esta competencia.

Gréfico 28.Ejercicio de empatia historia. Gréfico 29.Ejercicio de empatia historica

Fuente de elaboracion propia.

Reflexion
Nuestra préctica pedagogica debe estar al servicio de generar nuevas estrategias que

permitan resaltar y rescatar el papel de la historia como formadora de pensamiento, fomentar
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una cultura de pensamiento a partir de la realidad que rodea al estudiante lo llevaria a buscar
soluciones a las problematicas de su contexto y asi comprender el mundo.

“Ensefar ciencias sociales en la educacion secundaria consiste en disefiar y desarrollar
una serie de actividades destinadas a que las y los adolescentes adquieran conocimientos que
se consideran relevantes sobre las sociedades actuales.” (Lopez F)

El diagnostico producto de la aplicacion tiene dos puntos contradictorios ;por un lado
el nimero de desaciertos es muy alto hasta del 92% de la totalidad de los estudiantes a los
cuales se les aplico la prueba, y aqui vale la pena preguntarse hasta qué punto la evaluacion
esta siendo utilizada como mecanismo de coercion por nosotros los docentes, teniendo que
esto puede estar influyendo negativamente en el desarrollo de la mismay al perder el interés y
la motivacion los lleva a contestar de forma rapida sin analizar las preguntas y sus posibles
respuestas.

Repensar la evaluacion como una oportunidad de mejoramiento es imprescindible
teniendo en cuenta la calidad que esperamos en nuestros estudiantes, este proceso requiere de
tiempo y preparacion tanto para el docente como para el estudiante

Por otra parte se esperaba que el patron de escritura en el ejercicio de imaginacion
historica fuera similar al de las preguntas abiertas de la prueba escrita , sin embrago como se
puede apreciar en las imagenes 29 y 30 fue totalmente diferente, la escritura tiene cohesion y
coherencia los errores de ortografia son menos y estéticamente el texto en este caso biografia
es agradable y de facil lectura, denota que hubo mucha consulta para contextualizar al
personaje y obtener un buen producto al finalizar la sesion.

Parte del fracaso escolar proviene del problema de la falta de motivacion de los

alumnos ya que no encuentran significativas para ellos ni los contenidos ni las metodologias
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empleadas. Es que no se puede educar a alumnos del presente con metodologias del pasado
(Robinson, 2009).Este ejercicio se constituyd en oportunidad para explorar nuevas
metodologia conducentes a favorecer el desarrollo la clase y que cautiven a los estudiantes y

sientan que llegar a la clase de Sociales no es una obligacion sino una necesidad.

4.1.2 Fase Il .Implementacion de la estrategia didactica.

En esta fase se implementd la estrategia didactica “Laboratorio escolar de historia”,
para desarrollar competencias de pensamiento historico en los estudiantes de Octavo grado.
Se realizaron cuatro laboratorios, cada uno estuvo orientado a desarrollar una competencia de
pensamientos histdrico y se disefiaron en concordancia con las categorias propuestas para
responder a los objetivos propuestos y a la pregunta de investigacion.

Para mayor claridad en los resultados se tuvo en cuenta la escala de desempefio
formulada por el MEN en el Decreto 1290 de evaluacion y promocion y donde reza que los
estudiantes seran evaluados de acuerdo con una escala nacional atendiendo a los siguientes
parametros:

Desempefio Superior (S).
Desempefio Alto (A).
Desempefio Basico (Bs).
Desempefio Bajo (Bs).

“La denominacion desemperfio basico se entiende como la superacion de los

desempefios necesarios en relacion con las areas obligatorias y fundamentales, teniendo como
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referente los estandares bésicos, las orientaciones y lineamientos expedidos por el Ministerio
de Educacion Nacional y lo establecido en el proyecto educativo institucional. ElI desempefio

bajo se entiende como la no superacion de los mismos” (MEN, 2008) .



Tabla 7. LABORATORIO 1. CATEGORIA CONCIENCIA HISTORICO-TEMPORAL

EVIDENCIAS

ESTRATEGIA FASE 11 OBJETIVO OBSTACULOS INSTRUMENTOS
ACTIVIDAD
ACTIVIDAD 1. |- Generar através de |-El tiempo es factor en |-Diario de campo.
la mitologia el interés | contra.
Plan de lectura .

colectiva en los estudiantes

“Kronos” hacia la comprension - Lista de chequeo.

onos o2 i
IORO ”y y construccion del -Distractores dentro y
Kairos™. fuera del aula de clases

LABORATORIO
#1

EL TIEMPO EN EL
DESARROLLO DE
LA HUMANIDAD

concepto de tiempo.

-Falta de disposicion
inicial del grupo.

-Llegadas tarde por
entrar al comedor
escolar teniendo en
cuenta que es la
primera hora de clases.

- Revision de actividad
de la clase anterior.

-Situaciones
convivenciales.

-Limitado acceso a
recursos digitales.

-Fotografias del trabajo

de los estudiantes.

EVALUACION

-Aunque inicialmente los
estudiantes se mostraron
apatico es importante
mencionar que luego de la
explicacion estuvieron mas
receptivos y trabajaron de
forma eficiente en la actividad
propuesta.

-Interesante que los
estudiantes hayan propuesto
realizar una linea de tiempo
con personajes de la mitologia
griega y quedamos en hacerlo
en la siguiente clase si no
alcanzaba el tiempo para
hacerlo en esta.

-La lectura fue muy extensa
sin embargo alrededor de ella
surgieron preguntas que
pudieron favorecer la
comprension de la misma.
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-Distractores dentro y

fuera del aula de clases.

-La totalidad de los
estudiantes no cuentan
con los insumos
necesarios para
desarrollar la actividad de

linea de tiempo personal.

-Algunos estudiantes no
alcanzan a terminar las

actividades.

-Actividades
institucionales durante las
horas de clases de

Ciencias Sociales-

-Situaciones

convivenciales.

MITOLOGIA:
CRONOS

[KAIROS, o dios de oporvumidades

-La linea de tiempo con los
dioses de la mitologia griega
fue una actividad que les
permitié comprender mejor
como se organizan los hechos
en orden cronolégico.

-Elaborar lineas de tiempo
personales fue una excelente
actividad porque a pesar que
algunos no trajeron materiales
pidieron ayuda a sus comparieros

para realizar su trabajo.

-Los estudiantes estuvieron
siempre motivados compartieron
las fotografias de su vida

personal con sus comparieros.

-Por ser una actividad planeada
de forma diferente los
estudiantes se observan mas
motivados y dispuestos a

trabajar.

-La construccion del contenedor
temporal suscitd el interés de los

estudiantes por conocer otras
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culturas y su forma de

organizacion.

-Hacer la comparacion entre el
contenedor temporal y la linea de
tiempo de las civilizaciones
precolombinas fue una
oportunidad para que los
estudiantes comprendieran que
los acontecimientos en la historia

suceden de forma simultanea.
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LABORATORIO

#1

EL TIEMPO EN EL
DESARROLLO DE
LA HUMANIDAD

ACTIVIDAD 2.

Construccion de la
linea temporal de vida

personal y grupal.

Identificar en la
construccion de la linea
de tiempo los términos

pasado, presente y futuro.
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LABORATORIO
#1

EL TIEMPO EN EL
DESARROLLO DE
LA HUMANIDAD

ACTIVIDAD 3

Contenedor

temporal

Estd actividad esta
disefiada para
identificar cambios y
continuidades en las
diferentes edades de
la historia.
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LABORATORIO

#1

EL TIEMPO EN EL
DESARROLLO DE

LA HUMANIDAD

ACTIVIDAD 4. | Comprender

Y  MIENTRAS | muchos

TANTO.... ;QUE acontecimientos en la
PASABA EN historia ocurren de

AMERICA? forma simultanea.
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Fuente de elaboracion propia.
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4.1.2.1 Analisis de Resultados categoria de conciencia histérico-temporal

Para la categoria de Competencia de Conciencia historico-temporal se implemento la
estrategia Laboratorio escolar de historia # 1: “El tiempo en el desarrollo de la humanidad” y
apunto directamente al objetivo #1, este laboratorio fue aplicado a 28 estudiantes, para la
extraccion y analisis de resultados se tomd como base para su interpretacion la observacion en
el diario y aplicacion del instrumento lista de chequeo 1. Anexo 19, los resultados y su
analisis se muestran a continuacion.

Al desarrollar las actividades del laboratorio se pudo establecer que para la
subcategoria de Temporalidad humana el 39% alcanzan un desempefio SUPERIOR (S), es
decir 11 de los 28 estudiantes construyen por si mismos el concepto de temporalidad humana
y la relacionaron con las diferentes etapas por las que pasa el ser humano como la
concepcién, natalidad, nifiez, pubertad, adolescencia, juventud, adultez, vejez y muerte,
fueron capaces de reconocer las categorias de la temporalidad humana (pasado, presente y
futuro) y establecer diferencias entre ellas a través de varios ejemplos. EI 32% es decir, 9
estudiantes tienen un desempefio ALTO (A) tomando en cuenta establecieron relaciones entre
las diferentes categorias de la temporalidad humana dando ejemplo de ellas.7 estudiantes que
corresponden al 25%, tuvieron un nivel BASICO, por lo tanto se llegé a la conclusion que
aunque reconocen las categorias de la temporalidad humana se les dificulta hacer
comparaciones y establecer diferencias entre ellas cuestion que es preocupante teniendo en
cuenta la edad y grado escolar de estos estudiantes . Por otra parte un 4% es decir un solo
estudiante tuvo un nivel de desempefio BAJO, este estudiante perdié la motivacién por el
trabajo ya que no contaba con los insumos necesarios para desarrollar las actividades

propuestas.
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Gréfico 30. Laboratorio 1. Subcategoria temporalidad humana

Temporalidad humana

HS
HA
H Bs

Bj

Fuente de elaboracion propia

La formacion del pensamiento histérico como lo manifiesta (Santisteban A., 2010),
parte de la necesidad de comprender que la conciencia histérica es conciencia temporal y que a
partir de las relaciones que establecemos entre pasado presente y futuro podemos explicar el
mundo que nos rodea. En cuanto a la construccion del concepto de temporalidad los estudiantes
movilizaron su pensamiento en la medida que se iba gestando a libre voluntad la participacion
durante el desarrollo del laboratorio, ya sea para aportar, preguntar o resolver inquietudes. Se
pudo establecer que la participacién en clase aumento en notablemente en comparacion con el
diagnostico inicial, se ha pasado de una participacion muy escasa a una participacion del 96%, lo
cual representa que 27 estudiantes participaron aportando y expresando sus ideas e inquietudes.

Anexo 20.



100

Gréfico 31. Participacion segun lista de chequeo 2. Laboratorio 1.

PARTICIPACION

Fuente de elaboracion propia

Un ejemplo claro de cémo se desarrolla la competencia conciencia historico- temporal
a través de la participacion es la afirmacion que hace el estudiante con codigo 801-3L1 al

sostener:-“Profe: jel presente es continuo!” sus compaieros le preguntan el porqué de su

afirmacion vy les contesta: -“Porgue el presente no para, vivimos en él v nos movemos en é1”’(

Transcripcion Diario de campo 1 DC1-EC), conclusién interesante y gue por si misma generd

un debate entre sus companeros quienes participaron activamente para refutar o apoyar su

opinién, 801-15L1 manifestd:- “No estoy de acuerdo porgue si viéramos siempre en el

presente entonces no tendriamos como una memoria de lo gue pasé antes v si no tenemos

memoria de antes entonces ;cémo podriamos decir que el tiempo se divide en pasado presente

y futuro? .

Resulta una buena apreciacion de ambos estudiantes quienes tiene la capacidad para
controvertir alrededor de un tema que aparenta ser de facil comprension sin embargo tiene
cierto nivel de complejidad, pero mas interesante resulto el hecho que estudiantes que casi
nunca participan se hayan motivado a hacerlo para expresar también sus puntos de vista, de

esta forma la participacion en clase es clave para el aprendizaje; para lograr la motivacion
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intrinseca y para forjarse como estudiante autbnomo; en definitiva, para no ser sujeto pasivo
del proceso educativo del cual el protagonista es el estudiante” (Fingermann, 2011).Es
participando donde el estudiante hace visible todo lo que aprende durante el acto educativo y
como lo afirma Fingermann se debe estimular la participacion haciendo preguntas, incentivar
las exposiciones orales, aprovechar los errores en las respuestas para explicar lo que no se
entendio y jamas para subestimar al alumno.

Al desarrollar la competencia de conciencia histérico temporal el estudiante se
apropia de elementos suficientes para comprender la situacion social del momento a partir de
la comprension del pasado; de esta forma interactta con la historia, desarrolla su pensamiento
critico para emitir juicios de valor, desarrolla su autonomia y se reconoce como ciudadano
capaz de transformar la situacion de su entorno.

En relacion con la subcategoria de cambio /continuidad los resultados muestran que
solo un 4% representado en un solo estudiantes se les facilité analizar y nombrar
caracteristicas de cada uno de los periodos de la historia y reconoce que las caracteristicas de
cada uno de ellos es producto de marcadas transformaciones sociales. EI 50% (14 estudiantes)
logré establecer diferencias entre cada uno de los periodos de la historia y reconocer algunas
de las transformaciones que se han dado en cada uno de ellos por lo tanto su nivel de
desempefio es ALTO. El 29% correspondiente a 8 estudiantes alcanzaron un nivel de
desempefio BASICO por lo que se dedujo que estos estudiantes alcanzan a establecer solo
algunas diferencias entre los periodos histéricos. Mientras el 18% restante correspondiente a 5

estudiantes se le dificulta establecer diferencias entre periodos historicos.
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Gréfico 32.Laboratorio 1.Subcategoria cambio/continuidad.

Cambio/continuidad

18% 3% ot

Ea & ,
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Fuente de elaboracion propia.

La actividad propuesta para esta subcategoria contribuyé a que los estudiantes en su
mayoria comprendieron mejor cuales son los cambios y continuidades que se han dado en las
sociedades a través del tiempo, esto se logré porque hubo comprensidon de la actividad y
disposicion para consultar las fuentes que proporcionaran la informacién necesaria. Frente a
esto (Santisteban A. , 2010) sostiene que “la conciencia historica nos ayuda a valorar los
cambios y las continuidades en el tiempo, los cambios que sucedieron, que suceden en el
presente, los que podrian ser, los que deseariamos que fuesen. La comprension del cambio
social en el pasado nos muestra las posibilidades del futuro. Si no existiera esta posibilidad el
estudio de la historia no tendria sentido™ y en este sentido los estudiantes mostraron asombro
frente a situaciones puesta en contexto de las diferentes edades de la historia como por
ejemplo el papel de la mujer en la sociedad medieval, la tecnologia y el desarrollo de los
pueblos etc., es decir se ubicaron en cada momento para comprender mejor sus caracteristicas.

Para la subcategoria del tiempo como poder sobre el futro se pudo establecer que el
7% de los estudiantes tienen un desempefio ALTO en tanto que realizaron comparaciones
entre los diferentes legados culturales (cientificos, artisticos, tecnolégicos, religiosos etc.) los

analizaron y reconocieron su impacto en las sociedades contemporaneas, el 57% equivalente
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a 16 estudiantes realizaron comparaciones entre legados culturales (cientificos, artisticos,
tecnoldgicos y religiosos etc.) de diferentes grupos culturales y reconocieron su influencia en
el mundo contemporaneo, el 11% equivalente a 3 estudiantes tuvieron un nivel de
desempefio BASICO por lo tanto se puede asegurar que los estudiantes reconocieron algunos
legados de culturas importantes, y el 25% en este caso 7 estudiantes tuvieron un nivel de
desempefio BAJO tomando como referencia que se les dificultd reconocer y analizar los
legados culturales importantes para el desarrollo de la humanidad.

Gréfico 33.Laboratorio 2.Subcategoria de poder del tiempo sobre el futuro.

Poder del tiempo sobre el
futuro

mS

mA
Bs
Bj

Fuente de elaboracion propia

Los estudiantes alcanzan a comprender que ciertos acontecimientos pasados ejercen
influencia directa sobre la sociedad contemporanea y esto lo hacen a partir de la manipulacion
y comparacion entre diversas fuentes de consulta, el nivel de su desempefio viene por el nivel
de comprension que demuestran al preguntar y confrontar sus opiniones con las de sus
comparieros y docente.

REFLEXION
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Es indispensable que los maestros de diferentes areas y de las ciencias sociales,
iniciemos un proceso de reflexion critica para examinar a fondo nuestra préactica pedagogica
(Valencia, 2004), en este sentido el cambio de estrategia en la ensefianza de las ciencias debe
favorecer siempre la construccion del estudiante como ser transformador de su realidad
inmediata, y es en este sentido donde el Laboratorio 1 contribuy6 para que esta meta se vaya
alcanzando.

La préactica pedagogica es el punto de partida para iniciar la busqueda y superar el
paradigma donde por tradicion la ensefianza de la historia ha sido considerada como un
conjunto de saberes que el alumno debe adquirir, memorizar y reproducir, generar cambios
en la ensefianza es imprescindible teniendo en cuenta las exigencia que demanda el contexto
en el cual laboro que pide con urgencia nuevas estructuras que faciliten el aprendizaje y que
redunden la formacion de un mejor colombiano tal como se encuentra establecido en el PEI
de la institucion educativa.

Desarrollar las actividades del Laboratorio 1, inspiraron el trabajo de los estudiantes
notandose motivados durante la realizacion de cada una de ellas, ellos reclaman este tipo de
actividades que superar la barrera de lo repetitivo y memoristico y que se vio reflejado
principalmente en el grado de participacion que aumentd considerablemente en comparacion
con las observaciones realizadas inicialmente.

De igual forma se pudo establecer que los estudiantes desarrollaron su competencia de
conciencia historica cuando las actividades planeadas y presentadas de forma atractiva,
generaron interés y se dejo de concebir los conceptos como partes aisladas para convertirlos
en parte de un todo garantizando el éxito de esta y generando resultados poco esperados. Los

alumnos lograron comprender que las interpretaciones del pasado estaran siempre influidas o
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condicionadas por la procedencia y el contexto de quien entrega dicha interpretacion.
“Naturalmente deberian llegar a reconocer que las personas influyen en las interpretaciones de
un problema histérico. Segun su procedencia, la época o el lugar, la vision del hecho es
diferente. Es preciso incluso ser conscientes que existe estrecha relacion entre las
descripciones del pasado y las fuentes utilizadas para formular el relato”
(https://historialimagen.cl/, s.f.)

“La historia es, en especial, una ciencia del tiempo y coincide con el resto de ciencias
sociales en que el tiempo se explica como una estructura de conceptos: la memoria, las
utopias, los cambios, la gestidn del tiempo social etc.” (Santisteban & Pagés, 2010) , en este
ejercicio se demostrd que en diferentes niveles el estudiante fue capaz de hacerlo e ir mas alla
de lo propuesto para generar su propio conocimiento.

Los resultados obtenidos en cada una de las actividades planeadas para cada
subcategoria muestran como el objetivo se cumplid y es claro que uno de los factores que
favorecio la construccion del concepto de tiempo es la participacion activa en cada una de las
actividades como también lo fueron la motivacion suscitada a partir de la utilizacion de
materiales didacticos apropiados y llamativos que facilitaron el proceso de aprendizaje a
través de su manipulacion y manejo efectivo lo que influy6 en el desarrollo y formacion de
determinadas capacidades, habilidades.

En este sentido es necesario sefialar que el material didactico mas que un medio que
facilita la ensefianza, es la ensefianza misma, manipular es ya aprender como lo afirma
(Almeida & Ospina). Del material didactico hace referencia a aquel que por su propia
naturaleza o por elaboracion convencional facilita la ensefianza de un determinado aspecto; es

una ayuda, un elemento auxiliar para el maestro.



Tabla 8. LABORATORIO 2. CATEGORIA DE REPRESENTACION HISTORICA
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ESTRATEGIA FASE 11 OBJETIVO OBSTACULOS INSTRUMENTOS EVIDENCIAS EVALUACION
ACTIVIDAD
Actividad # 1. | -Utilizar la lecturade | -El tiempo sigue siendo | -Diario de campo. (e - Se debe mejorar el ambiente
e 5 oo
imagenes para un factor que juega en L de aula que logré motivar a
Lectura de _ o | A e o los estudiantes a realizar las
reconstruir hechos contra de la realizacion ‘ o actividades.
imagenes historicos importantes. | de las actividades.

LABORATORIO

#2

NARRANDO
HISTORIAS

RECONSTRUYO LA
HISTORIA

-Distractores dentro y

fuera del aula de clases.

-La falta de motivacion
de un grupo de
estudiantes que
influyen negativamente
en el desarrollo de la

actividad.

-Fotografias del trabajo

de los estudiantes.

'hc% S poede Ohserdr lambien gt en sas
Bernpes o duia 0AU0 Fo0the peva poder

St Meatem Que sacar d n gm0 -
Jocggea era soda 4
- lor obleces b edves ot wee
e \Oa de Yo Aebercas Yomovon  gedee
edhes selieren de \'ma w \es dcraloa bvalmgg
QON0. pavn - GO Be, ku \m:\‘a-

-Los estudiantes siguen
mejorando su produccién
escrita, a simple vista parece
mejor organizada en su forma
estetica.

-Se debe mejorar en la
optimizacion del tiempo ya
gue se ha constituido en un
factor que poco favorece el
desarrollo de las actividades.
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LABORATORIO

#2

NARRANDO
HISTORIAS

RECONSTRUYO LA
HISTORIA

ACTIVIDAD 2.
Los personajes nos
cuentan una

historia alternativa
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MG 20 451017 -

LABORATORIO
#2

NARRANDO
HISTORIAS

RECONSTRUYO
LA HISTORIA

ACTIVIDAD 3

Tiempos modernos

Motivar la escritura de
textos interpretativos a
partir de la utilizacién del

video.

-Falta de materiales audio
vuales apropiados que
faciliten el desarrollo de

las actividades escolares.

Fuente elaboracion propia.
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4.1.2.2 Analisis de resultados categoria competencia de representacion historica

Los resultados de esta categoria evidencian los avances que reflejaron los estudiantes
al aplicar la estrategia didactica Laboratorio escolar de historia # 2: Narrando historias,
reconstruyo la historia”, esta estrategia estuvo orientada hacia el objetivo # 2 para dar
respuesta a la pregunta de investigacion y se utilizé6 como instrumento la lista de chequeo # 3
Anexo 20.

A partir de la aplicacién de la estrategia se evidenciaron los siguientes resultados:

Se pudo evidenciar que para la subcategoria de narracion historica el 11% correspondiente a 3
estudiantes tuvieron un desempefio SUPERIOR indicando que utilizaron de forma eficaz el
discurso narrativo para generar hipotesis y aproximarse conocimiento historico a partir de las
dudas que surgen en relacién con los problemas de la humanidad. Por otra parte EI 25%
correspondiente a 7 estudiantes alcanz6 un nivel de desempefio ALTO teniendo en cuenta
utilizaron el discurso narrativo para generar algunas hipétesis y aproximarse conocimiento
histdrico a partir de las dudas que les surgieron en relacién con los problemas de la
humanidad. Otro 35% que corresponde a 10 estudiantes tuvieron un desempefio BASICO
dado que al realizar las actividades del laboratorio utilizaron escasamente la narrativa para
aproximarse al conocimiento historico y generar algunas hipotesis sobre algunos
acontecimientos. El 29% restante y que corresponde a 8 estudiantes tuvieron un nivel de
desempefio BAJO lo que evidencia que se les dificulté utilizar la narrativa (oral y escrita) para
generar hipotesis y reelaborar el conocimiento historico a partir de los problemas y dudas

que surgen en relacion con el futuro de la humanidad.
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Gréfico 34.Laboratorio 2.Subcategoria de narracion histérica

NARRACION

mS

mA
Bs
Bj

Fuente de elaboracion propia

En cuanto a la subcategoria de Explicaciones causales los resultados muestran que el
14% correspondiente a cuatro estudiantes se encuentran en nivel de desempefio SUPERIOR y
esto a raiz que analizaron, comprendieron y explicaron como los hechos historicos son
causas y consecuencias de otros. En el nivel de desempefio ALTO se ubicé el 25% de los
estudiantes y que son 7 estudiantes a razén que comprenden que algunos hechos histéricos
son causas y consecuencias de otros. ElI 32% representado en 9 estudiantes se encuentran en
un nivel de desempefio BASICO teniendo en cuenta solo algunas veces explicaron la relacion
causa consecuencias entre hechos histéricos. Por otro lado el 29% correspondiente a 8
estudiantes se ubicaron en un nivel BAJO de desempefio lo cual indica que mostraron mucha

dificultad para explicar la relacion entre hechos historicos.
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Gréfico 35.Laboratorio 2.Subcategoria explicaciones causales.

EXPLICACIONES CAUSALES

uS
mA
Bs

Bj

Fuente de elaboracion propia.

El gréfico 36 pone en evidencia que el 11% de los estudiantes que realizaron las
actividades del laboratorio 2 se encuentran en un nivel SUPERIOR de desempefio en la
subcategoria de construccién de la historia por lo tanto se puede afirmar que utilizaron la
narracion oral y escrita para analizar los procesos histéricos y reconstruirlos, y en este sentido
se confirma que la narrativa es esencial para el proceso de reconstruccion de la historia .Otro
25% se encuentra en un nivel de desempefio ALTO teniendo en cuenta que utilizan la
narrativa oral y escrita para reconstruir la historia ..El 36 % de los estudiantes se encuentran
en un nivel de desempefio BASICO teniendo en cuenta que aungue narran oralmente algunos
hechos de la historia se les dificulto analizarlos y reconstruirlos de forma escrita. EI 28% de
los estudiantes se encuentran en un nivel de desempefio bajo teniendo en cuenta que no
utilizaron ni reconocen en la escritura y oralidad herramientas que le permitan analizar los

procesos historicos y reconstruirlos.
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Gréfico 36.Laboratorio 2.Subcategoria de construccion de la historia

CONSTRUCCION DE LA
HISTORIA

mS

-
(1]
25% A
:

Bj

Fuente de elaboracion propia

REFLEXION

Las representaciones histéricas hacen parte del proceso del desarrollo del pensamiento
histdrico, constituyéndose como una forma de acercar al estudiante con la comprensién de la
realidad a través de la narrativa la cual se convierte en el hilo conductor que facilita realizar
explicaciones de los hechos para que a partir de ellas se pueda construir la historia.

Teniendo en cuenta lo anterior es importante decir que los estudiantes aunque
mejoraron con cada actividad evidenciaron falencias en cuanto a la apropiacion del discurso
narrativo para ampliar su conocimiento de la historia. La narracion es la forma mas comdn de
representacion de la historia y su valor en la educacién es evidente. Para Salazar citado por
(Santisteban A. , 2010): “El valor de la narrativa histdrica en la educacion se encuentran el

que hecho de que es una representacion de acontecimientos reales, organizados en una trama
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que responde a un problema planteado por la realidad, en la cual se muestra la experiencia
humana y no solo conceptos abstractos”, pero hay que incentivar en los estudiantes la cultura
de la narracion teniendo en cuenta que esta es la forma mas sencilla y eficaz de representar la
historia como lo afirma Santisteban (2010).

Para Chartier citado por (Santisteban A., 2010) la narracion no debe confundirse con
la ficcidn, ya que esta hace referencia al mundo real sin pretension de reproducirlo, pero la
narracion historica intenta ser un reflejo aproximado de la realidad”, en este orden de ideas es
conveniente sefialar que involucrar a los estudiantes para que representaran la historia a través
de la narracién estableciendo el limite entre la realidad y la ficcion es un ejercicio complejo
que parte del andlisis, que involucra procesos de reflexién e integracion de la informacion y
por lo tanto el nivel de formacion historica que tengan ellos es fundamental para lograr tal fin,
de igual forma es conveniente asegurar que al estudiante se le forme en estas competencias
desde edades tempranas e ir aumentando su grado de complejidad a medida que se asciende
de grado escolar.

Evidentemente el uso de la narrativa tanto escrita como oral abre paso a dar
explicaciones donde se ponen de manifiesto las causas y las consecuencias de diversos hechos
historicos esto hace posible una mejor comprension de la historia por parte de los
estudiantes, ademas se involucra directamente procesos que permiten el desarrollo del
pensamiento. Como lo sostiene (Valencia, 2004), “la ensefianza de las ciencias sociales debe
concentrarse cada dia mas en buscar que los estudiantes adquieran las habilidades que los
lleven a conocer e interpretar los hechos, hacer un analisis critico de los procesos, formular y
sustentar hipdtesis que den cuenta de su propia construccion de significado y aproximarse mas

responsablemente a los conflictos y dilemas del presente”.
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Se pone en evidencia durante la realizacién de este laboratorio que a los estudiantes se
les dificulta utilizar las formas narrativas para crear, recrear y construir su propio significado
del mundo, parte de la dificultad segun lo observado se refleja en la baja calidad de sus
producciones escritas carentes de cohesion y coherencia y la falta de fluidez y apropiacion del
discurso narrativo al exponer oralmente sus ideas, ademas no existe un dialogo entre lo que
se piensa y lo que se escribe, en cuanto a este aspecto (Dominguez Y, 2002) afirma “Que no
son escritores competentes por no dominar los componentes basicos de la expresion escrita: el
cadigo de la escritura y la composicion del texto. No destacan en el manejo de la gramatica, la
ortografia y la sintaxis, indispensables en el recurso de componer un texto: de saber generar,
desarrollar, expresar, revisar y redactar determinadas ideas adecuadamente”

El rescate del lenguaje como principal impulsor del pensamiento es urgente, la escuela
publica lo necesita en aras de mejorar la calidad de sus estudiantes y facilitarles el acceso a la

educacidn superior donde se realicen como sujetos capaces de transformar la realidad del pais.



Tabla 9. LABORATORIO # 3.SO0Y UN REPORTERO EN LA EDAD MODERNA
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ESTRATEGIA FASE Il OBJETIVO OBSTACULOS INSTRUMENTOS EVIDENCIAS EVALUACION
ACTIVIDAD
Acercar a los -Uso adecuado del -Diario de campo. - Los estudiantes mostraron
Actividad # 1 estudiantes al factor tiempo mucha expectativa frente de la
GLUTEE! funcionamiento de un idea de hacer un periddico de
TALLER#3 Video: periodico para At
SOY UN . . pOSte“qrmente_ L -Fotografias del trabajo
REPORTERO EN CAPSULAS | construir el peri6dico | piiractores dentroy | de los estudiantes.
LA EDAD HISTORICAS: La de aula fuera del aula de clases
MODERNA -Hubo disposicion para hacer
historia del muchas preguntas alrededor
o de la actividad a realizar-
periodico

-Algunos estudiantes no
alcanzan a terminar las
actividades.

-Actividades
institucionales durante
las horas de clases de
Ciencias Sociales-

-Situaciones
convivenciales.

We o aemew W s

p Gvesis  BeoRl0, my Gdeede 2

e wee  Ewe

(%) R,
e

-Aunque la actividad fue
explicada paso a paso los
estudiantes al comienzo se les
dificulté organizar el contenido
de su noticia..

-La actividad demor6é mucho
mas del tiempo estipulado.
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TALLER #3

SOY UN
REPORTERO EN
LA EDAD
MODERNA

ACTIVIDAD 3
Planeando la
creacion del

periddico

Delegar funciones y
escoger tematicos
significativos para los
estudiantes

-La falta de disposicion de
algunos estudiantes para

realizar la actividad.
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TALLER #3

SOY UN
REPORTERO EN
LA EDAD
MODERNA

Actividad #3

Preparo y organizo

los insumos.

Recolectar la
informacién necesaria
a través de diferentes
para la puesta en
marcha del periddico.
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4.1.2.3 Analisis de resultados de la subcategoria competencia de imaginacion histérica.

Los resultados de esta categoria evidencian los avances que reflejaron los estudiantes
al implementar la estrategia didactica Laboratorio escolar de historia # 3: “Soy un reportero de
la edad moderna”, esta estrategia estuvo orientada hacia el objetivo # 3, esto para dar
respuesta a la pregunta de investigacion, el instrumento aplicado fue la lista de chequeo 4
Anexo 21.

Para la subcategoria de empatia histérica 28% de los estudiantes tuvieron un nivel de
desempefio SUPERIOR evidenciado que realizan ejercicio de consultas para conocer las
razones que tuvieron nuestros antepasados para actuar de determinada forma, organiza la
informacion recolectada y analiza hasta qué punto puede situarse en la mente de esas
personas. ElI 25% de los estudiantes mostraron un nivel de desempefio ALTO por lo cual
evidencian que hacen consulta de las razones que tuvieron nuestros antepasados para actuar
de determinada forma y organiza la informacion recolectada. EI 29% tuvo un desempefio
BASICO lo cual indica que aunque realizan la consulta informacion acerca de diferentes
sucesos esta no es lo suficientemente organizada .El 18% se le dificulta recolectar

informacion acerca de diferentes fuentes.
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Gréfico 37.Laboratorio 3 subcategoria de empatia histdrica

EMPATIA

)

A
Bs
Bj

Fuente de elaboracion propia

De igual forma para hablar de empatia histérica es necesario hacer una lectura del
contexto de determinada época para alcanzar su comprension y teniendo en cuenta esto se
establecio en cuanto a la subcategoria de contextualizacion historica que el 29% de los
estudiantes alcanzaron un nivel de desempefio SUPERIOR a razon que analizaron y
explicaron los hechos histdricos teniendo en cuenta las caracteristicas sociales, econdémicas y
culturales de la época en que ocurrieron, sin dejar de lado antecedentes, causas y
consecuencias. Otro 21% tuvo un desempefio ALTO teniendo en cuenta que reconoce y
explica las caracteristicas sociales, econdmicas y culturales de determinadas épocas histéricas.
El 32% tuvo un desempefio BASICO ya que reconocieron algunas caracteristicas de algunas
épocas historicas. El 18% restante tuvo un desempefio Bajo por lo tanto segun el propésito de
la actividad desconocen la estructura politica, social, econdémica y cultural de determinas

épocas historicas por lo tanto no se ubican en su contexto.
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Gréfico 38.Laboratorio 3.Subcategoria contextualizacion historica.

CONTEXTUALIZACION
HISTORICA

HS

mA
Bs
Bj

Fuente de elaboracién propia

Para la subcategoria de juicio valorativo se pudo establecer que 32% tuvieron un
desempefio SUPERIOR tomando como referencia que participaron siempre en debates y
discusiones asumiendo una posicion critica, compartiendo, confrontando y defendiendo sus
ideas; sin embargo es capaz de modificarlas cuando reconoce mayor peso en los argumentos
de sus compafieros. EI 11% tuvo un desempefio ALTO vya que participaron siempre en
discusiones asumiendo una posicion critica y exponiendo claramente sus ideas. EI 46%
tuvieron un nivel de desempefio BASICO lo que es considerado como un gran avance en la
investigacion teniendo en cuenta que los estudiantes se mostraban siempre renuentes en su
gran mayoria a participar y exponer sus ideas, algunas veces participa en debates. EI 11%

tuvieron un nivel BAJO ya que no participaron en el desarrollo de los debates y discusiones.
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Gréfico 39.Laboratorio 3.Subcategoria juicio valorativo

JUICIO VALORATIVO
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REFLEXION

El laboratorio # 3 tuvo un impacto positivo en los estudiantes y esto se vio reflejado
en los resultados de la prueba y nuevamente en la participacién que hubo durante el desarrollo
de las distintas actividades evidenciando que participar permite al estudiante relacionarse de
una forma mas cercana con el conocimiento historico y a partir de ello se logra que movilizar
el pensamiento asi como lo afirma (Santisteban A. , 2010). La empatia es la capacidad de
posicionarse en la realidad del otro para comprenderlo y en este sentido se considera como
una herramienta para la formacién del pensamiento historico de los estudiantes , (Dominguez,
1986) afirma que “una de las quejas mas frecuentes es que los alumnos no entienden los
conceptos historicos, ante esta dificultad, el hacer intervenir ejercicios empatéticos en el
desarrollo de las clases es juzgado como apropiado para aumentar la comprension de los
conceptos y a su vez es necesario comprender conceptos y explicaciones para profundizar en

la empatia.
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Frente a lo anterior el ejercicio de empatia histérica cumpli6 con el objetivo planteado
teniendo en cuenta que los estudiantes en diferentes niveles mostraron un acercamiento y
comprension del actuar de ciertos personajes en otros tiempos para construir su conocimiento

13

a partir de ello, la empatia es un concepto que hace referencia a capacidades para imaginar
como era” o a comprender las actitudes o las motivaciones de los actores en el pasado, que

ahora nos pueden parecer extrafias, equivocadas o imposibles (Santisteban A. , 2010).

Por otro lado Levesque citado por (Santisteban A. , 2010), afirma que podemos viajar
en el tiempo con la imaginacién historica, como instrumento Util y necesario del pensamiento
histérico como pensamiento creativo, siendo conscientes que lo hacemos desde nuestro
contexto cultural y usando el aparato conceptual de la actualidad ,afirmacién que se hace

evidente en los ejercicios realizados.

Para tratar de dar sentido al conocimiento de estas situaciones, los historiadores han
recreado e imaginado la situacion a través de la comprensién empatica, al mismo tiempo que
han contextualizado el pasado de acuerdo con sus percepciones contemporaneas y sus juicios
morales como lo afirma (Santisteban A. , 2010),el ejercicio en fue una buena forma de acercar
al estudiante a una realidad que aunque diferente tiene gran relevancia para la comprension de
los fendémenos histéricos. Es importantes resaltar que desarrollar el ejercicio de empatia
permitio en igual medida darle valor a los dilemas que pueda plantear cada época y en este
caso se debe partir del planteamiento de ejercicios que despierten la motivacion en los

estudiantes para lograr el éxito de los mismos.

Muchas veces tenemos ideas preconcebidas de los estudiantes que subestiman su

capacidad cognitiva sin embargo este laboratorio demostr6 que cuando la practica pedagogica



124

esta bien estructurada se pude conseguir grandes avances en la forma de inducir a los
estudiantes a la comprension del mundo que le rodea y eso es lo que pretende el desarrollo de

competencias de pensamiento historico.

Incentivar en los estudiantes la capacidad de razonar, juzgar y discriminar en torno a
un tema especifico de la historia hara posible que se desarrolle el pensamiento critico lo que
favorece la emision de juicios y buscar soluciones acerca de distintas problematicas sociales
que se le planteen y en los ejercicios de empatia podemos encontrar aliados para desarrollar
estas competencias puesto que como lo evidencia el Laboratorio los estudiantes se involucran

facilmente se notan motivados y al estar motivados le encuentran sentido a lo que hacen.

El laboratorio mostr6 que los estudiantes desarrollan facilmente la competencia de
Imaginacion historica a través de la empatia y esto les facilita ubicarse en contexto de diversas

situaciones lo que favorece el aprendizaje.



Tabla 10. LABORATORIO # 4. ME DIRIJO A LA FUENTE
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ESTRATEGIA FASE Il OBJETIVO OBSTACULOS INSTRUMENTOS EVIDENCIAS EVALUACION
ACTIVIDAD
Conocer cuales son -El tiempo es factor en | -Diario de campo. - Excelente actividad los
LABORATORIO |ACTIVIDAD #1 |las fuentes utilizadas | http://www slideshare.net/daniel2006/las-fuentes- | estudiantes mostraron mucho

#4

ME DIRIJO A LA
FUENTE

Clase magistral.
Me acerco a las
fuentes, pero......
¢queé es una

fuente?

por el historiador para

interpretar la historia.

-Distractores dentro y
fuera del aula de clases

-Algunos estudiantes no
alcanzan a terminar las
actividades.

-Actividades
institucionales durante
las horas de clases de
Ciencias Sociales-

-Situaciones
convivenciales.

-Fotografias del trabajo
de los estudiantes.

histricas

Enlace de presentacion de fuentes historicas.

interés por realizar cada una

de la actividades



http://www.slideshare.net/daniel2006/las-fuentes-histricas
http://www.slideshare.net/daniel2006/las-fuentes-histricas
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LABORATORIO
#4

ME DIRIJO A LA
FUENTE

ACTIVIDAD 2.
Las fuentes me
visitan

MALETA

DIDACTICA

“Noticias de

16000 afios”

El objetivo de la
actividad esta
direccionado hacia la
manipulacion por
parte de los
estudiantes de fuentes

materiales y orales




LABORATORIO
#4

ME DIRIJO A LA
FUENTE

ACTIVIDAD 3
Ejercicio de

paleografia
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Fuente de elaboracidn propia.




128

4.1.2.4 Analisis de resultados de la categoria de competencia de interpretacion histérica.

Los resultados de esta categoria evidencian los avances que reflejaron los estudiantes
al implementar la estrategia didactica Laboratorio escolar de historia # 4: “Me dirijo a la
fuente”, esta estrategia estuvo orientada hacia el objetivo # 4, esto para dar respuesta a la
pregunta de investigacion, el instrumento aplicado fue la lista de chequeo 4 Anexo 22.

Para la subcategoria de Fuentes histérica el 18%de los estudiantes tuvieron un
desempefio SUPERIOR ya que recolecta, registra y sistematiza informacién que obtiene de
diferentes fuentes (orales, escritas, icnograficas, virtuales etc.,) e identifica en estos
documentos sus principales caracteristicas. El 32% tuvo un desempefio ALTO teniendo en
cuenta que recolecta, registra y sistematiza la informacion que obtiene de diferentes fuentes
(orales, escritas, iconogréaficas, virtuales etc.).Otro 32% busca informacion de diferentes
fuentes sin embargo no la analiza por lo tanto tuvieron un desempefio BASICO y el 18%
restante tuvo un desempefio BAJO a razon que no le encuentran sentido a buscar informacion

en diferentes fuentes histdricas por lo tanto no lleva registro de ellas.

Gréfico 40.Laboratorio 4.Subcategoria fuentes histéricas.

FUENTES HISTORICAS
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Fuente de elaboracion propia
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Para la subcategoria de Textos escritos (Contraste /confrontacion) el 14% establece
comparaciones entre distintas fuentes consultadas las analiza y las confronta con su propio
conocimiento por lo tanto su desempefio es SUPERIOR. El 32% produce textos escritos que
exponen el conocimiento que tiene de los procesos ocurridos en algunas épocas de la historia,
en este sentido su nivel de desempefio es ALTO. Otro 32% necesita ayuda para la
elaboracion de textos escritos donde narre acontecimientos histdricos y su nivel de desempefio
fue BASICO. El 22% restante mostré dificultad para producir textos escritos por lo tanto su

desempefio fue BAJO.

Graéfico 41.Laboratorio 4.Subcategoria de textos escritos.

TEXTOS ESCRITOS
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Fuente de elaboracion propia.
Para la subcategoria de Conocimiento del proceso de trabajo de la ciencia historica el
11% reconoce analiza e infiere que la historia como ciencia se vale de unos métodos para el
analisis e interpretacion de los acontecimientos historicos. EI 32% reconoce que la historia por
ser una ciencia utiliza unos metodos para su comprension su desempefio fue ALTO. El 32%
reconoce algunos métodos de la ciencia histdrica pero no los analiza y su desempefio fue

BASICO. Y el 25% restante desconoce los métodos que utiliza la historia par al interpretacion
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y comprension delos acontecimientos historicos, en este sentido el desempefio de estos

estudiantes fue BAJO.

Gréfico 42.Laboratorio 4.Subcategoria de conocimiento dl trabajo de la ciencia histérica.

CONOCIMIENTO DEL TRABAJO
DE LA CIENCIA HISTORICA
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Fuente de elaboracion propia

Reflexion

El trabajo directo con fuentes historicas favorece el desarrollo de la competencia de la
interpretacion histdrica, pero también la incorporacion de la experiencia historica es un
atractivo para los estudiantes quienes encuentran en ellas una forma diferentes de ver la clase
(Santisteban A. , 2010) , los estudiantes desarrollan su competencia de interpretacion a partir
de la experiencia directa al tratar la fuente. El contacto directo con fuentes materiales en este
caso posibilitd un mejor analisis del contexto de las mismas y generar hip6tesis en relacién
con su significado.

Este Laboratorio fue muy enriquecedor y confirma que para desarrollar competencias
de pensamiento histdrico el tratamiento de las fuentes es indispensable teniendo en cuenta que

incentiva la curiosidad, suscita el interés e incentiva la pregunta para aproximarse con el
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conocimiento historico. El acercamiento con fuentes histdricas de distinta indole permite al
estudiante comprender que estas se constituyen en la materia prima de la historia de igual
forma comprenden que todos los documentos, testimonios u objetos nos trasmiten una
informacion significativa referente a los hechos que han tenido lugar, especialmente en el
pasado.

Sin embargo sigue siendo evidente que los estudiantes presentaron dificultad para
desarrollar sus procesos escriturales, por lo tanto todo lo que ver con este tema les genera
apatia y desmotivacion, por cuanto surge el interrogante si de veras desde el quehacer docente
estamos promocionado y generando espacios que incentiven la escritura para que esta se
convierta en una forma de representar y de interpretar el mundo. Concebir el mundo sin la
escritura es imposible imaginar y aun con la presencia de tanto medios de comunicacion se
hace imprescindible para comunicar ideas y pensamientos.

4.1.3 Prueba de salida

Se muestra en detalle el resultado de la aplicacién de la prueba de salida realizada en
una sola sesidn, esta fue una prueba escrita Tipo Icfes encaminada a determinar el nivel de
competencias de pensamiento histérico alcanzado a partir de la implementacion de la
estrategia didactica. Esta prueba fue aplicada a 28 estudiantes del grado 801 y se compara
inmediatamente con los resultados obtenidos en la prueba diagnostica.

El cuestionario fue de nueve preguntas, de las cuales seis fueron Tipo Icfes y tres
fueron preguntas abiertas. Los resultados se expresados a continuacion reflejan el nivel

alcanzado por los estudiantes encada una de las prueba
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PRUEBA
Des- DE DESACI
PRUEBA DE Acierto | aciertos Nivel de ENTRAD ACIERTOS | ERTOS
SALIDA Gréfico s % % desempefio A GRAFICO % % PRUEBA DIAGNOSTICA
Preg.1
0% Preg.1 0/ g
60% 80%
50% 60%
40% 40%
30%
20% 20% '
10% — 0%
0% Pregunta A B C D
Pregunta 1 A B C 68% 34% ALTO 1 8% 92% BAJO
Preg. 3
Preg.3 50%
40%
0,
80% 20% '
60% 0%
40% A B C D
20% .
0% -
S B c Pregunta ]
Pregunta 3 75% 25% ALTO 3 50% 50% BASICO
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I Preg.6

Preg.7

a0% -~

40% 30%
0,
30% 20%

20%
0,
o [ |

0% Pregunta 0%
A B c | 9 A B c D
Pregunta 7 39% 61% BAJO 6 23% 77% BAJO

Al aplicar la prueba diagndstica se evidencio que los estudiantes presentaron un nivel de Competencia de conciencia historico-temporal BAJO, el comportamiento en las
respuestas de las tres preguntas muestra que tienen dificultad para establecer diferencias entre los periodos histéricos, de igual forma reconocer los aportes de diferentes culturas a la
historia de la humanidad en cada uno de esos periodos y demostraron poco conocimiento de tematicas ya trabajadas en clase. Luego de haber implementado la estrategia didactica
se pudo evidenciar que los resultados para este mismo tipo de preguntas en la aplicacion de la prueba de salida mejoraron notablemente aunque sin alcanzar un desempefio superior
se pudieron ubicar en un nivel ALTO de competencias de conciencia historico temporal. Pasar de un nivel bajo a un nivel alto corrobora que la implementacion de estrategias bien
disefiadas repercuten el proceso de ensefianza y facilitan los procesos de aprendizaje. En este sentido se puede afirmar que la implementacion del laboratorio 1 fue efectiva y marco
la diferencia a la hora de desarrollar procesos de pensamiento, yendo mas alla de los puros conceptos para involucrarlos en aprendizajes que les duren para toda la vida, es

importante aclarar que se trabajara de forma incansable para lograr que el 100% de los estudiantes de forma paulatina alcancen un nivel superior.
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Atendiendo a lo anteriormente expuesto y en relacién con la Competencia de representacion historica los estudiantes se encontraban en un NIVEL BAJO antes de la
implementacion de la estrategia didactica , al realizar el andlisis de las respuestas se evidencio que los estudiantes no le hayan sentido a incorporar las narrativas a sus procesos de
aprendizaje, se ve claramente que para las tres preguntas correspondientes a esta competencia los niveles son muy bajos lo que demuestra escaza comprension de las preguntas.
Luego de haber implementado la estrategia didactica y al aplicar la prueba de salida se establece que para esta competencia de pensamiento el nivel es BASICO poniendo en
evidencia que a los estudiantes aunque mejoraron al dar respuestas a las preguntas aun se les dificulta hacer representaciones de la historia a través del uso y comprension de la
narrativa escrita u oral para dar explicaciones a los fendmenos histéricos. Lo mencionado anteriormente valida el hecho de que al aplicar el laboratorio fue evidente que la existen

problemas estructurales que dificultan la apropiacion del discurso narrativo para generar conocimiento por parte del estudiante.

Tabla 11.Comparacién prueba diagnoéstica y prueba de salida.

Para la categoria de interpretacion historica la prueba de salida arrojo resultados que evidencian que aunque hubo un salto significativo en los procesos de escritura y utilizacion
de las narrativas los estudiantes aun presentan falencias para desarrollar su pensamiento historico a partir de estos, lo que indica que los estudiantes al finalizar la

implementacién de la estrategia evidenciaron un nivel de desempefio BASICO, en todo caso los resultado superaron en nivel inicial diagnosticado.
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4.2. Conclusiones

+ El laboratorio escolar de historia es una estrategia didactica favorecedora del
desarrollo de competencias de pensamiento historico en los estudiantes de ahi la importancia
que su implementacion influye positivamente en formacion de ciudadanos capaces de

reconocer los problemas de su entorno.

+ La estrategia planteada y posteriormente implementada se convirti6 en
posibilitadora del pensamiento historico porque sus actividades lograron mantener la
motivacion del grupo de estudiantes lo que permitié romper las barreras de la clase discursiva

para convertirse en una clase mas participativa.

+ La ensefianza de las ciencias sociales brinda la posibilidad de ser abordada en la
escuela desde el desarrollo y fortalecimiento de competencias, pues el acercamiento a la
comprension de conceptos historico, puede hacerse a través de la aplicacion de experiencias
que conlleven al fortalecimiento de dichas competencias. Es asi como se le permite
comprender al estudiante que la historia no es no es solo un cimulo de conocimiento sino

también una actividad préctica.

+ El trabajo del docente para lograr el acople entre su clase y los estudiantes es
pieza fundamental si se llena de significado, lo que contribuye directamente sobre el proceso

de desarrollo del pensamiento de sus estudiantes.
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+ Se logrd dar cumplimiento a los objetivos planteados en la investigacion,
reconociendo que la estrategia didactica Laboratorio escolar de historia si favorece el

desarrollo de competencias de pensamiento historico en los estudiantes.

+ En relacion con las categorias de analisis propuestas fueron apropiadas y
correspondieron con la necesidad del contexto donde se quiso desarrollar implementar la
estrategia didactica para desarrollar las competencias de pensamiento historico, a su vez los

niveles de desempefio estipulados para cada una de ella estuvieron acorde con la necesidad del

grupo.

+ El aporte de la estrategia didactica a la pedagogia como saber, viene dado desde
el reconocimiento que debe hacerse al poder formativo de la historia como una disciplina

capaz de desarrollar procesos de pensamiento en los individuos.

+ Las narrativas oral y escrita favorecen grandemente los procesos de pensamiento
en los estudiantes por lo tanto deben constituirse en una constante a partir de la cual

movilizar el competencias de pensamiento en historia.

+ Los ejercicios empaticos juegan un papel importante a la hora de comprender los
procesos historicos teniendo en cuenta a partir de los estudiantes se relacionan mejor con las
situaciones para comprenderlas, estos se convierten en una forma dinamica de interactuar el

alumno con nuevas formas de imaginar la historia.
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+ Los laboratorios son flexibles y por lo tanto adaptables a cualquier grado escolar
y edad escolar aun en la primera infancia, también se pueden disefiar por como centro de

interés para analizar problemas historicos.

+ Las competencias de pensamiento histdrico se pueden trabajar en un solo
laboratorio teniendo en cuenta que ellas no son independientes y que al desarrollar una por

ende se estan desarrollando las demas.

+ El disefio, e implementacién de este proyecto de investigacion, permitio el
mejoramiento en la practica pedagdgica de la docente investigadora, debido a un cambio
favorable en el clima del aula, en la propia ejecucion de las actividades ya que paulatinamente
esta trascendiendo al contexto institucional y se ha convertido en una forma de intercambiar

saberes y experiencias con otros docentes .

+ El desarrollo de las competencias de pensamiento histérico no se debe limitar a
unas actividades aisladas durante la formacion de los estudiantes sino debe ser un proceso

continuo durante el afio y la vida escolar.
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4.3 Recomendaciones

+ Es importante establecer criterios claros de evaluacién de los desempefios
alcanzados por los estudiantes frente a cada competencia, antes, durante y después de la
implementacion de la estrategia, esto con el fin de ir haciendo la retroalimentacion de forma

inmediata y los ajustes necesarios.

+ Teniendo en cuenta que la ensefianza también es visual es urgente generar las
condiciones minimas al interior del aula de ciencias sociales o donde se desarrollen los

laboratorios esto con el fin el de tener el material didactico apropiado de primera mano.

+ Se debe optimizar en el uso del tiempo y por ende pensar que las estrategias de

trabajo estén acorde el manejo que los estudiantes dan al tiempo.

+ Las observaciones y preguntas planteadas por los estudiantes alrededor de algin
tema, deben ser empleadas como pretexto por el maestro para continuar su abordaje, en donde
se les permita a los estudiantes realizar consultas a parir de ellas realizar confrontaciones con

Sus comparieros.

+ Es necesario involucrar a la comunidad educativa en proyectos que redundan en el

desarrollo del pensamiento y la ensefianza de las ciencias sociales debe realizarse a partir de
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experiencias significativas para el estudiante, las cuales pueden variar segun los propositos

que se persigan.

+ El docente debe permanecer en dialogo constante con su quehacer para reflexione
acerca de actividades que verdaderamente aporten la capacidad creativa de los estudiantes y

en ese sentido ellos puedan desarrollar su pensamiento historico.

+ El desarrollo del pensamiento histérico debe trabajarse desde edades tempranas
para favorecer que el estudiante a medida que avance de grado escolar pueda hacer ejercicios

con méas grado méas de complejidad.

+ No debe obviarse el hecho evidente en cada laboratorio realizado y es la
importancia del rescate de la lectura, la escritura y la oralidad para la reconstruir la historia,
como formadores del pensamiento debemos incentivar el uso de espacios que promuevan la

lectura critica, la narracién de historia etc.
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4.4. Reflexion pedagdgica

El quehacer del docente esta ligado intimamente con su crecimiento profesional y
personal, a continuacion doy a conocer la reflexion en torno al acto pedagdgico surgida a
partir de la formulacion, implementacion de la estrategia didactica y evaluacion de la presente

investigacion.

La docente investigadora hizo un analisis sobre su propia practica pedagdgica en torno
a su rol dentro del aula, su estilo, didactica y metodologia de ensefianzas determinando que se
puede ir mas alla de las metodologias tradicionales, permitiendo que los estudiantes se
apropien de todos los recursos que le aporta la ensefianza y superen las barreras que hayan
para alcanzar el conocimiento.

Por lo tanto se pueden implementar estrategias didacticas innovadoras y adaptables al
contexto de los estudiantes y a las instituciones educativas, las cuales aporten a la
transformacion de su actitud hacia la clase y promuevan una cultura de pensamiento, que

aporte no solo a su crecimiento personal sino a la construccion de un mejor pais.

Considerarme como maestra investigadora, me posiciona como sujeto capaz de
transformar las practicas en el aula y de la ensefianza de las ciencias sociales en pos de lograr
transformaciones que redunden en la formacion integral de los sujetos educandos.

Desde mi experiencia en el campo de la educacion las actuales condiciones en que los
profesores desarrollamos nuestra labor en el aula, han hecho necesario pensar en adelantar

cambios estructurales que lleven a la transformacién de nuestro sistema educativo, nuestra
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posicion como docentes incidentes en los procesos de ensefianza y de aprendizaje debe estar
ligada a la toma de decisiones conducentes a lograr tal fin.

Desde mi experiencia como docente puedo afirmar que muchas veces olvidamos
nuestra labor como pedagogos y nos convertimos solo en profesionales que buscan resultados
para mostrar o ganar reconocimientos en el campo de la educacion, olvidando que nuestra
razén de ser incluye el dominio de un saber o disciplina, incluye también el saber ensefiar y

como lo hacemos, y esto lo hacemos a partir del uso de la pedagogia.

El trabajo desarrollado no debe perderse en el tiempo dado los resultados positivos que
se obtuvieron y que consolidan como un punto de partida para mejorarlo superando lo ya
trabajado teniendo en cuenta que es un proceso que se puede perfeccionar implementar y

reflexionar para luego hacer los ajustes pertinentes.
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ANexos

Anexo 1. Consentimiento informado rectoria.

Institucional
Lic. ALFONSO GUERRERO GUERRERO.

Rector

Colegio Toberin I.LE.D

Asunto: Consentimiento informado

Cordial saludo.

Partiendo de las necesidades de nuestra institucion y en aras de contribuir en la formacién de un
mejor colombiano como se encuentra establecido en el PEI, surge el interés por llevar a cabo la
Investigacion “Laboratorio escolar de historia: una estrategia didactica para el desarrollo de
competencias de pensamiento histdrico en los estudiantes de Octavo grado de la jornada tarde”, la
cual se desarrolla en el marco de la Maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana.

Este proyecto estd encaminado a desarrollar en los estudiantes competencias de pensamiento
histdrico y asi favorecer los procesos de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales.

Para tal fin solicito muy comedidamente su autorizacién para que esta investigacion pueda
realizarse en la institucion que Usted dirige, de la cual se quisiera mencionar el nombre en el
informe escrito y se guardara la confidencialidad de la identidad de los participantes.

En este sentido le solicito de manera muy respetuosa me permita realizar el registro fotograficos
y de videos de la institucién y de los y las estudiantes previo consentimiento informado a los padres
de familia, la aplicacién de pruebas, test, encuestas, entrevistas etc., a los que haya lugar dentro
del proceso de investigacion los cuales serdn utilizados para fines netamente acadéemicos

Gracias por su amable atencion.

Atte.

Estela Castillo Diaz.
Docente de Ciencias Sociales J.T.
C.C# 45780600 DE San Juan Nepomuceno Bolivar.

V° B° Rectoria

Rector
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Anexo 2. Consentimiento informado padres de familia del grado 801

COLEGIO TOBERIN LE.D

. Creado mediante Resolucion No. 2291 de Agosto de 2002 ¥ 1738 de 6 de junio de 2002, emanadas de la ¢ EE
._ff N Secretaria de Educacién Distrital de Bogoti, D.C. S
* EQ ~ Niveles que ofrece: Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria y Media. DANE: 11100146951 NIT: BE BGOOTA O.C
i 830.007.423-5 cadiges ICFES 073015 Y 116079 Educacisn
s “MEJORAMIENTO CONTINUOQ PARA LA FORMACION DE UN BUEN COLOMBIANO”

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, identificado(a) con C.C.# de

y en la calidad de padre (), madre (), o acudiente () del o la estudiante(a)

del grado 8° JT, manifiesto conocer que la docente Estela Castillo

Diaz, adelanta estudios de Maestria en Pedagogia con la Universidad de la Sabana y en la actualidad
desarrolla el Proyecto de investigacion “Laboratorio escolar de historia :una estrategia didactica para el
desarrollo de competencias de pensamiento histérico en los estudiantes de Octavo grado del Colegio

Toberin jornada tarde”.

Teniendo en cuenta lo anterior estamos de acuerdo y autorizamos que la docente realice registro
fotograficos y de videos de los y las estudiantes, la aplicacion de pruebas, test, encuestas, entrevistas etc., a
los que haya lugar dentro del proceso de investigacion y la utilizacion de estos para fines netamente
académicos, ademas los autorizamos a participar en eventos relacionados con los avances de las teméticas

de investigacion en aras de favorecer sus procesos de ensefianza y aprendizaje.

Nombre padre / madre / acudiente:

C.C.

Firma:

Firma del estudiante:

Se firma en Bogota a los dias del mes de 2016




FECHA:

GRADO: 801

DOCENTE: ESTELA CASTILLO DIAZ
ACTIVIDAD:

Anexo 3. Formato de sistematizacion de diario de campo.

DIARIO DE CAMPO

LABORATORIO #

OBJETIVO:

152

HORA

DESCRIPCION

DURACION

INTERPRETACION

EVIDENCIAS
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Anexo 4. Carta de solicitud de validacion de instrumentos.

Chia, Cundinamarca, Marzo de 2016
Sra.
E. S. M

Ref. Validacién de instrumentos

Cordial saludo

Apreciada maestra la presente tiene por finalidad solicitar su valiosa colaboracion para determinar la validez de los
instrumentos de recoleccién de datos que seran aplicados en el trabajo de investigacidn titulado: “LABORATORIO
ESCOLAR DE HISTORIA” UNA ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS DE PENSAMIENTO

HISTORICO”.

Por su amplia experiencia profesional y méritos académicos considero que sus observaciones y recomendaciones
contribuiran para mejorar la estrategia a implementar y asi obtener un excelente resultado de la investigacién. Su
valiosa ayuda consistird en la evaluacion de la pertinencia de cada uno de los instrumentos en relacidn con la

pregunta y objetivos de investigacion.
Agradeciendo de antemano su valiosa colaboracion.

Atentamente

Gotoks, Costitls Diow

Estudiante IV Semestre

Maestria en Pedagogia.
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CONCEPTO VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Luego de haber leido y analizado los instrumentos de la investigacion considero que:

Nombres y Apellidos:

Profesion:

Titulos:

Reconocimientos:

Cargo que desempefia en la actualidad:

Firma:




la casilla correspondiente. Si considera necesario hacer alguna modificacion o sugerencia, indiquelo en la casilla de observaciones.
3. INSUFICIENTE

1. SUFICIENTE

Anexo 5.Validacion de instrumentos. Prueba diagndstica parte 1.

FASE |
PRUEBA DIAGNOSTICA .PARTE 1

Sefior validador, lea detenidamente cada uno de los enunciados, de respuesta a cada item en una escala de 1 a 3 de acuerdo con los descriptores y sefiale con una X su respuesta en

2.MEDIANAMENTE SUFICIENTE

155

Laredaccion |El lenguaje |Lapregunta |Lapreguntaes |La pregunta estd |Las opciones de OBSERVACIONES
DESCRIPTORES |de lapregunta |utilizado en |esta orientada |pertinente planteada desde |respuesta a la
esclaray la pregunta |a conseguir el |teniendo en las competencias | pregunta son
coherente lo estd acorde | objetivo de la |cuenta el de pensamiento |adecuadas.
que facilitasu |con el grado |prueba. objetivo de la | histérico.
comprension | escolar. investigacion
1123 (1|2 |3]1 2 |31 2| 3 1 2 3 1 2 3
PREGUNTAS
Pregunta 1
Pregunta 2

Pregunta 3
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Pregunta 4

Pregunta 5

Pregunta 6

Pregunta 7

Pregunta 8

Pregunta 9

OBSERVACIONES GENERALES




157

Sefior validador, lea detenidamente cada uno de los enunciados y de respuesta a cada item en una escala de 1 a 3 de acuerdo con los descriptores sefiale con una X su respuesta en
la casilla correspondiente. Si considera necesario hacer alguna modificacién o sugerencia, indiquelo en la casilla de observaciones

1. SUFICIENTE 2.MEDIANAMENTE SUFICIENTE

3. INSUFICIENTE

DESCRIPTORES

1

3

OBSERVACIONES

Presentacion del instrumento.

Claridad en la redaccion de las preguntas.

Pertinencia del instrumento de acuerdo con el objetivo planteado

Las preguntas planteadas responden al objetivo de la investigacion.

Coherencia entre el instrumento y las categorias de analisis.

El cuestionario es adecuado para las caracteristicas de sus destinatarios.

Factibilidad de la aplicacion del instrumento

OBSERVACIONES GENERALES

Validador:

Fecha de validacion:

Firma:
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Anexo 6.Validacion de instrumentos. Prueba diagndstica parte 2
PRUEBA DIAGNOSTICA PARTE 2

Sefior validador, lea detenidamente cada uno de los enunciados, de respuesta a cada item en una escala de 1 a 3 de acuerdo con los descriptores y sefiale con una X su respuesta en
la casilla correspondiente. Si considera necesario hacer alguna modificacion o sugerencia, indiquelo en la casilla de observaciones.

1. SUFICIENTE 2.MEDIANAMENTE SUFICIENTE 3. INSUFICIENTE
DESCRIPTORES | La redaccion de |El lenguaje |Los La actividad | La actividad
la actividad es | utilizado en |enunciados |esta orientada |planteada en

coherente y la actividad |se relacionan | hacia las el instrumento OBSERVACIONES
responde al esta acorde |con las competencias |responde a las
objetivo de la | con el grado |iméagenes de categorias
prueba. escolar. propuestas. |pensamiento | propuestas
historico.
1 2 3 1 12 |3 112 |3 (1 |2 |3 1 2 |3
ACTIVIDADES
ACTIVIDAD 1
ACTIVIDAD 2

ACTIVIDAD 3
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OBSERVACIONES GENERALES
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Sefior validador, lea detenidamente cada uno de los enunciados, de respuesta a cada item en una escala de 1 a 3 de acuerdo con los descriptores y sefiale con una X su respuesta en
la casilla correspondiente. Si considera necesario hacer alguna modificacién o sugerencia, indiquelo en la casilla de observaciones

1. SUFICIENTE 2.MEDIANAMENTE SUFICIENTE

3. INSUFICIENTE

DESCRIPTORES

3

OBSERVACIONES

Presentacion del instrumento.

Claridad en la redaccion de las preguntas.

Pertinencia del instrumento de acuerdo con el objetivo planteado

Las preguntas planteadas responden al objetivo de la investigacion.

Coherencia entre el instrumento y las categorias de anlisis.

El cuestionario es adecuado para las caracteristicas de sus destinatarios.

Factibilidad de aplicacion del instrumento.

Observaciones

Validador:

Fecha de validacion:

Firma:
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Anexo 7. Validacion de instrumentos. Laboratorio 1.

FASE Il
LABORATORIO ESCOLAR DE HISTORIA
ESTRATEGIA#1
EL TIEMPO EN EL DESARROLLO DE LA HUMANIDAD

Sefior validador, lea detenidamente cada uno de los enunciados, de respuesta a cada item en una escala de 1 a 3 de acuerdo con los descriptores y sefiale con una X su respuesta en
la casilla correspondiente. Si considera necesario hacer alguna modificacion o sugerencia, indiquelo en la casilla de observaciones.

1. SUFICIENTE 2.MEDIANAMENTE SUFICIENTE 3. INSUFICIENTE
DESCRIPTORES Laredaccion de la | El lenguaje Los enunciados | La actividad La actividad
actividad es utilizado en la se relacionan con |esta orientada | planteada en el
coherente y actividad esta las imégenes hacia el instrumento OBSERVACIONES
responde al objetivo | acorde con el propuestas. desarrollo de la |responde a la
de la prueba. grado escolar. competencia de | categoria de
conciencia analisis propuestas
historica
temporal.
1 2 3 1 2 |3 1 |2 3 1 2 |3 1 ]2 3
PREGUNTAS
ACTIVIDAD 1
ACTIVIDAD 2

ACTIVIDAD 3
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ACTIVIDAD 4

OBSERVACIONES GENERALES
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Sefior validador, lea detenidamente cada uno de los enunciados, de respuesta a cada item en una escala de 1 a 3 de acuerdo con los descriptores y sefiale con una X su respuesta en
la casilla correspondiente. Si considera necesario hacer alguna modificacién o sugerencia, indiquelo en la casilla de observaciones

1. SUFICIENTE 2.MEDIANAMENTE SUFICIENTE

3. INSUFICIENTE

DESCRIPTORES

3

OBSERVACIONES

Presentacion del instrumento.

Claridad en la redaccion de las actividades.

Pertinencia del instrumento de acuerdo con el objetivo planteado

Las preguntas planteadas responden al objetivo de la investigacion.

Coherencia entre el instrumento y las categorias de anlisis.

El cuestionario es adecuado para las caracteristicas de sus destinatarios.

Factibilidad de aplicacion del instrumento.

Observaciones

Validador:

Fecha de validacion:

Firma:




la casilla correspondiente. Si considera necesario hacer alguna modificacion o sugerencia, indiquelo en la casilla de observaciones.

2.MEDIANAMENTE SUFICIENTE

1. SUFICIENTE

Anexo 8.Validacion de instrumentos. Laboratorio 2.

FASE Il

LABORATORIO ESCOLAR DE HISTORIA

ESTRATEGIA #2

Narrando historias reconstruyo la historia.
Sefior validador, lea detenidamente cada uno de los enunciados, de respuesta a cada item en una escala de 1 a 3 de acuerdo con los descriptores y sefiale con una X su respuesta en

3. INSUFICIENTE

164

DESCRIPTORES | Laredaccion de la |El lenguaje Los enunciados |La actividad esta | La actividad
actividad es utilizado en la se relacionan orientada hacia el | planteada en el
coherente y actividad esta con las desarrollo de la | instrumento OBSERVACIONES
responde al objetivo | acorde con el imagenes competencia de |responde a la
de la prueba. grado escolar. propuestas. representacion categoria de
historica. andlisis propuestas
1 2 3 1 2 3 1 (2 |3 1 2 3 1 2 3
PREGUNTAS
ACTIVIDAD 1

ACTIVIDAD 2
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ACTIVIDAD 3

OBSERVACIONES GENERALES
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Sefior validador, lea detenidamente cada uno de los enunciados, de respuesta a cada item en una escala de 1 a 3 de acuerdo con los descriptores y sefiale con una X su respuesta en
la casilla correspondiente. Si considera necesario hacer alguna modificacién o sugerencia, indiquelo en la casilla de observaciones

1. SUFICIENTE 2.MEDIANAMENTE SUFICIENTE

3. INSUFICIENTE

DESCRIPTORES

3

OBSERVACIONES

Presentacion del instrumento.

Claridad en la redaccion de las preguntas.

Pertinencia del instrumento de acuerdo con el objetivo planteado

Las preguntas planteadas responden al objetivo de la investigacion.

Coherencia entre el instrumento y las categorias de anlisis.

El cuestionario es adecuado para las caracteristicas de sus destinatarios.

Factibilidad de aplicacion del instrumento.

Observaciones

Validador:

Fecha de validacion:

Firma:




Anexo 9.Validacion de instrumentos. Laboratorio 3

SOY UN REPORTERO EN LA EDAD MODERNA

FASE Il
LABORATORIO ESCOLAR DE HISTORIA

ESTRATEGIA#3

167

Sefior validador, lea detenidamente cada uno de los enunciados, de respuesta a cada item en una escala de 1 a 3 de acuerdo con los descriptores y sefiale con una X su respuesta en

la casilla correspondiente. Si considera necesario hacer alguna modificacion o sugerencia, indiquelo en la casilla de observaciones.

1. SUFICIENTE 2.MEDIANAMENTE SUFICIENTE 3. INSUFICIENTE
DESCRIPTORES | La redaccion de la El lenguaje Los enunciados | La actividad La actividad
actividad es coherente y | utilizado en la se relacionan estd orientada | planteada en el
responde al objetivo de |actividad esta con las hacia el instrumento OBSERVACIONES
la prueba. acorde con el iméagenes desarrollo de la |responde a la
grado escolar. propuestas. competencia de |categoria de
conciencia analisis
historica propuestas
temporal.
PREGUNTAS 17 2 3 |1 2 [3 |1 2 [3 |1 [2 [3 |1 [2 |3
ACTIVIDAD 1

ACTIVIDAD 2
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ACTIVIDAD 3

OBSERVACIONES GENERALES
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Sefior validador, lea detenidamente cada uno de los enunciados, de respuesta a cada item en una escala de 1 a 3 de acuerdo con los descriptores y sefiale con una X su respuesta en
la casilla correspondiente. Si considera necesario hacer alguna modificacién o sugerencia, indiquelo en la casilla de observaciones

1. SUFICIENTE 2.MEDIANAMENTE SUFICIENTE

3. INSUFICIENTE

DESCRIPTORES

1

2

3

OBSERVACIONES

Presentacion del instrumento.

Claridad en la redaccion de las actividades.

Pertinencia del instrumento de acuerdo con el objetivo planteado

Las preguntas planteadas responden al objetivo de la investigacion.

Coherencia entre el instrumento y las categorias de analisis.

El cuestionario es adecuado para las caracteristicas de sus destinatarios.

Factibilidad de aplicacion del instrumento.

Observaciones

Validador:

Fecha de validacion:

Firma:
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Anexo 10. Instrumentos de validacion de instrumentos. Laboratorio 4.

FASE 11
LABORATORIO ESCOLAR DE HISTORIA
ESTRATEGIA #4
ME DIRIJO A LA FUENTE
Sefior validador, lea detenidamente cada uno de los enunciados, de respuesta a cada item en una escala de 1 a 3 de acuerdo con los descriptores y sefiale con una X su respuesta en
la casilla correspondiente. Si considera necesario hacer alguna modificacion o sugerencia, indiquelo en la casilla de observaciones.

1. SUFICIENTE 2.MEDIANAMENTE SUFICIENTE 3. INSUFICIENTE
DESCRIPTORES La redaccion de | El lenguaje Los enunciados | La actividad estd | La actividad
la actividad es utilizado en la | se relacionan orientada hacia el |planteada en el
coherente y actividad esta  [con las desarrollo de la instrumento OBSERVACIONES
responde al acorde con el iméagenes competencia de responde a la
objetivo de la grado escolar. | propuestas. conciencia categoria de
prueba. historica temporal. |andlisis propuestas

1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3

ACTIVIDADES

ACTIVIDAD 1

ACTIVIDAD 2
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ACTIVIDAD 3

OBSERVACIONES GENERALES
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Sefior validador, lea detenidamente cada uno de los enunciados, de respuesta a cada item en una escala de 1 a 3 de acuerdo con los descriptores y sefiale con una X su respuesta en
la casilla correspondiente. Si considera necesario hacer alguna modificacion o sugerencia, indiquelo en la casilla de observaciones

1. SUFICIENTE 2.MEDIANAMENTE SUFICIENTE

3. INSUFICIENTE

DESCRIPTORES

2

3

OBSERVACIONES

Presentacion del instrumento.

Claridad en la redaccion de las actividades.

Pertinencia del instrumento de acuerdo con el objetivo planteado

Las preguntas planteadas responden al objetivo de la investigacion.

Coherencia entre el instrumento y las categorias de andlisis.

El cuestionario es adecuado para las caracteristicas de sus destinatarios.

Factibilidad de aplicacion del instrumento.

Observaciones

Validador:

Fecha de validacion:

Firma:




Anexo 11.Validacion de instrumentos. Prueba de salida.

FASE 111
PRUEBA DE SALIDA

173

Sefior validador, lea detenidamente cada uno de los enunciados, de respuesta a cada item en una escala de 1 a 3 de acuerdo con los descriptores y sefiale con una X su respuesta en

la casilla correspondiente. Si considera necesario hacer alguna modificacion o sugerencia, indiquelo en la casilla de observaciones.
3. INSUFICIENTE

1. SUFICIENTE

2.MEDIANAMENTE SUFICIENTE

DESCRIPTORES

La redaccién

El lenguaje

La pregunta

La pregunta es

La pregunta esta

Las opciones de

OBSERVACIONES

de la pregunta |utilizado en |esta orientada |pertinente planteada desde |respuesta a la
esclaray la pregunta |a conseguir el |teniendo en las competencias | pregunta son
coherente lo estd acorde | objetivo de la |cuenta el de pensamiento |adecuadas.
que facilitasu |con el grado |prueba. objetivo de la | historico.
comprension | escolar. investigacion
112312 (3|1 2 |31 ]2 3 1 2 3 1 2 3
PREGUNTAS
Pregunta 1
Pregunta 2

Pregunta 3
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Pregunta 4

Pregunta 5

Pregunta 6

Pregunta 7

Pregunta 8

Pregunta 9

OBSERVACIONES GENERALES
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Sefior validador, lea detenidamente cada uno de los enunciados y de respuesta a cada item en una escala de 1 a 3 de acuerdo con los descriptores sefiale con una X su respuesta en
la casilla correspondiente. Si considera necesario hacer alguna modificacién o sugerencia, indiquelo en la casilla de observaciones

1. SUFICIENTE 2.MEDIANAMENTE SUFICIENTE

3.

INSUFICIENTE

DESCRIPTORES

1

3

OBSERVACIONES

Presentacion del instrumento.

Claridad en la redaccion de las preguntas.

Pertinencia del instrumento de acuerdo con el objetivo planteado

Las preguntas planteadas responden al objetivo de la investigacion.

Coherencia entre el instrumento y las categorias de analisis.

El cuestionario es adecuado para las caracteristicas de sus destinatarios.

Factibilidad de la aplicacion del instrumento

OBSERVACIONES GENERALES

Validador:

Fecha de validacion:

Firma:
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Anexo 12. Prueba diagndstica. Parte 1

COLEGIO TOBERINLED
Creado mediante Resolucion No. 2291 de Agosto de 2002 y 1738 de 6 de junio de 2002, emanadas de la ["q
. Secretaria de Educacion Distrital de Bogot, D.C. x>
" Niveles que ofrece: Preescolar, Bisica Primaria, Basica Secundaria y Media, DANE: 11100146931 ~ NIT: O BOGOTADL.
- 830.007.423-5 codigos ICFES 073015 Y 116079 Eduanin
| ST ‘MEJORAMIENTO CONTINUOPARALA FORMACIONDEUNBUEN COLOMBIANO"

PRUEBA DIAGNOSTICA DE CIENCIAS SOCIALES
NOMBRES Y APELLIDOS:
GRADO:
FECHA:

PREGUNTAS DE SELECCION MULTIPLE CON UNICA RESPUESTA. (TIPO I)

Las preguntas de este tipo constan de un enunciado y de cuatro opciones de respuesta,
entre las cuales deberas escoger la que consideres correcta.

1. La Edad Antigua corresponde a un periodo que comprende desde el cuarto milenio antes de
Cristo hasta el siglo V después de Cristo. Segun algunos historiadores, el inicio de la Antigliedad
corresponde al descubrimiento de la escritura y su fin, con la caida del Imperio Romano.

De acuerdo con la anterior informacion, ;cual de las siguientes imégenes corresponde a la

Antigliedad?

2.A partir de la imagen D de la pregunta anterior reconstruye a través de una historia la vida del

hombre primitivo.
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Lee detenidamente.

Mesopotamia: Guerra por los recursos

Entre los afios 2800 y 2350 a.C., la region de Mesopotamia
estuvo dominada por cerca de treinta ciudades-Estado
independientes, controladas por el rey y una clase sacer-
dotal, que luchaban entre si por imponer su hegemonia.
Segun las tradiciones sumerias, tiempo después sobrevino
un gran diluvio que inundé todas las regiones conocidas y
que deterioro las tierras, reduciendo considerablemente los
recursos naturales. A raiz del agotamiento de estos recursos
y de la escasez de tierras de cultivo, se presentaron enfrenta-
mientos entre los pueblos de Mesopotamia. A través de los
conflictos, el vencedor se imponia sobre el mas débil y aca-
paraba para si los recursos naturales provenientes de la tie-
rra, el agua y el resto de la naturaleza. De una u otra forma,
se trataba de una lucha encarnizada por la subsistencia.

mﬁxmmlmpmbsmoﬂmnahmda&sapmmgmmnmuymdommﬂaya
conformar ejércitos. Pese a estas estrategias de defensa, la lucha por los recursos empeoré con los afos
pues, desde mediados del cuarto milenio, la poblacion de cada ciudad-Estado aumenté considerablemente,
lo cual hizo mas necesario el continuo abastecimiento de los recursos y que se desataran nuevas guerras
entre las ciudades para conseguirlos.

3. El texto anterior nos muestra claramente co6mo se transformd la vidaen las
ciudades de Mesopotamia al hacerse escasos los recursos naturales, en este sentido seria
conveniente afirmar que las luchas por la supervivencia eran:

A. Necesarias, porque el mas poderoso se imponia sobre el mas débil apoderandose de su

territorio garantizando su subsistencia.

B. Justas, porque permitia a los pueblos satisfacer sus necesidades inmediatas.

C. Importantes, porque las luchas por el territorio siempre han existido.

D. Totalmente innecesarias porque no tenian en cuenta la defensa de los derechos de sus

habitantes.
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4. Los dafios materiales y las pérdidas humanas ocasionadas por las guerras por los recursos,
influy6 de un modo u otro en:
A. EI debilitamiento del orden politico, econémico y social de Mesopotamia, hasta hacer
desaparecer esta civilizacion.
B. El surgimiento de nuevas civilizaciones mas poderosas, mejor organizados econémica,
politica y socialmente.
C. La implementacion de nuevas formas para proteger las ciudades los habitantes y sus
recursos.
D. Ninguna de las anteriores.
Se avecinan guerras por los recursos naturales LA DISPUTA POR

LOS RECURSO0OS NATURALES
Fonacion IR

511 millones de habiantes
225 millones son pobres y
el 19.4% es Indigente.

En una importante declaracion publica, el

secretario de Defensa britanico, John Reid, advirtio

| Deuda Externa

de 2001 los pagos

que al combinarse los efectos del cambio climatico

ones de blenes v

global y los mermados recursos naturales se

L lon en Investigacion |
cientifica representa el 1.9%
del total mundial.

incrementa la posibilidad de conflictos violentos

por tierras, agua y energia. El cambio climatico,
indico, "hard mds escasos los recursos y el agua
limpia, y la tierra agricola en buen estado sera mas
escasa". Esto generara que la emergencia por

conflictos violentos sea mas probable.

o3
(malaria).

http://desarrolloydefensa.blogspot.com.co/2008/0 B s cninin S ==
O vacimientos petroliferos Amibsi
O Zzonas estra i de Biodi sidad

4/se-avecinan-guerras-por-los-recursos.html

5. La situacion anterior nos describe la forma como en la actualidad mundial persiste la guerra por
los recursos, en el mapa se observa los recursos que en la actualidad estan en disputa, de acuerdo
con eso el recurso natural que mas se encuentra en peligro de disputa es:

A. El petréleo.

B. La biodiversidad.

C. Elagua.

D. Lasalud.
Explica aqui tu respuesta

6. La Burguesia constituye una nueva clase social cuya riqueza no esta ligada a la posesién de tierras, con
el paso del tiempo se va haciendo més prospera lo que facilita su acceso al poder, pero, esto ocasiona una

division dentro de ella: los ricos y poderosos (comerciantes, banqueros y artesanos), que pasan a llamarse
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burgueses tienen afan por ganar dinero y volverlo a invertir para ganar mas, ellos tomaron el control del
gobierno en las ciudades, enfrentandose con los sefiores feudales, lo que acabaria provocando la crisis del
feudalismo. Los trabajadores pobres y humildes pasaron a denominarse pueblo Ilano y estaba integrado
por personas libres que no tenian riquezas (campesinos y trabajadores).La burguesia se formé dentro de
los valores de la moderacion, la abstinencia y la represion. Valores con los que entr6 en conflicto al
consolidarse definitivamente su éxito a finales del siglo XIX luego de la gran expansién industrial y
financiera. La burguesia ya no vivié entonces en una economia familiar de escasez o alejada de las
tentaciones de la alta sociedad. En esta medida podemos concluir que los valores éticos de la burguesia se

modificaron debido a:

A. Los sacrificios que debi6 hacer para alcanzar su posicién social.

B. su ascenso social luego de un gran crecimiento de la industria.

C. las prédicas morales de la religion que la invitaba al ascetismo.

D. la moderacion y el ahorro con los cuales debi6 vivir en el siglo XIX.
Lee el documento y contesta luego las preguntas
Las revoluciones en América Latina se conjugaron por diferentes motivos. Por otra parte, el
contexto que se vivia en Europa también tuvo gran influencia sobre el pensamiento americano. A
Espafia cada vez le costaba mas seguir manteniendo el dominio en América por la competencia
con Inglaterra. Ademas, en las colonias se vivia un descontento general, que lejos de calmarse, se
acrecentaba aln mas. La situacién en ambos lugares ayudé a que se desarrollaran los conflictos.
Por ejemplo, en el Virreinato del Perd, el malestar estallé6 cuando a finales de 1780, indigenas y
mestizos lideraron un levantamiento contra la explotacion que sufrian por los espafioles. Una figura
central fue José Gabriel Condorcanqui, conocido como Tupac Amaru Il. Si bien la rebelién fracasoé
y Tupac Amaru Il fue apresado y asesinado, la revuelta marcé un importante precedente para los
criollos en distintas partes de América Latina. Por otra parte, la situacion en Espafa era dificil ya
que Napoleodn invadié la peninsula y derroco al rey espafiol, colocando en su lugar a su hermano
José Bonaparte en el trono. Los criollos vieron que habia llegado el momento de pelear por la
independencia y comenzaria, asi, un movimiento independentista que se propagaria por todo el
continente, desde el Rio de la Plata hasta México.
7. Segun lo anterior una causa externa que hizo posible la independencia de las colonias americanas
de Espafia fue:
a. El descontento de los criollos ante las nuevas reformas tributarias.

b. El fortalecimiento del ejército criollo para luchar contra los espafioles.
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c. El debilitamiento de Espafia tras la invasion de Napoleon.

d. Ninguna de las anteriores.

8. De acuerdo con el texto anterior una causa interna que hizo posible la independencia de las
colonias americanas de Espaiia fue:

a. El descontento de los criollos ante las nuevas reformas tributarias.

b. El fortalecimiento del ejército criollo para luchar contra los espafioles.

c. El debilitamiento de Espafia tras la invasion de Napoleon.

d. Ninguna de las anteriores.

9. ¢Que interpretacion le das a la siguiente imagen?:

1GRACIAS!
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Anexo 13.Prueba diagndstica. Parte 2

COLEGIO TOBERINLED -
Creado mediante Resolucion No. 2291 de Agosto de 2002 y 1738 de 6 de junio de 2002, emanadas de la
Secretaria de Educacidn Distrital de Bogota, D.C. .
~ Niveles que ofrece: Preescolar, Bésica Primaria, Bisica Secundaria y Media. DANE: 11100146951  NIT: DE BGGOTA B.C
830.007.423-5 codigos ICFES 073015 Y 116079 Educacian

“MEJORAMIENTO CONTINUO PARA L4 FORMACION DE UN BUEN COLOMBI4NO”

PRUEBA DIAGNOSTICA SESION 2

Trabajemos la empatia historica

Objetivo: Conocer la capacidad de empatia que tienen los estudiantes.

Actividad 1.

Cada uno de los personajes que te propongo a continuacion vivié durante el la finalizacion del

Antiguo régimen, la Revolucion francesa y/o el mundo liberal burgués.

Trata de identificarte con el personaje que mas te llame la atencidn por sus condiciones de vida y
analiza detalladamente la fotografia que lo ilustra y comienza a tomar nota describiendo a partir

de lo que observas a dicho personaje.
Actividad 2

Desarrolla las ideas sugeridas y que acompafian a dicho personaje y a partir de ellas reconstruye

su vida y realiza su biografia.
Actividad 3
Socializa la biografia tus compafieros a tus compafieros. Ellos serén tus jurados.

iManos a la obraj

1. Hola, me llamo Guy y soy un noble. A continuacion les explicaré como vivia antes de la
Revolucion, qué actividades hacia, qué riqueza y poder tenia y cdmo justificaba esa riqueza y
poder. Como vivi la Revolucion Francesa. Como me adaptaré a la nueva sociedad surgida de las

Revoluciones francesa e industrial. Como es mi vision de una sociedad ideal.
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2. Hola, me llamo Gastdn y soy burgués. A continuacion les explicaré como vivia antes de la
Revolucion, qué actividades hacia, qué riqueza y poder tenia y cdmo me sentia en esta época.
Como vivi la Revolucion Francesa. Como me adaptaré a la nueva sociedad surgida de las

Revoluciones francesa e industrial. Como es mi vision de una sociedad ideal.

3° Hola, me llamo Philippe y soy un oficial artesano. A continuacion les explicaré como vivia
antes de la Revolucion, qué actividades hacia, qué riqueza y poder tenia y como me sentia en
esta época. Cémo vivi la Revolucién Francesa. Cémo me adaptaré a la nueva sociedad surgida

de las Revoluciones francesa e industrial. Cémo es mi vision de una sociedad ideal.


http://2.bp.blogspot.com/_ratSv2jML1Q/SQhw4q4h-sI/AAAAAAAAAgM/SnMGca5cEl0/s1600-h/noble.jpg
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4° Hola, me llamo Isabelle y soy trabajadora de una manufactura. A continuacion les
explicaré como vivia antes de la Revolucion, qué actividades hacia, qué riqueza y poder tenia (si
tenia) y como me sentia en esta época. Como vivi la Revolucion Francesa. COmo me adaptaré a
la nueva sociedad surgida de las Revoluciones francesa e industrial. Como es mi vision de una

sociedad ideal.
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Anexo 14. Laboratorio # 1. El tiempo en el desarrollo de la humanidad.

COLEGIO TOBERIN LED

. Creado mediants Eeaslucian No, 2201 de Apsate de 2002 v 1738 da & de junio de DH2, smazadas de ls F?
. _'r.-"_’ Seeretaris de Eduescién Disirital de Begora, DL =
_&E@ Nivalen que ofrece: Fresvcalar, Binkcs Primaria, Bivica Secundaris v Media, DANE: 11100046851  NIT: 0 DTk B
\ AHLOOTAZIE pichigns ICFES 073018 Y 116079 Eohanmaitn
i | SWENORAMTENTO CONTINTD PARA L4 FORWACTON DE [N BUEN COLOWELAND®

OBJETIVO:

ELTI

e Analizar como
competencia de conciencia histérico-temporal

LABORATORIO ESCOLAR DE HISTORIA #1

EMPO EN EL DESARROLLO DE LA HUMANIDAD

los estudiantes de Séptimo grado de la I.E.D Toberin desarrollan la

CATEGORIA DE SUBCATEGORIA ESCALA NIVELES DE VALORACION
ANALISIS DE =
ALORACI IINDICADORES DE DESEMPENO
ON
TEMPORALIDAD S Reconoce que el pasado, el presente y el futuro son las tres categorias dela temporalidad humana, los mide y representa a
HUMANA |ravés de diferentes formas y establece diferencias entre ellos.
Pasado/presente/ futuro = Reconoce que el pasado el presente y el futuro son categorias de la temporalidad humana y se pueden establecer diferencias
intre ellos.

Bs Reconoce algunas formas de representar la temporalidad humana.
Bj Se le dificulta representar las categorias de la temporalidad humana.

Conciencia CAMBIO- Analiza la division de los periodos historicos y reconoce gue esto es un intento por caracterizarlos a partir de marcadas

histérico- CONTINUIDAD transformaciones sociales.

temporal |Progreso /complejidad A Establece diferencias entre un periodo histérico y otro y reconoce algunas transformaciones que se dan en ellos.
Bs Establece algunas diferencias entre los periodos histéricos.
Bj Se le dificulta establecer diferencias entre periodos historicos
S Realiza comparaciones entre los diferentes legados culturales (cientificos, artisticos, tecnolégicos, religiosos etc.),

EL PASADO COMO reconociendo su impacto en la humanidad.
PODER SOBRE EL
FUTURO A Compara legados culturales (cientificos, artisticos, tecnolégicos y religiosos etc.) de diferentes grupos culturales, los
analiza y reconoce su impacto e influencia en el mundo contemporaneo.
Bs Reconoce algunos legados culturales importantes.
Bj Se le dificulta reconocer los aportes que importantes cultural le han hecho a la humanidad.
ACTIVIDAD #1

Plan de lectura colectiva “Kronos” y “Kairos”.

Proposito de la actividad:

Generar a través de la mitologia el interés en los estudiantes hacia la comprension y construccion

del concepto de tiempo.

e Prelectura.

Los estudiantes se organizaran en dos grupos y a cada grupo se le asignara una lectura. En este

primer momento los estudiantes tendran un primer acercamiento con la lectura que se le asigné

para comprender el sentido de esta.
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e Lectura comprensiva de texto.
Los estudiantes identificaran en la lectura aquello términos que consideran importantes, y que son
claves para la comprension y analisis y comentario posterior.

e Discusioén grupal.
Durante este momento los estudiantes discutiran en sus grupos el contenido general de la lectura,
teniendo en cuenta:

» Tipo de historia que utiliza el autor.
Tiempo y espacio donde se desarrolla la trama de la lectura.
Descripcion del contexto de la lectura.

Caracteristicas fisicas y espirituales de los personajes principales.

YV V VvV V¥V

Conflictos que enfrentan los personajes.

e Construccioén grupal.
En esta ocasion los estudiantes trabajaran de la siguiente manera:
Grupo de la lectura Kronos teniendo en cuenta los aspectos sefialados anteriormente realizaran una
linea de tiempo donde plasmaran cada una de las etapas por la que pasa el personaje principal de
la lectura. Escogeran a un representante del grupo para que exponga a sus compafieros la linea de
tiempo teniendo en cuenta los aspectos mas relevantes.
El grupo de la lectura Kairds preparard una exposicion donde explicara a sus compafieros las
caracteristicas principales del personaje y que simboliza.

e Discusién general
Luego de haber realizado las exposiciones los estudiantes se colocaran individualmente y haran
comentarios generales acerca de ambas lecturas atendiendo a las siguientes preguntas.

» ¢Como les parecieron ambas lecturas?
¢Cuadl es la relacion entre ambas lecturas?
¢ Qué simboliza Kronos?
¢ Qué simboliza Kairds?
Entonces ¢como podriamos definir la palabra tiempo?
¢Puede tener en tiempo un solo significado?

¢Puede medirse el tiempo en una sola direccion?

vV VYV VvV V¥V ¥V VY VY

¢Podrias dar una definicion de tiempo?

CONSTRUCCION COLECTIVA DEL CONCEPTO DE TIEMPO



ACTIVIDAD # 2

Construccion de la linea temporal de vida personal y grupal.

Propdsito de la actividad
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Identificar en la construccion de la linea de tiempo los términos pasado, presente y futuro.

Cada estudiante tendrd en cuenta para realizar esta actividad el afio en que nacio, los

principales cambios que ha tenido hasta ahora, los acontecimientos mas importantes y la

forma como se ve en el futuro.

Luego de tener cada linea de tiempo personal realizada se construira una linea de tiempo

del grado donde por orden cronoldgico se organizara la informacion recolectada de cada

estudiante.

La siguiente rabrica sera utilizada para evaluar la linea de tiempo:

ACTIVIDAD # 3

CONTENEDOR TEMPORAL

Propo6s

ito

Esta actividad esté disefiada para identificar cambios y continuidades en las diferentes edades de

la historia.

Los estudiantes se organizaran por grupos y escogeran la edad histérica que mas le llame

la atencidn, consultaran la informacion necesaria para completar el contenedor temporal,

el producto final serd expuesto en el aula de clases en un mural con el siguiente esquema

donde los estudiantes expondran la edad elegida.

EDADES

SOCIAL

POLITICA

ECONOMIA

CULTURAL

PENSAMIENTO
RELIGIOSO

PREHISTORIA

EDAD

MESOPOTAMIA

EGIPTO

ANTIGUA [ CHINA

INDIA

GRECIA

ROMA
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EDAD MEDIA

EDAD MODERNA

e A partir de la informacion expuesta en el contenedor indagar y elaborar un informe sobre

los aspectos de la antigiiedad, la edad media y la modernidad han cambiado o persisten

hoy dia.

ACTIVIDAD #4
Y MIENTRAS TANTO.... ;QUE PASABA EN AMERICA?

Proposito

Comprender que muchos acontecimientos en la historia ocurren de forma simultanea.

e Los estudiantes analizaran la siguiente linea de tiempo y la compararan con el contenedor

temporal estableciendo un paralelo entre lo que ocurrid en el resto del mundo y en américa.

GRANDES IMPERIOS

AMERICANOS PRECOLOMBINOS
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Anexo 15.Laboratorio #2.Narrando historias reconstruyo la historia.

COLEGHO TOBERIXLED
Creado mediante Resohciin No, 291 de Aot 82001 ¥ 1739 de 6 de umio de 200, emanadas e s o
Secreara e Edwcacin Distriea d Bugoei, 0. k4
ireles que ofrece: Pressosar, Bisica Primari, Bisic Secundari y Medin, DANE: 11IN14681  NIT: i
3025 cidies ICTES I3 Y LIy -
SEJORAMIENTO CONTINUO PARA L4 FORMACION DE U BUEN COLOMBLANG" Ecucancn

LABORATORIO ESCOLAR DE HISTORIA

ESTRATEGIA #2

NARRANDO LA HISTORIA RECONSTRUYO LA HISTORIA

Objetivo:

e Explicar como los estudiantes de Octavo grado de la I.E.D. Toberin representan la

historia y que dificultades enfrentan al hacerlo.

ALE@E?S'@ DE ||  SUBCATEGORIA ESCALA NIVELES DE VALORACION
/ALORACI IINDICADORES DE DESEMPENO
ON
Narracién histérica S Utiliza la narracion para reelaborar el conocimiento histérico a partir de los nuevos problemas, de las dudas interrogantes
Jue surgen al representar oralmente los acontecimientos, establece relaciones entre ellos determinando el impacto en el
resente y futuro de la humanidad.
A Representa oralmente los acontecimientos del pasado y los relaciona con los del presente y sus posibles consecuencias en
| futuro.
Bs En ocasiones narra algunos sucesos histéricos sin embargo no encuentra la relacién entre estos y el presente.
) Bj Se le dificulta expresar oralmente sus ideas.
Representaci == : - — -
6n histérica [FXplicaciones causales Analiza, argumenta expone y explica de forma detallada desde el conocimiento que tiene del presente los sucesos del
intencionales pasado.
A Analiza y expone sus ideas en relacion con el conocimiento que tiene de diferentes hechos histdricos.
Bs Algunas veces explica algunos acontecimientos de la historia que le parecen importantes.
Bj No encuentra relacion ni explicacion a los hechos historicos.
S Utiliza la escritura y la oralidad para analizar los procesos histéricos y reconstruirlos.
Construccion de la
historia A Expresa de forma escrita y oral los conocimientos que tiene de la historia.
Bs Expresa en forma oral algunos acontecimientos histéricos pero se le dificulta escribir sobre ellos.
Bj SE le dificulta la utilizacién el lenguaje oral y escrito para reconstruir la historia.

Actividad # 1.

Lectura de imagenes

Proposito

Motivar al estudiante a leer imagenes para reconstruir hechos histéricos a partir de ellas.
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e A partir de la observacion el estudiante va a elaborar un escrito donde explique lo que

ve en la imagen, teniendo en cuenta a que época pertenece y que acontecimiento
importante representa.
e Lectura del trabajo realizado ante el grupo.
e Invitar a los estudiantes a confrontar sus escritos y que lleven a otras conclusiones.
ACTIVIDAD # 2
Los personajes nos cuentan una historia alternativa
Escoger un personaje destacado de la modernidad, consultar su biografia y reconstruir su historia
de vida con un final totalmente diferente al ya conocido.
ACTIVIDAD #3
Tiempos modernos
e A partir de la observacion de la pelicula “Tiempos modernos” de Charles Chaplin elaborar
un escrito donde narre la importancia de la industrializacion para la historia de la

humanidad.
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Anexo 16. Laboratorio # 3. Soy un reportero de la edad moderna.

Objetivo:

COLEGH0 TOBERIY LED
Creado mediame Recabuciin Mo, 2291 de Apoaro de 2001 v 1780 de 6 de jumia de 2002, emamadas de by =
Seoretaria de Edmecin Disriea e Bogue, D.C kd
Nirels que obroce: Prosseslar, Biviea Primari, Bisic Secundari y Medin. DANE: 1110014631  NIT: Pl
83007423 cidigns JCFES I7MIS Y 10608 . —
EIORAMIENTO CONTINUO PARA L FORMACION DE UN BUEN COLOMBLAND" Educaoin

LABORATORIO ESCOLAR DE HISTORIA

TALLER #3

SOY UN REPORTERO EN LA EDAD MODERNA

e Analizar si a través de la empatia y la contextualizacién se desarrolla la competencia de
imaginacion historica en los estudiantes de Octavo grado de la I.E.D Toberin.

CATEGORIA DE SUBCATEGORIA |[ESCALA DE NIVELES DE VALORACION
ANALISIS ALORACIO =
N IINDICADORES DE DESEMPENO
EMPATI'A S Consulta las razones que tuvieron nuestros antepasados para actuar de determinada forma, organiza la informacién
HISTORICA Iecolectada y analiza hasta qué punto puede situarse en la mente de esas personas.
A I:onsulta las razones que tuvieron nuestros antepasados para actuar de determinada forma y organiza la informacién
ecolectada.
Bs Consulta informacion acerca de diferentes sucesos.
Bj Se le dificulta recolectar informacion acerca de diferente
. .. [FONTEXTUALIZA- Analiza y explica los hechos histéricos teniendo en cuenta las caracteristicas sociales, econémicas y culturales de la
me.lglne}uon CION época en que ocurrieron, sin dejar de lado antecedentes, causas y consecuencias.
historica HISTORICA A Reconoce y explica las caracteristicas sociales, econdmicas y culturales de determinadas épocas historicas.
Bs Reconoce algunas caracteristicas d algunas épocas histéricas.
Bj Desconoce la estructura politica, social, econémica y cultural de determinas épocas histdricas.
S Participa siempre en debates y discusiones asumiendo una posicion critica, compartiendo, confrontando y defendiendo
PENSAMIENTO sus ideas; sin embargo es capaz de modificarlas cuando reconoce mayor peso en los argumentos de sus compafieros.
CRITICO
CREATIVO A Participa siempre en discusiones asumiendo una posicion critica y exponiendo claramente sus ideas.
JUICIO MORAL =

Bs Algunas veces participa en debates.
Bj No participa en el desarrollo de debates y discusiones.

Actividad # 1

Video: CAPSULAS HISTORICAS: La historia del periédico

Proposito

Acercar a los estudiantes al funcionamiento de un periodico para posteriormente construir el

periédico de aula.

e Observar el video y de acuerdo con este realizar conversatorio teniendo en cuenta:

» Origen del periodico.

» Importancia del periédico como medio de informacion.

» Secciones del periddico y caracteristicas de cada una de ellas.
Actividad # 2

Planeando la creacion del periddico

Proposito:

Delegar funciones y escoger tematicos significativos para los estudiantes.
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Los estudiantes organizaran un plan de trabajo con las secciones que llevara el periddico
y elegiran un nombre para este delegandose las funciones propias de un periodico
escogeran las tematicas a trabajar las cuales estan dadas por los ambitos conceptuales
establecidos en el plan de estudios de Octavo grado para el primer periodo. (Antiguo

régimen e llustracion, gobiernos absolutistas, y colonialismos).

Se sugiere a los estudiantes trabajar las secciones de: Las noticias de primera plana,
noticias sociales, historias de vida, historietas, avisos clasificados, personajes destacados,

acontecimientos destacados, entrevistas a personajes de la época.

Actividad #3

Preparo y organizo los insumos.

Propdsito

Recolectar la informacidn necesaria a través de diferentes para la puesta en marcha del periodico.

Realizar las consultas pertinentes contextualizando cada una de las noticias escogidas.
Contar con el material para la revision

Entrevistas a los personajes famosos serd una actividad donde los estudiantes se
caracterizaran y asumir la posicion del personaje original dandole una entrevista a un
periodista.

Redaccion, revision y ajustes de las noticias verificando la fiabilidad de las fuentes
utilizadas.

Revision de ortografia, caligrafia y diagramacion.

Retroalimentacion.

Actividad # 4

Manos a la obra

Proposito

Elaboracion, entrega y divulgacion del trabajo final.

Una vez revisado y aceptado todas noticias se realizara el producto final que es el
periddico.

Se presentara el trabajo final a los docentes y estudiantes de la institucion.



Objetivo:
e Analizar como la interpretacion de fuentes historicas permite a los estudiantes el
acercamiento con otras realidades.
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Anexo 17.Laboratorio # 4 .Me dirijo a la fuente.

COLEGHO TOBERIN LED
Creado medianie Resahcin ¥o. 29 de Apotede 0071739 de 6 e umi de 202, emamadas de b -
Secretaria de Educaciin Distrialde Bageei, D.C. kd
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LABORATORIO ESCOLAR DE HISTORIA

ESTRATEGIA #4

ME DIRIJO A LA FUENTE

|Interpretacion
histérica

(Lectura —
tratamiento)

CATEGORIA DE SUBCATEGORIA ESCALA NIVELES DE VALORACION
ANALISIS DE =
ALOR IINDICADORES DE DESEMPENO
ACION
Fuentes histéricas S Recolecta, registra y sistematiza informacion que obtiene de diferentes fuentes (orales, escritas, icnograficas, virtuales etc.,)

e identifica en estos documentos sus principales caracteristicas.

A |Recolecta, registra y sistematiza la informacion que obtiene de diferentes fuentes (orales, escritas, iconogréficas, virtuales
itc.),
Bs || Busca informacion de diferentes fuentes sin embargo no la analiza.
Bj No le encuentra sentido a buscar informacion en diferentes fuentes histéricas por lo tanto o lleva registro de ellas.
Textos escritos Produce textos escritos de calidad donde analiza y expone el conocimiento que tiene de los procesos ocurridos en
(Contraste diferentes etapas de la historia.
confrontacion) A Produce textos escritos que exponen el conocimiento que tiene de los procesos ocurridos en algunas épocas de la historia.
Bs || Necesita ayuda para la elaboracion de textos escritos donde narre acontecimientos histéricos.
Bj Muestra dificultad para producir textos escritos.
S Reconoce analiza e infiere que la historia como ciencia se vale de unos métodos para el andlisis e interpretacion de los
Conocimiento del acontecimientos historicos.
broceso de trabajo de
la ciencia historica A Reconoce que la historia por ser una ciencia utiliza unos métodos para su comprension.
Bs || Reconoce algunos métodos de la ciencia historica pero no los analiza.
Bj Desconoce los métodos que utiliza la historia par al interpretacion y comprension delos acontecimientos histéricos.

ACTIVIDAD #1 Clase magistral.

Me acerco a las fuentes, pero...... ;qué es una fuente?

Proposito

Conocer cudles son las fuentes utilizadas por el historiador para interpretar la historia.

http://www.slideshare.net/daniel2006/las-fuentes-histricas .

En el anterior enlace se encuentra la presentacion con la cual se hara la clase magistral.

ACTIVIDAD # 2



http://www.slideshare.net/daniel2006/las-fuentes-histricas
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Las fuentes me visitan

Esta actividad estara orientada hacia el uso de las maletas didacticas el Banco de la Republica
previa autorizacion y gestion por parte de la docente.
El objetivo de la actividad esta direccionado hacia la manipulacién por parte de los estudiantes de
fuentes materiales (originales y réplicas), el estudiante tendra la oportunidad de tocarlos y
explorarlos y los recordara por mucho tiempo, los hara suyos en la memoria, se apropiara de esos
objetos y los cargara de simbolismo, de identidad (individual y social) y los convertira en una
herramienta que luego sera usada y puesta en accion en nuevas circunstancias.
Por otro lado aprenderé a interrogar objetos y, creando una exposicion en clase, se aproximara al
mundo maravilloso de los museos.
La maleta propone el tema de las noticias ya que al igual que los documentos histéricos éstas deben
abordarse mediante la lectura critica.
Realizar el protocolo de presentacion de la maleta didactica.

e Observacion de las fuentes por parte de los estudiantes.

e Andlisis de los elementos presentados por grupos.

e Hacer la descripcion escrita del objeto y exponerla a sus compafieros.

e Comparar la descripcion realizada por el estudiante con la informacion que contiene la

tarjeta que contiene la descripcion real del objeto.

Actividad # 3
La paleografia me acerca al conocimiento de la fuente
Explicacion magistral ;qué es la paleografia?
Presentacion de documentos a los estudiantes para que los traduzcan teniendo en cuenta las

instrucciones dadas.



-Analizar la informacién contenida en el documento.

-Tener en cuenta

-El tipo de escritura.

-¢Qué informacion contiene el documento?
-¢Hacia qué publico va dirigido?

-¢/A qué época pertenece?

-¢,Qué utilidad crees que tiene el documento?

-Conclusiones.
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18.Prueba de salida.

COLEGH0 TOBERIY LED
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PRUEBA DE SALIDA
EVALUACION DE CIENCIAS SOCIALES
NOMBRES Y APELLIDOS:
GRADO:
FECHA:

PREGUNTAS DE SELECCION MULTIPLE CON UNICA RESPUESTA. (TIPO I)

Las preguntas de este tipo constan de un enunciado y de cuatro opciones de respuesta,
entre las cuales deberas escoger la que consideres correcta.

1. A finales del medioevo e inicio de la Edad Moderna se vivié un despertar de la ciencia, que
dio lugar a una serie de descubrimientos. El grafico siguiente representa un descubrimiento

realizado en esta época y que significo:

r 9
e T 9
\ G 7

A. La ratificacion de los conceptos e ideas medievales.

B. El planteamiento de una concepcion antropocéntrica de la realidad.

C. La transicion de una vision geocéntrica, a una vision heliocéntrica del mundo.

D. El regreso a la concepcion de modernidad.

2.A partir de la siguiente imagen describe la importancia de la invencion de la locomotora en la

vida del hombre moderno:


http://1.bp.blogspot.com/-mwBkV6HgqbQ/UZFqyXf3akI/AAAAAAAAAGA/jz_QS13vnWU/s1600/ESOC001.gif
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-

N

Tomado de https://i.ytimg.com

Lee detenidamente.

El mercantilismo constituye un conjunto de doctrinas econdémicas, poco sistematizadas (aunque
con rasgos comunes) que se desarrolla en Europa y sus coloniasa lo largo de los
siglos XV1, XVII y XVIII. Su objetivo era contribuir al engrandecimiento del monarca a través de
los medios econdmicos. Para los mercantilistas, la riqueza de un pais dependia de la acumulacion
de metales preciosos, de esta manera, la principal preocupacion del estado mercantilista consistio
en acumular oro y plata, obteniendo asi una balanza comercial favorable, en este sentido la imagen

que mejor ilustra al mercantilismo es:


https://i.ytimg.com/

C.

Tomado de http://image.slidesharecdn.com
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Tomado de https://microjurisve.files.wordpress.com

Tomado de http://www.banrepcultural.org

3. Larazédn, considerada por los grandes pensadores y estudiosos del siglo XVI1I como la madre

de todos los conocimientos, era designada utilizando la metafora de la “luz”, en claro contraste

social con la “oscuridad” o “tinieblas”. De acuerdo con lo anterior, es posible entender que al

siglo XVI1I se le conozca como:

A. El siglo de la razon.

B. El siglo de las luces.

C. El siglo mas importante de la historia.

D. El siglo revolucionar

Se avecinan guerras por los recursos naturales
En una importante declaracion publica, el
secretario de Defensa britanico, John Reid, advirtid
qgue al combinarse los efectos del cambio climatico
global y los mermados recursos naturales se
incrementa la posibilidad de conflictos violentos
por tierras, agua y energia. El cambio climatico,
indico, "hard mas escasos los recursos y el agua
limpia, y la tierra agricola en buen estado sera mas
escasa". Esto generara que la emergencia por
conflictos violentos sea mas probable. Texto e
imagen tomados de

http://desarrolloydefensa.blogspot.com

na

LA DISPUTA POR
LOS REGCGURSOS NATURALES

Poblacion §

Inversion B
La inversion en investigacion
cientitica represenia el 1.9%

*  Fuentes de agua

Yacimientos petroliferos
Zonas estratégicas de Biodiversidad

los recursos, en el mapa se observa los recursos que en la actualidad estan en disputa, de acuerdo

con eso el recurso natural que mas se encuentra en peligro de disputa es:


http://i50.tinypic.com/et88kn.png
https://microjurisve.files.wordpress.com/
http://image.slidesharecdn.com/
http://www.banrepcultural.org/
http://desarrolloydefensa.blogspot.com/
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A. El petroleo.

B. La biodiversidad.
C. Elagua.

D. Lasalud.

Explica aqui tu respuesta

5. La Revolucion Industrial se inicié en Inglaterra y luego se extendio a otros paises de Europa
durante los siglos XV 111y XIX. Se caracterizo por la reorganizacion del trabajo, la concentracion
de los trabajadores en fabricas, la introduccion de avances tecnolégicos y el uso del ferrocarril

que agilizé el comercio. De lo anterior se infiere que la Revolucion Industrial

A. gener0 nuevas clases sociales, como la burguesia industrial y el proletariado.

B. limitd la economia a la produccion de bienes manufacturados.

C. acabd de manera definitiva con las formas tradicionales de produccion.

D. transformé la economia, desde la produccidn hasta la circulacion de bienes.

6. Con la expansion comercial europea a finales de la Edad Media, florecieron algunas ciudades,
como Venecia y Génova en el Mediterraneo y algunas ciudades balticas. En estas ciudades el
capital econémico se concentr6 en pocas familias, que manejaban negocios en diversas
actividades como el transporte, la banca, la mineria y el comercio a gran escala. Dicha expansion

se evidenci6 cuando

A. los metales preciosos escasearon para su circulacion como dinero.

B. el préstamo de dinero se realizo a intereses muy altos, estimulando la usura.

C. las familias nobles obtuvieron objetos de lujo para su distincion social.

D. aumentd el trafico de mercancias y se adoptaron nuevas técnicas mercantiles.

Lee el documento y contesta luego las preguntas
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Las revoluciones en América Latina se conjugaron por diferentes motivos. Por otra parte, el
contexto que se vivia en Europa también tuvo gran influencia sobre el pensamiento americano. A
Espafia cada vez le costaba mas seguir manteniendo el dominio en América por la competencia
con Inglaterra. Ademas, en las colonias se vivia un descontento general, que lejos de calmarse, se
acrecentaba aln mas. La situacién en ambos lugares ayudé a que se desarrollaran los conflictos.
Por ejemplo, en el Virreinato del Peru, el malestar estall6 cuando a finales de 1780, indigenas y
mestizos lideraron un levantamiento contra la explotacion que sufrian por los esparfioles. Una figura
central fue José Gabriel Condorcanqui, conocido como Tupac Amaru I1. Si bien la rebelion fracaso
y Tupac Amaru |l fue apresado y asesinado, la revuelta marco un importante precedente para los
criollos en distintas partes de América Latina. Por otra parte, la situacion en Espafa era dificil ya
que Napoleon invadié la peninsula y derroco al rey espafiol, colocando en su lugar a su hermano
José Bonaparte en el trono. Los criollos vieron que habia llegado el momento de pelear por la
independencia y comenzaria, asi, un movimiento independentista que se propagaria por todo el
continente, desde el Rio de la Plata hasta México.

7. Segun lo anterior una causa externa que hizo posible la independencia de las colonias americanas
de Espaiia fue:

A. El descontento de los criollos ante las nuevas reformas tributarias.

B. El fortalecimiento del ejército criollo para luchar contra los espafioles.

C. El debilitamiento de Espafia tras la invasion de Napoledn.

D. Ninguna de las anteriores.

8. De acuerdo con el texto anterior una causa interna que hizo posible la independencia de las
colonias americanas de Espafia fue:

A. El descontento de los criollos ante las nuevas reformas tributarias.

B. El fortalecimiento del ejército criollo para luchar contra los espafioles.

C. El debilitamiento de Espafia tras la invasion de Napoledn.

C. Ninguna de las anteriores.

9. ¢Qué interpretacion le das a la siguiente imagen?:
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Anexo 19.Lista de chequeo Laboratorio 1.

CONCIENCIA HISTORICO -TEMPORAL
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CODIGO

801-1L1

801-2L1

801-3L1

801-4L1

801-5L1

801-6L1

801-7L1

801-8L1

801-9L1

801-10L1
801-1111
801-1211
801-13L1

801-1411

801-15L1
801-16L1
801-17L1
801-18L1
801-19L1
801-20L1

801-2111
801-2211
801-23L1
801-2411
801-2511
801-26L1
801-271L1

801-28L1
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Anexo 20. Lista de chequeo 2

COLEGIO TOBERIN LED —
o Creado mediante Resolucion No, 2201 de Agosto de 2002 y 1738 de 6 de junio de 2002, emanadas de la
Lf Secretaria de Educacion Distrital de Bogota, D.C. 5
.{: ~ Niveles que ofrece: Preescolar, Bésica Primaria, Bisica Secundaria y Media. DANE: 11100146951  NIT: DE BOGOTA B.L
830.007.423-5 cddigos ICFES 073015 Y 116079 Educacién
S \ > MEJORAMIENTO CONTINUO PARA LA FORMACION DE UNBUEN COLOMBNO™
Lista de chequeo 2
N° CRITERIOS A EVALUAR CUMPLE OBSERVACIONES

Sl NO

1. | El estudiante cuenta con los materiales necesarios para trabajar en
clase.

2. | El estudiante se organiza de forma rdpida para iniciar la actividad.

3. | El estudiante tiene en cuenta para su trabajo las instrucciones
entregadas por la docente.

4. | El estudiante se muestra motivado para desarrollar las actividades.

5. | El estudiante participa activamente durante la actividad explicando
su concepto de tiempo y las formas para medirlo.

6. | El estudiante el estudiante pregunta cuando no entiende.
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Anexo 21.Laboratorio 2 .Lista de chequeo 3

7

7z

REPRESENTACION HISTORICA

7

CONSTRUCCION DE LA
HISTORIA

*SOJ4INJ3ISU0I3J A SO21403SIY SOS320.d
so| Jezijeue eled pepi|elo e| A BIn31IDSD e| BZI|13N ON

'SO||9 94G0S J1q14IS3 B} NP 3] 3S 0J3d SOJ1IOISIY
SO3UD|WI293U0JE soung|e |eJo ewJo) U esaidx]

"BlI01SIY B| 3p udIY
anb sojuaIWId0U0D SO| [ed0 A B1142SD ew.l0) 3p esaldx]

'SO[4INJISU023. A S021101SIY SOsa204d
so| Jezijeue eded pepijelo e| A ein1IISa e| ezl|1In

EXPLICACIONES CAUSALES

"S02140ISIY
SOY23Y 243U UQIDEDI|dX3 U UOIJE|24 BIIUSNIUS ON

S021101S1Y SOYd3Y 33U
SEIOUaNIISUOI BSNED UOIDR|D4 B| BII|dXd S2I9A Seuns)y|

"S0J30 9p Se|PUaNIISUOI A
Sesned uos sod103sIy soyday sounsje anb apuaidwo)

'S0J30 3P SEOUSNIISUOI A SBSNED UOS SOJ1I03SIY
soyday soungje owod edfjdxa A spuasdwod A ezijeuy

7z

NARRACION

‘pepluewny e[ p 04niNy |3 UOD UOIDB[SJ U U3BuNnS
anb sepnp A sewa|qoud so| ap Jilied e 0d1403s1Yy
0JUSIWId0U0D |9 Jesoge|aad A sisa10d1y Jesauss

eJed (8314959 A |eJ0) BAIlRJIRU B| JBZI|IIN BYNDIHP 3] IS

Bs

"SOJUSIWIISIUOIE SOUNS[g
21qos sIs210d1y Jeiauag A 021103SIY 01UBIWII0UO))
|e @sJewixoide eled eAlleJleU B BZI|I3N SBUOISEI0 UJ

‘pepluewny e| ap sewsa|qo.d

SO| UOD UOIJB|a4 U Uadins anb sepnp se| ap Jixed
00140151 03USIWId0UO0D dsiewixolde A sisazodiy
seun3|e JeJauas eled OAI}BIIBU OSINISIP | BZI|1IN

"PEPIUEWNY B[ 9p SEWsa[00Ja S0 U0 UODE[a]
ud uaduns anb sepnp se| ap Jijed e 02140ISIYy
ojudlwIoouod astewixosde A sisajodiy Jessausl
eJed OAlleJIBU 0SINISIP |3 A ZBD1JD BWIO) 3P BZI|IAN

*

*

*

CODIGO
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801-91.2
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Anexo 22.Laboratorio 3. Lista de chequeo 4

IMAGINACION HISTORICA

PENSAMIENTO CRITICO-

CREATIVO
JUICIO VALORATIVO
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cODIGO
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801-3L3

801-4L3

801-5L3

801-6L3

801-7L3

801-8L3
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Anexo 23, Laboratorio 4 Lista de chequeo 5

INTERPRETACION HISTORICA
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proceso de trabajo de la ciencia
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Fuentes historicas
(Lectura —tratamiento)
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CODIGO

801-114

801-2L4

801-3L4

801-4L4

801-514

801-6L4

801-7L4

801-8L4

801-9L1

801-10L4

801-1114

801-1214

801-1314

801-1414

801-1514

801-16L4

801-1714

801-1714

801-1914

801-20L4

801-2114

801-2214

801-2314

801-2414

801-2514

801-26L4

801-2714
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