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La fabula de los animales es una realidad donde la exigencia de lo comUn no

deja ver la diferencia ni los potenciales de cada ser humano®.

Cierta vez, los animales decidieron hacer algo para afrontar los problemas del
“mundo nuevo” y, organizaron una escuela, adoptaron un curriculo de actividades
consistentes en correr, trepar, nadar y volar; y para que fuera mas facil de ensefar,

todos los animales se inscribieron en todas las asignaturas.

El pato era un estudiante sobresaliente en la asignatura “natacién”, de hecho
superior a su maestro. Obtuvo un suficiente en “vuelo”, pero en “carrera” resultd
muy deficiente. Como era de aprendizaje lento en “carrera” tuvo que quedarse en la
escuela después de cierto tiempo y abandonar la “natacién”. Pero la mediania se
aceptaba en la escuela, de manera que a nadie le preocup6 lo sucedido, salvo
como es natural, al pato. La liebre comenzd el curso como el alumno mas
distinguido en “carrera”, pero sufrié un colapso nervioso por exceso de trabajo en
natacién. La ardilla era sobresaliente en “trepamiento”, hasta que manifestdé un
sindrome de frustraciébn en la clase de “vuelo”, donde su maestro le hacia
comenzar desde el suelo, en vez de hacerlo desde la cima del arbol; por ultimo se
enfermd de calambres por exceso de esfuerzo, y entonces la clasificaron con “6” en

trepamiento y con “4” en carrera.

El aguila era un “chico problema” y, recibi6 muchas malas notas en conducta. En el
curso de trepamiento superaba a todos los demas en el ejercicio de subir hasta el
final de la copa del arbol, pero se obstinaba en hacerlo a su manera. Al terminar el
afio, un aguila anormal, que podia nadar sobresalientemente, y también correr,

trepar y volar un poco obtuvo el promedio superior y la medalla al mejor alumno.

“Exigir a todos los estudiantes las mismas asignaturas, al mismo tiempo, con un
grado idéntico de rendimiento esperado, es algo que niega las diferencias

individuales realmente existentes entre los estudiantes con la misma eficacia con

! MEN. Orientaciones pedagégicas para la atencion educativa a estudiantes con Discapacidad
Cognitiva. 2006



que el curriculo de actividades de la fabula obligd al pato a correr y al conejo a

nadar y, por si fuera poco, a conseguirlo antes de terminar el afio escolar”.

Las pruebas exigidas a los animales de la fabula no son muy diferentes a las que
se imponen a muchos estudiantes de nuestras instituciones, cuyos potenciales son
ignorados y cuyas debilidades se hacen resaltar”, llevando a la rotulacion de
INCAPACES, sin analizar posibles causas del rendimiento diferente, sin considerar
si requieren de estrategias pedagdgicas diferentes a las contempladas dentro de un

curriculo cerrado.

Llegé el momento de entender que las diferencias son la razén de ser seres
humanos y que en el campo educativo existen alternativas pedagdgicas para cada
forma de aprender, el reto esta en ver en la diferencia la posibilidad de crecer y

generar una nueva cultura de respeto y de valoracion.
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RESUMEN

La ensefianza y el aprendizaje de los procesos de lectura y escritura se convierten en una
exigencia de la cultura y del entorno en el que cada uno de los estudiantes se
desenvuelve. La falla en su desarrollo (ya sea por causas externas o internas), es
causante de la repitencia, deserciéon y fracaso en los primeros grados escolares,
evidenciados en altos indices de analfabetismo. E-blocks en espafiol es un software
educativo que se ha validado en un colegio distrital en poblacion con déficit cognitivo leve,
con el fin de evaluar co6mo un programa de informatica puede apoyar una propuesta
pedagdgica de alfabetizacién inicial. La informatica educativa se convierte en una

herramienta de motivaciéon que facilita y mejora estos procesos.

Palabras claves: Lectura, escritura, pedagogia, informatica educativa, ensefianza,

aprendizaje, E-blocks en espafiol, déficit cognitivo leve, contexto, alfabetizacion inicial

ABSTRACT

The teaching and learning of reading and writing processes, turns into an exigency of the
culture and environment in which each student develops. The fault in its development (for
external or internal reasons), is responsible of the repetition, desertion and failure in the
first school grades, as evidenced in high rates of illiteracy. E - Blocks in Spanish is an
educational software that has been validated in a public college with population with mild
cognitive impairment, in order to evaluate how computer software can support a pedagogic
proposal of initial literacy. Educational computing becomes a motivational tool that may

facilitate and improve these processes.

Key words: Reading, writing, pedagogy, computer education, teaching, learning, E-blocks

in Spanish, mild cognitive impairment, context, initial literacy.
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PRESENTACION

En el marco del semillero de investigacidbn en Pedagogia e Infancia de la Facultad de
Educacion de la Universidad de La Sabana, se desarrolla un proceso fundamentado en
tres grandes tematicas: Lectura y Escritura, informatica y Alfabetizaciéon y Concepciones
de Infancia, la sublinea con la cual nosotras como estudiantes apoyamos el semillero,

hace parte de informéatica y alfabetizacion.

Este trabajo surgio, en primera instancia por el interés de implementar un proceso
pedagogico y didactico apoyado en la informética que fortaleciera el proceso de
ensefianza y aprendizaje en los nifios y las nifias con dificultades cognitivas. A raiz de
esto, se nos propuso integrarnos al semillero en la investigacion para llevar a cabo la
validacién, para América Latina, de un programa informatico multisensorial traido de Brasil
para mejorar los procesos de alfabetizacion en diversas poblaciones. Desde ahi se nos
propuso aplicar la validacién en nifios y nifias con déficit cognitivo leve en los primeros

niveles de educacion formal.

Este trabajo recopila todo el proceso llevado a cabo en la Institucién Educativa Distrital

Republica de Bolivia.

El documento se estructura teniendo en cuenta los siguientes aspectos: el planteamiento
del problema de investigacion bajo el cual se fundamentd todo el trabajo realizado,
después se plantean los objetivos que se buscaba lograr a lo largo del proceso, a
continuacion se describe la poblacién en la cual se desarrolld la validacién, seguida de la
metodologia que muestra el procedimiento llevado a cabo en donde se aclaran las
estrategias, la intervencién pedagdgica y los instrumentos de recoleccién de informacién

para poder hacer posteriormente, el analisis de los resultados arrojados.

Seguidamente se sustenta la informacion del trabajo en un marco teérico donde se
argumentan conceptos diversos como la lectura, la escritura, el proceso de alfabetizacion
de los nifios y las nifas, las estrategias de ensefianza y aprendizaje para el
fortalecimiento de éstos procesos, la influencia del contexto en el desarrollo del nifio, las
necesidades educativas especiales con su fundamentacion legislativa y teorica y la

informética aplicada a la educacion como apoyo en la alfabetizacion.
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Finalmente se realiza un analisis cuantitativo y cualitativo de los resultados obtenidos,
comparando el grupo intervenido con el grupo control, se exponen las conclusiones que
se derivaron del problema planteado, y en general de todo el proceso realizado, que se
complementa con algunas recomendaciones y sugerencias para la aplicacion de E-blocks
en espafiol en un contexto latinoamericano y asi mismo para el personal que atienda esta

poblacion.
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JUSTIFICACION

Esta investigacion parti6 de la necesidad de buscar una respuesta al problema de la
dificultad reiterada en obtener logros satisfactorios en la alfabetizacién inicial de nifios y
nifas en las escuelas. Consideramos importante trabajar este aspecto porque se siguen
presentando altos indices de repitencia en primer grado, en gran medida derivada de la
dificultad en los procesos de la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura: “La
principal razén para perder el afio es no saber leer y escribir como lo exige la comunidad
educativa y la costumbre”.?

Por todo lo anterior, se penso que la informética podia ser una herramienta educativa que
motivara, reforzara y fortaleciera los procesos de aprendizaje de lectura y escritura en los

nifos y las niflas con déficit cognitivo leve.

2 ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA. SECRETARIA DE EDUCACION. Lineamientos. Respuestas
grandes para grandes pequefios. Bogota 2006
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TEMA

Validacion del programa informatico E-blocks en espafiol, en poblacién con déficit
cognitivo leve del sector oficial con edades cronolégicas entre los 10 y los 13 afios y

edades cognitivas de 6 a 8 afos.
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PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢ Coémo influye en el proceso de alfabetizacion inicial en nifios y niflas con déficit cognitivo

leve, la incorporacién del programa de informatica E — Blocks?

16



OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

e Poner a prueba el Programa E-Blocks en espafiol para verificar su influencia en el
proceso de alfabetizacion de nifios y nifias con déficit cognitivo leve pertenecientes a

una institucion del sector puablico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Comparar los resultados de la alfabetizacion de los nifios y nifias que han trabajado
con el Programa E — Blocks con otro grupo de caracteristicas similares que no han
trabajado con el Programa.

¢ Identificar aspectos centrales del proceso pedagdgico vivido en el grupo con el cual se
trabaja el programa E — Blocks, es decir, comprender de qué manera los nifios y las
nifias se relacionan con la informatica en un ambiente académico.

e Hacer las recomendaciones pertinentes para la posterior aplicacion del Programa E —
Blocks en espaiiol.

e Apoyar la investigacién planteada durante la implementacion del programa en nifios

con necesidades educativas especiales

17



1. POBLACION

La investigacion realizada, en la cual se inici6 el proceso de implementacion del programa
E — Blocks en espafiol, se llevé a cabo en la Instituciéon Educativa Distrital RepuUblica de

Bolivia (ver anexo A) para validarlo en poblacién con déficit cognitivo leve.

La institucién atiende un total de 400 estudiantes de edades comprendidas entre los 5y
19 afios, con un maximo de 15 estudiantes por curso, que trabaja desde el grado

preescolar hasta undécimo.

Se trabaj6é con 26 nifios de los grados tercero de la institucibn que tenian una edad
cronolégica que oscilaba entre los 10 y los 13 afios y una edad cognitiva de 6 a 8 afios,
distribuidos en dos grados: el primero (302) de la jornada de la mafana, tomado como
grupo a intervenir, contaba con 13 nifios y nifias con las edades mencionadas
anteriormente; el segundo tomado como grupo de contraste de la jornada de la tarde, en
el cual no se interviene con el programa E — Blocks en espafiol, contaba con 13 nifios y

nifias.
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2. METODOLOGIA
La investigacion realizada se llevé a cabo mediante un disefio cuasi-experimental.

Se seleccionaron de forma no aleatoria dos grupos de trabajo equivalentes; en el primer
grupo, llamado grupo intervenido, se aplico la propuesta pedagdgica con el programa E-
BLOCKS, en el segundo grupo, llamado grupo de contraste no se trabajo con el programa
informético para poder contrastar los resultados que se obtendrian al final de la

investigacion.

A los dos grupos se les realizaron tres evaluaciones: una diagnéstica, una procesual y
una final, para indagar el nivel de desarrollo en la construccién de la lengua escrita, y se
organizaron de acuerdo con los resultados encontrados en las investigaciones
adelantadas por Ferreiro y Teberosky,® La indagacion de estos niveles se hizo mediante la

produccion de un texto espontaneo y el dictado de palabras seleccionadas previamente.

En el programa informatico E-Blocks, se trabajo con actividades que permitieran el
conocimiento y acercamiento virtual y experiencial con la lengua escrita y oral que
fortaleciera los procesos de lectura y escritura en los nifios y las nifias y adicionalmente

fomentara el uso de la informatica como una herramienta educativa de formacion.
2.1. INICIO DEL PROCESO

Al llegar a la institucion y presentar la propuesta, se nos permitié contar con 1 semana de
observacion durante la cual se nos llevé a conocer las instalaciones de la institucion,
todos los grados pertenecientes a ella, los proyectos segun el énfasis de cada uno de los
grados que se llevaban a cabo teniendo una vision laboral y finalmente el curso con el que
trabajariamos, en el que observamos el desarrollo de las clases, la relacion de la docente
con sus alumnos y de éstos con sus pares, los procesos de ensefianza y aprendizaje, el
comportamiento y actitud de los nifios y las nifias frente a las clases recibidas, entre otros

aspectos que utilizariamos posteriormente para la aplicacion de la investigacion.

® FERREIRO Emilia y TEBEROSKY Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Ed.
Siglo XXI. México. 1979.
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La investigacion se inicio el dia 24 de Julio del 2008, con la evaluacion diagnostica (Ver
Anexo B) de los estudiantes del grupo intervenido y del grupo de contraste para conocer

el nivel en el que se encontraban en cuanto al proceso de escritura.

Para el desarrollo de las actividades, con el grupo intervenido, con el programa E-Blocks,
se realiz6 una divisién en cuatro grupos, cada uno de tres o cuatro estudiantes, segun el

nivel de desarrollo mostrado en escritura. Los grupos fueron los siguientes:

1. Nivel presilabico:

e 4D
e 5FE
e OG6F
2. Nivel silabico 1:
e 8H
e 13M
o 7G
3. Nivel silabico 2:
o Ol
e 10J
o 11K
o 121
4. Nivel silabico-alfabético y alfabético:
o 1A
e 3C
o 2B

La organizacién de estos grupos nos permitié tener un mejor manejo del programa en la
institucion, asi mismo permitié que cada uno de los integrantes avanzara a su propio ritmo
y no se sintiera presionado por la presencia de estudiantes mas avanzados durante su

momento de interaccion con el programa.

El grupo de contraste también fue clasificado segin sus niveles de escritura para un

posterior contraste.
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1. Nivel presilabico no iconico:

o 71

2. Nivel presilabico:

o Y2
e X3

3. Nivel silabico:

e W4
e V5
e U6
o T7
e S8
e R9

4. Nivel silabico-alfabético:

e Q10

5. Nivel alfabético:

e P11
e 012
e N13

Se realiz6 una planeacion de trabajo semanal (Ver Anexo C) en la cual se especificaron

las actividades que debian llevarse a cabo durante cada sesion de E-Blocks.

Adicionalmente se le realiz6 una entrevista a las dos docentes titulares (Ver anexo D) de
cada uno de los cursos, del grupo intervenido Docente 1 y del grupo de contraste Docente

2, en la cual se intent6 indagar sobre su opinién en cuanto a la ensefianza y aprendizaje,
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estrategias y dificultades de los procesos de lectura y escritura y el uso de la tecnologia

COMO apoyo en estos procesos.
2.2. DESARROLLO DEL PROCESO

Al finalizar el proceso diagnostico y la organizacion de los grupos, se inicié la aplicacion
del programa informatico tres veces a la semana durante una hora diaria, en la cual se
realizaba rotacion de los 4 grupos. En este espacio se desarrollaban actividades acordes
con el nivel de avance en los procesos de lectura y escritura teniendo asi, actividades de
menor complejidad en los grupos menos avanzados y de mayor complejidad a los grupos

que se encontraban en la etapa silabica-alfabética.

Adicionalmente, para fortalecer los conocimientos adquiridos con la herramienta
informatica se realizaron actividades de diferentes tipos como: ahorcado, una carrera de
observacién en la cual se buscaban diferentes palabras que comenzaran con una
determinada letra, golosa de letras, formacion de palabras con material didactico, relacién
imagen palabras, lectura en biblioteca, adivinanzas, completa la palabra, entre otras, que
ayudaban al fomento del uso de la lengua oral y escrita. Esto se escribié en un registro

donde se describian las actividades realizadas (Ver anexo E).

Adicionalmente, para observar los procesos desarrollados de los nifios y la docente y su
relacién con el material y como apoyo para la correccion y mejoramiento del programa, se
realizaron observaciones semanales que permitieran registrar esta informacién (Ver

anexo F).

Durante la ejecucion de la planeacién y el desarrollo de la investigacion se realizé una
evaluacion intermedia o procesual (Ver anexo G) para conocer el avance que habian
tenido los estudiantes después del uso del material, que comparariamos posteriormente,

con la evaluacion diagnéstica y la final.

El dia 11 de noviembre, a tres semanas de terminar la intervencion, la directora de la
institucion decidié incluir al personero del colegio del grado once (14N), en el proceso, ya

que presentaba dificultades en su habilidad lectora. Todo esto en razén a que la directora
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vio el avance que los nifios del grado tercero habian tenido en sus procesos lectores y

escritores y vio la necesidad que el personero recibiera este apoyo.

2.3. FINALIZACION DEL PROCESO

La validacion del programa E-Blocks terminé el dia 19 de noviembre con las evaluaciones
finales (Ver anexo H) de los dos grupos, en las cuales se valor6 el nivel de avance de los
nifios y las nifias con la intervencion del programa E-blocks. Adicionalmente se realizo
una entrevista a los estudiantes (Ver anexo I) en la cual ellos expresaban su gusto o

disgusto por el trabajo realizado durante el periodo 2008-2.

Asi mismo se realizé el dltimo dia una clausura en la cual los nifios nos hicieron y
entregaron cartas de agradecimiento y nosotras les dimos una menciéon de honor

otorgada por su participacion en E-Blocks (Ver anexo J).

Se trabajaron un total de 30 sesiones en E-blocks, complementandolas con 30 sesiones
de trabajo y apoyo en el aula, reemplazando los dias que se trabajé o todo el dia en E-

Blocks o todo el dia en el aula.

La planeacién se intenté cumplir a cabalidad, pero algunas veces hubo dificultades por la
no disponibilidad del salén de profesores, en el cual se realizaba el trabajo, o de alguno

de los dos computadores dispuestos para el programa.

En Ultima instancia, realizamos un informe en donde se mostraba todo el desarrollo del
proceso de los nifios y las nifias con la implementacién del programa E-Blocks en el
aprendizaje de sus procesos de lectura y escritura, y realizabamos recomendaciones para
mejorar las estrategias de ensefianza y aprendizaje en los estudiantes. En el informe
presentado se mostraron los resultados obtenidos de las tres evaluaciones, los cuales se

relataran en el apartado de resultados y conclusiones de este documento.

Finalmente se enviaron a Brasil las recomendaciones pertinentes para la implementacion
y aplicacién de E-Blocks en espafiol en Centro y Sur América, en la cual se evaluaron las

actividades del programa (ver Anexo K).
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3. MARCO TEORICO

3.1. ALFABETIZACION INICIAL

La lectura y la escritura son procesos de construccidon cognitiva que se dan de forma
simultanea tanto del ambito social durante el desarrollo escolar, social y personal de
crecimiento integral del nifio y la nifia. Estos se convierten en los medios principales de
alfabetizacion infantil que les permitiran en el futuro desenvolverse de forma adecuada en

la sociedad.

Diversas teorias han intentado explicar la incorporacién del lenguaje hablado y escrito al
pensamiento infantil, explicaciones de cédmo, cuadndo y por qué se da la lectura y la
escritura en los nifios se han convertido en un tema muy interesante para su estudio, ya
que tanto para leer como para escribir el lector dependera de varios factores como su
experiencia previa, su cultura, la finalidad que busca y el propdsito con el que lee, entre

otros.

El aprendizaje de la lectura y la escritura se desarrolla en un terreno interdisciplinario que
incluye variedad de contextos, procesos cognitivos, disciplinas, interacciones, cultura,
tradiciones, entre otros factores determinantes que permiten un buen o mal desarrollo de

la destreza lectora y escritora.

Primero que todo es necesario entender el lenguaje infantil como un medio de adaptacion
y elaboracion interior, buscando siempre una coherencia y l6gica dentro de su proceso de
formacion linglistica y adecuacion cognitiva, en la que su entorno, sus relaciones sociales
y sus esguemas asimiladores, afectan notablemente la evolucién y perfeccionamiento del

nifio.

Analizando este tema, en relacion con la conceptualizacion de los procesos
fundamentales que se deben estimular, previos a la adquisicion de los procesos de
escritura y de lectura, es fundamental el desarrollo de la estructuracién de esquemas que

“son el conjunto de conocimientos implicados en el camino para llegar a dar la solucion de
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los problemas*’; esto indica que los conocimientos precedentes que son necesarios para

dar ciertas respuestas a los interrogantes o solucion de los problemas, dependen de una
buena formacion y estructuracion previa para que puedan llegar a dar un buen resultado

durante las nuevas experiencias.

En el caso del proceso de ensefianza con los nifios de nivel de preescolar, es necesario y
fundamental llevarlos por caminos donde ellos mismos puedan dar solucion a los
problemas, porque en esta etapa es fundamental reforzar los procesos de creatividad,
innovacién e imaginacioén, al igual que potenciar habilidades para dar una éptima solucion
a los problemas. La lectura, la escritura y los procesos l6gico-mateméaticos son teméaticas

escolares que permiten fomentar la resolucién de dichos problemas.

Asi como se va dando una acomodacion y asimilacion de nuevos esquemas, paso a paso
los nifios van avanzando por distintos niveles que, dependiendo del contexto, la
experiencia y la relacién directa que hayan tenido con textos u otras fuentes de escritura y

lectura, los llevaran finalmente hacia un buen desarrollo del proceso de lectura y escritura.

Por lo anterior se afirma que el aprendizaje de la lectura y la escritura se da mediante la
construccion de conocimientos, lo cual implica que los nifios y las nifias interpreten a su
manera y segun su experiencia, la realidad que observan. Todo esto se facilita si el
aprendizaje se fomenta dentro de un ambiente alfabetizado, que ofrezca y motive al uso
de los diferentes portadores de texto (materiales impresos como libros, revistas, folletos,

periodicos, avisos, etc.), que son comunes en su entorno.

Asi, para iniciar y comprender el aprendizaje y la ensefianza de la lectura y la escritura,
hay que romper con la creencia existente que afirma que estos dos son procesos que se
pueden lograr espontdneamente ya que en la realidad el proceso es mas complejo de lo
que frecuentemente se cree; por eso es fundamental determinar la manera como

aprenden los nifios la lectura y la escritura.

* ROMERO, Rita; VELANDIA, Nicolas y GUZMAN, Rosa Julia. Ciencia del aprendizaje en la
escuela” y el lugar de la lectura y la escritura en el aula. Colombia: Universidad de La Sabana,
2006. p. 29.
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Con lo anterior se afirma que el proceso de adquisicion y perfeccionamiento de la lectura
y la escritura no se crea de forma espontanea, conlleva un proceso de “confusion
cognitiva en cuanto a los objetivos y a los rasgos técnicos de la lengua; en condiciones
relativamente favorables los nifilos pasan por si mismos del estado inicial de confusion
cognitiva a una mayor claridad cognitiva acerca de las funciones y los rasgos del
lenguaje™; esta confusion es dada porque los nifios no entienden ni las caracteristicas, ni
la estructura, ni los objetivos de leer, asi como no se dan cuenta que el lenguaje hablado
no es igual que el lenguaje escrito. Todo este proceso, de confusion a clarificacion, lleva a
una construccion propia del nifio que poco a poco y de una forma sistematica, pero
comprensiva, va aclarando todas las dudas y las situaciones problematicas de forma

original, individual y significativa logrando una adaptacién completa al proceso.

Es de ahi que nace la necesidad de clarificar que la realidad percibida por los nifios es
diferente a la perspectiva percibida por los adultos sobre el mundo que los rodea, es por
eso, que el conocimiento deja de ser una copia de la realidad para convertirse en una
construccion objetiva, propia de cada individuo, en la que la forma de interpretacion juega

un papel vital. Asi, “el aprendizaje es un modo particular de construccion de

conocimientos en una situacién donde hay una intervencién intencional externa™, que
apoyada por algunos instrumentos y metodologias, puede facilitar y optimizar este

proceso.

Para lograr la clarificaciébn cognitiva, el niflo puede intervenir o tener contacto con la
lectura y la escritura de una forma directa o indirecta. Aqui se ejemplifican tres tipos de
participacion por parte del aprendiz: “como observador de otros, como interactuante con
otros y como actividad individual”’; cada uno de ellos muestra que no es necesario que un
nifio se siente con un libro en la mano para poder interactuar con la lectura o la escritura,
sino que lo hace posiblemente de forma natural a lo largo de su vida en las acciones

cotidianas, ya sea viendo a la mama realizando la lista de mercado, observando al papa

® FERREIRO, Emilia y GOMEZ, Margarita. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y
escritura. México: Siglo XXI Editores, 1988. p. 238.

6 KAUFMAN, Ana Maria; CASTEDO, Mirta; TERUGGI, Lilia; MOLINARI, Claudia. Alfabetizaciéon de
nifios: Construccion e intercambio. Experiencias pedagoégicas en jardin de infantes y escuela
primaria. 5 ed. Argentina: Didactica, 2001. p. 13.

" FERREIRO y GOMEZ, Op. Cit., p. 238.
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leyendo un periddico, ayudando a la mama en los quehaceres del hogar o leyendo junto a

Sus padres un cuento, una revista o una carta.

De acuerdo con un estudio realizado por la Universidad de La Sabana en el afio 2001, el
aprendizaje de la lectura y la escritura se da como una implementacion de diversidad de
métodos o enfoques (“funcional pragmatico (RAES 104-154), psicolingliistico (RAE 108),
socio linglistico (108) o texto linguistico (RAE 154), semiético (RAE 154), comprensivo
(RAE 007), semantico comunicativo (RAE 238), cognoscitivo (RAES 238-249) o el modelo
"8).que

le permiten al maestro adecuarlos dependiendo la necesidad o el contexto donde se

de escritura piramidal y argumentativa (RAE 238) o la pedagogia critica (RAE 154)

encuentre.

En la perspectiva psicolinglistica se evidencia una gran diferencia entre la funcién de los
procesos productivos y expresivos de hablar y escribir, que son visiblemente
diferenciados de los procesos expresivos que se dan al leer y escuchar. Asi como estos
son diferentes, las finalidades también lo son: mientras el lenguaje oral busca dar un
mensaje o tener una conversaciéon en un momento del tiempo y del espacio determinados
cara a cara con otra persona, el lenguaje escrito rompe las barreras del tiempo y del
espacio permitiendo una comunicacion menos directa y, en muchas ocasiones, buscando
la comprensién de mas de una persona, ya sea contando eventos histéricos, tradiciones,

narrando historias, cuentos, leyendas, escribiendo cartas, etc.

Por la diversidad de métodos y enfoques de ensefianza vistos anteriormente, el rol del
docente se convierte en fundamental en el momento en el que decide crear diferentes
tipos de ambientes que le permitan al estudiante motivarse intrinseca y extrinsecamente
logrando un permanente interés durante este proceso, pero ésta no es una tarea
Unicamente docente, ya que, segun lo encontrado en la investigacion realizada por la
Universidad de La Sabana “la generacién de ambientes de aprendizaje lleva a promover
procesos lectores y escritores mas all4 de la instituciéon escolar: a los padres y a la

comunidad (RAES 270-335). De esta manera, la formacién apunta a un cambio de

8 CAMARGO ABELLO, Marina; CALVO, Gloria; OTROS. Investigacion educativa y pedagdgica en
Bogota: Estado del arte 2000-2004. Colombia: Universidad de La Sabana, 2008. p.104.
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paradigma que permita encontrar alternativas didacticas y estrategias mas pertinentes
(RAES 004-090-233-249)".

Dado que los nifilos se encuentran en constante contacto con la lectura y la escritura en su
entorno sin haber ingresado a una institucién educativa, mas aun, si son nifios que viven
en areas urbanas, pueden tener un acercamiento mas temprano con el lenguaje escrito, lo

que les ayudara en su desarrollo.

De esta forma, el éxito del estudiante durante sus primeros pasos en el aprendizaje de la
lectura y la escritura marcara completamente su vida académica, personal y social en el
desarrollo de sus competencias comunicativas. “Asimismo, se busca que la lectura y la
escritura se constituyan en elementos de aprendizaje y construccién de conocimientos en
diversas areas del saber, por medio de variedad de metodologias entre las que se

encuentra el uso de medios electronicos™®

, con lo cual no solo se pretende trabajar
competencias comunicativas sino todas aquellas que impliquen un trabajo cooperativo en
funcién de la formacién en valores y las competencias ciudadanas asi como facilitar el
acceso a la educacion y a los sistemas de informacién por parte de los estudiantes con

dificultades o necesidades especiales.

Teniendo en cuenta otra instancia, cabe recalcar que expertos en investigacion educativa,
han llegado a concluir que las dificultades de aprendizaje, en un gran porcentaje, estan
asociadas y evidenciadas a través de la forma en la que se da la ensefianza escolar, todo
esto debido a la inadecuada implementacién de las metodologias de ensefianza a las
tendencias de ensefiar, a la misma dinamica del docente, a la relacidon de padre e hijo,
entre otros. Ya que si un nifio no aprende “puede deducirse que los agentes no han
sabido ensefiar debidamente™*.

El problema principal se encuentra en el nicleo de la escuela, lamentablemente en
muchas de las escuelas tradicionales, con sus métodos de ensefianza de lectura y
escritura, no se tiene en cuenta el nivel de conceptualizacion del sistema de escritura en

el que se encuentra cada uno de los nifios, equivocandose de esta forma al intentar

° Ibid., p.105
%pid., p.58
2 1bid.
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implementar un mismo método para una generalidad que posee particularidades. En
algunos casos, muchos de los nifios diagnosticados con dislexias o problemas de
aprendizaje son enviados a terapia sin ninguna necesidad real, ya que el problema radica

en la mala utilizacién de metodologias y estrategias de ensefianza.

Por esta razén, Emilia Ferreiro y Ana Teberosky sugieren en su libro, dos aspectos
importantes para tener en cuenta al momento de elegir un método de ensefianza de
lectura y escritura: “Las competencias linglisticas del nifio y sus capacidades
cognoscitivas.”?; sin ellos, cualquier método elegido, sera ineficaz o inapropiado y se
convertir4 simplemente en una labor educativa mecanica y sin comprension o asimilacion

alguna por parte del nifio.

Las teorias acerca de si la escritura o la lectura se adquieren al mismo o a diferente
tiempo varian segun cada autor, unos soportan que la lectura se da de forma precedente
a la escritura porgue la informacién para escribir debe obtenerse de alguna parte, en
cambio, otros autores sefialan que los dos procesos se dan de forma simultdnea y se

apoyan mutuamente.

A continuacién se mostraran algunas de las afirmaciones sustentadas por investigaciones

sobre la adquisicion de la lectura y la escritura y el proceso de alfabetizacion.

3.1.1 Construccioén de la Lengua Escrita

Es posible que en muchos libros se estudie la historia de la escritura desde los grafismos
como inicio de ésta. A partir de aqui, es posible ver la trasformacion de la escritura a lo
largo de la evoluciébn humana como una forma de comunicacion que trasciende un tiempo
y espacio determinado. Asi se dieron: primero los dibujos representativos, luego los
pictogramas, después los ideogramas, siguiendo los silabarios y, finamente la escritura

alfabética o consonantica.

Muchas investigaciones realizadas, como la de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1979),

muestran tres tipos de cddigo grafico utilizado por los nifios en el inicio del proceso de

2 FERREIRO, Emilia y TEBEROSKY, Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. 17
ed. México: Siglo veintiuno editores, 1997. p. 84
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aprendizaje del lenguaje escrito: “multiples trazos, caracter unico y numero limitado de

caracteres™?®

, los dos primeros se presentan como caracteristicos de los niflos mas
pequefios, mientras que el tercero muestra una escritura mas evolucionada en nifios mas

grandes que han tenido mayores oportunidades de acercamiento a la escritura.

Al aceptar que el conocimiento es una construccion, se advierte que la relaciéon entre la
escritura alfabética y los aspectos sonoros del habla debe ser descubierta por cada
individuo, por medio de la modificacion de esquemas preexistentes y la exploracién de
diversos portadores de texto con la ayuda de un lector que lo apoye en su reconocimiento

sSONoro y escrito.

Por ser una construccion cognitiva por parte del nifio, los errores deberan ser aceptados y
aprovechados para facilitar avances cognitivos, y por ser constructivos es nhecesario
trabajar desde la pedagogia y la didactica para que se superen, ya que se presentan con

mucha regularidad.

Existen muchas formas de superar los errores y corregirlos desde un punto de vista
constructivo, entre éstas estan: el intercambio de opiniones entre un mismo grupo de
nifios, informacién por parte de los compafieros (lo que promueve la reflexion vy
posteriormente la correccion), la participacion de todo el grupo en la correccion de algin
escrito, intercambio de trabajos entre equipos de nifios, intervencion docente pero solo

como un personaje que conduce a la reflexion y no como un juez con la verdad absoluta.

Todo el proceso de inicio de la escritura, para los nifios se convierte en un conflicto
interno bastante importante, ya que se van creando variedad de hipétesis problematicas y
dificultades, “segun Piaget: en la relacion del todo con las partes, hay dificultad para

representar con elementos discontinuos lo que es continuo™*

pero, que debido a que es
un proceso de construccion de conocimiento, a medida que va evolucionando las

hipétesis se van modificando.

3 bid., p. 184
4 FERREIRO, Emilia y GOMEZ, Margarita. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y
escritura. México: Siglo XXI Editores, 1988. p.100-103.
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La modificacion de hipoétesis se va dando, ya que los nifios y las niflas tienen una gran
dificultad por definir la diferencia o el limite establecido entre la escritura y el dibujo,
porque entre ellos encuentran una relacion figural y espacial que tendran que diferenciar
mientras avanzan en su proceso; asi, también encontraran caracteristicas como la
variedad y cantidad de grafias que debe tener un escrito para que sea considerado como
una palabra, frase, oracién o un texto, el reconocimiento de que las letras son objetos
sustitutos o explicativos de dibujos, la cantidad minima de grafias, que en la mayoria de
los casos es de 3 por palabra, la diferencia entre el todo y las partes y como ellos reciben

esta informacion y la asimilan de una forma significativa.

Asi, podemos concluir que la dificultad y la problemética del nifio se generan al intentar

comprender la estructura misma del sistema.

Existen 3 principios que fundamentan la resolucién de las problematicas y la confusion

presentada por el nifio durante su aprendizaje:

1. “Principios funcionales: Mientras el nifio resuelve el problema del como y para qué
escribir. Las funciones especificas dependeran de la necesidad que siente el nifio de
conocer un lenguaje escrito.

2. Principios linguisticos: Se desarrolla mientras el nifio resuelve el problema de la forma
en que el lenguaje escrito esta organizado.

3. Principios relacionales: Mientras el nifio resuelve el problema de como el lenguaje
escrito llega a ser significativo, como éste representa las ideas, conceptos, los
objetos™.

Durante el desarrollo de los principios funcionales, se da la participacion del nifio en

eventos de lectura y escritura, los cuales se convierten en momentos significativos que el

niio va interiorizando, utilizando estas situaciones para diferentes finalidades como son:

“controlar la conducta de los otros; para un fin interpersonal, como presuntas

representaciones de experiencias reales o imaginarias; como un lenguaje heuristico

'3 |bid., p.109.
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explicativo y como extension de la memoria™®; esto permite una identificacion de sus

dibujos y propiedades que los diferencian de las de los demas.

Los principios linglisticos son aquellos que la sociedad exige como necesarios dentro de
un texto, ya que marcan la pauta para que éste tenga o no cohesion, légica y coherencia:
estos son los principios ortograficos, los sintacticos, los semanticos y pragmaticos, cada
uno con sus caracteristicas determinadas ayudan al lector a comprender de una forma

integral la idea que el autor quiere presentar.

Y, finalmente, los principios relacionales, que son los mas avanzados del proceso, buscan
relacionar: “la escritura con el objeto y con su significado, la escritura con la percepcion
visual de la ortografia, la escritura con el lenguaje oral y la escritura con la interrelacién de

los sistemas gréfico fonoldgico™’

, llegando por este proceso a la culminacion del
aprendizaje inicial de la escritura como un elemento comunicativo con una finalidad

determinada.

Los desequilibrios cognitivos causados por la escritura permiten una reestructuracion del
pensamiento; esto se evidencia en los diferentes periodos identificados por las
investigaciones, por los cuales los nifios van avanzando hacia la escritura convencional,
asi la hipodtesis de cantidad y de variedad se convierten en uno de los primeros avances,
ya que no es suficiente con hacer circulos y palos, 0 muchas lineas sucesivas, sino que
también es necesario que las palabras posean un minimo de letras, ya sea tres 0 mas y

que los caracteres se vean diferentes dentro de esa palabra ya que sus sonidos lo son.

Después se hace necesario tomar conciencia de las diferencias interfigurales cuando las
palabras son diferentes, esto quiere decir que si las palabras suenan y significan diferente
deben tener una variacién, asi sea minima entre las grafias que la componen. Mas
adelante, se crea un desequilibro cognitivo en el que se hace necesario el reconocimiento

de la fonetizacién de la escritura, ya que son conscientes que las grafias se diferencian

% pid., p.110.
7 Ibid., p.119.
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“teniendo en cuenta los significantes orales, es decir, como suenan las palabras™®.

En una etapa mas avanzada, se plantea la hipotesis silabica, como una respuesta a la
correspondencia oral con la escrita. A un paso de la escritura alfabética, se da la etapa
silabico-alfabética, en la cual “algunas silabas son analizadas como una totalidad y otras
admiten una descomposicion en elementos menores (fonemas)™.

Finalmente, cuando los procesos de conceptualizacion llegan a su Ultima etapa se puede
decir que “un nifio que escribe alfabéticamente ha descubierto dos leyes fundamentales
que organizan nuestro sistema de escritura: la correspondencia sonora y el valor sonoro
convencional de las letras, esto significa comprender que existe cierta relacion
convencionalmente establecida entre fonemas y grafemas”®.

En consecuencia, es de vital importancia comprender que el proceso de avance en los
niveles de conceptualizacién del nifio, debe aparecer sin ser presionado, pero el docente
debe ayudar de forma activa a que este proceso se genere creando un entorno
alfabetizado que fomente la actividad lectora y escritora del nifio ayudandolo en su

construccion.

Al perfeccionar la habilidad de escritura, cuando se producen textos se insiste en la
importancia de desarrollar las habilidades para manejar procesos que son fundamentales
para escribir, como son: la planeacion que es “el conjunto de ideas que el escritor

construye con el fin de lograr el objetivo del texto®*”

. Esta fase permite una flexibilidad, es
decir puede modificarse o acomodarse de acuerdo a las necesidades del que escribe; la
fase de trascripcion se refiere a “la versién puesta sobre el papel de lo que se quiere
escribir”, quiere decir que en esta fase se acomodan las ideas ya formuladas en la fase de

planeacion; finalmente, la fase de revisién “se da con la visualizacion de los ajustes para

18 KAUFMAN, Ana Maria; CASTEDO, Mirta; TERUGGI, Lilia; MOLINARI, Claudia. Alfabetizacion
de nifios: Construccién e intercambio. Experiencias pedagdégicas en jardin de infantes y escuela
primaria. 5 ed. Argentina: Didactica. 2001. p. 21.

19 Ibid., p. 23.

“bid., p. 98.

?l ROMERO, Rita; VELANDIA, Nicolas y GUZMAN, Rosa Julia. Ciencia del aprendizaje en la
escuela” y el lugar de la lectura y la escritura en el aula. Colombia: Universidad de La Sabana,
2006. p. 34.
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dar a fin una revision general en todos los aspectos o reglas que debe tener la
escritura”®?. El autor del articulo consultado, aclara la importancia sobre la elaboracién,
por parte de un escritor, de estos subprocesos cuando produce un texto sin perder de
vista que estos no se pueden combinar al mismo tiempo, para evitar que el proceso de la

memoria se sobrecargue.

Una de las estrategias que se puede utilizar para afianzar los subprocesos anteriormente
mencionados es fundamentada en el trabajo grupal; dos ejemplos de éstas son: el
programa de Planeacién Colaborativa, que consiste en escribir un texto sobre un mismo
tema, luego en conjunto se realiza una discusion y se escriben las ideas en el tablero, lo
que permite mejorar habilidades de produccion de textos, de afianzamiento de
pensamiento légico, critico y, adicionalmente, se incentiva la lectura y el programa de
recursos Informaticos CSILE, que apoya la idea de crear textos significativos para que los
estudiantes los publiquen y retroalimenten a través de una herramienta como el caso del
blog. Estos, ademés de fomentar los procesos de escritura permiten el fortalecimiento de

las relaciones inter e intrapersonales.
3.1.2 Construccion de la Lectura

En este trabajo se asume la lectura como “un proceso de la recuperacion y aprehension
de algun tipo de informacion o ideas almacenadas en un soporte y transmitidas mediante
algun tipo de cédigo, usualmente un lenguaje”®; es fundamental y repercute a lo largo de
la vida, por tal razén hay que motivar al estudiante y aplicar desde el preescolar procesos

basicos como son: la observacion, la identificacion, el analisis, la comprension.

Adicionalmente la lectura se concibe como una destreza que se va perfeccionando a lo

largo de la vida, “el elemento clave de una destreza es el proceso de integracion de todo

|’124

el conjunto de conductas que constituyen la habilidad total™”, es asi como el aprendizaje

de la lectura integra: el conocimiento de las letras (tanto del nombre como del sonido), la

%2 |bid., p. 34.

23 LERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México:
Secretaria de Educacion Publica, 2000. p.16.

4 FERREIRO, Emilia y GOMEZ, Margarita. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y
escritura. México: Siglo XXI Editores, 1988. p. 234.

34



comprension de las oraciones, los conocimientos previos que se tengan del tema, el
reconocimiento de la ortografia y los signos de puntuacién, la capacidad de interpretacion,
inferencia y “adivinanza linglistica”, logrando con su unificacion una lectura oOptima

llevada a su maximo nivel de comprension y entendimiento.

Frank Smith®, plantea que la lectura puede llegar a comprenderse, siempre y cuando
exista un conocimiento previo y un buen manejo de los procesos implicados en ella; es de
esta manera como la comunicacién y la informacion (elementos necesarios para la buena
comprension lectora) requieren de un de mecanismo que permita el almacenamiento y
procesamiento de la informacibn de manera clara, precisa y coherente. Con este
mecanismo lo que se busca es que los lectores utilicen todas las formas posibles o
disponibles en el lenguaje (como puede ser el caso de la redundancia, el buen uso de la

ortografia, sintactica y semantica), como aspectos determinantes a la hora de leer.

En caso de no llevarse a cabo este proceso de lectura como esta planteado, debido a la
falta de informacion o que la informacién visual se perciba en exceso y no haya una

relacién con los conocimientos previos, se dice que hay una obstruccion en la lectura.

Es importante insistir en que el cerebro es fundamental en el proceso de comprension
lectora, ya que aporta la informacién no visual. El cerebro no tiene tanta capacidad para
procesar la informacioén visual en tan poco tiempo, lo que hace es que mediante los saltos
oculares y luego las fijaciones y regresiones, se logra una seleccion de la informacién
visual y reduce su dependencia dando asi el procesamiento de la informacion no visual y

en el momento de leer, se logra la comprension haciendo uso del significado de las cosas.

Es decir, que todo esto ayuda a disminuir la dependencia de la informacion visual, ya que
“en la lectura la informacion disponible para el cerebro a través de los 0jos, y que proviene
de estructuras superficiales de lo impreso, por ejemplo, las marcas de tinta en una
126

pagina”” aumentan la informacién no visual que son los conocimientos previos y permite

tomar decisiones de identificacién o acontecimientos significativos para la comprension.

%5 SMITH, Frank. Comprensién de la Lectura, Analisis Psicolingiiistico de la Lectura y su

Aprendizaje. México: Trillas, 1983. p. 69.
% |bid., p. 250.
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Por ejemplo en el caso de los nifios que no identifican una palabra es mas dificil que la
comprendan porque hay una nueva informacion en su cerebro que hasta ahora se esta
procesando. Estas condiciones se pueden dar también en lectores que ya tienen una
fluidez para leer y se presenta en el momento en el que necesitan el reconocimiento e

interpretacion de un nuevo concepto y es dificil al comienzo su comprension.

Es necesario abordar otros aspectos que se deben desarrollar previamente, para que se
den buenos resultados. En este caso Smith?’ da a conocer procesos que deben ser
tenidos en cuenta al momento de evaluar la lectura: las dificultades de la memoria, el

conocimiento y la compresion.

Se debe aclarar que existen ciertas dificultades de la memoria que impiden una buena
comprension lectora en un primer intento, lo cual se explica porque existen diversos tipos
de procesamiento de la informacién. Por esto en algunos casos se presentan ciertas
limitaciones y en otros no hay conciencia ni de las obstrucciones ni de las dificultades de

la misma.

De acuerdo con Smith?®, existen tres tipos de memoria: la memoria sensorial, tiene como
caracteristica que la informacién es rapidamente formulada; su entrada es muy répida, su
capacidad no es suficientemente habil para ampliar y retener la informacién; la memoria a
corto término; es una memoria de trabajo, que almacena variedad de estimulos que
llaman la atencion del lector y tiene una importancia central en la lectura, para que no se
dé una obstruccion y no se presente informacion fragmentada; la memoria a largo término
es la que interviene en procesos de identificacion, asociacién, relacién y tiene la
capacidad de reorganizarse de manera muy eficiente dando como resultado un verdadero
aprendizaje sin darse cuenta que estd aprendiendo o que es significativo, cuyo
conocimiento y buen manejo es necesario para lograr una mejor comprension de esta

compleja e interesante habilidad humana.

En el proceso de ensefianza de la lectura, es necesario que los docentes conozcan

previamente la aplicacion correcta de los aspectos perceptuales, cognitivos, linguisticos

%" |bid., p. 56.
28 |bid., p. 57-63.
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motivacionales (dispositivos basicos del aprendizaje), en el pensamiento, en el
aprendizaje y en la lectura en general. Para que esta aplicacion sea mas adecuada, Frank
Smith?® plantea el cubrimiento, en un esquema general, de la forma en la que se lleva a
cabo el proceso de lectura, al igual que explica como contribuye el proceso cerebral para
una mejor compresion de la lectura, ya que toma la informacion no visual guardada en la
memoria para complementar lo adquirido por la informacién visual para la comprension
lectora, de manera que en el momento de integrar todos estos procesos se logre un

conocimiento y una compresion significativa del texto.

El aprendizaje de la lectura tiene tres procesos especificos: el linguistico, el psicologico y
el social, cada uno de ellos tiene un papel muy importante durante el aprendizaje, ya que
la construccion se da de forma simultdnea en los tres y el contexto en el cual se
desenvuelve brinda “condiciones internas y externas que influyen en la naturaleza de los

"0 Estas

eventos de escritura en la escuela y lo que los nifilos aprenden de ellos
condiciones se deben conocer y entender, ya que es importante para ensefiar, tener en

cuenta la individualidad del nifio.

Los resultados de diversas investigaciones muestran que el nifio encuentra un apoyo
fuerte en el dibujo para poder leer, por eso es importante que el maestro lo tenga en
cuenta especialmente en las etapas iniciales del proceso de aprendizaje de la lectura y la
escritura. Es necesario comprender que para los nifios es muy dificil la iniciacion de la
lectura teniendo como sustento una imagen encima de un texto (ya sea una palabra o una
frase), ya que las interpretaciones que realiza el nifio de la relacion entre la imagen y el
texto escrito, convierte a la imagen en un sustento que los confunde, ya que ésta no
siempre ilustra exactamente el texto. Es de gran importancia para el adulto tener presente

la comprensién del papel que juega el dibujo con respecto al texto escrito.

Estos pequefios diferencian el “esto es” del “aqui dice” ya que, relacionan la longitud del

!131

texto con lo que puede decir, “eso no lo dice porque es muy cortito™" Asi mismo, es

? |bid., p. 35.

% FERREIRO, Emilia y GOMEZ, Margarita. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y
escritura. Siglo XXI Editores: México 1988. Pag.207

! FERREIRO, Emilia y TEBEROSKY, Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. 17
ed. México: Siglo veintiuno editores, 1997. p. 64
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posible que el nifio relacione palabras largas con personas, animales u objetos grandes o,
por el contrario, palabras cortas con personas, animales o cosas pequefias. Por ejemplo,
0s0 se escribirhd con mas letras que pato, ya que el 0so es mas grande que el pato, o

papa se escribira mas largo que hijo, ya que el papa es mas grande que el hijo.

De esta forma es posible que al sujeto se le facilite pasar de un sistema a otro para poder
interpretar el texto dado, realizando una lectura de imagen e intentan inferir la lectura del

texto a partir de esa imagen.

De esta forma la diferenciacion entre letras, signos de puntuacion, imagenes y niumeros,
por muy obvio que sea para los adultos serda un gran avance en los procesos de
aprendizaje del nifio. El inicio del proceso de lectura, comprende una gran confusién entre
la lectura de imagen (descripcién de la imagen vista) y lo que se infiere predice o

interpreta sobre qué podria ser el texto bajo una imagen.

Por este motivo cada texto debe tener unas caracteristicas especificas (que generalmente
son evaluadas por los maestros al inicio y durante el proceso de lectura y escritura de
cada uno de los estudiantes). Estas son: tamafio y direccionalidad de la letra, ortografia,
sistema fonoldgico, estructura sintactica y seméntica y los recursos cohesivos utilizados;
estas caracteristicas ayudaran durante el proceso de comprension, asimilacion e

interiorizacion del proceso asi como para facilitar la interaccion entre “el autor y el lector”.

Como lo dirian Ferreiro y Teberosky®? es demostrable que para los nifios un texto debe
tener unas caracteristicas especificas para ser validado como “texto para leer”. Dentro de
éstas encontramos: cantidad suficiente de caracteres y variedad de caracteres. Estas son
determinantes e importantes para el inicio del nifio en el proceso de lectura y escritura
como medidas de comprension y diferenciacion de letras, nimeros, imagenes y signos de

puntuacion (el paso mas complejo).

Por todas las caracteristicas exigidas por los nifios y las niflas para que un texto pueda

ser leido, es posible que al inicio del proceso de interpretacion, los nifios supriman los

% |bid., p. 66.
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articulos en las frases presentadas o en las palabras, ya que para ellos, en su lenguaje

oral, el articulo junto con el sustantivo son una sola palabra.

También se demuestra que dentro de las separaciones que realizan en el texto se da al
inicio una separacién del verbo y del sustantivo, dejando de lado el resto de las palabras
como Unicas. De aqui, salen tres hipétesis®® que ayudan a dar una visién global de la
evolucion en la lectura: la hipotesis del nombre, cuando el nifio tiene una tendencia a
suprimir el articulo del resto del texto; la hipétesis de cantidad, nombrada anteriormente,
la cual indica que el nifio solo toma como palabras para leer aquellas que tengan mas de
tres caracteres; y la hipotesis sildbica, que entra en conflicto con la anterior, ya que el nifio
lo que hace es separar la palabra o el texto que “él cree que dice” al sefialar con el dedo
donde esté escrito; de esta forma el nifio busca que el texto que él dice, coincida con la
“cantidad” de caracteres que aparecen en el texto sin importar que se de una separacion
silabica de solo dos caracteres; por ejemplo: La frase dice “el nifio canta una cancién” el
nifio para lograr que la frase que él dice coincida con el texto escrito podra decir: “niiii

floooo can tannn do” (la cantidad de palabras coincide con su separacion).

Por otro lado, se analizan las formas como se puede adoptar la ensefianza de lectura, ya
sea desde una perspectiva e identificacion de las letras, de las palabras, el método
fonético o decadificacion del sonido de las letras o por la identificacion del significado en
la que se puede realizar una comparaciéon y detallar cual de estas maneras es la mas

conveniente para el proceso de la lectura.

Para lograr el proceso de comprension de la lectura e identificacion de palabras, no
necesariamente hay que ensefarle al nifio y a la nifia la identificacion de las letras, ya que
al ensefiar letra por letra no se esta logrando una categorizacién e interrelacién con
sentido y se esta evitando que se le dé verdaderamente un significado o compresion a lo

que lee.

En relacion a la identificacion de las palabras es necesario tener en cuenta los diversos
métodos que hay para la ensefianza de la lectura, en el caso del fonético, la clave es usar

las analogias con palabras conocidas y la correspondencia letra — sonido. Por el contrario,

*bid., p. 52.
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en relacion al significado del lenguaje que esta impreso o escrito, Smith®** afirma que éste
es mas significativo para los nifios, ya que en todo momento estan inmersos en las
palabras, las frases, la publicidad y todos los portadores de textos presentes en su
ambiente, ya que reduce la probabilidad de la sobrecarga de la memoria y permite la
prediccion y asociacion de los conocimientos previos que es la base de la comprension de

manera significativa.

De manera que cuando se logra una lectura significativa, el lector obtiene ventajas entre
las cuales se encuentran: “el desarrollo de vocabulario, extraccién del sentido de las
relaciones entre letra-sonido, la identificacion y significado de las palabras, adquiere
velocidad, evita vision tubular, elude la sobrecarga de la memoria, confia en el sentido,

genera hipotesis etc.”.

"3¢ cuando

Es asi como la lectura se convierte en un “juego de adivinanzas psicolinglistico
la persona tiene algin contacto con el texto escrito, ya que no necesariamente necesita
leer de una forma alfabética sino que, al ser experto, lo hace de una forma global,
“adivinando” el final de la palabra, frase u oracion, porque obtiene del medio informacién
global y conocimientos previos sobre el tema, que le permiten inferir lo que posiblemente
estara escrito en el texto y de esta forma lograra tener una lectura completa sin la

necesidad de recorrer el escrito letra por letra.

Se encuentran diversos andlisis teoricos, que determinan las caracteristicas que se
encuentran en los sistemas alfabéticos de lectura y los aspectos especificos de su
aprendizaje, encontrando una diversidad de maneras que aportarian a la mejor seleccion
del método segun el caso para el aprendizaje de este proceso. Este analisis se
complementa e interpreta dentro de una vision sociocultural, cuya derivacion prioritaria

descansa en contextualizar el aprendizaje de la lectura y hacerlo significativo.

3 SMITH, Frank, Comprensién de la Lectura, Analisis Psicolingiiistico de la Lectura y su

Aprendizaje. México: Trillas, 1983. p. 152.

% bid., p. 192.

3 GOODMAN, Kennet, Citado por FERREIRO, Emilia y TEBEROSKY, Ana. Los sistemas de
escritura en el desarrollo del nifio. 17 ed. México: Siglo veintiuno editores, 1997. p. 86
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De esta forma, se encuentra una vision de todos los que deben influir en el proceso de la
lectura; los estudiantes, los maestros, el texto y el mismo contexto significativo, donde el
autor, desarrolla una propuesta pedagdgica canalizando las aportaciones de ese conjunto
de participantes activos e investigaciones o soportes teoricos, tipos de actividades y
ejercicios que pueden ser relevantes y adecuadas para ensefiar la lectura en un “sistema

alfabético™.

La lectura debe tener en cuenta el aporte que el lector realiza, como su “competencia
linglistica y cognitiva, su conocimiento del tema y las estrategias que utiliza para lograr
comprender un texto, es decir para construir su sentido”’. Lo mismo sucede en los inicios
de la alfabetizacion, la rapidez con la cual los nifios aprenden o no a leer y escribir, se
debe, en buena medida, a las experiencias previas y los encuentros que hayan tenido con
diversos portadores de textos, como revistas, periddicos, vallas publicitarias, cuentos,
caricaturas, libros, entre otros, de ahi la importancia de llamar la atencion de los nifios

sobre la funcién comunicativa de los diferentes portadores de texto.

Igualmente la interpretacion que los nifios hacen durante el acto de leer, es posible que se
relacione con sus conocimientos previos. Para muchos de ellos, es obligatorio hablar para
estar leyendo, mientras que en un nivel mas avanzado, aceptan que existe una lectura
silenciosa (la mayoria de ellos porque han visto a sus padres leer revistas de esta forma)
aclarando dentro de todo esto, una gran diferencia entre contar y leer, ya que depende del
texto impreso que el adulto tenga, podra leer uno u otro tipo de texto, un cuento, una

noticia, informacion, entre otros.

Gracias a los principios que fundamentan la resolucion de las problematicas y la confusion
presentada por el nifio durante su aprendizaje, (hombradas en el apartado de
construccion de escritura) en la lectura se ponen en marcha estrategias como: muestreo
(cuando el lector selecciona la informacién relevante del texto), inferencia (cuando el

lector complementa la informacion recibida con contenidos obtenidos previamente),

*Es el conjunto ordenado de las letras de un idioma. Es la agrupacién, con un orden determinado,
de las grafias utilizadas para representar el lenguaje que sirve de sistema de comunicacion.

En: AGUIRRE, Imanol. La escritura en el mundo. Madrid. Reliex, 1961.

'K AUFMAN, Ana Maria; CASTEDO, Mirta; TERUGGI, Lilia; MOLINARI, Claudia. Alfabetizacion de
nifios: Construccion e intercambio. Experiencias pedagoégicas en jardin de infantes y escuela
primaria. 5 ed. Argentina: Didactica, 2001. p. 16.
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prediccion (el lector anticipa o predice el final del texto de alguna idea presentada),
autocontrol (el lector muestra su preocupacion y control para comprender lo que esta
leyendo) y autocorreccion (capacidad de rectificar si sus estrategias anteriores son ciertas
o falsas), que de una forma sistematica aportan a la comprension por parte del lector

hacia un texto determinado.

Estas, en su mayoria, se dan de forma simultanea y no consciente en las personas, y dan
paso a la interiorizacién y conocimiento de un texto escrito del cual pueden aprender e
interiorizar nuevos conceptos o saberes. Pero la diferencia entre malos y buenos lectores
es precisamente el mal o buen uso de estas estrategias que les ayudan a adquirir un

significado que les permite comprender de forma efectiva y 6ptima lo que se esté leyendo.

Un autor que simplifica esta problematica es Dewey, quien aporta un nuevo concepto al
proceso de lectura “la idea de transaccién, en la que tanto el escritor como el lector

aportan elementos importantes al texto™®

cada uno con su propia idea: el autor, queriendo
dar a entender algo al lector, y el lector dando su propia interpretacion del texto
dependiendo de su propdésito y el contexto en el que la lectura se desenvuelve; el
problema en las escuelas se da en el momento en que los maestros no permiten que esta
transaccion se lleve a cabo, ensefian un unico significado del texto interpretado por ellos,
y hacen que los estudiantes busquen ese mismo significado y no otro. Por esta razén los
estudiantes no tendran, en este caso, una lectura significativa ya que interpretaran lo que
el maestro quiere y no lo que para ellos es importante o lo que ellos creen, siempre

teniendo como objetivo la aprobacion del maestro.

Pero hay que tener en cuenta la afirmacion de Smith en relacion a que existe o no una
mejor forma de ensefiar a leer que otra. Smith®* considera que todos los métodos dejan
un aporte o semilla en la construccién o identificacion de las palabras, porque de lo
contrario no hubiera sobrevivido ninguno y en este momento en ningun lugar estarian
implementando los métodos de ensefianza de la lectura y la escritura planteados

anteriormente.

% FERREIRO, Emilia y GOMEZ, Margarita. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y
escritura. México: Siglo XXI Editores, 1988. p. 86-87.

39 SMITH, Frank, Comprension de la Lectura, Andlisis Psicolingiiistico de la Lectura y su
Aprendizaje. México: Trillas, 1983. p. 205.
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Pero ahora viene esta pregunta ¢ qué tipo de lectura es la mas aconsejable para dar inicio
al proceso de aprendizaje de la lectura en los nifios? El autor opina que habitualmente a
los nifios en las instituciones educativas no se les ofrece material complejo porque estan
en el inicio de su alfabetizacion, pero que si esta estrategia es utilizada por el docente
debe ser cuestionada debido a que ese tipo de lectura lo que hace es que sea mas dificil
para que lo lean por si mismo por tal razén recomienda texto donde se demuestre
complejidad escritural por su sentido de rigueza en la sintactica y semantica. A pesar de
todo, el maestro no le puede quitar el derecho a un estudiante de pensar, por el hecho de

facilitar el proceso de ensefianza.

Adicionalmente el educador debe estar atento a que los nifios no tengan informacion
visual sobrecargada, que no haya detalles que causen vision tubular, teniendo en cuenta
que lo que hace facil la lectura es promover el uso de informacién no visual que tiene en
cuenta los esquemas elaborados previamente con la informacién utilizada e interiorizada

con anterioridad.

Ahora ¢cémo un maestro empieza a ensefiar a la lectura? Frank Smith*® plantea que no
hay una primera leccién ni nada particular que dé una pauta de inicio en el proceso de
ensefianza de la lectura; ésta se da mas bien en el momento en que las letras impresas
se van volviendo significativas para los nifios o la primera vez que escuchan la lectura en

voz alta y la intervencién del educador.

Es por todo lo anterior que se convierte en algo necesario que el maestro invente, innove
y cree estrategias que lleven al nifio a tener contacto con expertos, con distintos géneros
de lectura, que se les ensefie de manera ludica y practica que existen diversas
estructuras de los textos (narraciones, poemas, cuentos, informativos.) asi como también,
que se puedan implementar programas de ensefianza como la reciproca que “consiste en
lecturas turnadas entre varios estudiantes, donde cada uno debe formular una pregunta

pertinente al teme y los demas lo resuelven™.

“%Ibid., p. 205.

“l ROMERO, Rita; VELANDIA, Nicolds y GUZMAN, Rosa Julia. Ciencia del aprendizaje en la
escuela y el lugar de la lectura y la escritura en el aula. Colombia: Universidad de La Sabana,
2006. p. 32.
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Finalmente, es importante ver que la lectura ademas de ser una forma de comunicacion,
es una préctica cultural que debe entenderse desde la historia, la variacién temporal, la
actividad desarrollada y la ontogénesis. En esta Ultima caracteristica, en la cual se tiene
en cuenta la cultura que rodea al nifio en sus préacticas diarias y sus comportamientos,
entra en juego la zona de desarrollo proximal, ya que el nifio interioriza las actitudes
socioculturales de las actividades hasta que él puede hacerlas por si mismo, y hace su
transicién de un proceso interpsicolégico (interaccidn entre nifios y adultos u otros nifios
mas alfabetizados o con mayor experiencia) a uno intrapsicoldgico (proceso que realiza el

nino de forma interna e individual.
3.2 LECTURA, ESCRITURA Y CONTEXTO

El fracaso estudiantil, se presenta como uno de los problemas de mayor impacto en la
vida de un nifio y en su futuro. Los tres factores*? por los que se da dicho fracaso son los
siguientes: ausentismo escolar (que varia dependiendo de las diferentes situaciones por
la que el nifio esté pasando), repitencia (con mayor frecuencia en los primeros grados de
escolarizacién) y desercion escolar (presentada como el mayor motivo de fracaso por

estrategias inadecuadas de ensefanza.

Cada uno de los aspectos nombrados como causas del fracaso escolar tienen algunas
caracteristicas que lo describen; el ausentismo escolar se presenta mayoritariamente en
escuelas rurales y/o de bajos recursos, donde el nifio o se alimenta o se transporta o tiene
que salir a trabajar; también, en el caso de la repitencia, se muestra que los mayores
casos se encuentran en los primeros afios de escolaridad, por dificultades en su proceso
de aprendizaje de la lectura, la escritura y las matematicas. Finalmente la consecuencia
de estos dos factores termina siendo desencadenante en una de las méas dolorosa y

costosa de las causas del analfabetismo en el mundo: la desercién escolar.

La repitencia y la desercién escolar son la consecuencia, entre otras razones, de la poca
atencion que se le presta en las escuelas a las necesidades de cada nifio y a los aspectos
de su desarrollo particular e individual dentro de un contexto determinado. De esta

manera, la ensefianza de la lectura y la escritura debe apoyarse en metodologias

42 FERREIRO, Emilia y TEBEROSKY, Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. 17
ed. México: Siglo veintiuno editores, 1997. p. 24.
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pertinentes que se adecuen al ambiente en el que se desenvuelve el estudiante, a su

edad, sus intereses y su desarrollo psicolingiistico, entre otros.

Ampliando lo anterior, es posible afirmar que los contextos culturales en los que se
desenvuelven los nifios tienen una influencia directa en el aprendizaje, ya que
posiblemente la influencia de los padres o hermanos alfabetizados le permiten al nifio o a
la nifia tener un acercamiento mayor al lenguaje escrito. Es aqui donde las relaciones
sociales cumplen una labor vital en el proceso de perfeccionamiento, porque le permiten
al nifio 0 a la nifa darse cuenta de sus fortalezas y debilidades de forma individual, asi
como también le permite darse cuenta de sus errores y recibir ayuda de personas mas
experimentadas por medio de la socializacién, y al ser participe activo y directo de su

aprendizaje le permite que éste sea construido de una forma significativa y agradable.

Resumiendo, es pertinente decir que los diferentes contextos socioculturales y las
relaciones sociales que se dan en ellos, determinan el tipo de relacién que tiene el nifio
con la lectura y la escritura. Este aspecto debe ser tenido en cuenta por la escuela para
seleccionar las metodologias mas adecuadas para continuar con estos procesos de

acercamiento a la alfabetizacién o, si es el caso, iniciarlos.

Por otra parte, es imposible ver la lectura y la escritura Unicamente como una habilidad
perceptivo-motriz, ya que, como se mencioné anteriormente, existen otros factores

determinantes que permiten un buen o mal desarrollo de la destreza lectora y escritora.

Sustentado en la elaboraciéon conceptual de los nifios, que tiene sus cimientos en el
momento en el que se equivocan, es facil demostrar que los errores cometidos por ellos
son constructivos en cuanto llevan a la construccion de conocimiento. Para esta finalidad,
los nifios utilizan diversidad de estrategias como por ejemplo inferencia de texto a partir
de imagen, para lograr dar explicacion a eso que creen que dice el texto; estas respuestas
siempre estaran directamente relacionadas con la conceptualizacién del nifio, con
respecto a la escritura, ademas de sus experiencias previas y el momento del desarrollo

cognitivo en el que se encuentre.

Esta elaboracién conceptual es realizada por los nifilos mucho antes de que en la escuela

tengan un contacto directo con la lectura y la escritura, ya que experiencias previas como
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el contacto con diversidad de portadores de textos, le permite al nifio aproximarse a textos
que lo inician en este proceso, por eso es tan importante que se fomente dentro del
ambiente familiar este tipo de contacto que ayude al nifio a acercarse hacia el dificil paso
que sera para €l el cambio de lenguaje oral y lectura de imagen, al lenguaje escrito; ya
que la codificacion es bastante complicada y dificil, porque es una completa

transformacion de conceptos y asimilaciones previas.

Desafortunadamente, a pesar de que en medios letrados desde el inicio de la vida, la
mayoria de los nifios tienen relacion directo o indirecta con la lectura y la escritura,
muchos maestros no tienen en cuenta estas situaciones para comenzar el proceso de
ensefianza sistematica y de ésta forma pasan sobre todas las experiencias previas y

comienzan desde cero.

Asi como es posible que algunos de los estudiantes que se encuentren en el aula de
clase vivan en un entorno rico en eventos linglisticos, que tengan en casa libros que
puedan utilizar, puede ser posible que otros nifios no tengan estas oportunidades y
comiencen su estrecho contacto con la lectura al iniciar su etapa escolar, el maestro debe

contemplar estas situaciones para planear su trabajo.

Ferreiro y Teberosky®® exponen la importancia del reconocimiento de los errores como
medio de construccion de conocimiento, pero teniendo principal cuidado en que este tipo
de errores no se conviertan en aprendizaje por ensayo y error, ya que los que son validos
deben ser precisamente constructivos que aproximen al sujeto cada vez mas al objeto de

estudio.

En cuanto a los errores de los maestros, se puede decir que la problematica esta dada
por la poca aceptacion de la diversidad y a la disminuida capacidad de opinar que tienen
sus estudiantes. Un ejemplo claro de esto se da cuando no permiten que el estudiante
interprete el texto, sino que ellos lo interpretan para que sus alumnos “lo entiendan” sin
darse cuenta que evaden la responsabilidad de dar explicaciones adicionales y al mismo
tiempo cohiben el 6ptimo proceso de comprension lectora porque les dan toda la

informacién “desmenuzada”.

“3 Ibid., p. 239
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Existen tres formas en la que los estudiantes o los lectores se apropian de la lectura y la
escritura: “referido al sistema de escritura en si, a los usos escolares de la lengua escrita
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y al acceso a otros conocimientos mediante la lengua escrita™”, todo esto sin la necesidad

de que los maestros les faciliten la informacion de una forma tan poco adecuada.

Diferenciar a los estudiantes disléxicos de los estudiantes que se encuentran retrasados
en la lectura es vital para el maestro, ya que una equivocacion, puede frustrar al
estudiante y “traumatizarlo” en su proceso de aprendizaje. Los primeros, poseen
dificultades de lectura, y los nifios muestran un retraso entre su grado escolar y el nivel de
lectura en el que se encuentra; los segundos, Unicamente leen despacio y cometen
errores al leer en voz alta y, ademas, no logran tener una lectura fluida. Se puede decir
que el proceso de estos Ultimos sera un poco mas lento que el de un buen lector, pero
como la lectura es una destreza, se ira perfeccionando a lo largo de toda la vida de una
forma continua si se practica, aprendiendo poco a poco a dejar de leer palabras sueltas
para comenzar el encadenamiento de palabras convertidas en texto, bajo la condicién de

tener acceso a textos con sentido y significativos para los nifios.

De esta forma el mal lector se evidencia por el proceso y las estrategias utilizadas; al
depender del proceso descendente ignora los detalles de la lectura que le puedan ayudar
a clarificar ideas y toma una decisién sobre el tema en general ya que utilizan una
estrategia no-acomodativa y son incapaces de comprender el lenguaje escrito cuando
éste contiene informaciéon nueva o desconocida, porque no son capaces de tomar esta
informacion para reacomodar sus esquemas anteriores y utilizan la “estrategia de
hipétesis fija”*, la cual consiste en que los malos lectores, al inicio de la lectura, al pensar
que todo lo escrito ya lo saben, o al relacionarlo con conocimientos previos o cuando la
frase empieza con una negacion, plantean una hipétesis inmodificable que no les permite

recibir de forma receptiva nuevos conocimientos.

Dentro de los textos escritos existen partes importantes llamados marcadores cohesivos,
los cuales le dan coherencia al texto por medio de la unificacion de oraciones o frases,

estos son las conjunciones, pronombres, términos temporales, adverbios de lugar, entre

4 FERREIRO, Emilia y GOMEZ, Margarita. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y
escritura. Siglo XXI Editores: México 1988. Pag.317
“Ibid., p. 34.
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otros. Al inicio el uso de los marcadores cohesivos, puede causar dificultades en los nifios
y las nifias que comienzan su proceso de lectura y escritura y es posible que los maestros
puedan confundir la dislexia con el retraso en la lectura. Esto no debe ocurrir, ya que el
dafio causado por esta equivocacion puede tener consecuencias desfavorables a corto y

largo plazo.

Por otro lado la escritura y la lectura dejan de ser una tarea individual dada la importancia
de la interaccion social en su formacion porque “aln antes de saber leer y escribir en el
sentido convencional del término, los nifios pueden compartir y confrontar con otros nifios
sus concepciones acerca del sistema, a través de la interaccion con el objeto y entre los
sujetos... tiene una funcién social, la socializacion permite que el nifio tenga un feedback

inmediato™®

y asi logra corregir sus propios errores y darse cuenta de sus limitacion
gracias a la retroalimentacién directa e inmediata del ambiente y grupo social dentro del

cual se desenvuelve.

La ventaja de la interaccion entre pares también esta dada porque la construccion de
conocimientos se da entre estudiantes que construyen su conocimiento con los aportes
que los demas les pueden dar compartiendo sus experiencias, hipétesis y conocimientos
previos. Es aqui cuando Piaget demuestra con su teoria de construccién de conocimiento,
que la lectura y la escritura no son aprendidas por trasmision de saber, sino que con el
uso de diversas metodologias y estimulos cada estudiante va construyendo su propio
conocimiento aproximandose a las reglas y formas convencionales del sistema; Y, junto
con Vigotsky?’, en cuanto a la importancia social, se agregan diferentes formas de
construccion grupal: “la escritura independiente, la escritura en colaboracion y la escritura
»48.

confrontada™®; cada uno de estos métodos y estrategias con ventajas excepcionales y

como ayudas dentro del proceso de socializacion y de aprendizaje del estudiante.

Con el fin de lograr esta socializacibn es necesario presentar una gran variedad de
eventos de lectura y escritura con caracteristicas o finalidades diferentes, éstos los

podemos dividir en: “vida diaria, entretenimiento, lecciones de tipo escolar, comunicacién

“% |bid., p.156.
“"Ibid., p.167-172.
“8 |bid., p.167-172.
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interpersonal significado de la vida, informacioén y trabajo™°, Como se puede ver, solo en
uno de estos eventos esta la vida escolar, asi que la ensefianza y aprendizaje de la
lectura y la escritura no solamente compete a la institucion educativa sino a toda la

sociedad, en todo momento y lugar que sea posible.

Es asi como dentro del proceso de la lectura y escritura debe existir una secuencia “IRE"°
(iniciacion, respuesta y evaluacion) porque existe una gran diferencia entre producir y
copiar y entre descifrar e interpretar, el copiar y el descifrar no necesitan de la meta-
cognicion, sino de un proceso mecanico que no exige pensar ni llevar a cabo ningun tipo
de proceso cognitivo; al contrario, producir e interpretar necesitan que el lector ponga a
prueba todos sus aprendizajes y sus conocimientos para lograr un reajuste de sus

esquemas anteriores y asi asimilar y acomodar la informacién procesada o producida.
La influencia del contexto en el aprendizaje

No es posible definir el contexto inicamente como el entorno en el cual se desenvuelve el

nifo, es necesario verlo desde un punto de vista integral.

Existe una clasificacion de contextos, dentro de los cuales se explica la influencia tanto
interna (de la comprension del lector) como externa o social (de la intervencion de

agentes ajenos al sujeto), estos son:

e ‘“Contexto interno # 1: la comprension de la estructura de extensas unidades de
texto™": Esta se presenta cuando los nifios han tenido diferentes experiencias previas
sobre la escritura y la lectura antes de iniciar la escuela; unos han tenido mas
contacto con ellas que otros, por eso es importante que el maestro tenga en cuenta el
contexto interno de cada estudiante para que a partir de ahi, comience su ensefianza.
Es importante que los padres o maestros les permitan a los nifios y las nifas
participar dentro del medio lector mucho antes de que ellos puedan leer por si solos,

ya que esto les permitird una pronta comprension de la estructura de los textos.

9 Ibid., p. 281.
*¥bid., p. 287.
> Ibid., p. 208.
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e “Contexto Interno # 2: Conocimiento extra texto™?: Se refiere a la necesidad de incluir
nuevos términos dentro del vocabulario de los nifios que les permitan inferir su
significado asi como utilizar estos conceptos en contextos diferentes, no
necesariamente escolares.

e “Contexto externo # 1: Interacciones maestro-alumno en las lecciones de lectura™? Es
importante que el maestro permita la participacion activa y espontanea de sus
estudiantes dentro de la clase de lectura, ya que esto permitird una mayor interacciéon
entre todos los sujetos, que llevara a una mejor comprensiéon de lectura, por medio de
la manifestacion de ideas y conocimientos previos.

e “Contexto social externo # 2: Interaccion entre alumnos en las situaciones de lecto-
escritura™*: La interaccion entre pares, es visiblemente importante, ya que les permite
recibir una retroalimentacién autonoma de sus errores, ademas le da la oportunidad
de darse cuenta de sus errores mientras los demas le ayudan a solucionarlos;
También les permite tener conversaciones que los llevan a enfrentarse y a escuchar

de forma proactiva, diferentes opiniones o puntos de vista.

Pero existe una problematica dentro de los contextos, y es que debe existir una
motivacion tanto intrinseca como extrinseca, ya que como vimos, los contextos son
influyentes directos en el aprendizaje y en la forma en la que éste se da durante el

proceso de adquisicion de la escritura y la lectura.

Teniendo en cuenta que existen varios contextos para lograr el aprendizaje, se debe
considerar la escuela como uno de esos contextos estratégicos para que los nifios y las
nifias aprendan de forma diferente a las que generalmente se encuentran en su entorno
como los “medios masivos de comunicacion, sin un adecuado control o manejo”. Este
planteamiento se da porque existen varios factores de influencia en la educacion que no
siempre son los mejores para la calidad de la educacion de los estudiantes, y por esto la
escuela se convierte en un contexto que puede brindar mucho mas estabilidad, centrar los
procesos de aprendizaje y que no soélo es académica para los aprendices sino que intenta

dar una formacion integral, que se tiene en cuenta desde una perspectiva pedagogica.

%2 |bid., p. 213.
>3 |bid., p. 215.
> |bid., p. 218.
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Por esa razon, se retoma la importancia de la escuela como un lugar para lograr varios
procesos fundamentales que repercuten a lo largo de la vida, como es el caso de los
procesos de la lectura y la escritura. En estos procesos es necesaria la intervencion del
maestro y por supuesto la participacion activa del estudiante, ya que, por medio de estos
agentes se fundamenta todo el proceso de ensefianza - aprendizaje, teniendo en cuenta

todos los recursos para el desarrollo del quehacer de la educacion.

Asi mismo, el buen uso de las herramientas pedagdgicas, como es la aplicacién de los
modelos, enfoques, estrategias y aspectos, pedagdgicos y didacticos, implica que el
educador debe implementar una actitud dindmica activa que se caracterice por ser
experto en la didactica, por conocer a sus estudiantes y el manejo que cada uno tiene de
las estrategias innovadoras, de manera que sea un aprendizaje significativo para los
estudiantes. Este dltimo aspecto es fundamental debido a que es necesario poder
implementar todas esas estrategias teniendo claro la individualidad y forma particular de

aprender del estudiante.

Desde alli se percibe la importancia de la escuela y de la sociedad en este proceso, pues
su influencia es determinante en la frustracién o gusto del nifio por el desarrollo y 6ptimo
aprendizaje de la lectura y la escritura. “La escuela es pues solo uno entre los diversos
factores buenos y malos, que pueden influir en el desarrollo de la alfabetizacién del
nifio™>, es por esto que es necesario que los padres la familia y la comunidad en general
fomenten estas habilidades no solo de forma directa al leerles libros o al darles libros, sino
por medio de estimulos indirectos como anuncios, revistas, vallas, entre otros que les

permitan relacionarse con otros tipos y formas de textos escritos.

La presentacion de diferentes portadores de textos, especialmente aquellos que
presentan graficos, permiten a los nifilos una mejor construccion alfabética a través de la
relaciébn con el conocimiento previo, ademas fomenta la anticipacion y construccion
conjunta de significados por medio de la participacion activa por parte de todo el grupo de
trabajo. Es importante que los portadores de texto sean significativos para los nifios, es
decir, sean reales y se usen frecuentemente dentro del contexto en el cual estan

inmersos.

%5 |bid., p. 231.
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Por otro lado, la lectura y la escritura son procesos fundamentales en el desarrollo integral
del nifio, pero éstos no deben ser tomados como ejercicios mecanicos, ya que deben
involucrar comprension, analisis, comunicacion, entre otros procesos mentales

importantes para el buen desempefio sociocultural y personal del nifio y la nifia.

Asi como es necesario tener presente los puntos de vista anteriores, es importante
comprender que la formacion de los docentes y pedagogos que iniciaran a los nifios en
este proceso es vital, ya que deben tener en cuenta muchos aspectos que rodean al nifio,
tomando como principal, el reconocimiento de la individualidad y particularidad de los
nifios y las nifias, ya que, cada uno avanza “a su paso” ; de esta forma, los métodos
tradicionales y sus materiales, se convierten en una tortura para los estudiantes por el
simple hecho de aprender a leer algo que no entienden y que no les agrada ni los motiva

mucho.

Desde hace algunos afios, se viene tomando en cuenta a los nifios y las nifias como
personas activas dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, por este motivo se
reconocen como seres cognoscentes pertenecientes a una sociedad, a una cultura y a

una época determinada con exigencias propias.

Existe un valor vital de la lectura y la escritura ya que “tienen una importancia central en
los procesos de aprendizaje en general y de desempefio en el ambito social... ademas de
ser objetos de conocimiento, son medios para construir nuevos conocimientos™®.

La formacién del estudiante como futuro profesional docente, debe tener en cuenta que
las experiencias vividas por éste, son aquellas que dirigiran la practica al momento de la
formacion de los nifios y las nifias; por esto, se debe realizar un seguimiento en el que el
maestro universitario asista y acompafie al estudiante en sus practicas pedagdégicas para
asi ayudar a construir diferentes metodologias que aparten lo que resulte inconveniente
de lo tradicional y den paso a lo que se ha verificado como positivo en lo nuevo. Asi
mismo, estos futuros docentes deben tener la capacidad de interpretar de forma correcta

la utilizacion de diferentes metodologias que tengan en cuenta la particularidad del

% GUZMAN RODRIGUEZ, Rosa Julia. El alfabetismo emergente y la formacion de educadores en
Pedagogia Infantil en la Universidad de La Sabana. Articulo de ponencia en la Universidad
Nacional de Colombia. Octubre 2004
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estudiante apartdndose de miedos y creencias antiguas para que el nifio y la nifia,
aprendan de forma alegre y comprensiva a entender y comprender lo que lee y lo que

escribe.

Es de gran importancia resaltar la diferenciacién que se le da a los “tres tipos de maestros
existentes: los que no tienen ningun tipo de innovacién en su aula y se apegan a lo
tradicional, los que son completamente innovadores y los que siguen su papel tradicional

aunque implementen algun tipo de innovacion”’

ya que esta basado totalmente en la
realidad, apartando la individualidad de los nifios y evidenciando el miedo que muchos
docentes le tienen al cambio, ya sea por pérdida de control, o por pérdida de eficacia y

eficiencia.

Asi, también el entorno en el que se encuentra el nifio, se convierte en un elemento vital,
en cuanto a que el cambio de ensefianza tradicional no se debe implementar solo en las
aulas de clase por las profesoras, sino que esta actitud de cambio debe ser también
corroborada y reforzada por toda la comunidad educativa y el contexto que rodea al nifio,

ya que sin este apoyo, la innovacién y el cambio van a ser ineficientes y ineficaces.

También se encuentra la importancia de la integralidad de un educador, ya que debe
formarse no solo en pedagogia sino en los demés saberes, sociologia, historia,
psicologia, etc., y al formarse en ellos debe tener también la capacidad de integrarlos,

apropiarlos y contextualizarlos a un momento, lugar y situacion determinada.

La manera de lograr que cada dia el docente sea mejor en estos procesos, es por medio
de la planeacion y permanente evaluacion de sus procesos, es estar respondiendo el
cémo, cuando, donde, por qué, para qué de las acciones del quehacer con los
estudiantes, teniendo en cuenta la labor que como maestro debe desarrollar en todo su
proceso de ensefianza. En relacion a los estudiantes es necesario que ellos sean actores
activos en su proceso de aprendizaje y para eso necesitan estar desarrollando de forma

adecuada los dispositivos basicos del aprendizaje.

57 bid.
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Para legitimar verdaderamente el proceso de ensefianza aprendizaje en la escuela se
expondran algunos resultados que fueron planteados por la investigacion “Ciencia del
Aprendizaje en la Escuela” de Flérez, Velandia y Guzman®® donde se determinaron
algunos aspectos: “Es necesario que el maestro aprenda primero, para luego si, apoyar el

proceso de aprendizaje de los estudiantes™®

, ya gue no se trata Unicamente de trasmitir
ese conocimiento sino, también, de reforzar los procesos que los estudiantes ya tienen
previamente. Con relacién a la labor del docente, el segundo aspecto se refiere a la
necesidad del maestro de apropiarse del contexto o ambito en el que se encuentre al
momento de aprender y ensefar, por ejemplo en el contexto colombiano se puede decir
que la mayoria de los docentes no se apropian de esta responsabilidad, debido a que un
gran porcentaje no son investigadores, ni lectores de temas que van relacionados con el

compromiso de la educacién de hoy incluyendo los escenarios para recibirla.

Asi mismo, es necesario orientar a la persona que se encarga de la ensefianza en estos
dos procesos, porque es fundamental que encuentre, dependiendo directamente de sus
estudiantes, cual es la mejor forma de ensefar, teniendo en cuenta la mejor manera o via
en la que ellos aprenden y usar las metodologias y estrategias brindadas, asi como la
utilizacion de recursos que les permitan lograr de manera significativa el aprendizaje de la

lectura y la escritura y su agrado por éstas.

Dentro de las orientaciones pedagdgicas, lo mas recomendado a nivel general es poder
establecer un curriculo flexible, adaptable a las necesidades de los nifios y las nifias, que
permita desarrollar proyectos de interés y preferencia y en el que se busca lograr la
transversalidad con las demas areas. Adicionalmente este curriculo debe permitir la
accesibilidad, que facilite el uso de herramientas necesarias de forma segura, confiable y

cémoda.

La flexibilizacién curricular también debe establecer en el proceso de aprendizaje,
objetivos y metas trazadas en los programas académicos, donde se pueda realizar una

evaluacion de desempefio académico y de procesos psicolégicos de manera

® FLOREZ, Rita; VELANDIA, Nicolds y GUZMAN, Rosa Julia. Ciencia del aprendizaje en la
escuela y el lugar de la lectura y la escritura en el aula. Colombia: Universidad de La Sabana,
2006.

* |bid., p. 15.
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personalizada (en cuanto a los estudiantes), y se logren establecer tiempos y metas para

cada uno de los objetivos de aprendizaje en las areas académicas.

Finalizando, cabe aclarar que la etapa preescolar, debe ser una etapa de adaptacion del
nifio, sin incrementar dificultad que lleve a la institucién a cumplir con exigencias del
mercado institucional, escolarizando al nifio antes de lo debido y obligandolo, de esta
forma, a cumplir con etapas que adn no puede 0 no esta en capacidad de cumplir,
influyendo de forma negativa en su proceso de aprendizaje y adaptacion; esta adaptacion,
se debe llevar a cabo teniendo en cuenta las necesidades individuales de cada uno de los
nifios y las nifias, para asi lograr una continuidad de procesos y una adaptacion exitosa
sin presiones. Cabe aclarar que el nifio en el nivel de preescolar ya se encuentra
escolarizado, en tanto hace parte del sistema educativo. Por otra parte, hay que resaltar
gue es importante poner al niflo en contacto con textos y portadores de textos, desde el

preescolar, o antes si es posible.

Se agrega a todo esto una afirmacién tomada de Smith “la experiencia que los nifios
necesitan para encontrar el significado en lo impreso sélo se puede adquirir a través de la

"0y también es interesante entender que la lectura y la escritura solo

lectura significativa
se pueden ensefiar en cuanto sean actividades realizadas por el docente; si no lo haces

no puedes exigir que ellos lo hagan.

3.3 NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

La educacion especial ha tenido una gran evolucién a lo largo de la historia. Los primeros
pasos fueron dados con la declaracién de los derechos humanos, en la cual se expone
que todos los seres humanos somos iguales y tenemos derecho a una igualdad de
condiciones en todo el sentido de la palabra. A partir de este momento histdrico,
pequefios pasos se han ido dando en el avance y calidad de la educacién de personas

especiales al ver su necesidad de independencia.

8 SMITH Frank. Comprension de la lectura. México: Trillas, 1982. Citado por GUZMAN
RODRIGUEZ, Rosa Julia “El alfabetismo emergente y la formacion de educadores en pedagogia
infantil en la Universidad de la Sabana” Colombia: Universidad de La Sabana. 2004. p. 5.
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Uno de los pasos dados se especifica en Espafia del 7 al 10 de Junio de 1994, en donde
se llevé a cabo la conferencia mundial sobre necesidades educativas especiales: acceso
y calidad, organizada por el estado de Espafia junto con La UNESCO. Su objetivo central
fue: “promover la educacion para todos examinando los cambios fundamentales de
politica, para asi favorecer el enfoque de la educacion integradora, especificamente en la
capacitacion de las escuelas, para atender a todos los nifios, en especial los que tienen
dificultades educativas especiales™".

En esta conferencia se aprobd la “Declaracion de Salamanca, principios, politica y
practica para las necesidades educativas especiales y un marco de accién. Con miras a
crear "escuelas para todos™ lo que significa ofrecer o preparar a las instituciones para
que incluyan a todo el mundo, donde se respeten las diferencias, se proteja el aprendizaje

y responda a las necesidades de cada uno.

Dentro de los principios, se establecieron una serie de disposiciones y recomendaciones
para guiar a las organizaciones y gobiernos en el cumplimiento o aplicaciéon de esta
declaracién. En ella se determinaron los principios fundamentales de los nifios y las nifias
con respecto al derecho a la educacién. En la misma Declaracion se establecid la
obligacion que los gobiernos tienen que dar prioridad politica y presupuestaria al
mejoramiento de los sistemas educativos para asegurar la inclusion de todos y fomentar
la creacion de proyectos que fortalezcan la respuesta a estas necesidades. Asimismo se
busca la cooperacién de la comunidad internacional para lograr defender el enfoque
integrador “desde las diversas disciplinas de rehabilitacion” para las personas en

condicién de discapacidad.

Con respecto a la educacion, se plantea como objetivo la integracion de la poblaciéon con
necesidades especiales en las escuelas regulares, comprometiendo a toda la comunidad

educativa en el proceso.

®1 MAYOR, Federico. Prefacio, Declaracién de Salamanca y marco de accion para las necesidades
educativas especiales. Espafia, 1994. p. 3.

®2 UNESCO. Declaracion de Salamanca y marco de accion para las necesidades educativas
especiales. Espafia, 1994. p. 4. URL: http://www.unesco.org/education/pdf/SALAMA_S.PDF.
Consultada 18 de Octubre del 2009.
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Las escuelas deben atender a las caracteristicas individuales de los estudiantes, para
garantizar una educacion de calidad. En la Declaraciéon se plantea que “la escolarizacion
de nifios en escuelas especiales - 0 clases especiales en la escuela con caracter
permanente - debiera ser una excepcion, que solo seria recomendable aplicar en aquellos
casos, muy poco frecuentes, en los que se demuestre que la educacion en las clases
ordinarias no puede satisfacer las necesidades educativas o sociales del nifio o cuando
sea necesario para el bienestar del nifio o de los otros nifios®®".

También en Colombia se ha trazado una politica que busca dar cumplimiento al mandato
de la Declaracion de Salamanca buscando responder al principio de igualdad de
oportunidad, consagrado) en el articulo 47, de la Constitucién Politica de Colombia. “El
Estado adelantard una politica de prevision, rehabilitacion e integracion social para los
discapacitados fisicos, sensoriales y psiquicos, a quienes se prestara la atencion
especializada que requieran®*”.

Adicionalmente, en el Codigo de Infancia y Adolescencia, se plantea la educacion de la
poblacién con necesidades especiales como un compromiso de toda la sociedad, en
especifico el articulo 36, en relacién al derecho de los nifios, nifias y adolescentes en
condicion de discapacidad. De la cual para efectos de esta ley comprende ‘la
discapacidad como una limitacion fisica, cognitiva, mental, sensorial o cualquier otra,
temporal o permanente de la persona para ejercer una 0 mas actividades esenciales de la
vida cotidiana™®.

Asi mismo contempla la transicion de la vida estudiantil a la laboral activa “Las escuelas
deberan ayudarlos a ser econdémicamente activos e inculcarles las aptitudes necesarias

para la vida cotidiana, ensefiandoles habilidades funcionales que respondan a las

% |bid., p. 19.

%4 CONGRESO DE COLOMBIA. Constitucion Politica de Colombia. Art 47 de 1991. Colombia. p.
67.

5 CONGRESO DE COLOMBIA. Cadigo de la Infancia y Adolescencia. Ley 1098. Colombia: Unién,
8 de Noviembre de 2006. p. 8.
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demandas sociales y de comunicacion y a las expectativas de la vida adulta™®.

En el cbédigo anteriormente nombrado, también se determina que los nifios, nifias y
adolescentes tienen el derecho a gozar de una calidad de vida plena y asi mismo que el
Estado brinde las condiciones necesarias de cuidado en salud, educacién, orientacién y
apoyo a las personas responsables de su cuidado, como también ofrecer la habilitacion y
rehabilitacion, para eliminar o disminuir las limitaciones en las actividades de la vida

diaria.

Luego de esta breve exposicion sobre el marco legal para la proteccion de las personas
en condicion de discapacidad cognitiva, se inicia un marco conceptual sobre las diferentes
percepciones y tendencias que se tiene de la poblacion con necesidades educativas

especiales.

En primera instancia se reconoce la inclusién de diversas formas de educacion especial
teniendo en cuenta posturas o corrientes diferentes referidas a la educacion de personas
con dificultades cognitivas y necesidades educativas especiales; éstas a lo largo del

tiempo las han venido catalogando como: exclusién, separacion, integracion e inclusion.

Las modalidades de exclusion y separacion, en la actualidad son vistas como una forma
de discriminacién hacia las personas con necesidades educativas especiales porque
aislan o retiran de la poblacion regular, de forma constante a aquellos nifios con algun tipo

de deficiencia educandolos de forma clausurada alejados de los demas.

La integracion es aquella que describe el tipo de educacion en la que los nifios y las nifias
que requieren una modalidad especial de ensefianza, o que se encuentran en condicion
de discapacidad, asisten al aula regular con otros nifios durante algunos espacios
académicos y en algun momento del dia asisten a sus clases de educacion especial, las
cuales los ayudan a reforzar y mejorar algunas habilidades que no se trabajan dentro del

aula regular con sus demas comparieros de clase.

® UNESCO. Declaracion de Salamanca y marco de accion para las necesidades educativas
especiales. Espafia, 1994. p. 37. URL: http://www.unesco.org/education/pdf/SALAMA_S.PDF.
Consultada 18 de Octubre del 2009.
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Desde otro punto de vista la “Integracion es concebida como medio para conseguir la
normalizacion™’. A lo largo de la historia han existido diversas formas de integracion que
han perseguido siempre un mismo fin, y es lograr la normalizacion de personas con déficit
cognitivo que les permita ser mas independientes, pero esta integracién no se logra en
personas que tengan, por ejemplo un retardo mental profundo o severo, pues en estos
casos, depende del grado de necesidad, algunos pueden o0 no asistir a una escuela

regular para lograr la normalizacion.

La integracion exige diferentes caracteristicas y pautas que permiten una mejor
adaptacion dentro del aula: “la forma en la que el aula esta organizada fisicamente puede
influir en el aprendizaje... La mayoria de alumnos con necesidades educativas especiales
encuentra estabilidad al saber cuales serdn las actividades del aula cada dia, esto
disminuye la ansiedad y favorece la concentracion en los nuevos temas... En general los
docentes que logran comunicar confianza y respeto a sus alumnos crean mejores
condiciones para lograr un ambito positivo de clase.”® Esto conlleva a que la preparacion
docente se debe centrar en la capacidad de ensefiar en una escuela para todos y cada
uno de los alumnos convencionales o especiales; adicionalmente, es de vital importancia
incluir a los padres de todos los nifios dentro del ambito escolar y las actividades
realizadas por los estudiantes, para que en todo el contexto en el que se desenvuelven
los estudiantes se esté reforzando constantemente la idea de la normalidad, la

aceptacion, la tolerancia y el respeto.

En este caso, la “educacion integral tiende a valorar y orientar al nifio como personalidad

169

global y uUnica™ para que se desarrollen al maximo sus capacidades, habilidades y

realizacion personal y tiene como sujeto principal al estudiante.

Finalmente, y como ultimo modelo de educaciéon de personas con necesidades educativas

especiales, la inclusion se fundamenta en el principio de igualdad en su sentido mas

7 GISBERT, José; MARDOMINGO, Maria Jesus; CABADA, José Manuel; SANCHEZ, Maria
Esther. Educacion Especial. Madrid: Cincel, 1985. p. 21.

8 SALOMONE, Gabriela. Integracién escolar: La perspectiva de la integracion desde dentro del
aula. En: Grupo Docente. Revista de Educacion. Afio 3 # 13. México: Grupo Océano, 2005. p. 62-
63.

%9 GISBERT; MARDOMINGO; CABADA y SANCHEZ, Op. Cit., p. 22.
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amplio; todos los nifios con o sin necesidades educativas especiales asisten a una misma
escuela, sin ningun tipo de discriminacion de género, raza o condicion, esto con el fin de
ayudar a incrementar los niveles de tolerancia y aceptacion por las diferencias v,
adicionalmente, les permitira a aquellos nifios y nifias en situacion de disminucién o
discapacidad desarrollarse dentro de un contexto normalizado que les facilite no solo
mejorar su cognicion sino también sus relaciones sociales; asi mismo ayuda a
implementar una actitud de ayuda y colaboracién constante con todos los compafieros, lo
cual fomenta el respeto como principio basico de una sana convivencia y un Optimo

desarrollo integral.
Todas estas tendencias se pueden visualizar de mejor forma en el gréfico 1
Gréfico 1: Modalidades de educacién de personas con necesidades educativas

especiales
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En la actualidad se estd trabajando con la educacion inclusiva, la cual busca darle

oportunidades a estudiantes con discapacidad para lograr generar un aprendizaje
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equitativo, y que asi como avanzan los nifios sin dificultades, permita que se de una
metodologia que ayude a que los procesos de aprendizaje se faciliten y avancen mas
rapido, “a la par” con los demas estudiantes y compafieros de aula, por esta razén “todos
concluyen que la inclusion en las aulas regulares es no solo posible, sino deseable, en
tanto es un derecho de los nifios con necesidades especiales y contribuye a fortalecer la
tolerancia y el respeto por la diferencia entre los compafieros””.

Lo que busca especificamente el trabajo inclusivo es darles oportunidad a los nifios con
dificultades, discapacidades o necesidades especiales, de desarrollarse y desenvolverse
en un ambiente normal, con iguales oportunidades que los otros nifios asi como fomentar
la no discriminacion por parte de sus pares. Es trabajo del docente adecuar las
metodologias para responder a las necesidades especificas de los estudiantes y para
esto, es que se incluye la tecnologia como una innovacion educativa trabajada
transversalmente con diferentes areas para la formacién permanente e integral, ya que “a
través de la innovacion se mejora la calidad de las practicas educativas, en tanto se
estimula la observacion, la experimentacion, el incremento del vocabulario (RAE 239); y
que es posible la generalizacién de experiencias individuales exitosas (RAE237)""*,
Teniendo en cuenta el trabajo de educacion inclusiva, es importante, primero que todo,
comprender qué tipo de poblacién es la llamada “con necesidades educativas especiales”,
ya que para trabajar con estos nifios en las aulas inclusivas, se debe tener presente qué
tipo de complicaciones tienen: “La poblacion con necesidades educativas especiales es
atendida por la educacion especial e incluye la educacion para excepcionales
(superdotados y talentos excepcionales) y para quienes portan diferentes tipos de
discapacidad (sensorial, visual y auditiva, motora, cognitiva o intelectual. Sindrome y otros
retardos mentales, autismo, emocionales, del comportamiento, multiples y otras. Desde la
hiperactividad hasta la discapacidad cognitiva o retardo mental.)”"2.

En el informe de Brazao se sefiala que “las necesidades educacionales especiales se

refiere a las necesidades que presenta cualquier educando, que en el proceso de

O CAMARGO ABELLO, Marina; CALVO, Gloria; OTROS. Investigacion educativa y pedagégica en
Bogota: Estado del arte 2000-2004. Colombia: Universidad de La Sabana, 2008. p. 59.
71\
Ibid., p. 89.
2 bid., p. 24.
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escolarizacion encuentra dificultades para tener acceso a la escolarizacion y a los
contenidos curriculares, para participar en las actividades escolares, especialmente en las
aulas y para adquirir los conocimientos establecidos por la planeacién escolar’’®.

Conceptos como déficit cognitivo, retraso mental, intervencién de los contextos familiares
institucionales: aula, docente, estrategias pedagdgicas, son planteados segun diversos

autores teniendo en cuenta los procesos de inclusién y atencién a la diversidad.

Para el concepto de déficit cognitivo, se toman referentes de varios autores donde el MEN
(Orientaciones pedagodgicas para la atencion educativa. 2006) lo define como la
“condicién o disminucién que posee una persona en su capacidad o habilidad intelectual,
que determinan el desempefio y el aprendizaje’. Todos estos conceptos se ven
fundamentados a través de las teorias del desarrollo: teoria del modelo cognitivo, teoria
de procesamiento de la informacidn, contextual, social, modelo psicoeducativo “hace
referencia a un ciclo que parte de una valoracion del desempefio del estudiante con
discapacidad cognitiva y la programacion de la ensefianza en base a los objetivos
habituales de la institucion educativa””.

Por otra parte Abello’™, ha definido el retraso mental o discapacidad cognitiva como “una
discapacidad caracterizada por limitaciones significativas tanto en el funcionamiento
intelectual como en conducta adaptativa, expresada en habilidades adaptativas
conceptuales, sociales y practicas. Esta discapacidad se origina con anterioridad a los 18
afios, y cabe sefialar que el actual paradigma no establece grados de retraso mental
(leve, moderado, severo y profundo) y que las intensidades de apoyo que propone se

relacionan con los tiempos y los ciclos de vida en que debe ofrecerse el acompafiamiento

3 BRAZAO FERREIRA Windiz. Analisis sobre la mesa educacional Alfabeto y mesa educacional
multimundos de POSITIVO INFORMATICA. Brasil 2008. Citado por Rosa Julia Guzman en “uso de
la tecnologia en la alfabetizacién de nifios con déficit cognitivo leve” 2009.

4 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Orientaciones pedagogicas para la atencion
educativa a estudiantes con discapacidad cognitiva. 2006. URL:
http://www.discapacidad.gov.co/d_interes/men/limitacionvisual.pdf. Consultada el 17 de Octubre
del 2009

” Ibid.

® CAMARGO ABELLO, Marina; CALVO, Gloria; OTROS. Investigacion educativa y pedagégica en
Bogota: Estado del arte 2000-2004. Colombia: Universidad de La Sabana. 2008. p. 24.
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y no con los grados del retardo mental””’.

Para definir el concepto de retraso mental se tomo como medio principal el uso de
instrumentos para su medicion; el primero de ellos fue la escala de Binet y Simon por el
criterio psicométrico que esclarece: “son retrasados mentales aquellos sujetos que tienen
un cociente intelectual inferior a las desviaciones tipicas de la media fijada para la
poblacién de la que forman parte (Cl entre 30 y 60-75)""2.

Asi mismo han sido varios juicios los que han dado una definicién a partir del criterio
métrico, dentro de ellos encontramos: el criterio de adaptacion social, el cual caracteriza al
cociente intelectual como una conducta adaptativa; el criterio organico, que explicita el
retraso mental como una anomalia de tipo bioquimico, anatomico vy fisiologico; el criterio
educativo, que le adiciona a la psicometria un aprendizaje lento en el contexto escolar; el
criterio cultural, “porque su ambiente cultural, social, intereses y aptitudes son diferentes
de los del grupo de poblacién a quienes estos test estan destinados”’®; el criterio familiar y
el criterio madurativo, en el cual el problema es causado por una inmadurez en la

actividad nerviosa.

Lamentablemente, todos estos criterios siempre toman en cuenta el criterio psicométrico
como punto de partida, y no tienen presente los aspectos psicologicos que influyen en
cada uno de los nifios y las personas con necesidades educativas especiales, con
discapacidad o con un aprendizaje lento. Esto sucede porque los test de inteligencia y
cociente intelectual no dan una imagen completa e integral de las necesidades del nifio.
Es necesario buscar la informacion mas objetiva posible que permita ver las deficiencias

del nifio que a veces son solo problemas de adaptacion.

Existen varias clasificaciones del retraso mental. La mas utilizada es la clasificacion de la

Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS), la cual tiene en cuenta criterios psicomotrices:

" LUCKANSON Y COLS. Asociacién Americana de Retraso Mental. 2006. p 14. En:
http://usuarios.discapnet.es/disweb2000/Portadas/23jun2004.htm Consultado el 18 de Octubre del
2009

8 GISBERT, José; MARDOMINGO, Maria Jesus; CABADA, José Manuel; SANCHEZ, Maria
Esther. Educacion Especial. Madrid: Editorial Cincel. 1985. p. 58

" bid., p. 60.
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“Retraso mental ligero, retraso mental moderado, retraso mental grave y retraso mental
180

profundo™®.

El retraso mental ha sido relacionado con una serie de factores que lo afectan de forma
significativa. Dentro de ellos encontramos: sexo 0 género, con una mayor incidencia en
los varones antes de los 21 afos, atribuido a una madurez mas lenta; la edad en la cual
se ha observado una mayor incidencia y aumento es en la adolescencia y un valor
descendente al inicio de la adultez; raza, con una poblacién mayor en la raza negra o de
color durante los primeros afios de vida, pero, esta relacién y diferencia disminuye a la
edad adulta “lo cual sugiere la influencia de factores ambientales y culturales, asi como
los diferentes ritmos de maduracion™!; La profesion, en la cual se infiere que a un mayor
nivel educativo de los padres menor es el porcentaje de nifios con retraso mental o
cociente intelectual bajo; area geogréafica, mostrando una mayor incidencia en las areas
rurales, pero esto “ha disminuido porque los medios de informacion y comunicacion social
se han extendido y los ambientes rurales han tenido un mayor acceso a las fuentes
culturales™?.

Es por todo esto que se afirma que en el proceso de aprendizaje intervienen muchos
factores, tanto extrinsecos como intrinsecos, y muchos de los estudiantes que muestran
un aprendizaje mas lento son encasillados dentro de la categoria de estudiantes con
retraso mental, sin tener en cuenta que algunos de los factores como la motivacion, los
incentivos, la atencioén, la ansiedad o los refuerzos estén fallando dentro del aula de clase

y no tengan en cuenta a ese sujeto con sus caracteristicas Unicas y propias.

Lo importante es determinar algunas orientaciones pedagogicas pertinentes para el
proceso de ensefianza-aprendizaje, en un contexto que mas que ver a los que se les

ensefia de manera diferente, es ver que cada ser aprende de manera diferente.

Lograr que la educacién especial se convierta en algo normal dentro del aula, y donde no
sea necesario que exista un docente auxiliar que se dedigue exclusivamente a aquellos

alumnos que poseen alguna discapacidad, es un reto actual que se ha llevado a cabo con

8 bid., p. 62.
8 |bid., p. 64.
8 |bid.
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la implementacion de varios principios y la concientizacion de la comunidad acerca de la
normalidad con la que se debe tratar esta tematica. Frente a esta tematica existen dos
posiciones diferentes, una la que apoya la idea anteriormente nombrada y la otra que
afirma que el hecho de no contar con una profesora auxiliar, dentro del aula, puede llegar
a ser una vulneracion al derecho de los nifios especiales a recibir una educacion de

calidad.

Muchas investigaciones realizadas, como la de Osterling®*, han demostrado que los nifios
gque asisten tanto a clases normales como a clases personales, tienen un mejor concepto
de si mismos y una mejor imagen personal que la que tenian aquellos que asistian
Unicamente a clases especiales. Asi mismo aquellos nifios que asistian a clases normales
obtenian una mejor adquisicién de conocimientos, pero por el contrario, los que asistian
Unicamente a clases especiales estaban ampliamente favorecidos en su proceso de

adaptacion social.

La dificultad cognitiva y las necesidades educativas especiales, son temas poco
investigados y mucho menos cuando se trata del aprendizaje de la lectura y la escritura,
ya que la persona que trabaje con estos nifios debe entender y comprender que cada uno
de esos sujetos, que estan construyendo conocimiento, avanza a un tiempo y momento

diferente, particular y adecuado a su individualidad.

Variadas investigaciones existen sobre el aprendizaje de la lectura y la escritura, logrando
implementar diversidad de metodologias, didacticas y técnicas que se adecuan al

contexto y que ayudan a disminuir el nivel de dificultad que este proceso trae consigo.

De esta forma, la escuela se constituye en un importante contexto en el que, depende de
sus estrategias, el estudiante tendra éxito o fracasara socialmente, asi, se ve el
reconocimiento de la escuela como “el primer espacio de socializacién en el que

participan los nifios y las nifias, después de la familia”®*.

% |bid., p. 118.
8 CAMARGO ABELLO, Marina; CALVO, Gloria; OTROS. Investigacion educativa y pedagégica en
Bogota: Estado del arte 2000-2004. Colombia: Universidad de La Sabana, 2008. p. 54.
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Dentro de este entorno, el estudiante se debe desarrollar de forma integral, buscando la
optimizacion, desarrollo y fortalecimiento de sus capacidades, habilidades y destrezas, no
solo recibiendo informacién sino construyendo conocimiento, de esta forma se debe crear
en la institucion “el interés por buscar el desarrollo del pensamiento (RAE 172) por medio
de estrategias adecuadas de trabajo en el aula, partiendo de la base que la ensefianza
escolar debe apuntar no solamente a la informacién, sino al desarrollo de las
potencialidades de los estudiantes para prepararlos para aprender a lo largo de la vida™®.
Diversidad de propuestas se han realizado para poder mejorar la calidad de aprendizaje
de la poblacién con necesidades educativas especiales y dificultades cognitivas. A través
de diferentes formas e innovaciones se comienza a implementar el trabajo en el area de
matematicas asi como el trabajo transversal con diferentes éareas del curriculo,
incluyendo, dentro de su trabajo las TICs para el aprendizaje de conceptos, de esta forma
se convierten en una ayuda, “en cuanto al apoyo de las TICs a las &reas de conocimiento,
el tratamiento que hacen de ella investigadores e innovadores tiene que ver con su Uuso
pedagogico y didactico dentro y fuera del aula de clase (RAES 022-130-133-211-337),
para fortalecer la formacion en competencias basicas, desarrollar las habilidades para el
manejo de informacion, desarrollar el pensamiento 16gico™.

Dentro del texto leido (Investigacién educativa y pedagdgica en Bogota) es importante
resaltar este parrafo que aclara algunas ideas sobre los supuestos problemas de
aprendizaje: “El tema de los problemas de aprendizaje (RAES 230-233) se trabaja por una
parte, desde su relacién con el rendimiento académico en nifios y nifias que tienen
manifestaciones claras de conductas especificas, cuyo pronostico es de interferencia en
los aprendizajes escolares y se busca una relaciébn entre cada uno de ellos y el
rendimiento escolar, encontrando que algunos de ellos no muestran una correlacion, lo
que replantea la posicion tradicional de que algunos nifilos con deficiencias fisicas no
pueden seguir una escolaridad regular. Por otra parte, se trabaja desde la perspectiva de
prevencion, planteando una propuesta didactica en el preescolar, para evitar su aparicion
durante el aprendizaje sistemético de la lectura y la escritura, que se inicia en el primer

grado de educacién basica, sefialando que es posible evitar estos problemas en los nifios

% Ibid., p. 55.
% bid., p.137.
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y las nifias.”®’. Muchas de estas trabas durante el aprendizaje de la lectura y la escritura

se dan por el uso equivocado o inadecuado de estrategias de ensefianza.
3.4 EL USO DE LA INFORMATICA APLICADA A LA EDUCACION

El uso de las TICs en las instituciones educativas ha ido aumentando a medida que la
sociedad de consumo lo ha ido exigiendo; los nifios, ahora crecen en un ambiente
tecnologico que los bombardea constantemente con una gran variedad de estimulos.
Todo esto, corrobora la importancia y la necesidad de incluir la tecnologia en el aula, asi,
se generan nuevos ambientes de aprendizajes que logran brindarle posibilidades infinitas
y mejores a aquellos estudiantes que pocas oportunidades tienen en una institucion

tradicionalista que no comprende la necesidad del avance particular.

El uso de las tecnologias en la educacion es uno de los retos del siglo XXI por tanto, es
necesario desarrollar acciones concretas en el ambito institucional, y, especificamente en
el aula en cuanto al desarrollo y la implementacién de estrategias de ensefianza, dirigidas
a desarrollar habilidades y actitudes, en este caso, hacia los nifios y nifias en la primera
infancia, con el fin de adquirir competencias que les permitan desenvolverse en la nueva
sociedad del conocimiento, ya que, actualmente los nifios y nifias son “nativos de la

tecnologia” como bien lo menciona Garcia Canclini.

Todo lo anterior crea una era de tendencias novedosas encaminadas a la educacion, que
intentan luchar contra el paso del tiempo, ya que muchas de las estrategias utilizadas en
la actualidad, quedaran obsoletas en unos pocos afios. Por todo esto, los docentes deben
estar al tanto de las novedades que se presentan constantemente para buscar la manera
de suplir ciertas necesidades, como el conocimiento de varios idiomas y de las
tecnologias y la comunicacién, que en todo contexto educativo deben estar integrados en

el curriculo.

Es asi como en la educacion inicial se debe tener en cuenta que para poder ver la
tecnologia como una herramienta de apoyo en los procesos de aprendizaje, y no como

una herramienta fuera del contexto educativo de los nifios y las nifias, es necesario

8 |bid. p.56-57
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conocer los procesos que se pueden llegar a generar por medio de su buen manejo y

aplicacion.

Los procesos, en términos de la funcionalidad de la actividad nerviosa, generan en el nifio
una serie de habilidades que constituyen la base material del reflejo, la cual es producto
de un proceso denominado actividad analitico-sintética, ésta funciona mediante los
canales receptores sensoriales (visual, auditivo, cinéstesico-motor, propioceptivo) vy

permiten que toda la variedad de estimulos que se generan actien sobre la persona.

Estos procesos se dan tanto en poblacién regular como en poblaciéon con déficit cognitivo,
la diferencia se encuentra en la velocidad y calidad en la que se desarrollan en cada uno
de los nifios y las nifias. Adicionalmente se aclara que por esta razon se realiza una
diferenciacion entre la edad cronoldgica y la edad cognitiva cuando se habla de poblacion

con necesidades educativas especiales.

Gréfico 2: Actividad analitico-sintética de la corteza cerebral.
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Estos procesos influyen directamente en el proceso de aprendizaje e interiorizacion de
conocimientos, y la motivacion se convierte en uno de los elementos mas importantes de
esta asimilacién, por esta razon la informatica educativa se convierte en una herramienta
actual que le permite a los estudiantes interactuar con su entorno y con las nuevas
tecnologias a las que se enfrentan diariamente, mientras van construyendo sus

conocimientos.

Teniendo claro que la informatica contribuye a los procesos de ensefianza- aprendizaje en
los docentes y en los nifios, es necesario aclarar que su funcién también debe
encaminarse a contribuir al desarrollo general en los nifios, de manera que se convierta
en una herramienta Util dentro de las practicas pedagogicas, que se trabaje de manera

transversal en las instituciones.

Por eso la importancia de incluir dentro del curriculo, el area de informatica y el uso de
tecnologias al aula, en cada una de las disciplinas, complementandolo con su uso en la
vida cotidiana y ensefiandoles a los nifios a ser receptores criticos de la informacion que

reciben diariamente.

En conclusion la mejor forma para poder crear un tipo de software para los nifios de
educacion inicial, es la implementacion de un trabajo interdisciplinario donde se lleguen a
acuerdos sobre cuales son los aspectos que se requieren para que se le entregue una
herramienta de buena calidad a los nifios y nifias al momento de crear un software con

fines educativos.

Todos estos procesos y trabajo interdisciplinario deben estar pensados para evitar las
problematicas que se pueden llegar a generar en el desarrollo infantil, ya que por falta de
conocimiento o mal uso, pueden llegar a afectar gravemente el proceso de aprendizaje de

los nifios y nifias.

Propuesta did4ctica para alfabetizar con incorporacién de la informética

El proyecto de implementacion y uso de las TICs en el aula, estd encaminado a que los
maestros colombianos puedan disefiar ambientes de aprendizaje mediante la

incorporacién de lo impreso, la radio, la television, el video, el cine y las herramientas
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tecnoldgicas. Es asi como el docente debe implementar estrategias y didacticas
informéticas dentro del aula, que le permitan generar e innovar sus procesos de
ensefianza, y al mismo tiempo, el docente pueda involucrar y responder a los nifios y las

nifias sobre la alfabetizacion digital y tecnoldgica.

Para el fomento de estas de habilidades y destrezas que les permitan acercarse a la
informatica como una herramienta educativa se han creado diversas propuestas de
trabajo que facilitan y estimulan estos procesos, una de estas es E-Blocks, un instrumento
multisensorial de alfabetizacién que permite el contacto directo de los estudiantes con el
medio de aprendizaje al mismo tiempo que se aprende e intervienen los diferentes

canales sensoriales.

Este se presenta en diferentes versiones que cumplen, cada una, un fin especifico: para
alfabetizar a los nifios y niflas en edades comprendidas entre los 4 y 10 afos, en
portugués, para aprender matematicas, para aprender inglés y en Latinoamérica con la
version en Espafol, que logra complementar en un solo software los principios del
constructivismo, “aprender practicando” en el momento que los nifios y nifias interactdan y
practican con los contenidos de E-blocks, ademas de generar procesos cognitivos les
permiten desarrollar actitudes sociales, por ejemplo generan sus propias normas y

modelos para trabajar en equipo y con la herramienta.
La mesa educacional E-BLOCKS en espafiol, esta compuesta por tres recursos:

e Un modulo electrénico, que lee los cubos que contienen letras (mayulsculas o
minUsculas) escogidas por el estudiante y encajadas en una canaleta conectada al
computador cuya pantalla, en algunos segundos, muestra una pequefia mano
colocando el blogue en una canaleta. Este modulo lee automaticamente la letra e
informa el software educacional que responde al acierto o error del alumno siempre de
forma que incentiva el éxito, y prosigue con la tarea.

e Los materiales concretos, que son un grupo de blogues amarillos, de facil
manipulacion por parte de los nifios.

e Un software educacional, que contiene actividades del lenguaje oral y escrito,
incluyendo letras, palabras, textos, fabulas, adivinanzas, refranes, retahilas,

trabalenguas, animaciones y videos. Estas actividades estan organizadas en niveles
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gue pasan del lenguaje sencillo (letras y palabras que diferencian vocales y
consonantes y fuentes diferentes) al complejo (textos del banco de textos del software
o textos producidos por el profesor y alumno insertados en el archivo ya existente).
Ademés cuenta con un configurador, a través del cual se pueden guardar textos
producidos por los estudiantes y/o los profesores. Este Ultimo posibilita las creaciones
de los estudiantes y los grupos de acuerdo con sus necesidades y caracteristicas
particulares, lo que se constituye en un referente para los estudiantes en su

reconocimiento como autores.
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4. RESULTADOS Y ANALISIS

Se aplicaron tres pruebas que midieron los procesos de escritura en cada uno de los
nifios. En la evaluacion inicial y procesual se cont6é con 26 nifios y nifias, 13 en el grupo
intervenido (grupo 1, jornada de la mafiana) y 13 en el grupo control (grupo 2, jornada
tarde). En la evaluacién final, se incluyeron 2 nifios mas: en el grupo intervenido se
incluyé a 14N el personero del colegio que se incorpor6 en la dltima etapa del proceso, y
en el grupo control 15N, que inicié su trabajo en ese grado de forma tardia; por lo cual el

total de alumnos es 14 en cada grupo durante la Gltima prueba.

Al final del apartado, se realizar4 una comparacién de los dos grupos (recordando que el
grupo 1 es el intervenido y el 2 el grupo contraste) donde se tienen en cuenta las tres

evaluaciones aplicadas y los logros alcanzados.

Grafico 3: Resultados prueba diagnéstica
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La prueba diagnostica arrojé los siguientes resultados:
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Se evidencié en el escrito numero 1, la prueba diagndstica elaborada con el grupo
intervenido y el grupo control, que el nivel en el que se muestra una mayor diferencia fue
el silabico-alfabetico ya que en éste se encontraba el 23% de los estudiantes del grupo 1

a diferencia del grupo 2 que contaba con un 46% de alumnos en este nivel.

Los niveles en que los estudiantes estaban con porcentajes medianamente parecidos
fueron: el presilabico no icénico, el presilabico y el silabico-alfabetico, en los cuales se
mostraba poco avance en su proceso de escritura. Los niveles bajo los cuales se
categoriz6 la informacion, fueron los propuestos por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky en

su libro Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio®.

Gréfico 4: Resultados prueba procesual
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Se realizaron las actividades planeadas con el grupo 1 (grupo intervenido), y se aplicé una
segunda prueba (intermedia o procesual) a los dos grupos: grupo control y grupo

intervenido. Esta evaluacibn buscaba medir el proceso de mejoramiento o

8 FERREIRO, Emilia y TEBEROSKY, Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. 17
ed. México: Siglo veintiuno editores, 1997.
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desmejoramiento de las habilidades escriturales y en qué medida la optimizacion, habia

sido impulsada por el trabajo con la herramienta informatica.

La evaluacioén procesual, arrojé los siguientes resultados:

Se igualaron los porcentajes de los estudiantes de ambos grupos que se encontraban en
el nivel sildbico-alfabético, con un 15%, y alfabético, con 23%. Esto demuestra que con la
intervencion del programa E-blocks, como una herramienta de apoyo en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, y con el desarrollo de las actividades realizadas en clase, es
posible que los estudiantes se sintieran mas motivados en su aprendizaje de la lectura y
la escritura. Asi mismo que el apoyo que se le ha dado a estos procesos ha beneficiado el

mejoramiento de la escritura en los nifios y las nifias.

Gréfico 5: Resultados prueba final
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La prueba final aplicada arroj6é resultados positivos ya que la mayoria de los estudiantes
de los dos grupos se encuentran en niveles intermedios o altos de desarrollo de sus

procesos escriturales.
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Este escrito muestra el resultado final, luego de la intervencion y el trabajo realizado con

el grupo nimero 1 durante un periodo de 5 meses con un gran porcentaje de trabajo con

la herramienta informética E-blocks y el apoyo en el aula.

Grafico 6: Comparacion de los resultados de las pruebas
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Los resultados arrojados al comparar las tres pruebas aplicadas al grupo intervenido y al

grupo control, fueron:

e En el grupo dos un porcentaje de los estudiantes se mantuvo en el nivel

presildbico no iconico, al contrastarlo con el grupo 1 se pudo observar que el

porcentaje de estudiantes que se encontraban en éste nivel en la prueba

diagnéstica se redujo a 0% después del proceso de intervencion, en la prueba

intermedia, lo cual significa que los nifios del grupo 1 que se encontraban en

esta categoria ascendieron a un nivel mas estructurado de su lengua escrita

después de utilizar E-blocks como parte de proceso de alfabetizacién.
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e Se evidenci6 que en la medida en que avanzaba el tiempo los estudiantes del
grupo 1 mostraron una mayor mejoria en sus procesos, los cual les permitio
ascender de nivel. Por el contrario, en el grupo 2 hubo un porcentaje minimo
gue ascendi6é de nivel y otro porcentaje mayor se mantuvo en los niveles en
los cuales se clasificaron al analizar la prueba diagndstica.

e En el grupo 2, la variacion se presentd entre los niveles silabico, silabico-
alfabético y alfabético, en cambio en el grupo 1 se presenté una variabilidad
de porcentajes en todos los niveles de clasificacion.

¢ La gran diferencia que se observa en la grafica, en el nivel presilabico entre el
escrito 1 y 2 del grupo 1, teniendo en el 2 un porcentaje que triplica el
resultado mostrado en el escrito 1, se explica porque los nifios y las nifias que
no aplicaron la prueba en el escrito 1, al realizarla en el escrito 2, se
clasificaron dentro del nivel presilabico, adicionalmente los nifios que en el
escrito 1 se encontraban en el presildbico no iconico ascendieron al nivel
presilabico en el escrito 2.

e La intervencion realizada con el programa informatico E-blocks permitio que
los estudiantes del grupo 1 se mantuvieran o ascendieran en los niveles
propuestos, por el contrario algunos estudiantes del grupo 2 descendieron de

nivel.

Los resultados arrojados por la investigacion no se pudieron analizar de una forma
completamente confiable, ya que los nifios fallaban en variadas ocasiones a la institucion
por problemas familiares y de salud. Estas fueron variables no cuantificables que pudieron
haber alterado los resultados, ya que algunos estudiantes se ausentaron en los dias en

los cuales se realizaron las evaluaciones.

Otra de las variables que alter6 los resultados fue la medicacion, o la ausencia de ésta, en
los nifios, ya que de ella dependia su comportamiento y rendimiento en las actividades

propuestas y el trabajo con E-blocks.

A continuacion se describir4 el analisis cualitativo de los estudiantes del grupo intervenido

con E- Blocks (las nomenclaturas se refieren a cada uno de los estudiantes mostrada
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descrita en el apartado “metodologia” de éste trabajo) y algunas recomendaciones que se

sugirieron a la docente titular al finalizar el proceso:

1A: Al inicio de la investigacion en la produccién de texto 1A mostraba una nula cohesion
entre palabras para formar frases, oraciones, historias. Ahora une las palabras con
conjunciones, articulos, preposiciones, y ademas, pone tildes en algunas de las palabras
que lo necesitan. Adicionalmente la produccién textual ha aumentado, de elaborar una
sola frase con tres o cuatro palabras, convierte las frases en oraciones y elabora cuentos
cortos. Se recomienda que se motive para expresarse mas, es necesario trabajar con ella
expresion oral es muy timida y habla muy poco, por eso en el proceso de la lectura no se

aventura mucho a participar.

2B: Posee un mejor proceso de analisis al escribir las palabras, ya que él mismo
pronuncia la misma palabra para corregirse si estd mal escrita, a pesar de tener un
problema de pronunciacién se le trabajé y al leer lo que escribe es capaz de corregir si
estd mal hecho. Es recomendable que continle con las terapias de lenguaje y es
necesario trabajar continuamente la producciéon espontanea para despertar mas su

creatividad e imaginacion.

3C: Posee un andlisis mas avanzado sobre la relacion entre el sonido de las letras con la
grafia. Falta perfeccionar la pronunciacién de algunas letras para que la relacién sea
completa, tiene dificultades para diferenciar el sonido de algunas combinaciones y en su

elaboracion escrita es necesario motivarlo mas que sea mas fluido en sus historias.

5D: El tuvo un avance durante la primera parte de la investigacion (hacia la segunda
evaluacion diagndstica) ya que al principio escribia con grafias no legibles como circulos,
triangulos, lineas y puntos, ademas escribia de derecha a izquierda. Durante la segunda
evaluacion mostr6 un avance en la escritura de su nombre, y ademas escribia en la
direccién correcta, de izquierda a derecha, pero se observé que en la dltima prueba su
proceso retrocedié. Faltd a la institucion varios dias y esto se vio reflejado porque primero
no quiso terminar la evaluacion y segundo la direccion en la que escribia no estaba

definida, algunas veces era de izquierda a derecha, de arriba abajo o viceversa.
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5E: Este estudiante tuvo muchas mejoras no solo en cuanto a la lectura y la escritura sino
también en cuanto al comportamiento. Al inicio de la investigacion él se mostraba como
un nifio bastante brusco, impulsivo y poco cordial con sus compafieros, ademas era un
poco voluntarioso en cuanto a las instrucciones dadas por las profesoras. Al finalizar, él ya
se muestra como una persona cordial, que hace caso y no ha vuelto a hacer pataletas en
clase, ademdas es muy colaborador a la hora de guardar el material. En cuanto al proceso
de lectura y escritura, en la evaluacion inicial el no sabia escribir su nombre y siempre lo
copiaba, ademas no se sabia ninguna letra y buscaba ver las hojas de sus compafieros
para intentar escribir lo mismo, si se decia que escribiera como pudiera, el cruzaba los
brazos se ponia de mal genio y se negaba a trabajar. Durante la evaluacién final, ya se
mostré mas seguro de si mismo, ademas aprendié a escribir su nombre y muchos de los
nombres de las letras las reconoce y las intenta escribir, Ademas intenta realizar el trazo
asi no sepa hacerlo bien. Aunque es necesario reforzar el sonido de las letras ya que él
las escribe pero no se sabe su nombre o las confunde en el momento de dictarlas,
ademas es conveniente trabajar la elaboracion espontanea de textos asi sean cortos y

que partan de un interés del grupo.

6F: En la evaluacion diagnostica este estudiante mostraba un limitado conocimiento de
caracteres o letras, ademas las mezclaba con signos matematicos y realizaba una plana
de los mismos una vez escrita la primera palabra. En la evaluacién final, el estudiante
muestra un mayor conocimiento de grafias y nombres de letras, ademas ya no integra
dentro de su escritura los signos matematicos. Sigue realizando planas y alin no ha
terminado de aprender a escribir su nombre. Con él no se obtuvieron avances muy
notorios porque ademas tiene poca duracion de concentracion. Es recomendable
incentivarlo y motivarlo mucho, fue una persona que demostraba que sabia algunas letras
con E-Blocks, pero en el momento de trabajar en aula no recordaba o tenia presente las
que habiamos trabajado de igual forma se recomienda no ponerlo a copiar porque

solamente copia y no comprende lo que copia y asi mismo, evitar las planas.

7G: El estudiante en la evaluacién diagndstica mostré poco conocimiento de letras y
formacion de palabras. Durante el proceso tuvo bastantes inasistencias, asi que en
algunas ocasiones se nos dificulté trabajar con él. Los avances que se dieron fueron

relacionados con la cantidad de caracteres dentro de una palabra y al intentar hacer
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produccion de texto. En la segunda evaluacion mostré una perfecta escritura de las
palabras dictadas pero en la evaluacion final no se evidencié este avance, aunque tiene
conocimiento de todas las letras del abecedario, a veces no recuerda bien el nombre de
cada una, no logra articularlas y darle sentido a la formacién de la palabra. Es bien
expresivo, da a conocer sus intereses y a la hora de la produccion de un texto su

creatividad es buena e inventa historias con sentido, lo manifiesta oralmente.

8H: La estudiante 8H al principio tenia mucho miedo de escribir y a equivocarse, por eso
en la prueba inicial, no escribi6 mucho. En la evaluacion final mostré un gran avance ya
gue se sabe todas las letras y le falta solo cohesionar las letras para escribir las palabras
completas y en algunos casos relacionar el nombre de la letra con la forma en la que se
escribe, ya que muchas veces las confunde, pero ya hace formacién de silabas. Es una
estudiante bastante insegura, siempre preguntaba si esa era la letra que debia colocarse
dando la respuesta correcta, pero esperando que uno de afirmara que efectivamente lo
hacia bien. Es necesario trabajar con ella produccidén de textos espontaneos no es muy

coherente el momento de intentar inventa una historia.

9l: Aprendié a escribir, a veces le faltan algunas letras dentro de las palabras pero
muestra mayor seguridad y ya no es temerosa a equivocarse o escribir mal una palabra.
En su produccién escrita se le dificulta un poco en relacion a la coherencia entre lo que

dice y lo que intenta escribir.

10J: Durante la evaluacion inicial decia que no sabia escribir nada aunque reconocia
algunas letras del abecedario, en la produccion textual solamente dibujé y escribio las
mismas cuatro letras en todas partes. Al finalizar el proceso, reconoce todas las letras del
abecedario, la produccion textual a aumentado y ya intenta escribir palabras que tienen un
significado para el con diferentes letras, ademas ya intenta escribir las palabras de forma
correcta y es bastante imaginativo y expresivo, es necesario motivarlo para que continué

Su proceso, ya que es uno de los que nos dice que él quiere aprender a leer.

11K: Con él se tuvo un proceso un poco complicado ya que es muy voluntarioso y hace
las cosas solo cuando quiere. Trabajé muy pocas veces de forma activa en E-Blocks,
aunque en el trabajo en aula demostr6 avanzar en el reconocimiento de los nombres,

sonidos y grafias de las letras. No quiso realizar la evaluacion final, es un nifio bastante
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desmotivado por estos procesos, muchas veces lo escuchdbamos y nos decia que €l no

queria ni leer ni escribir, que €l no queria hacer nada.

12L: Este estudiante mostré un gran avance evidenciado en la evaluacion final, pero
escribié bien las palabras solo cuando una de nosotras se sent6 a pronunciarselas una a
una de forma silabica, las escribié de forma correcta. También escribe muchas mas letras
de las que escribia al principio y la forma de escribirlas ha mejorado también mucho. Su
expresion oral es buena, es muy creativo y dedicado hacer las cosas bien cuando se lo
propone, pero a veces es muy voluntarioso y se deja llevar por el mal comportamiento de

sus companeros.

13M: Es una nifia muy activa, aunque un poco timida, al principio en la evaluacién inicial,
mostro poco conocimiento de letras, en la evaluacion final ya reconoce todas las letras del
abecedario y el sonido, igualmente hace un gran esfuerzo por aprender a leer y a escribir.
Crea historias bonitas e interesantes, es necesario motivarla muchos, ya que intenta

llamar la atencién para que la atiendan.
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5. CONCLUSIONES

En primera instancia, es necesario anotar que el programa E-BLOCKS promovié el
avance de los nifios y las nifias que lo utilizaron, de manera mas rapida que el de quienes

no lo usaron.

Adicionalmente, Los nifios y las nifias aprendieron a trabajar en equipo, distribuyéndose
funciones y respetando los turnos de los miembros del grupo. Asi mismo, el uso de este
programa favoreci6 el aprendizaje colaborativo, lo que como se sabe, potencia

fuertemente el aprendizaje intelectual, pero también el social.

En términos del ambiente de trabajo, se puede afirmar que la relacion con el programa fue
positiva y segura. La tecnologia puede ser una buena ayuda en el aprendizaje de la
lengua escrita, pero no es conveniente utilizarla como Gnico medio de relaciéon con la
lectura y la escritura. En el aula se requiere utilizar permanentemente diferentes
portadores de texto, que circulen entre los nifios y las nifias, de la misma manera que

sucede en el ambito social.

Por otro lado, es importante resaltar que es primordial que los profesores cuenten no
solamente con los computadores en los colegios, sino que cuenten con softwares
educativos que respondan a las necesidades de los estudiantes. Un buen programa de
informética puede facilitar el acceso de los nifios y nifias con déficit cognitivo leve a la
alfabetizacion inicial, de una manera ludica y libre de presiones, siempre y cuando se
contextualice y se articule en una estrategia de trabajo coherente. Esta es una tarea de la

pedagogia.

Es trascendental que especialmente los nifios y las niflas que por diferentes razones no
tienen acceso en sus hogares al conocimiento y manejo del computador, encuentren esta
posibilidad en el colegio. De otra manera, su desventaja con respecto al manejo de las
TICs ira en aumento, lo que se constituye en un factor de marginalidad social en una
sociedad que cada vez mas demanda el desarrollo de las competencias en tecnologias

informéticas y de comunicacion.

81



Con relacién a los procesos de lectura y escritura, es necesario que se desarrollen
actividades que motiven a los estudiantes, que los estimulen en el fomento de este
proceso que es tan fundamental para todo ser humano. Una propuesta es trabajar todos
los procesos articulados con proyectos de aula, teniendo en cuenta las necesidades e

intereses de los nifos.

La escritura implica construccion y produccion. En este sentido es necesario diferenciarla

de la copia, de las planas y de los ejercicios de caligrafia.

“En el momento en que un(a) profesor(a) toma decisiones didacticas y resuelve planeary
organizar su clase de una manera y no de otra, esta decidiendo qué senderos neuronales
estimula en sus estudiantes. Por lo tanto, el trabajo de los(as) profesores(as) tiene fuerte
incidencia en el desarrollo actual y futuro de los nifios y las nifias.”®.

Finalmente quisiéramos agradecerles la oportunidad brindada en la instituciéon ya que nos
permitié realizar nuestra investigacion de una forma agradable y Optima, ademas nos
aportd en nuestra formacién profesional y personal, logrando encontrar en el colegio una

experiencia muy importante para nuestras vidas.

De ésta investigacion se realizaron dos producciones una Ponencia (Ver Anexo L) para el
“Il Congreso internacional de Pedagogia en infancia. Educar en tecnologia hoy.” Y un

articulo enviado a la convocatoria de la revista Catedra Unesco (Ver anexo M).

89 GUZMAN, Rosa Julia. Alfabetizacion e informatica. Linea de investigacion en infancia. Colombia:
Universidad de La Sabana, 2007. Documento de trabajo. Circulacién interna.
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ANEXO A

CONTEXTO INSTITUCIONAL
COLEGIO REPUBLICA DE BOLIVIA — IED

Calendario: A

Jornada: Mafana y tarde

Modalidad: Presencial

Caracteristicas de la poblacién atendida: Nifios y nifias entre los 5 y 19 afios con
discapacidad cognitiva leve

Caréacter: Distrital.

Trayectoria: 30 afios.

Total de alumnos atendidos: 400 Estudiantes

Edades de los estudiantes: Entre los 5y 19 afios de edad.

Numero de estudiantes por curso: 15 alumnos.

Grados y/o niveles: A partir de preescolar y hasta undécimo grado

Titulo del PEI: La escuela especial una puerta abierta a la educacion integral.
Horizonte Institucional: Colegio Republica de Bolivia - IED.

Mision: Formar nifios, nifias y jévenes en condicién de discapacidad cognitiva leve a
través de atencién pedagdgica, terapéutica, artistica y ocupacional con sélidos principios
éticos, competentes social y laboralmente, capaces de interactuar, con su entorno,
buscando su pleno desempefio socio-familiar y laboral.

Visién: Al concluir el afio 2008 el Colegio Republica de Bolivia serd un modelo educativo
piloto a nivel Local, Distrital y Nacional en la atencién pedagdgica, artistica, terapéutica y
ocupacional de la poblacién en condicion de discapacidad cognitiva leve mediante un
proceso de investigacion e innovacion permanente.
Objetivo General: Formar integralmente al estudiante con necesidades especiales
(retardo mental leve), permitiendo un desarrollo méximo de sus potencialidades.
Criterios evaluativos de ingreso para estudiantes:

¢ Diagnostico de discapacidad cognitiva leve.

¢ No tener compromiso con otras patologias como: Paralisis sensoriales, autismo,

problemas psiquiatricos graves, etc.

e Tener control de esfinteres.

¢ Minimo de lenguaje comprensivo y expresivo.

e Edadentre 5y 19 afios.

Enfoque pedagdgico: Ecoldgico Social. Con la atencién del trabajo en los procesos
reales.
Metodologia: Escuela nueva, activa e integradora.

Talleres:
e Aseo
e Alimentos
e Horticultura
e Artesanias
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e Panaderia
Organizacion Académica:
Preescolar, basica primaria y secundaria, media con énfasis en convivencia social y
formacion ocupacional, modalidad de atencién exclusiva con adaptaciones curriculares
segun las resoluciones: 2814 del 2002 y 248 del 2008.
Convenios laborales:

e Alkosto
e Compensar
e Doria

Logros Institucionales:
¢ Integracion de 400 estudiantes al sistema educativo nacional.
e Enfoques y metodologias acordes a las potencialidades de los estudiantes.
e Participacion en las pruebas de conocimiento aplicadas por el estado, quedando
ubicados en el rango medio de la Educacion Distrital.
¢ Premio galardén a la excelencia 2005.
e Siete promociones de estudiantes.
Participacion destacada en congresos y foros pedagoégicos.
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ANEXO B

EVALUACION INICIAL DE LOS NINOS Y NINAS PARTICIPANTES EN EL PROCESO
DE VALIDACION DEL PROGRAMA ALFABETO

Esta evaluacion tiene como proposito hacer un diagnéstico de cada nifio(a) con respecto
a su estado inicial en avances conceptuales con respecto a la lengua escrita.
Se utilizaran dos estrategias de evaluacion con el fin de lograr una evaluacion mas solida.
1. Produccion escrita espontanea.
2. Dictado

1. Produccion escrita espontanea.

Para ambientar esta produccion se hara una conversacion inicial con todo el grupo de
estudiantes participantes, sobre el tema “Cémo se formd el universo”. En primera
instancia se les preguntara a los nifios(as) si saben en qué planeta vivimos, si han visto el
sol, la luna y las estrellas, dejandolos hablar un poco sobre lo que saben y han visto. En
seguida, se formulara la pregunta: ¢Ustedes saben como se formé el universo? Y se
empezara a dar la palabra a quienes quieran hablar, teniendo el cuidado de invitar a
hablar a la mayor cantidad posible de estudiantes (ojala todos), respetando los turnos
asignados.

Constantemente, se les pedira que expliquen lo que han dicho. Por ejemplo si un nifio
dice que se formo por una explosion, se le pregunta: ¢Como pasé esto? ¢Por qué hubo
explosion? O si otro dice: Lo hizo Dios, se le pedird: Cuéntanos cémo lo hizo. Lo
importante es estar atentas a que los nifios expresen lo que mas puedan, con el fin de
gue tengan qué escribir.

Después de hablar sobre este tema, se les pedira que escriban eso que dijeron. Si alguno
dice que no sabe escribir, se le dice: No te preocupes. Escribe como tu puedas. Luego se
le entrega a cada uno una hoja cuadriculada, se le pide que la marque con su nombre y
se les invita a escribir. Cuando cada uno diga que terming, se le recibe la hoja, dejando un
tiempo maximo de 10 minutos para escribir.

Luego, se pide permiso a la profesora para que deje salir a los nifios de uno en uno y se
les pide que “lean” lo que escribieron. Esta “traduccién” debe aparecer debajo de cada
linea, de acuerdo con lo que el nifio va sefialando que ley6.

Estas hojas se traeran al encuentro para ser analizadas.

2. Dictado.
A cada nifio(a) se le da una hoja cuadriculada y se le pide que la marque con su nombre.

A continuacion se les pide que escriban las palabras que se les van a dictar y se dictan
las que aparecen a continuacion:

Mama, casa, papel, pan, flor, mariposa, elefante, cuaderno, Colombia, profesora, escuela,
ventana, carro, amigo, computador

Para facilitar la alfabetizacion de los nifios y las nifias con el Programa Alfabeto, se
plantea como algo deseable, el trabajo en Proyectos de aula, Proyectos institucionales,
Proyectos de area o Proyectos transversales, para que el proceso de alfabetizacién sea
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significativo. Dentro de este marco se hacen las siguientes consideraciones generales
para plantear luego la estructura de las clases. Si no se trabaja en proyectos, es
importante plantear y desarrollar las actividades propuestas en la estructura de las clases,
de una manera llamativa, motivadora y libre de presiones para los estudiantes.

1. Ambientacion

Es importante hablar un poco con los estudiantes, antes de llevarlos al Programa
Alfabeto, con el fin de anunciarles el trabajo que se va a llevar a cabo. Por ejemplo, si se
va a trabajar con las actividades de ACUAPLANETA, que estan referidas al
reconocimiento de las letras, tanto en sus distintas formas de escritura (diversas fuentes),
como en sus sonidos, se puede hacer un ejercicio de identificar la primera letra de cada
uno de los nombres de los nifios y nifias del curso, tanto en su sonido, como en algunos
carteles escritos para marcar sus sitios, en la lista de la clase, etc.

2. Interaccion con el Programa E- Blocks

Es necesario programar con anterioridad las actividades que se van a llevar a cabo,
teniendo en cuenta las necesidades de los grupos conformados dentro de la clase.

3. Recuperacion del trabajo para el proyecto que se esté desarrollando en el aula

Una vez que se ha trabajado con el Programa E - Blocks, es importante ayudar a los
estudiantes a tomar conciencia de lo que hicieron en las actividades seleccionadas. Para
esto, se les puede pedir que cuenten lo que hicieron y se pueden hacer algunos ejercicios
similares, oralmente. Posteriormente, se les puede invitar a que escriban algun texto
colectivo o individual, en el que pongan en practica lo aprendido. En la estructura de las
clases se hacen sugerencias en este sentido.

4. Evaluacion

Este es un aspecto muy importante porque permite recoger informacion sobre el proceso
que se estad llevando a cabo en el aula. No siempre es necesario obtener dicha
informacién de todos y cada uno de los estudiantes; se puede obtener por medio del
trabajo con el grupo, tomando en cuenta los comentarios, las preguntas, las dudas, las
respuestas tanto correctas como incorrectas, etc. Esta informacion permite planear las
siguientes actividades a desarrollar con el grupo.

5. ldentificacion de aprendizajes obtenidos

De acuerdo con la informacion recogida en la evaluacion, que debe hacerse de manera
permanente, se podran identificar los aprendizajes que van haciendo los estudiantes. Es
muy importante que ellos mismos puedan identificarlos, porque esto les dard dominio
sobre su propio proceso. Esto se puede hacer mediante la produccion de escritos
espontaneos o mediante dictados planeados de acuerdo con los niveles de avance de los
nifios y las niflas de cada grupo. También se podran hacer por medio de la lectura de
diferentes textos, bien sean ellos palabras, frases o textos completos. Sobre este aspecto
también se hacen sugerencias en la estructura de las clases.

6. Planeacién de la siguiente sesion de trabajo con el Programa E - Blocks

Una vez que se identifican los aprendizajes obtenidos, se puede planear la siguiente
sesion de trabajo con el Programa E -Blocks, bien sea para reforzar algun aspecto del
proceso 0 para avanzar en él, relacionandolo con otras actividades que se estén
desarrollando con los nifios y las nifias.
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ANEXO C:

PROGRAMA DE TRABAJO EN EL AULA DE CLASE VALIDACION PROGRAMA

ALFABETO

PLANEACION DEL TRABAJO CON EL PROGRAMA ALFABETO

ESTRUCTURA Y ORGANIZACION SEMANAL DE LAS SESIONES DE TRABAJO

(CLASES)
SEMANA ACTIVIDADES A OBJETIVOS ARTICULACION CON EL
DESARROLLAR CON PLANTEADOS TRABAJO DE AULA
EL PROGRAMA
ALFABETO
1 *Reconocimiento  de | *Conocer cdmo | *Comentar en qué otros sitios
las letras. LA | funciona el material | se trabaja con informética vy
ESCUELA ESPACIAL | del Programa | para qué sirve
—Conociendo las | Alfabeto *Discutir la importancia de
letras *Familiarizarse con | aprender a manejar los
*Completar palabras. | el manejo de los | computadores
EL COMETA DE LAS | bloques y del ratén | *Jugar a identificar las letras
GOLOSINAS — | *Identificar las | iniciales del nombre de cada
Escribiendo palabras | letras estudiante
*Lectura. EL | *Empezar a tomar | *Identificar los nombres que
CASTILLO conciencia de la | tienen mas letras
MEDIEVAL. —Fébulas. | palabra como una | *ldentificar  quiénes tienen
Las dos orejas. | unidad conformada | letras repetidas en su hombre
Completar palabras por letras *Identificar letras dentro de
*Refranes nivel 1 *Desarrollar la | palabras significativas para los
*Adivinanzas nivel 1 comprension estudiantes, de acuerdo al
lectora proyecto que estén trabajando
*Jugar y | *Averiguar  otros refranes
experimentar con el | conocidos en su entorno
lenguaje
*Reconocer y
disfrutar formas
cotidianas de
expresion verbal
2 *Reconocimiento  de | *Desarrollar *Discutir la importancia de
las letras. LA | habilidad y | aprender a cuidar los
ESCUELA ESPACIAL | confianza en el | computadores
— Descubriendo las | manejo del material | *Comentar qué se debe hacer
letras. del Programa | para mantener en buen estado
*Completar palabras. | Alfabeto el material del Programa
EL COMETA DE LAS | *Identificar las | Alfabeto
GOLOSINAS- el muro | letras *Jugar a identificar las letras
de las galletas. *Empezar a tomar | finales del nombre de cada
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*Lectura.
CASTILLO

EL

MEDIEVAL — Fabulas.

La liebre y la tortuga

*Juegos de lenguaje

oral y escrito.
CASTILLO

EL

MEDIEVAL - Refranes

nivel 1

*Juegos de lenguaje
oral y escrito. EL
CASTILLO
MEDIEVAL -
Adivinanzas nivel 1

conciencia de la
palabra como una
unidad conformada
por letras
*Desarrollar la
comprension
lectora

*Jugar y
experimentar con el
lenguaje
*Reconocer y
disfrutar formas
cotidianas de
expresion verbal

estudiante

*Identificar los nombres que
tienen menos letras

*|dentificar quiénes tienen en
sus nombres letras iguales a

los nombres de otros
compaiieros
*|dentificar letras dentro de

palabras significativas para los
estudiantes, de acuerdo al
proyecto que estén trabajando
*Escribir  algunas  palabras
nuevas usando las letras que
conocieron

*Averiguar otros refranes
conocidos en su entorno

*Reconocimiento
las letras.

de
LA

ESCUELA ESPACIAL

— Cual es la letra.
*Completar

palabras.
PLANETA JARDIN —

Completando silabas.

*Lectura.
CASTILLO

EL

MEDIEVAL — Fabulas.

Los tres cerditos
Completar palabras
*Juegos con

el

lenguaje oral y escrito.

EL

CASTILLO

MEDIEVAL - Refranes

nivel 1
*Juegos con el

lenguaje oral y escrito.

EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Adivinanzas nivel 1

*Desarrollar

habilidad y
confianza en el
manejo del material
del Programa
Alfabeto
*|dentificar las
letras

*Empezar a tomar
conciencia de la
palabra como una
unidad conformada
por letras
*Empezar a tomar
conciencia de la
palabra como una
unidad compuesta
de silabas.
*Desarrollar la
comprension
lectora

*Jugar y
experimentar con el
lenguaje
*Reconocer y
disfrutar formas
cotidianas de
expresion verbal
*Jugar a resolver

*Establecer rutinas para
mantener en buen estado el
material del Programa Alfabeto
*Jugar a identificar las letras
iniciales del apellido de cada
estudiante

*|dentificar los apellidos de los
estudiantes que tienen mas
letras

*|dentificar  quiénes  tienen
apellidos que empiecen con la
misma letra

*Identificar letras dentro de
palabras significativas para los
estudiantes, de acuerdo al
proyecto que estén trabajando
*Escribir  algunas  palabras
nuevas usando las letras que
conocieron

*Averiguar otras adivinanzas
conocidas en su entorno
*Producir un texto colectivo
sobre el proyecto que estén
trabajando y jugar a quién
puede leer méas palabras en él.

adivinanzas
*Reconocimiento  de | *Desarrollar *Establecer rutinas para
las letras. LA | habilidad y | mantener en buen estado el
ESCUELA ESPACIAL | confianza en el | material del Programa Alfabeto
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— Rapido las letras se
caen

*Completar palabras.
PLANETA JARDIN —

Completando las
palabras

*Lectura. EL
CASTILLO

MEDIEVAL — Fabulas.
El le6n y el ratoncito.
Completar palabras
Ordenar las letras de
las palabras

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -Refranes
nivel 1

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Adivinanzas nivel 1

* Lenguaje
audiovisual y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL - Cine. La
Antartica

Completar las letras
que faltan en las
palabras de la pelicula

manejo del material

del Programa
Alfabeto
*|dentificar las
letras dentro de
una palabra
*|dentificar la
posicibn de las
letras dentro de la
palabra

*Tomar conciencia
de la palabra como

una unidad
conformada por
letras

*Desarrollar la
comprension
lectora

*Jugar y
experimentar con el
lenguaje

*Reconocer y
disfrutar formas
cotidianas de
expresion verbal
*Jugar a resolver
adivinanzas
*Interpretar las
imagenes de la
pelicula.
*Relacionar entre si
las imagenes para
comprender la

*Jugar a identificar las letras
finales del apellido de cada
estudiante

*Identificar los apellidos que
tienen menos letras

*|dentificar dentro del grupo
quiénes tienen apellidos que
terminen con la misma letra
*|dentificar letras dentro de
palabras significativas para los
estudiantes, de acuerdo al
proyecto que estén trabajando
*Escribir  algunas  palabras
nuevas usando las letras que
conocieron

*Leer algun texto relacionado
con el tema del proyecto que se
esté trabajando

*Averiguar otras adivinanzas
conocidas en su entorno
*Individualmente producir
frases sobre el proyecto que
estén trabajando y jugar a
quién puede leer més palabras
en él.

pelicula
*Reconocimiento  de | *Desarrollar *Establecer rutinas para
las letras. LA | habilidad y | mantener en buen estado el
ESCUELA ESPACIAL | confianza en el | material del Programa Alfabeto
— EI desafio de las | manejo del material | *Jugar a identificar las letras
letras del Programa | que estan en el apellido de
*Completar palabras. | Alfabeto cada estudiante
PLANETA JARDIN — | *Identificar las | *Identificar los apellidos que
El tendedero letras dentro de | tienen letras repetidas
*Lectura. EL | una palabra *|dentificar  quiénes  tienen
CASTILLO *|dentificar la | apellidos parecidos, pero que
MEDIEVAL- Féabulas. | posicion de las |tienen una o varias letras
La gallina pelirroja. letras dentro de la | diferentes
Ordenar las letras de | palabra *|dentificar letras dentro de
las palabras *|dentificar la | palabras significativas para los
*Juegos con el | posicibn de las | estudiantes, de acuerdo al
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lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL-Refranes
nivel 1

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Adivinanzas nivel 1
*Lenguaje audiovisual
y escrito. EL
CASTILLO
MEDIEVAL - Cine. La
Antartica

Ordenar las silabas
en las palabras de la
pelicula

Ordenar las letras en
las palabras de la
pelicula

silabas dentro de la
palabra

*Tomar conciencia
de la palabra como

una unidad
conformada por
letras

*Tomar conciencia

de la palabra como
una unidad
compuesta de
silabas
*Desarrollar la
comprension
lectora

*Jugar y

experimentar con el
lenguaje
*Reconocery
disfrutar formas
cotidianas de
expresion verbal
*Jugar a resolver

proyecto que estén trabajando

*|dentificar las silabas dentro
de las palabras utilizadas en los
textos escritos para el proyecto
*Escribir  algunas  palabras
nuevas usando las letras que
conocieron

*Leer algun texto relacionado

con el tema que se esté
trabajando y comentar su
contenido

*Averiguar otras adivinanzas
conocidas en su entorno
*Individualmente producir
frases sobre el proyecto que
estén trabajando y jugar a
quién puede leer mas palabras
en él.

adivinanzas

*Reconocimiento  de | *Desarrollar *Establecer rutinas para
las letras. | habilidad y | mantener en buen estado el
ACUAPLANETA — | confianza en el | material del Programa Alfabeto
Peces letra con letra. | manejo del material | *Escribir nombres de personas
*Completar palabras. | del Programa | conocidas en la institucién vy
EL COMETA DE LAS | Alfabeto jugar a quién puede leer mas
GOLOSINAS — | *Identificar las | nombres

Cambia letras. letras dentro de | *ldentificar los nombres de las
*Lectura. EL | una palabra personas conocidas en la
CASTILLO *|dentificar la | institucibn que tienen letras
MEDIEVAL — Fébulas. | posicion de las | repetidas

Los tres cerditos. letras dentro de la | *Identificar qué personas de la
Ordenar las letras de | palabra institucion  tienen  nombres
las palabras *|dentificar la | parecidos, pero tienen una o
Ordenar las silabas | posicibn de las | varias letras diferentes

de las palabras de la | silabas dentro de la | *Identificar letras dentro de
fabula palabra palabras significativas para los

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO

MEDIEVAL -Refranes
nivel 2

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO

*Tomar conciencia
de la palabra como

una unidad
conformada por
letras

*Tomar conciencia
de la palabra como
una unidad

estudiantes, de acuerdo al
proyecto que estén trabajando

*|dentificar las silabas dentro
de las palabras utilizadas en los
textos escritos para el proyecto
*Escribir  algunas  palabras
nuevas usando las letras que
conocieron
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MEDIEVAL -
Adivinanzas nivel 2
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Trabalenguas nivel 1
*Lenguaje audiovisual
y escrito. EL
CASTILLO
MEDIEVAL — Cine. La
Antartica

Ordenar las silabas
en las palabras de la
pelicula

Ordenar las letras en
las palabras de la
pelicula

compuesta de
silabas

*Desarrollar la
comprension
lectora

*Jugar y

experimentar con el
lenguaje
*Reconocery
disfrutar formas
cotidianas de
expresion verbal
*Jugar a resolver
adivinanzas
*Aprender
trabalenguas

* Interpretar las
imagenes de la
pelicula.
*Relacionar las
imagenes entre si
para comprender la

*Leer algun texto relacionado

con el tema que se esté
trabajando y comentar su
contenido

*Averiguar otros trabalenguas
conocidos en su entorno
*Individualmente producir
frases sobre el proyecto que
estén trabajando y jugar a
quién puede leer mas palabras
en él

pelicula.

*Reconocimiento  de | *Desarrollar *Desarrollar el héabito de
las letras. | habilidad y | mantener en buen estado el
ACUAPLANETA — | confianza en el | material del Programa Alfabeto
Las letras | manejo del material | *Recorrer la institucion para ver
buceadoras. del Programa | quién puede leer los letreros
*Reconocimiento de | Alfabeto gue estén expuestos

las palabras. | *Identificar las | *Identificar los letreros de la
PLANETA JARDIN — | letras dentro de |institucion y comentar la
El jardin de las | una palabra informacién que dan

palabras. *|dentificar la | *Identificar los letreros que
*Completar palabras. | posicion de las |tienen mas letras en la
PLANETA JARDIN — | letras dentro de la | institucion

El cazador de | palabra *Identificar letras dentro de
palabras. *|dentificar la | palabras significativas para los
*Lectura. EL | posicion de las | estudiantes, de acuerdo al
CASTILLO silabas dentro de la | proyecto que estén trabajando
MEDIEVAL. Fabulas. | palabra *Identificar las silabas dentro

El ratobn del campo y
el ratén de ciudad.
Ordenar las letras de
las palabras.

Ordenar las silabas
de las palabras de la

*Tomar conciencia
de la palabra como

una unidad
conformada por
letras

*Tomar conciencia

de las palabras utilizadas en los
textos escritos para el proyecto
*Escribir  algunas  palabras
nuevas usando las letras que
conocieron

*Leer algun texto relacionado

fabula de la palabra como | con el tema que se esté
*Juegos con el | una unidad | trabajando 'y comentar su
lenguaje oral y escrito. | compuesta de | contenido
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EL CASTILLO
MEDIEVAL -Refranes
nivel 2

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Adivinanzas nivel 2
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Trabalenguas nivel 1
*Lenguaje audiovisual
y escrito. EL
CASTILLO
MEDIEVAL - Cine. La
contaminacion
Ordenar las silabas
en las palabras de la
pelicula

Ordenar las letras en
las palabras de la
pelicula

silabas

*Desarrollar la
comprension
lectora

*Jugar y
experimentar con el
lenguaje

*Reconocer y
disfrutar formas
cotidianas de
expresion verbal
*Jugar a resolver
adivinanzas
*Inventar
adivinanzas
*Aprender
trabalenguas
*Interpretar las
imagenes de la
pelicula.
*Relacionar las
imagenes entre si
para comprender la
pelicula.

*Averiguar otros trabalenguas
conocidos en su entorno
*Individualmente producir
frases sobre el proyecto que
estén trabajando y jugar a
quién puede leer mas palabras
en él

*Qrganizar estas frases de
manera coherente para formar
un texto colectivo

*Reconocimiento  de
las letras.
ACUAPLANETA - EI

desafio de las
burbujas.
*Reconocimiento de
las silabas. EL
COLISEO DE LAS
ACTIVIDADES —La
lista de la clase.
*Completar palabras.

EL COLISEO DE LAS
ACTIVIDADES - EI
ahorcado.
*Lectura.
CASTILLO
MEDIEVAL - Fabulas.
El rey y el sembrador
de arboles.

Ordenar las letras de
las palabras

Ordenar las silabas
de las palabras de la
fabula

EL

*Desarrollar

habilidad y
confianza en el
manejo del material
del Programa
Alfabeto
*|dentificar las
letras dentro de
una palabra
*|dentificar la
posicibn de las
letras dentro de la
palabra

*|dentificar la
posicibn de las
silabas dentro de la
palabra

*Tomar conciencia
de la palabra como

una unidad
conformada por
letras

*Tomar conciencia
de la palabra como

*Desarrollar el habito de
mantener en buen estado el
material del Programa Alfabeto
*Escribir una lista lo mas
completa posible, de los
nombres de los compaiieros de
la clase

*Reunirse con los otros
compafieros para comparar los
nombres que cada uno escribid
*|dentificar letras dentro de
palabras significativas para los
estudiantes, de acuerdo al
proyecto que estén trabajando
*|dentificar las silabas dentro
de las palabras utilizadas en los
textos escritos para el proyecto
*Escribir  algunas  palabras
nuevas usando las letras que
conocieron

*Leer algun texto relacionado

con el tema que se esté
trabajando y comentar su
contenido
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*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO

MEDIEVAL -Refranes
nivel 2

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Adivinanzas nivel 2
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Trabalenguas nivel 2
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Retahilas

*Lenguaje audiovisual
y escrito. EL
CASTILLO
MEDIEVAL — Cine. La
contaminacién
Ordenar las silabas
en las palabras de la
pelicula

Ordenar las letras en
las palabras de la
pelicula

una unidad
compuesta de
silabas

*Tomar conciencia
de la frase como

una unidad
compuesta de
palabras
*Desarrollar la
comprension
lectora

*Jugar y
experimentar con el
lenguaje

*Reconocer y
disfrutar formas
cotidianas de
expresion verbal
*Jugar a resolver
adivinanzas
*Inventar
adivinanzas
*Aprender
trabalenguas
*Aprender retahilas
*Interpretar las
imégenes de la
pelicula.
*Relacionar las
imégenes entre si
para comprender la

*Individualmente producir
frases sobre el proyecto que
estén trabajando y jugar a
quién puede leer mas palabras
en él

*Organizar estas frases de
manera coherente para formar
un texto colectivo

pelicula.

*Reconocimiento  de | *Desarrollar *Desarrollar el habito de
las letras. | habilidad y | mantener en buen estado el
ACUAPLANETA — | confianza en el | material del Programa Alfabeto
Memoria submarina. manejo del material | *Escribir una lista lo mas
*Reconocimiento  de | del Programa | completa posible, de los
las palabras. EL | Alfabeto apellidos de los compairieros de
COLISEO DE LAS | *Identificar las | la clase

ACTIVIDADES - El | letras dentro de |*Reunirse con los otros
ahorcado. una palabra comparieros para comparar los
*Completar palabras. | *Identificar la | nombres que cada uno escribid
EL COLISEO DE LAS | posicion de las | *Identificar letras dentro de
ACTIVIDADES - La | letras dentro de la | palabras significativas para los
letra correcta. palabra estudiantes, de acuerdo al
*Lectura. EL | *Identificar la | proyecto que estén trabajando
CASTILLO posicion de las | *Identificar las silabas dentro

MEDIEVAL — Féabulas.
El granjero, su hijo y

silabas dentro de la
palabra

de las palabras utilizadas en los
textos escritos para el proyecto
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su burro.

Ordenar las letras de
las palabras

Ordenar las silabas
de las palabras de la
fabula

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO

MEDIEVAL -Refranes
nivel 2

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Adivinanzas nivel 2
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Trabalenguas nivel 2
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Retahilas

*Lenguaje audiovisual
y escrito. EL
CASTILLO
MEDIEVAL - Cine.
Ecoturismo.

Ordenar las silabas
en las palabras de la
pelicula

Ordenar las letras en
las palabras de la
pelicula.

*Tomar conciencia
de la palabra como
una unidad
conformada por
letras

*Tomar conciencia
de la palabra como

una unidad
compuesta de
silabas

*Tomar conciencia
de la frase como

una unidad
compuesta de
palabras
*Desarrollar la
comprension
lectora

*Jugar y
experimentar con el
lenguaje

*Reconocer y
disfrutar formas
cotidianas de
expresion verbal
*Jugar a resolver
adivinanzas
*Inventar
adivinanzas
*Aprender
trabalenguas
*Aprender retahilas
*Interpretar las
imagenes de la
pelicula.
*Relacionar las
imégenes entre si
para comprender la

*Escribir  algunas  palabras
nuevas usando las letras que
conocieron

*Leer algun texto relacionado

con el tema que se esté
trabajando y comentar su
contenido

*Individualmente producir
frases sobre el proyecto que
estén trabajando y jugar a
quién puede leer mas palabras
en él

*Organizar estas frases de
manera coherente para formar
un texto colectivo.

*Exponer el texto durante
algunos dias y revisar cada dia
gué palabras nuevas puede
leer cada nifo. Esto se puede
hacer como un juego por
parejas.

pelicula.
10 *Reconocimiento  de | *Desarrollar *Desarrollar el habito de
las letras. | habilidad y | mantener en buen estado el

ACUAPLANETA - EI
pez submarino.
*Reconocimiento  de

las palabras.
PLANETA JARDIN -
Memoria

*Qrdenar las letras en
las palabras.

conflanza en el

manejo del material
del Programa
Alfabeto
*|dentificar las
letras dentro de
una palabra
*|dentificar la

material del Programa Alfabeto
*Escoger nombres de los
comparieros del curso y jugar
en parejas a escribir todas las
letras del nombre, con el juego
del ahorcado

*Reunirse con los otros
compafieros para comparar los
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PLANETA JARDIN —
Ordenando letras.

*Reconocimiento  de
las letras. EL
COLISEO DE LAS
ACTIVIDADES - La
primera letra.

*Reconocimiento de
las letras. EL

COLISEO DE LAS
ACTIVIDADES - Tres
en raya.
*Lectura.
CASTILLO
MEDIEVAL — Féabulas.
Las dos orejas.

EL

Completar las letras
que faltan en las
palabras

Escribir las palabras
que faltan en Ia
fabula.

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO

MEDIEVAL -Refranes
nivel 3

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Adivinanzas nivel 3
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Trabalenguas nivel 3.
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Retahilas

*Lenguaje audiovisual
y escrito. EL
CASTILLO
MEDIEVAL — Cine. La
Antartica.

Ordenar las silabas
en las palabras de la

posicion de las
letras dentro de la
palabra

*|dentificar la
posicibn de las
silabas dentro de la
palabra

*Tomar conciencia
de la palabra como
una unidad
conformada por
letras

*Tomar conciencia
de la palabra como

una unidad
compuesta de
silabas

*Tomar conciencia

de la frase como
una unidad
compuesta de
palabras
*Desarrollar la
comprensién
lectora

*Jugar y
experimentar con el
lenguaje

*Reconocery
disfrutar formas
cotidianas de
expresion verbal
*Jugar a resolver
adivinanzas
*Inventar
adivinanzas
*Aprender
trabalenguas
*Aprender retahilas
*Interpretar las
imagenes de la
pelicula.
*Relacionar las
imégenes entre si
para comprender la
pelicula.
*Establecer
relaciones de
significado entre la

nombres que cada uno escribid
*|dentificar palabras dentro del
texto escrito sobre el proyecto
gue estén trabajando

*|dentificar las silabas dentro
de las palabras utilizadas en los
textos escritos para el proyecto
*Leer algun texto relacionado

con el tema que se esté
trabajando y comentar su
contenido

*Individualmente producir
frases sobre el proyecto que
estén trabajando y jugar a
quién puede leer mas palabras
en él. Intentar leerlo completo
*Organizar estas frases de
manera coherente para
construir un texto colectivo
*Exponer el texto durante
algunos dias y revisar cada dia
gué palabras nuevas puede
leer cada nifo. Esto se puede
hacer como un juego por
parejas.
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pelicula
Completar las letras
en las palabras de la

imagen y el texto
escrito.

pelicula.
11 *Reconocimiento  de | *Desarrollar *Desarrollar el habito de
las letras. EL | habilidad y | mantener en buen estado el

COLISEO DE LAS
ACTIVIDADES - EI

tiro al blanco
*Reconocimiento de
las palabras.

PLANETA JARDIN —
Completa las palabras
*Ordenar las letras en
las palabras.
PLANETA JARDIN —
Ordenando letras.
*Reconocimiento de
letras. EL COLISEO
DE LAS
ACTIVIDADES - La
primera letra.
*Lectura. EL
CASTILLO
MEDIEVAL — Féabulas.
Los tres cerditos
Completar las letras
que faltan en las
palabras

Escribir las palabras
que faltan en Ia
fabula.

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -Refranes
nivel 3

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Adivinanzas nivel 3
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Trabalenguas nivel 3.
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.

confianza en el

manejo del material
del Programa
Alfabeto

*|dentificar las
letras dentro de
una palabra

*|dentificar la

posicibn de las
letras dentro de la
palabra

*|dentificar la
posicibn de las
silabas dentro de la
palabra

*Tomar conciencia
de la palabra como
una unidad
conformada por
letras

*Tomar conciencia
de la palabra como

una unidad
compuesta de
silabas

*Tomar conciencia
de la frase como

una unidad
compuesta de
palabras
*Desarrollar la
comprension
lectora

*Jugar y

experimentar con el
lenguaje
*Reconocery
disfrutar formas
cotidianas de
expresion verbal
*Jugar a resolver
adivinanzas
*Inventar

material del Programa Alfabeto
*Escoger apellidos de los
compafieros del curso y jugar a
completar las letras en el juego
del ahorcado

*Reunirse con los otros
comparieros para comparar los
apellidos que cada uno escribid
*|dentificar palabras dentro de
los textos escritos en el
proyecto que estén trabajando
*|dentificar las silabas dentro
de las palabras utilizadas en los
textos escritos para el proyecto
*Leer algun texto relacionado

con el tema que se esté
trabajando y comentar su
contenido

*Individualmente producir
frases sobre el proyecto que
estén trabajando y jugar a
quién puede leer mas palabras
en él. Intentar leerlo completo
*Organizar estas frases de
manera coherente para
construir un texto colectivo
*Exponer el texto durante
algunos dias y revisar cada dia
gué palabras nuevas puede
leer cada nifilo. Esto se puede
hacer como un juego por
parejas.
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EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Retahilas

*Lenguaje audiovisual
y escrito. EL
CASTILLO
MEDIEVAL — Cine. La
contaminacion
Ordenar las silabas
en las palabras de la
pelicula

Completar las letras
en las palabras de la
pelicula.

Escribir las palabras

adivinanzas
*Aprender
trabalenguas
*Aprender retahilas
*Interpretar las
imagenes de la
pelicula.
*Relacionar las
imagenes entre si
para comprender la
pelicula.
*Establecer
relaciones de
significado entre la
imagen y el texto

que faltan en la | escrito.
pelicula

12 *Reconocimiento  de | *Desarrollar *Desarrollar el hébito de
las letras. EL | habilidad y | mantener en buen estado el
COMETA DE LAS | confianza en el | material del Programa Alfabeto
GOLOSINAS — | manejo del material | *Identificar palabras dentro de

Répido ahi viene la
letra
*Reconocimiento  de
las letras. EL
COLISEO DE LAS
ACTIVIDADES - La
primera letra.
*Reconocimiento de
las  palabras. EL
COLISEO DE LAS
ACTIVIDADES - EI

ahorcado
*Qrdenar las letras en
las palabras.

PLANETA JARDIN —
Ordenando letras.
*Lectura. EL
CASTILLO
MEDIEVAL — Fabulas.
La gallina pelirroja
Completar las letras
que faltan en las
palabras

Escribir las palabras
que faltan en Ia
fabula.

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.

del Programa
Alfabeto

*|dentificar las
letras dentro de
una palabra

*|dentificar la

posicion de las

letras dentro de la
palabra
*|dentificar la

posicibn de las
silabas dentro de la
palabra

*Tomar conciencia
de la palabra como
una unidad
conformada por
letras

*Tomar conciencia
de la palabra como

una unidad
compuesta de
silabas

*Tomar conciencia
de la frase como

una unidad
compuesta de
palabras

los textos escritos en el
proyecto que estén trabajando

*|dentificar las silabas dentro
de las palabras utilizadas en los
textos escritos para el proyecto
*Leer algun texto relacionado

con el tema que se esté
trabajando y comentar su
contenido

*Individualmente producir
frases sobre el proyecto que
estén trabajando y jugar a
quién puede leer mas palabras
en él. Intentar leerlo completo
*QOrganizar estas frases de
manera coherente para
construir un texto colectivo.
Intentar leer varias frases
*Exponer el texto durante
algunos dias y revisar cada dia
qué palabras y frases nuevas
puede leer cada nifio. Esto se
puede hacer como un juego por
parejas.
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EL CASTILLO
MEDIEVAL -Refranes
nivel 3

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Adivinanzas nivel 3
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Trabalenguas nivel 3.
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Retahilas

*Lenguaje audiovisual
y escrito. EL
CASTILLO
MEDIEVAL - Cine.
Ecoturismo

Ordenar las silabas
en las palabras de la
pelicula

Completar las letras
en las palabras de la
pelicula.

Escribir las palabras

*Desarrollar la
comprension
lectora

*Jugar y
experimentar con el
lenguaje

*Reconocer y
disfrutar formas
cotidianas de
expresion verbal
*Jugar a resolver
adivinanzas
*Inventar
adivinanzas
*Aprender
trabalenguas
*Aprender retahilas
*Inventar retahilas
*Interpretar las
imégenes de la
pelicula.
*Relacionar las
imégenes entre si
para comprender la
pelicula.
*Establecer
relaciones de
significado entre la
imagen y el texto
escrito.

que faltan en Ia
pelicula

13 *Reconocimiento  de | *Desarrollar *Desarrollar el hébito de
las letras. EL | habilidad y | mantener en buen estado el

COMETA DE LAS
GOLOSINAS - Las
letras en suspenso
*Reconocimiento de
las letras. EL
COLISEO DE LAS
ACTIVIDADES - La
letra correcta.
*Reconocimiento  de
las  palabras. EL
COLISEO DE LAS
ACTIVIDADES - EI

ahorcado
*QOrdenar las letras en
las palabras.

confianza en el
manejo del material

del Programa
Alfabeto
*|dentificar las
letras dentro de
una palabra
*|dentificar la

posicibn de las

letras dentro de la
palabra
*|dentificar la

posicion de las
silabas dentro de la
palabra

material del Programa Alfabeto
*|dentificar palabras dentro de
los textos escritos en el
proyecto que estén trabajando

*|dentificar las silabas dentro
de las palabras utilizadas en los
textos escritos para el proyecto
*Leer algun texto relacionado

con el tema que se esté
trabajando y comentar su
contenido

*Individualmente producir
frases sobre el proyecto que
estén trabajando y jugar a
gquién puede leer mas palabras
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PLANETA JARDIN —
Ordenando letras.
*Lectura. EL
CASTILLO
MEDIEVAL — Féabulas.
El ledn y el ratoncito
Completar las letras
que faltan en las
palabras

Escribir las palabras
que faltan en Ila
fabula.

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -Refranes
nivel 3

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Adivinanzas nivel 3
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Trabalenguas nivel 3.
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Retahilas

*Lenguaje audiovisual
y escrito. EL
CASTILLO
MEDIEVAL — Cine.
Seleccionar una de
las peliculas

Ordenar las silabas

en las palabras de la
pelicula

Completar las letras
en las palabras de la
pelicula.

Escribir las palabras

*Tomar conciencia
de la palabra como
una unidad
conformada por
letras

*Tomar conciencia
de la palabra como

una unidad
compuesta de
silabas

*Tomar conciencia
de la frase como

una unidad
compuesta de
palabras
*Desarrollar la
comprension
lectora

*Jugar y
experimentar con el
lenguaje

*Reconocer y
disfrutar formas
cotidianas de
expresion verbal
*Jugar a resolver
adivinanzas
*Inventar
adivinanzas
*Aprender
trabalenguas
*Aprender retahilas
*Inventar retahilas
*Interpretar las
imagenes de la
pelicula.
*Relacionar las
imagenes entre si
para comprender la
pelicula.
*Establecer
relaciones de
significado entre la
imagen y el texto
escrito.

en él. Intentar leerlo completo
*QOrganizar estas frases de
manera coherente para
construir un texto colectivo.
Intentar leer varias frases
*Exponer el texto durante
algunos dias y revisar cada dia
qué palabras y frases nuevas
puede leer cada nifio. Esto se
puede hacer como un juego por
parejas. También se puede
preguntar si alguien quiere leer
el texto completo frente al

grupo

que faltan en Ila
pelicula

14 Reconocimiento de | *Desarrollar *Desarrollar el habito de
las letras. EL | habilidad y | mantener en buen estado el

103




COMETA DE LAS
GOLOSINAS -
Descifrando

*Reconocimiento de
las  palabras. EL
COLISEO DE LAS
ACTIVIDADES - Tres

en raya
*Qrdenar las letras en
las palabras.

PLANETA JARDIN —
Ordenando letras.
*Lectura.
CASTILLO
MEDIEVAL — Fabulas.
El rey y el sembrador
de arboles

EL

Completar las letras
que faltan en las
palabras

Escribir las palabras
que faltan en Ia
fabula.

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO

MEDIEVAL -Refranes
nivel 3

*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Adivinanzas nivel 3
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Trabalenguas nivel 3.
*Juegos con el
lenguaje oral y escrito.
EL CASTILLO
MEDIEVAL -
Retahilas

*Lenguaje audiovisual
y escrito. EL
CASTILLO
MEDIEVAL - Cine.
Seleccionar una de
las peliculas

confianza en el
manejo del material

del Programa
Alfabeto
*|dentificar las
letras dentro de
una palabra
*|dentificar la
posicibn de las
letras dentro de la
palabra

*|dentificar la
posicion de las
silabas dentro de la
palabra

*Tomar conciencia
de la palabra como

una unidad
conformada por
letras

*Tomar conciencia
de la palabra como

una unidad
compuesta de
silabas

*Tomar conciencia

de la frase como
una unidad
compuesta de
palabras
*Desarrollar la
comprension
lectora

*Jugar y
experimentar con el
lenguaje

*Reconocery
disfrutar formas
cotidianas de
expresion verbal
*Jugar a resolver
adivinanzas
*Inventar
adivinanzas
*Aprender
trabalenguas
*Aprender retahilas
*Inventar retahilas
*Interpretar las

material del Programa Alfabeto
*|dentificar palabras dentro de
los textos escritos en el
proyecto que estén trabajando

*|dentificar las silabas dentro
de las palabras utilizadas en los
textos escritos para el proyecto
*Leer algun texto relacionado

con el tema que se esté
trabajando y comentar su
contenido

*Individualmente producir
frases sobre el proyecto que
estén trabajando y jugar a
quién puede leer mas palabras
en él. Intentar leerlo completo
*Organizar estas frases de
manera coherente para
construir un texto colectivo.
Intentar leer varias frases
*Exponer el texto durante
algunos dias y revisar cada dia
qué palabras y frases nuevas
puede leer cada nifio. Esto se
puede hacer como un juego por
parejas. También se puede
preguntar si alguien quiere leer
el texto completo frente al
grupo

*Escribir las retahilas que se
hayan inventado
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Ordenar las silabas

en las palabras de la
pelicula

Completar las letras
en las palabras de la
pelicula.

Escribir las palabras
que faltan en Ia
pelicula

imagenes de la
pelicula.
*Relacionar las
imagenes entre si
para comprender la
pelicula.
*Establecer
relaciones de
significado entre la
imagen y el texto
escrito.
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ANEXO D

ENTREVISTA INICIAL PARA LAS DOCENTES

VALIDACION DEL PROGRAMA E - BLOCKS
NOMBRE: Docente 1

INSTITUCION: Colegio Republica De Bolivia
FORMACION: Licenciada en Educaciéon Especial
ANOS DE EXPERIENCIA: 4

1. De acuerdo con su experiencia, ¢Como se debe ensefiar a leer y a escribir a los
nifios y a las nifias? ¢Por qué?

Es necesario hacerlo a partir de la experiencia del nifio y tener en cuenta su ritmo de
aprendizaje; de forma préctica se va orientando el aprendizaje, generando un ambiente de
lectura y de escritura constante, presentando diversas actividades donde este incluida
toda forma de expresion ya sea oral, por medio del dibujo y llegando a el cédigo
alfabético, de comprension de lo que se esta trabajando utilizando imagenes, palabras
sonidos que faciliten su aprendizaje

2. ¢Por qué aalgunos nifios o nifias les cuesta trabajo aprender a leer y a escribir?

En la poblacion con discapacidad cognitiva es importante tener en cuenta que los
procesos que el nifio debe ir avanzando para llegar a la lectura y la escritura, son mas
lentos y se encuentran diferentes ritmos de aprendizaje y variadas dificultades para
lograrlo lo cual requiere mayor refuerzo en cada una de las etapas por las que va pasando
cada estudiante.

3. ¢Coémo se da cuenta que uno de sus estudiantes tiene dificultades para
aprender a leer y/o a escribir?

Observando y evaluando el proceso de cada uno

4. ¢Qué hace con esos estudiantes que tienen dificultades para aprender a leer y/o
a escribir?

Cada caso requiere un determinado plan de trabajo, condicionado a los antecedentes y
necesidades educativas especiales del estudiante.

5. ¢Qué necesitan los nifios y las nifias en su preparaciéon para aprender a leery a
escribir? (aprestamiento) ¢Por qué?

Desarrollar diversas habilidades corporales y cognitivas como las relaciones espaciales,
discriminacién visual, auditiva, tactil, etc. y todo lo que tiene que ver con una participaciéon
integral de todas las dimensiones de su desarrollo. Porque la lectura y escritura se
encuentran en el entorno del nifio por lo tanto los aprendizajes seran orientados de
acuerdo al desarrollo de sus capacidades.

6. ¢Qué consejos le daria a una profesora que va a tener por primera vez la
experiencia de ensefar a leer y a escribir? ¢Por qué?
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Que propicie un ambiente de expresion y aprendizaje constante, que motive al nifio al
aprendizaje de la lectura y la escritura. (Textos con imagenes, lectura oral, expresion
artistica, masica, dibujo, juegos didacticos, escritura constante, etc.)

7. ¢Considera que los nifios y las nifias pueden aprender a leer y a escribir mas
facilmente con el apoyo del computador? ¢Por qué?

Si, Porque el computador se ha convertido en una herramienta que motiva y estimula el
aprendizaje en el nifio, por medio de diversas actividades que generan el refuerzo y la
adquisicién de nuevos conocimientos.

Entrevistd: Tatiana Ghitis Jaramillo y Carolina Ruiz Herrera
Fecha: 21 de Agosto del 2008
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VALIDACION DEL PROGRAMA E — BLOCKS
ENTREVISTA INICIAL PARA LAS DOCENTES

NOMBRE: Docente 2

INSTITUCION: Institucién Educativa Distrital Republica de Bolivia
FORMACION: Licenciada en educacion especial

ANOS DE EXPERIENCIA: 4 afios

1. De acuerdo con su experiencia, ¢Como se debe ensefiar a leer y a escribir a los
nifios y a las nifias? ¢Por qué?

Con el tipo de poblacion que manejo (nifios con déficit cognitivo) es muy importante
ensefiarles por medio sildbico, ya que asi memorizan las consonantes con diferentes
vocales, aunque es un proceso muy lento.

2. ¢Por qué aalgunos nifios o nifias les cuesta trabajo aprender a leer y a escribir?

Algunos muestran problemas visuales o presentan dificultad a nivel motriz, una de las
razones principales es gue los nifios tienen una dificultad fisica o mental

3. ¢Coémo se da cuenta que uno de sus estudiantes tiene dificultades para aprender
a leer y/o a escribir?

Por medio de la experiencia, se presenta que con el diagndstico médico que tiene el nifio
ya se sabe qué tipo de dificultad pueda tener.

4. ¢Qué hace con esos estudiantes que tienen dificultades para aprender a leer y/o
a escribir?

En realidad es todo el curso, pues por el solo hecho de que éste, es un colegio especial,
se planean actividades para todo el grupo

5. ¢Qué necesitan los nifios y las nifias en su preparacion para aprender a leer y a
escribir? (aprestamiento) ¢Por qué?

Bases firmes como: Manejo del renglén, motricidad fina (rasgado, coloreado, moldeado,
etc.) motricidad gruesa como salto, intercalados, etc., en fin, todos los ejercicios pre-
escriturales. Pero algo que he comprobado es ante todo que los nifios necesitan
estimulacion

¢ Qué consejos le daria a una profesora que va a tener por primera vez la
experiencia de ensefiar a leer y a escribir? ¢Por qué?

Primero paciencia, los nifilos son muy sensibles a las personas que estan dia a dia con
ellos, es decir si te alteras con facilidad no te rinden para nada.

Segundo, mucha creatividad, es importante ensefiar el proceso de lectura y escritura con
diferentes actividades, canciones, juegos, competencias, cuentos, teatro, etc., no siempre
lo mismo.

Tercero, estimulos: no siempre se puede premiar a los nifios pero si es importante hacerlo
continuamente con un simple aplauso o palabras.
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6. ¢Considera que los nifios y las nifias pueden aprender a leer y a escribir mas
facilmente con el apoyo del computador? ¢Por qué?

Si, creo que las ayudas audiovisuales son de gran apoyo pues a los nifios les llama
mucho la atencion el ver en una pantalla los colores, movimientos y muchos estimulos
que estos medios nos regalan.

Entrevistd: Tatiana Ghitis Jaramillo y Carolina Ruiz Herrera
Fecha: 21 de Agosto 2008
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ANEXO E

PROGRAMA DE PEDAGOGIA INFANTIL
SEGUIMIENTO A LAS PRACTICAS

FECHA TRABAJO LLEVADO A CABO EN E- TRABAJO COMPLEMENTARIO
BLOCKS

22/07/08 Reunion con la directora, la coordinadora, la docente titular del curso 301 de la jornada de la mafiana
y la docente titular del curso 302 de la jornada de la tarde

23/07/08 Conocimiento de la institucion y de su PEI

24/07/08 Conocimiento del grupo a intervenir y acompafamiento a los nifios y las nifias a la biblioteca Las
Ferias. Se realizé la prueba diagnéstica del grupo de la jornada de la tarde, el cual seria el grupo
control

29/07/08 Prueba diagndstica del grado tercero (grupo a intervenir)

30/07/08 Presentacion de la herramienta educativa
informética E-blocks. Se trabaj6 en grupos de
cuatro

31/07/08 Organizacion de los grupos que trabajarian en Quedamos a cargo del grupo debido a que
E-blocks segun las etapas propuestas por la docente titular no pudo asistir ese dia a la
Emilia Ferreiro y Ana Teberosky® institucion.

Se trabaj6 con bloques de colores y letras:
realizando formacion de palabras, seriacion,
entre otros. Ademas se trabajé con
secuencia de historias

12/08/08 Se trabaj6é secuencia en la escuela espacial la Golosa de letras en el patio, con todos los
actividad descubriendo las letras. grupos.
13/08/08 Se trabajo en el planeta de las golosinas la Los nifios y las nifias estuvieron
actividad del muro de las galletas desarrollando actividades con la terapeuta
ocupacional.
14/08/08 En el castillo medieval, la fabula de los tres En el aula se desarrollaron actividades de
cerditos. reconocimiento de nombres y letras en el

% FERREIRO Emilia y TEBEROSKY Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Ed. Siglo XXI. México. 1979.
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tablero.

19/08/08 Actividad en la escuela espacial: ¢cual es la Se trabajaron con sellos de formacion de

letra? palabras y complete.

20/08/08 Castillo medieval. Adivinanzas nivel 1 Actividad de lectura de cuento en la
biblioteca

21/08/08 Castillo Medieval: Refranes nivel 1 Actividades desarrolladas por la docente
titular de refuerzo de escritura.

26/08/08 Escuela espacial: Las letras se caen Actividad de pintura y escritura de los
nombres y apellidos en carteleras que se
pegaron en las paredes.

27/08/08 Planeta Jardin: Complete las palabras Colorear un cuento y describir las imagenes
para intentar producir frases

28/08/08 Planeta Jardin: Complete las palabras Se completo la actividad del dia anterior,
armando la secuencia del cuento y
realizando un trabajo escrito y de dibujos de
lo que mas les ha gustado de E-blocks

02/09/08 Escuela espacial: El desafio de las letras Los nifios leyeron algunas enciclopedias

03/09/08 No se pudo trabajar en E-blocks ya que los Estuvimos esperando todo el tiempo a que

computadores tenian virus y la otra CPU se la nos llevaran los computadores para poder
llevaron del salon trabajar, durante el tiempo de espera
jugamos rondas con los nifios

04/09/08 Planeta Jardin: el tendedero La docente decidié jugar al amigo secreto
con los estudiantes y realiz6 una tarjeta de
amor y amistad.

09/09/08 No se pudo trabajar en E-blocks porque la sala Se trabajo en el aula, una variacion del

de profesores (lugar en el que se realizaban ahorcado, que al completar la palabra se
las actividades) estuvo ocupada todo el dia hacian goles, éste se realiz6 por los equipos
en los que se trabajaba con E-blocks.

10/09/08 Acuaplaneta: peces letra con letra Se trabajaron adivinanzas segun las letras

11/09/08 No asistimos a la Institucién por que habia socializacién de proyectos en la Universidad de La Sabana

16/09/08 Cometa de las golosinas: cambia letras Se trabajaron adivinanzas con la letra

mayuscula y mintscula. Después se salié
del salén para hacer una carrera de
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observacion en la que los estudiantes
buscaban palabras que tuvieran esas letras,
ya fueran en mayudsculas o mindsculas.

17/09/08 Acuaplaneta: Las palabras buceadoras Se trabaj6 el abecedario y la formacion de
palabras, en el grupo mas avanzado la
formacion de frases

18/09/08 Se realiz6 la segunda evaluacion: procesual o intermedia, solo se alcanzé a hacer la lista de palabras

23/09/08 Planeta Jardin: jardin de las palabras y La asesora del proyecto de investigacion

cazador de las palabras (Rosa Julia Guzman) realiz6 una filmacién
del desarrollo de las clases de E-blocks y en
aula, no se logré hacer ninguna actividad

24/09/08 Castillo medieval: trabalenguas, adivinanzas y Tablero de letras, fichas con letras y

la fabula del ratén del campo y el ratén de la rompecabezas de palabras
ciudad

25/09/08 No asistimos a la institucion por que los nifios realizaron una salida pedagogica

30/09/08 No se trabajé por que fue a la institucion el Se trabajaron juegos didacticos

“Circo de los metales”

01/10/08 Se continud con la realizacién de la prueba de intervencion.

02/10/08 Dia pedagégico

03/10/08 Prueba de intervencion con los nifios de la jornada de la tarde (grupo control)

07/10/08 Semana de receso (preparacion de la Ponencia para el Il congreso internacional)

08/10/08 Semana de receso (preparacion de la Ponencia para el Il congreso internacional)

09/10/08 Semana de receso (preparacion de la Ponencia para el Il congreso internacional)

14/10/08 Coliseo de Actividades: El ahorcado Letras y palabras con plastilina

15/10/08 Coliseo de las actividades. Lista de clase, Llamada de atencion a estudiantes por parte

ahorcado vy tiro al blanco de la coordinadora por indisciplina.

16/10/08 Preparacion para el congreso

21/10/08 Acuaplaneta: las letras buceadores Acompafiamiento de la terapeuta

Coliseo de las actividades: 3 en raya ocupacional

22/10/08 Planeta jardin: memoria, completar palabras y En el aula se trabaj6é un concéntrese de

ordenando silabas. deportes

23/10/08 Hubo paro de los docentes de instituciones publicas

28/10/08 El planeta jardin: completa la palabra. En el aula se trabajo con un juego de

En el coliseo de las actividades: Tres en raya.

asociacion de imagenes con palabras
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29/10/08

planeta de las golosinas: descifrando letras y
palabras

En el aula se trabajé la busqueda de
palabras con: aro, ere, ira, oOro y uro y con
rompecabezas de imagenes y palabras.

30/10/08 El Cometa de las golosinas: cambia letras, las En el aula se trabaj6 a escribir sobre un
letras en suspenso y descifrando. acetato los nombres de las imagenes
mostradas.
04/11/08 Se incluyé a un estudiante del grado once, En el aula se trabaj6 unién de silabas para
14N, en el proceso de investigacion, para la formacién de palabras.
fortalecer las habilidades lectoras.
05/11/08 El acuaplaneta: el pez come letras. En el aula se trabaj6é concurso de unir
El planeta jardin: ordenando las letras. silabas y formar palabras: mesa, pesa, casa,
nifio, cabra, marco, Marte, entre otras.
06/11/08 El planeta jardin: memoria. Ese dia no se realizé trabajo en aula, ya que
El coliseo de las actividades: la primera letra. entramos a E-blocks tarde porque uno de los
El castillo medieval: la fAbula de la liebre y la computadores no funcionaba
tortuga (completar la palabra.)
11/11/08 No se trabajo E-blocks porque los Union de silabas para formar palabras y
computadores los ocuparon los docentes secuencia de imagenes
12/11/08 Variedad de juegos y actividades de todo el Se realiz6 entrevista a los estudiantes sobre
programa por ser los ultimos dias sus opiniones del trabajo llevado a cabo con
E-blocks
13/11/08 Se trabajo en E-blocks diversas actividades. Se realizaron actividades y juegos didacticos
y se terminaron las entrevistas
18/11/08 EVALUACION FINAL JORNADA MANANA
19/11/08 EVALUACION FINAL JORNADA MANANA y entrega de certificados a los estudiantes por su
participacién en el programa
20/11/08 EVALUACION FINAL JORNADA MANANA
24/11/08 EVALUACION FINAL JORNADA TARDE
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ANEXO F

Este es un ejemplo de los registros de observacion realizados.

VALIDACION PROGRAMA ALFABETO

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: 28 *Reconocimiento de las letras. ACUAPLANETA —
peces letras con letras.

FECHA: 10 de Septiembre del 2008

INSTITUCION: Colegio Republica de Bolivia

GRADOQO: tercero

OBSERVADOR Tatiana Ghitis y Carolina Ruiz Herrera

1. Con los nifios(as)
Actitud frente al material del Programa

Los estudiantes estuvieron muy participativos y motivados, se les facilitaba manejar las
letras ya mas trabajadas y reconocidas por ellos, entre las cuales estaban las vocales
cada vez que les salia lo celebraban.

Una nifia que era la monitora asumié el rol muy activo, fue lider en el proceso e iba
contando los puntos acumulados de cada grupo.

Por otro lado un estudiante no estuvo muy interesado en desarrollar la actividad, su
atencion estaba dispersa lo que llevo a realizar muy poco las actividades del programa.

Algunos otros nifios no consideraban dentro de letras posibles o repetidas las
mayusculas, no las reconocen muy bien

Relaciones y actitudes entre ellos

Se evidencié el buen manejo de la comunicaciéon entre ellos, hubo respeto del grupo,
esperaban su turno, en la competencia consistia el que fuera mas habil en encontrar las
letras y de igual forma aceptaban que no siempre eran los primeros.

Otros pelearon porque uno de ellos no respetaba el turno, o no queria que le dijeran cual
letra era pues él la queria hacer solo

Preguntas y comentarios que hacen

“Tenga en cuenta los puntos yo voy ganando”, dijo uno de ellos.

Amigo como es que se llama esta letra’ésta, si, si esa” aa esa se llama la d de dedo.
“Hay ponga esa, esa estoy seguro”

¢, Qué letra es esta? (refiriéndose a las mayusculas)

Estas fueron algunas de las expresiones que usaron los estudiantes.

Comportamiento durante la actividad

Muy interesados en desarrollar la actividad, a excepcién de un estudiante que estaba muy
distraido jugando con las sillas, seguian instrucciones, ayudaron a guardar y dejar el
material como lo encontraron.
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Otro de los estudiantes cogié un block y no lo quiso soltar, se escondi6é en el salén y ni
queria jugar y no le queria dar el block a los demas

Actitud frente a sus aprendizajes

Entre menos errores cometian mas satisfechos se encontraban, cuando no reconocian las
letras visualmente se les apoyaba con el sonido y ahi si se encontraban emocionados de
conocer a que letra correspondia. Pedian pistas para el sonido o el nombre de la letra

2. Con la profesora
Actitud frente al material del Programa

Muy interesada de poder desarrollar este tipo de actividades con los nifios “es una forma
diferente donde he evidenciado el avance en los chicos” comenté la profesora.

Demostrd que se puede contar con el apoyo de ella, para que siga aprendiendo a manejar
el programa con los chicos.

Relaciones y actitudes con los nifios

Los motivaba a que siguieran participando, felicitaba a los estudiantes y les decia que lo
hacian muy bien, que repitieran la actividad en la que mas errores cometian para que
poco a poco los fueran disminuyendo.

De respeto a los estudiantes y los trataba bien para que jugaran de forma activa.

Durante la actividad los parlantes de uno de los grupos con los que ella trabajo no
funcionaron asi que ella decidié hacer la retroalimentacion como el patrullero escolar,
intentaba fomentar otro tipo de aprendizajes haciéndoles preguntas, y comentarios sobre
los dibujos o las letras.

Preguntas y comentarios

Qué si el programa tenia actividades que solo realizara el sonido fonético de las letras,
como suenan y no como se llaman, para poder reforzarlo en los estudiantes

Actitud frente a los aprendizajes de los nifios

Evidenci6 que a través del programa se han visto avances, lo que hizo tomar una actitud
positiva y de participacion para el desarrollo de las actividades y esta mas activa en el rol
de guia en las actividades de E- Blocks

Relacion con otras actividades del aula

Se intentd realizar la segunda prueba diagnéstica, pero solamente se llevo a cabo la de
dictado, debido a que estaban bastante necios y alterados, emocionalmente se
encontraban muy variables.
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ANEXO G

EVALUACION INTERMEDIA DE LOS NINOS Y NINAS PARTICIPANTES EN EL
PROCESO DE VALIDACION DEL PROGRAMA E - BLOCKS

Esta evaluacion tiene como proposito valorar los avances que ha tenido cada nifio(a) con
respecto a su estado inicial en avances conceptuales con respecto a la lengua escrita,
gracias a su participacion en el proceso de alfabetizacién con la mesa de E- BLOCKS.

Se utilizardn dos estrategias de evaluacion con el fin de lograr una valoracion que
contemple los mismos aspectos de la evaluacion inicial.

1. Produccién escrita espontanea.
2. Dictado

1. Produccibn escrita espontanea.

Para ambientar esta produccion se hara una conversacion inicial con todo el grupo de
estudiantes participantes, sobre el tema “Como funciona un celular”. También se puede
indagar por el funcionamiento de cualquier otro elemento electrénico. Se toma este tema
porque se ha visto que a raiz de su trabajo en informatica les ha llamado la atencién
descubrir cdmo funciona el computador y otros aparatos. Se dara la palabra a quienes
quieran hablar, teniendo el cuidado de invitar a hablar a la mayor cantidad posible de
estudiantes (ojala todos), respetando los turnos asignados.

Constantemente, se les pedira que expliquen lo que han dicho, pidiéndoles que amplien
su explicacion. Lo importante es estar atentas a que los nifios expresen lo que mas
puedan, con el fin de que tengan qué escribir.

Después de hablar sobre este tema, se les pedira que escriban eso que dijeron. Si alguno
dice que no sabe escribir, se le dice: No te preocupes. Escribe como ti puedas. Luego se
le entrega a cada uno una hoja cuadriculada, se le pide que la marque con su nombre y
se les invita a escribir. Cuando cada uno diga que terming, se le recibe la hoja, dejando un
tiempo maximo de 10 minutos para escribir.

Luego, se pide permiso a la profesora para que deje salir a los nifios de uno en uno y se
les pide que “lean” lo que escribieron. Esta “traduccién” debe aparecer debajo de cada
linea, de acuerdo con lo que el nifio va sefialando que leyé.

Estas hojas se traeran al encuentro para ser analizadas.
2. Dictado.

A cada nifio(a) se le da una hoja cuadriculada y se le pide que la margue con su nombre.
A continuacion se les pide que escriban las palabras que se les van a dictar y se dictan
las que aparecen a continuacion:

Pap4a, arbol, amiga, profesora, tablero, teléfono, mesa, computador, salén, lapiz, papel,
estudiar, cartuchera, colegio, sentarse.
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ANEXO H

EVALUACION FINAL DE LOS NINOS Y NINAS PARTICIPANTES EN EL PROCESO DE
VALIDACION DEL PROGRAMA E - BLOCKS

PALABRAS PARA EL DICTADO

Mapa, ala, asiento, Juana, pupitre, loro, cuadro, brazo, computador, boleta, mariposa,

escalera.

TEMA PARA EL ESCRITO: ¢Cbémo es el cielo?

Pueden animar la conversacion previa preguntando cosas como: ¢En donde queda?
¢ Quiénes viven alla? ¢Qué hacen? ;Cémo llegan? Y van siguiendo la conversacion, de

acuerdo con lo que vayan diciendo los nifios.
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ANEXO |

VALIDACION PROGRAMA E - BLOCKS

ENTREVISTA A LOS NINOS

NOTA: Las siguientes son transcripciones exactas de la opinion de los nifios

1. ¢Cuando estabas con E — BLOCKS te sentias trabajando o jugando? ¢Por

qué?

6F (11 afios)

Jugando, porque me gusta colocar las letras y los
nombres.

13M (14 afnos)

Trabajando, porque me gusta escribir bien, colocar
las letras, ensefiando a mis amigos a aprender
como se colocaban las letras

5E (11 afios)

Jugando, me estaba divirtiendo y en la nave
espacial estabamos escribiendo letras en el papel y
gane yo, y en donde se ven las peliculas y los
cuentos del leén y los marranitos.

8H (10 afos)

Trabajando, por las letras, no trabajando, jugando.

14N (19 afios)
(Trabajé en e-blocks solo por
dos semanas)

Trabajando porque tenia que aprender lo que iban
a ensefar aqui.

9l (12 afnos)

Jugando porque me gusta jugar con e-blocks y los
blogues

7G (11 afios)

Jugando, porque es divertido

10J (11 afos)

Jugando, porgue me gusta

12L (12 afios)

Trabajando, porque me gusta, aunque a veces es
muy mamaon porgue a veces no jugamos lo que yo
quiero

11K (11 afios)

Jugando, porque a veces pongo las letras

2B (13 afos)

Jugando, porgue me gusta

1A (12 afos)

Trabajando, porque podias colocar los cubos

4D (13 afios)

Jugando, por los dibujos, por uno de los juegos que
era tiro al blanco y los peces por lo rdpidos

3C(11 afios)

Jugando, porque me gustaba, si.

2. ¢Qué aprendiste con ALFAB

ETO?

6F (11 afios)

Escuela y colocar nombres, a jugar y en mi trabajo,
es mi trabajo, el trabajo que yo le entregué a
ustedes

13M (14 afios)

Me ensefilaron a escribir letras y estuve muy
juiciosa con ustedes, también a jugar, a colocar las
letras que no se ven y que me dicen

5E (11 afios)

Me ha gustado que tengo que conseguir palabras
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de peces y que se comen las letricas, aprendi a
escribir, y de todo: respeto, colaboracion

8H (10 afios)

Colocar letras y jugar, a leer.

14N (19 afios)
(Trabajé en e-blocks solo por
dos semanas)

Que si puedo demostrar las cosas

91 (12 afios)

A buscar palabras que nos decia la profesora.

7G (11 afios)

A poner las letras y las fichas, digamos: cuadrado
verdecito, y asi

10J (11 afios)

Aprendi a leer, a aprender las palabras

12L (12 afos)

Un poquito a leer, las letras, todo

11K (11 afios)

A leer aprendiendo

2B (13 afios)

A buscar las palabras, colocar juegos

1A (12 afos)

Jugar y escribir

4D (13 afios)

La S, reconocer algunas letras, aprendi a usar los
cubos de colores azul, amarillo, verde y las formas,
estrellas, cuadrados, triangulo, circulo

3C (11 afos)

Escribir las palabras en el panel, a ser el monitor

3. ¢Qué fue lo que mas te gustd de E - BLOCKS? ¢Por qué?

6F (11 afios)

Los peces y la escuela y el castillo, porque a mi me
gusta jugar e-blocks mucho, mucho, me gusta en
los peces colocar letras

13M (14 afios)

Que aprendi a no pegarle a nadie, colocar las
letras, las galletas porque estoy aprendiendo a leer
y hay que ver las galletas que letra hay que poner

5E (11 afos)

Cuando estdbamos jugando con Sebastian vy
Cristian las bolitas con letras, los marranitos vy
habia un gato. Porque me diverti con Pipe y 4D y
con nadie mas

8H (10 afios)

Todo, porque me gusto

14N (19 afios)
(Trabajé en e-blocks solo por
dos semanas)

Porque aprendi a superar una barrera que todos
me decian que no podia leer y con ese sistema
como que si despegué un poquito

91 (12 afios)

Jugar, aprendi a buscar las palabras

7G (11 afios)

Me gusto las galleticas que se botan en la leche
entonces sale por ejemplo: i, y tenemos que poner
la i. Porqgue uno aprende a leer y estamos
aprendiendo para seguir adelante

10J (11 afos)

Los juegos, porque son divertidos

12L (12 afios)

Los bloques porque tenian letras y uno puede
aprender

11K (11 afios)

Ser el monitor, porque
computador, manejarlo.

podia manejar el

2B (13 afos)

Ser el monitor, trabajar porque me gusta

1A (12 afos)

Jugar y escribir

4D (13 afios)

Tatis (la entrevistadora le preguntd, ¢que mas
ademas de Tatis?), las vocales, los numeros,
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colores, jugar con mis compafieros en especial con
Carolina, Juan Angel, Viviana, Karen y Michael

3C (11 afios)

Mover el mouse porque manejaba el computador

4. ¢Paraqué sirve escribir?

6F (11 afios)

Para hacer tareas y hacer numeros que los pone la
profesora, para escribir mi nombre

13M (14 afnos)

Para leer, porque ya me ensefiaron a escribir. Para
ver como se escriben las palabras

5E (11 afios)

Las vocales para cuando la profesora dice saquen
sus cuadernos y tenemos que escribir y hacer
tareas

8H (10 afios)

Para que se pueda leer

14N (19 afios)
(Trabajé en e-blocks solo por
dos semanas)

Para muchas cosas, porque si uno no aprende a
escribir no entiende ni lo que lee, para hacer
cartas, no solo de amor sino de pedir vacaciones o
cosas asi

9l (12 afnos)

Porque nos ensefian muchas cosas y cuando uno
trata de escribir y la profesora le dice que esta bien

7G (11 afios)

Para las materias de e-blocks

10J (11 afos)

Para salir del colegio y hacer cualquier trabajo

121 (12 afios)

Para poder leer

11K (11 afios)

Para aprender cuando estoy grande a escribir

2B (13 afos)

Para pasar el blogue, para ver cine alla (sefialando
E-blocks), para hacer las tareas

1A (12 aiios)

Para estudiar

4D (13 afos)

Para escribir vocales y ya

3C (11 afios)

Para jugar con el computador

5. ¢Paraqué sirve leer?

6F (11 afios)

Para ser pilo

13M (14 afnos)

Para escuchar y ver las palabras

5E (11 afios)

Pa’'que uno no quedarse mirando a otras personas
y aprender a leer

8H (10 afos)

iHum! (no respondié6 la pregunta)

14N (19 afios)
(Trabajé en e-blocks solo por
dos semanas)

Porque uno en la lectura puede encontrar muchas
cosas muy bonitas.

9l (12 afnos)

Porque me gusta leer leerle

cuentos a mi hermana

libros, cuentos,

7G (11 afios)

Para yo mismo poder leer, a mi me gusta leer pero
no he podido

10J (11 afios)

Para trabajar, hacer los mandados bien

12L (12 afos)

Para aprender

11K (11 afios)

Para cuando esté grande leer libros, ayudarle a los
nifios a leer

2B (13 afios)

Para aprender las palabras
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1A (12 aiios)

Para aprender

4D (11 afos)

Para cantar, para mirar los colores de las
imagenes, quiero un cuento gigante donde hayan
princesas y principes, donde hayan animales,
perros, gatos, zorros, buhos

3C (11 afios)

Para aprender con una cartilla

6. ¢Cbomo te parecié aprender con el computador?

6F (11 afios)

Es chévere, porque a mi me gustan las preguntas y

los juegos.
13M (14 afios) Bien
5E (11 afos) Me gust6 y me parecioé rico
8H (10 afios) Bonito

14N (19 afios)
(Trabajé en e-blocks solo por
dos semanas)

Chévere, porque es una forma mas facil para uno
poder aprender

9l (12 afos)

Bien, e-blocks me dice busca las palabras, las que
encuentro

7G (11 afios)

(levanté el dedo pulgar) bien, bacano, chévere,
porque uno aprende de todo

10J (11 afios)

Chévere, porque eso me ensefia a leer, a escribir,
a todo.

12L (12 afios)

Sizas, me parecié bien, porque me divierto un
poquito

11K (11 afos)

Bueno, porque aprendo a leer

2B (13 afos)

Bien, me gusta jugar

1A (12 afos)

Bien, porque cuando yo soy el monitor porque
manejaba el mouse y eso

4D (11 afios)

Si, porque me gustan los juegos y porque en la
casa tengo mas juegos

3C (11 afios)

Chévere, si.

7. Antes de conocer

E — BLOCKS ¢habias jugado o trabajado en un

computador? ¢Qué habias hecho?

6F (11 afios)

Si, le espichaba el mouse, jugaba en letras, jugaba
con fichas

13M (14 afios)

Si, con Viviana, Juan Angel. Jugar fichitas y a
hacer las letras

5E (11 afios)

Si, con el profesor Céastulo, nos colca mufiecos y
nos pone a mirar todo y nos pone a escribir letras
con pintura y ver dibujos y nos pone una cosita de
barco que a mi me fascina porque los mufiecos
son piratas y cada uno coge su barco y se va y no
se aburre y se divierte siempre

8H (10 afnos)

Si, en informatica, leyendo y jugando

14N (19 afios)
(Trabajé en e-blocks solo por
dos semanas)

Si, con el profesor Castulo, pero no asi con los
ejercicios que le hacen a los chiquitos sino con la
materia que el dictaba, aprendiendo a trabajar
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Word, Excel, Power Point

9l (12 afos)

Si, pero es que yo no sé como se mueve el
mufieco

7G (11 afios)

Si, en sala de informatica, copiabamos lo que el
profesor nos ponia; a jugar y nada mas

10J (11 afios)

Si, aca (refiriéndose al colegio) en informatica, leer
las palabras y jugar

12L (12 afios)

jUfi yo he jugado con el computador, yo juego
Hércules y Tarzan, me gusta Tarzan porque
completo letras

11K (11 afios)

Si, aca en el colegio, jugar

2B (13 afios)

Si, en informatica buscaba las palabras

1A (12 aiios)

Si, en la sala de informéatica. Me ensefan a
escribir, a jugar

4D (1l1afos)

Si, en la casay en el colegio, jugaba algo de nifios,
con la ayuda de mi hermana escucho musica

3C (11 afios)

Si, ahi donde el profesor de informética, ponia
juegos
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ANEXO J
MENCION DE HONOR PARA LOS NINOS Y LAS NINAS

Este es una de las menciones de honor que se les entregaron a los nifios que participaron

en la validacion del programa E-blocks en espafiol.

(A5

Se otorga esta mencion de

honor a:
Por su participacion en la validacion
del programa E-blocks en espafiol
Investigadora de la linea de infancia Investigadora de la linea de infancia
Facultad de educacién Facultad de ducacién
Universidad de la sabana Universidad de la sabana

IED Colegio Republica de Bolivia, Bogota
19 de noviembre de 2008

N
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ANEXO K

FICHA DE EVALUACION DE ACTIVIDADES DEL PROGRAMA E — BLOCKS

NOMBRE DE LA INSTITUCION Instituto educativo distrital Republica de Bolivia

FECHA 2008-2

ACTIVIDAD ITEM COMENTARIOS
Escuela e Pronunciacion La letra Il (elle) suena como la letra |
espacial- (ele)
conociendo Imagen/palabra En Colombia no se dice Barrilete sino
las letras Cometa
No se dice Bola sino Baldn
No se dice tela sino telarafia
La imagen del lazo es un mofio
El cometa Imagen/palabra No se dice manteca sino mantequilla
de las
golosinas-
El muro de
las galletas
El planeta Reconocimiento No reconoce el cubo de la letra Ch
jardin- de cubos (che) y pide que se usen las letras por
Completa la separado c y h (ce y hache).
palabra No reconoce el cubo con la letra LI
(elle) y pide que se usen las letras por
separado | y | (doble ele)
El castillo General Deberian explicar de qué se trata la
medieval actividad a realizar de cada uno de los
objetos seleccionados (trompo, tijeras,
borrador, etc.)
Repite mucho “esta palabra todavia
esta incompleta”
El castillo Sonido Los videos deberian tener sonidos
medieval - diferentes a los que estan de fondo,
Videos Motivacion como voces explicando.
Texto Los videos deberian ser mas
llamativos para los nifios
Tamafio de Deberia poderse leer el texto antes de
pantalla iniciar la actividad.
La pantalla de videos deberia poder
ser igual de grande a la pantalla del
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computador, o por lo menos de mayor
tamafio que el actual.

El castillo e Nombre de la El nombre de la fabula de la gallina

medieval- fabula pelirroja en Colombia es la gallina y el

Fabulas granito de maiz

El castillo e General Los videos deberian tener sonido un

medieval- narrador, y deberian ser mas

videos interesantes, ya que los nifios se
aburren y los cierran

Varias e Tiempo En las actividades que poseen tiempo,

actividades por ejemplo para armar una palabra, el
patrullero estelar no deberia decir
“muy bien, terminaste con éxito esta
actividad” si aun no ha terminado la
palabra, ya que le esta diciendo que el
trabajo esta bien hecho asi no la haya
terminado

El coliseo e Lista de clase Es una actividad complicada y los

de las nifios no comprenden la explicacion

actividades del patrullero estelar
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ANEXO L

INVESTIGACION EN PEDAGOGIA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA CON
MEDIACION INFORMATICA

(Ponencia presentada en el Segundo Congreso Internacional de Pedagogia e
Infancia. Bogotd, octubre de 2008)

“El futuro de Colombia va a estar profunda y directamente relacionado con la capacidad
que los colombianos tengamos de organizar la educacion: la hija de la educacion: la
ciencia; la hija de la ciencia: la tecnologia. Sin la menor duda este entrelazamiento sera
uno de los ejes principales del futuro de nuestro pais”

Rodolfo Llinas (Carta de la Misién de Ciencia, Educacion y Desarrollo)
Bogot4, 1994

El semillero de investigacion de la Facultad de Educacién de la Universidad de La
Sabana, desarrolla junto con el programa ALFABETO, de POSITIVO INFORMATICA
(Brasil), una investigacién sobre los procesos de alfabetizacién en la lectura y escritura
mediados por la informética, herramienta indispensable hoy en dia para desarrollar
habilidades no solo cognitivas, sino comunicativas, sociales y emocionales, entre otras. La
investigacion que se adelanta con el programa de informatica ALFABETO, pretende
facilitar el aprendizaje de la lectura y escritura de nifios de diferentes contextos y estratos
socioecondmicos, con el fin de identificar las debilidades y fortalezas tanto del programa,
para su validacién en el pais, como de los nifios y niflas, segun el contexto en el que
estén inmersos, y asi contrastar los resultados con lo visto en la teoria.

En esta ponencia, se expondran aspectos como: ¢qué se conoce como alfabetizacion?,
¢ qué es lectura y escritura?, ¢de qué forma la tecnologia juega un papel importante en el
proceso de alfabetizacién y formacion de los nifios y nifias?, y ¢cémo a través de una
herramienta como ALFABETO la poblacion infantil se beneficia en sus procesos de
aprendizaje y alfabetizacién?

Qué es la alfabetizacion

Asumimos la alfabetizacion tal como es planteada por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky
(1979)°* como, un logro social y cultural, asi como también cognitivo, que les permitira a
las personas, en el presente y en el futuro, participar en actividades que implican leer y
escribir; sefialan estas investigadoras que la alfabetizacién comienza antes de que el nifio
ingrese a la escuela, por el hecho de vivir en un medio letrado. En esta misma linea,
sefala Vigotsky “el aprendizaje escolar jamas parte de cero. Todo el aprendizaje del nifio
en la escuela tiene una prehistoria™?. Los nifios intentan usar el lenguaje escrito para
comunicarse mucho antes de aprender a leer y escribir, por medio de trazos graficos, que
aungue no sean letras todavia, tienen una intencién comunicativa.

8 FERREIRO Y TEBEROSKY. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Ed. Siglo XXI.
México 1979

%2 VIGOSTKY Lev. 1956. Aprendizaje y desarrollo intelectual en la edad escolar. Revista Infancia y
Aprendizaje 28.
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Estamos rodeados de signos y letras que nos comunican distintos mensajes; campafas
publicitarias, instrucciones, nombres de calles, nimeros de autobuses, etc., que son parte
del panorama diario, y a pesar de que el nifio no sepa leer, comienza tempranamente a
entender que aquello que ve impreso a su alrededor tiene algun sentido, y que le es util.
De esta manera Luis Bravo Valdivieso en su libro “La alfabetizacion inicial un factor del
rendimiento del lector®, reafirma la importancia de que el nifio comience a relacionarse
con el lenguaje, mucho antes de ingresar al Colegio, que interactie y experimente en un
medio letrado, en el que comprenda su importancia y funcionalidad, donde la estimulacion
adecuada resulta clave para el buen aprendizaje del lenguaje.

Por esta razon es imprescindible que las actividades de lectura y escritura se hagan
siempre con sentido, en contextos significativos y que se asuma una actitud abierta en
cuanto a que los nifios y las nifias son seres activos frente a la lengua escrita como objeto
de conocimiento desde muy temprana edad. Corroborando esto, Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky (1979) afirman que, “Los nifios y las nifias no necesitan ingresar a la escuela y
tener a una profesora al frente para empezar a plantearse preguntas sobre el sistema de

escritura”. %

Si observamos las primeras actividades de alfabetizacion de los nifios, notamos que ellos
sienten mas interés por la lectura y la escritura si observan estas actividades y participan
en ellas junto con escritores y lectores mas competentes, en especial con los padres,
hermanos mayores y maestros; estas personas les sirven de modelo, les ofrecen
materiales, les crean expectativas, les ayudan, les instruyen y los animan en su proceso
de alfabetizacién, iniciandolo de una manera muy natural en contextos comunicativos
significativos.

Sin ninguna duda, una persona alfabetizada puede interactuar de manera mas profunda
con su entorno, facilitando el desarrollo de sus habilidades comunicativas, sociales y
cognitivas, entre otras.

Génesis de la construccion de la lengua escrita

Para lograr el desarrollo de estas habilidades, Emilia Ferreiro (1979) pide cambiar la
forma de pensar, en cuanto al proceso que el nifio lleva a cabo para aprender en la
institucion. Se piensa que los nifios son personas que para aprender necesitan la
autorizaciéon del docente, pero los conocimientos que tiene el nifio, no necesariamente
dependen de lo que le hayan ensefiado, por lo cual se puede afirmar que los nifios
reinventan estos sistemas; esto no significa que los nifios reinventen las palabras, sino
gue lo que intentan es comprender su proceso de construccion.

En este proceso se dan construcciones particulares de los nifios, que obedecen a légicas
particulares, que no son las mismas de los adultos. Esta diferencia de Idgicas es lo que en
muchas ocasiones, al no comprender las razones que sustentan una respuesta infantil, se
cataloguen errbneamente como “nifios con dificultades de aprendizaje”.

La alfabetizacion permite abrir la puerta de la expresién del pensamiento a través de la
escritura, entendida ésta como un sistema de representacion, cuya invencion se ha dado

% Bravo, L., Villalén M. y Orellana E. (2006). Predictibilidad del rendimiento en la lectura: Una
investigacion de seguimiento entre primer y tercer afio. Revista Latinoamericana de Psicologia, 38,
9- 20.

% FERREIRO Emiliay TEBEROSKY Ana. OP. CIT.
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en un proceso historico cultural, que tiene un uso social muy importante en la
comunicacion y la expresion del pensamiento

Dicho proceso de construcciéon en un inicio es de tipo figural, y se evidencia en trazos
como lineas onduladas, fragmentadas o repeticiones de lineas y bolas. “La apariencia
figural no es garantia de escritura, a menos de conocer las condiciones de producciones.
El modo tradicional de considerar las escrituras infantiles consiste en atender solamente a

los aspectos figurales de dichas producciones, ignorando los aspectos constructivos”®.

“Los aspectos figurales estan relacionados con la calidad del trazo, la distribucion espacial
de las formas, la orientacién predominante, la orientaciéon de los caracteres individuales.
Los aspectos constructivos, tienen que ver con lo que se quiso representar y los medios
utilizados para crear diferenciaciones entre las representaciones™®. Este aspecto
constructivo, marca una linea de evolucién importante en contextos culturales, educativos
y en las diversas lenguas. Existen tres grandes periodos, en la linea de evolucion: la
distincién entre el modo de representacion iconico y el no-icénico; la construccion de
formas de diferenciacion; y la fonetizacién de la escritura. (Ferreiro, 1998)

Teniendo en cuenta la importancia de la evolucion psicogenética de la escritura, es
preciso ofrecer a los nifios, las condiciones necesarias para avanzar en este proceso, con
el fin de que los estudiantes aprendan a escribir y puedan actuar como escritores reales;
es decir que puedan usar la lengua escrita como medio de comunicacion y de expresion
del pensamiento. De esta manera, la escuela tiene la responsabilidad de brindarles la
oportunidad de producir diversos tipos de textos, teniendo en cuenta propositos y
destinatarios. Asi que la propuesta del trabajo es “que el maestro disefie escenarios de
aprendizaje significativo que incluyan de manera sistemética practicas que sean
apropiadas, evolutivamente sensibles y consecuentes con el conocimiento de los

estudiantes y con la naturaleza de lo que se pretende que ellos aprendan™’.

Diferencias entre lenguaje oral y escrito

Ahora bien, refiriéndonos al aprendizaje de la lectura como un proceso diferente al que
implica aprender a hablar, es importante retomar la afirmacion hecha en el articulo
“Ciencia del aprendizaje en la escuela y el lugar de la lectura y la escritura en el aula”; en
el que la lectura se describe como “una actividad para obtener informacién de un co6digo
lingliistico a través de un canal visual: es descifrar caracteres™®. Es decir, se requiere
usar simbolos externos que tienen la funcién de reemplazar las unidades del habla; estos
signos tienen tres caracteristicas que los diferencian del habla: la funcién de transmitir
mensajes en una lengua, la permanencia en el tiempo y que su aprendizaje puede tomar
mas tiempo y tener mas errores que el habla, pues depende de las interacciones y el
acceso de oportunidades al sistema alfabético (Gonzalez y Jiménez, 2004, citado por
Romero y otros 2006).

* FERREIRO, Emilia. Y TEBEROSKY Ana. OP. CIT. P4g. 18.

% FERREIRO, Emilia. Y TEBEROSKY Ana. OP. CIT. P4g. 18.

7 Ibid. Pag. 162.

% FLOREZ ROMERO, Rita; ARIAS VELANDIA, Nicolas y GUZMAN Rosa Julia. La “Ciencia del
aprendizaje en la escuela” y el lugar de la lectura y la escritura en el aula. Revista Educacion y
Educadores, afio 2006/Vol. 9, nimero 001. Pag. 9
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Los autores Rita Florez, Nicolds Arias y Rosa Julia Guzman mencionan la evolucién que
ha tenido la lectura, en donde en un principio se presentaba como una actividad
profesional de personas con oficios especificos (Ferreiro, 2004). Posteriormente, el leer se
convirtié en una actividad de una élite muy pequefia, actividad que al ser trasladada a las
aulas de clase de las escuelas publicas, no fue muy eficiente. Es por esto que los nifios
necesitan personas que sean capaces de mostrarles el verdadero sentido de la lectura,
para asi evitar los problemas o dificultades en ésta (Colomer y Garrido, 2002, citados por
Flérez y otros, 2006).

Por esta razén, se reconoce la lectura y la escritura como procesos que se dan en
sociedad, lo cual implica leer con los nifios y las nifias para diferentes propésitos, con el
objetivo fundamental de percibir las funciones sociales de la lectura.

Las tecnologias en lalecturay la escritura

El gran potencial de las tecnologias y del uso del computador ha servido como
herramienta en el aprendizaje de la lectura y la escritura. Como afirma, Octavio Henao
Alvarez en su documento de Didactica de la Lecto-Escritura e Informatica “Se han
registrando diferentes experiencias, proyectos e investigaciones acerca de la
incorporacién de tecnologia informatica en la ensefianza y aprendizaje de la lectura y la
escritura, ademas, se han operado cambios substanciales en la calidad técnica de los
programas, su fundamentacion conceptual, su pertinencia didactica, y su valor
pedagodgico. Las primeras aplicaciones eran simples actividades de ejercitacion o réplicas
de materiales impresos para ser leidos en una pantalla. Actualmente se ofrecen en el
mercado materiales que aprovechan cada vez mejor el poder multimedial e hipertextual

del computador como un nuevo espacio de lectura y escritura”®.

Como sefala el autor arriba mencionado, el uso de tecnologias en la lectura y la escritura
ha tenido una evolucién que muestra el interés por utilizarlo de manera provechosa en la
educacioén. Por esto, se hace necesario reconocer la importancia de articular el uso de los
computadores dentro de una estrategia pedagdgica que se proponga responder a
necesidades educativas adaptadas a diversos contextos. En este proceso es importante
que se desarrolle el uso de instrumentos de ensefianza, que permitan el aprendizaje
individual y colaborativo, y asi mismo logre que diferentes nifios con diversas capacidades
y niveles de conocimientos aprendan y adquieran nuevos conceptos y habilidades.

En este orden de ideas, esta herramienta computacional reune necesidades y
preferencias especificas que pueden ser utilizadas como un entorno de aprendizaje para
los alumnos, asi como un apoyo instruccional en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Esto es afirmado por Sandra Quero, “El uso de la tecnologia informéatica sirve de apoyo en
el proceso de ensefianza y de aprendizaje, apoya la socializacién del nifio, favorece la
integracién de los nifilos con alguna discapacidad, favorece la excelencia del profesor,
entre otras™®.

% Informatica Educativa Vol. 10, No. 1, 1997 UNIANDES - LIDIE, Colombia pp.75-92 DIDACTICA
DE LA  LECTO-ESCRITURA E INFORMATICA  Octavio HENAO  ALVAREZ
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/mediateca/1607/articles-112561 archivo.pdf

190 gandra Ysabel Quero Ramones. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion en la
ensefianza la investigacion: capacitando formadores Universidad del Zulia.
gte.uib.es/cd_edutec_2003/ponencias/15.doc -
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Por lo tanto, es indispensable que todo maestro adquiera una cultura tecnolégica que le
permita participar en la actual sociedad de la informacion y del conocimiento, la cual exige
un buen dominio del contexto que enmarca a las TICs en el mundo moderno. Igualmente
es necesario ese conocimiento del docente para que pueda identificar el material para la
alfabetizacion, mas adecuado para obtener resultados 6ptimos y no simplemente que se
convierta en un material para jugar y divertirse sin tener en cuenta las habilidades que se
pretenden alcanzar con dichos programas. Es por esto, que la informética debe ser el
medio; el fin es el desarrollo integral de la persona, intentando desarrollar todas sus
competencias y habilidades cognitivas, linguisticas, comunicativas y sociales.

Asi mismo, el conocimiento de los docentes sobre la tecnologia es fundamental en la
educaciéon porque los nifios nacen y crecen en tiempos en que estas innovaciones se
encuentran en auge en la sociedad, y ellos como sujetos de derechos, deben tener
formacion en el uso de las TICs como medio de desarrollo en el mundo globalizado
actual. Como afirma Jane Harris “Los nifios estan expuestos a la tecnologia desde que
nacen, aun si no son conscientes de la presencia de ésta™%

Gracias a la tecnologia, la forma de alfabetizacion ha cambiado. Encontramos la
significacion que las nuevas tecnologias estan adquiriendo en nuestra sociedad, que ha
llevado no s6lo ha aumentar su presencia fisica, sino también a potenciar sus
posibilidades de uso en situaciones de enseflanza debido a la produccion vy
comercializacién de mdultiples CDs y paginas Web dirigidas a nifios y docentes.

El programa de informatica ALFABETO

Una de las herramientas informaticas y la que nos ocupa en esta investigacion es el
programa ALFABETO de E-blocks, producto de Positivo Informatica desarrollado para la
produccion y lectura de textos, que busca la generacién de un aula en la que la lectura y
la escritura tengan presencia permanente y significativa. Tiene como finalidad:

e Desarrollar:
0 Habilidades en los nifios y las nifias para el uso del computador.
0 Procesos metacognitivos y basicos del pensamiento
0 Atencién, comprension y agilidad

e Propiciar el trabajo colaborativo y significativo.

Como se describio en la introduccion, este programa se encuentra en la etapa de
validacién, realizada por el semillero de investigacion de la Facultad de Educacion de La
Universidad de La Sabana dentro de la linea de Infancia y procesos de lectura y escritura.

Para esta investigacion se esté trabajando con tres grupos de nifios y nifias: un curso de
transicion, del area rural y del sector oficial; otro curso primero, del area urbana y del
sector oficial y otro grupo de grado tercero, que atiende a una poblacién con déficit
cognitivo leve, del sector oficial y de area urbana.

El programa ALFABETO viene aplicandose en estos grupos desde hace dos meses y
medio. Para verificar la conveniencia de su uso, se hizo una evaluacion inicial a todos los

191 jane Harris, (2001, Noviembre 30), Las Tecnologias y la Educacién en la Edad Temprana;

EDUTEKA, Edicién 6, Descargado: Sabado 10 de Marzo de 2007 de
http://www.eduteka.org/HarrisEdadTemprana.php
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niflos y niflas participantes, que buscaba indagar cuéles eran sus niveles en la evolucién
constructiva de la lengua escrita. Se hizo esta misma evaluacién a grupos equivalentes,
gue contaran con las mismas caracteristicas de los grupos con que se ha trabajado.

En el momento, se presentan los resultados obtenidos a partir de la comparacion de la
situacion inicial con la actual. Se tendran resultados definitivos al finalizar el afio escolar.
Por eso se presentan resultados de orden cualitativo solamente, pero que se consideran
tan importantes como los cuantitativos que tendremos al final.

Logros obtenidos

Con respecto alos nifios y nifias

Se han encontrado logros notorios, generales, que son importantes resaltar:

Mayor motivacion en cuanto al aprendizaje de la lectura y la escritura
Mayor seguridad evidenciada en su produccion escrita
Fortalecimiento de la disciplina y el respeto

Mayor interés en la tecnologia.

Avances notorios en la evolucién constructiva de la lengua escrita, superiores a los
de los grupos que no han trabajado con el programa.

Fortalecimiento del aprendizaje colaborativo
Desarrollo de habilidades en el manejo de la informética

Con respecto a nuestra formacidon como profesoras

Luego de trabajar con el programa ALFABETO, podemos sefialar los siguientes
aprendizajes con respecto a nuestra profesion:

Reconocimiento de escrituras iniciales como parte del proceso de escritura. Los
trazos en que todavia no hay letras, deben ser considerados como parte del
proceso.

Las producciones con “errores” de los aprendices tienen una logica particular. Son
una fuente muy importante de avances en la construccion de la lengua escrita y no
deben ser confundidas con problemas de aprendizaje.

Los nifios y las nifias requieren estar en contacto con textos completos y con
frases, palabras, silabas y letras; por lo tanto, la planeacién de la ensefianza debe
contener todas estas unidades.

La informética es una herramienta muy util en el proceso de alfabetizacion.
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e La alfabetizacion debe ser un proceso ludico y gratificante, que brinde3 seguridad
a los aprendices.

e Los nifios y las nifias necesitan “hacer errores” para aprender. Proponemos
mirarlos mas bien como “intentos”.

e La alfabetizacion tiene sentido en la medida en que se articule desde sus inicios
con los procesos de lectura y escritura, entendidos como medios de expresion y
comunicacion social.

e Los nifios y las nifias no aprenden solos. El trabajo de los profesores consiste en
entender muy bien como es que aprenden, para planear formas de ensefianza que
respondan a sus necesidades.

e EIl profesor tiene una enorme influencia en el desarrollo y el aprendizaje de sus
estudiantes.

Comentarios finales

Gracias a los resultados encontrados en la alfabetizacion con apoyo del programa de
informética ALFABETO, se puede evidenciar un alto nivel de logros y proponer una
proyeccion a largo plazo, en cuanto al uso de diferentes herramientas para la
alfabetizacion de los nifios y las nifias, el reconocimiento de intentos iniciales como parte
de los procesos de escritura, la identificacion del alto componente cognitivo en el proceso
inicial de alfabetizacion, el replanteamiento del concepto de disciplina en la clase, la
importancia de desarrollar el respeto de los nifios, la reconceptualizacion de las
actividades de lectura y escritura como procesos cognitivos y el reconocimiento de
intentos iniciales con “errores” como etapa natural en la construccion de la lengua escrita.

Como conclusion, consideramos que en la actualidad la implementacion de la tecnologia
en el proceso de alfabetizacion se ha convertido en una oportunidad importante,
necesaria, divertida y significativa para desarrollar las habilidades de los nifios y las nifias
en los diferentes ambitos y contextos; ademds, pudimos observar que este recurso
informatico ha abierto un espacio para la tecnologia y la alfabetizacién, ya que facilita el
aprendizaje de los nifios a través del juego con las letras y palabras, desarrollando
diferentes habilidades y procesos de pensamiento.
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ANEXO M

USO DE LA TECNOLOGIA EN LA ALFABETIZACION DE NINOS CON DEFICIT
COGNITIVO LEVE

(Articulo aceptado y actualmente en prensa en la Revista Catedra Unesco)
Rosa Julia Guzman Rodriguez*®
Tatiana Ghitis'®

Carolina Ruiz%

INTRODUCCION

La Facultad de Educacion de la Universidad de La Sabana tiene una linea de
investigacion en infancia, dentro de la cual se desarrolla una sublinea de procesos
de alfabetizacion inicial, lectura y escritura. Dentro de ésta ultima se enmarca la
investigacion, a la que en este breve documento se hace referencia.

Tres ideas centrales dieron soporte a la investigacion:

1. Son muchos los nifios y las nifias que a pesar de asistir a la escuela no
logran alfabetizarse.

2. Las tecnologias estan presentes en la vida cotidiana de los nifios y las
nifias; por lo tanto la escuela debe incluirlas en sus propuestas de trabajo.

3. Los educadores necesitan aprender a incorporar las tecnologias a su
trabajo cotidiano.

Consideramos importante trabajar la alfabetizacion porque se siguen presentando
altos indices de repitencia por no aprender a leer y a escribir. De acuerdo con los
datos expuestos en el documento de la Secretaria de Educacién del Distrito
Capital, “Lineamientos. Respuestas grandes para grandes pequefios”: en el afio
2004, 1.949 nifios y nifias abandonaron la escuela en el primer grado de
educacion basica y en el afilo 2006, 2.488 nifios y nifias fueron sometidos a repetir
el afo. EI mismo documento presenta entre las causas internas del sistema, que
favorecen esta preocupante situacion: “Los procesos de aprendizaje de la lectura 'y
la escritura: La principal razén para perder el afio es no saber leer y escribir como

lo exige la comunidad educativa y la costumbre”.*?®

Por otra parte, en el documento del Plan Sectorial 2006 — 2010, que hace parte del
Programa de la Revolucion Educativa planteada por el Ministerio de Educacion

192 pbirectora Maestria en Pedagogia. Universidad de La Sabana rosa.guzman@unisabana.edu.co

Estudiante Pedagogia Infantil Universidad de La Sabana tatoghito@hotmail.com

Estudiante Pedagogia Infantil Universidad de La Sabana caroruhe@hotmail.com

105 ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA. SECRETARIA DE EDUCACION. Lineamientos. Respuestas
grandes para grandes pequefios. Bogota 2006
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Nacional, en la pagina 11 del documento # 8, en la pagina 47, se plantea la
voluntad de garantizar el acceso de toda la poblacién a las TICs, (Tecnologias de
informéatica y computadores)*®

De otro lado, Positivo Informatica de Brasil, cred una propuesta multisensorial de
alfabetizacion, conocida como E-BLOCKS, que en un inicio les permitié a nifios y
nifias el aprendizaje del portugués como lengua materna, del inglés como segunda
lengua y de las matematicas. En Colombia, en convenio con la Facultad de
Educacién de La Universidad de La Sabana, se realizé la validacion de E-blocks
espafol para alfabetizar nifios y nifias en América Latina. Buscando favorecer la
educacioén inclusiva, se trabajé en la Institucién Educativa Distrital Republica de
Bolivia en Bogota con poblacién de nifios y nifias con déficit cognitivo leve.

La mesa educacional E — BLOCKS tuvo una evaluacion hecha por la doctora
Windiz Brazao Ferreira, consultora de la UNESCO para asuntos de educacion
inclusiva. Es importante anotar que las dificultades que puedan encontrar tanto los
estudiantes como los profesores en el proceso de alfabetizacion de los primeros,
no hace referencia exclusiva a las dificultades originadas por caracteristicas
fisicas, sino a una amplia variedad de situaciones. Es asi como Brazao sefiala en
el informe que “las necesidades educacionales especiales se refieren a las
necesidades que presenta cualquier educando, que en el proceso de
escolarizacion encuentra dificultades para tener acceso a la escolarizacion y a los
contenidos curriculares, para participar en las actividades escolares,
especialmente en las aulas y para adquirir los conocimientos establecidos por la
planeacién escolar™®’

Tomando como base esta evaluacion, que ya se constituia en una garantia de la
calidad del programa, emprendimos el presente proceso, en el que se plante6 dar
respuesta a la siguiente pregunta de investigacion:

¢, Qué diferencias existen en los avances entre los procesos de alfabetizacion de
nifios y niflas que trabajan con el apoyo de la mesa educacional E-BLOCKS vy los
procesos de otros nifios y nifias de caracteristicas similares, pero que no trabajan
con este programa?

1. BASES CONCEPTUALES
El uso de la tecnologia en el aula

En el momento actual la pregunta pertinente no es ¢Debe entrar la tecnologia a
las aulas?, sino ¢ Como se pueden promover desarrollos en los nifios y las nifias a
partir del uso de las tecnologias en las aulas? El uso de las tecnologias ya no
depende de que queramos que nuestros nifios, nifias y jovenes las utilicen, porque

1% pisponible en www.mineducacion.gov.co

BRAZAO FERREIRA Windiz. Analisis sobre la mesa educacional Alfabeto y mesa educacional
multimundos de POSITIVO INFORMATICA. Brasil 2008. P1
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ellos ya lo hacen; es parte de su cotidianidad y son muy solventes en su manejo.
Como bien lo menciona Garcia Canclini, ellos son “nativos de la tecnologia” y los
adultos somos los “inmigrantes de la tecnologia”

La metéafora utilizada por Garcia Canclini resulta muy adecuada, ya que refleja la
situacion de los adultos con respecto a las tecnologias y las relaciones que
alrededor de ellas se tejen con respecto a las generaciones mas jovenes. Un
inmigrante necesita orientacion de parte de los nativos y en cierta medida,
depende de ellos. En este caso particular, la necesidad de orientacidon estuvo
centrada en los aspectos pedagogicos que deben ser tenidos en cuenta para
elaborar una propuesta de trabajo con tecnologias en el aula de clase, entendida
ésta de manera amplia, como el espacio fisico y simbdlico, que configura el trabajo
de las instituciones encargadas de la funcion educadora.

Esta es una cuestion que viene debatiéndose con insistencia. Plantea Lipcovich
(2008): “Debatir si la compu en la escuela es buena o mala ya seria anacronico: si
esta en el trabajo, en la casa, en todas partes, ¢cOmMo no va a estar en la escuela?
Lo que todavia no saben con certeza los especialistas en educacion, en ningun

lugar del mundo, es cémo usarlas bien, ni qué consecuencias traeran”.**®

En este mismo sentido, afirma Martinez (2004) que es necesario hacer estudios
profundos sobre el uso de la computadora en la educacién de los nifios y las nifias
mas pequefos, sin esperar que su uso resuelva el problema de su educacion, ya
que en este proceso el profesor es insustituible, pero a continuacion afirma:
“Tampoco es valido adoptar la posicion radicalmente opuesta: que el proceso de
ensefianza debe estar completamente ajeno a tales técnicas, esto no hace mas
gue negar lo que ya es una realidad objetiva: que es el hecho de que la
computadora ya ha invadido el quehacer infantii mediante juegos y aparatos
electrénicos que los propios padres adquieren para sus hijos. La computadora ha
llegado al hogar, no debe pensarse que no suceda lo mismo en la escuela o en el
centro infantil”.*%

El tema que aqui se presenta es el uso de la informéatica para alfabetizar nifios y
nifias, lo que plantea la necesidad de hacer consideraciones de distintos érdenes,
gue a continuacion se exponen.

Consideraciones antropolégicas

Las tecnologias vienen haciendo parte de la vida de los seres humanos desde
hace mucho tiempo. Estas condiciones favorecen cierto tipo de relaciones entre
las personas, el medio y la cultura. Es el discurso sobre la tecnologia, lo que
permite ubicar en el centro de los analisis a la persona y eso es lo que se buscaba
en el desarrollo de la investigacion a la que en este articulo se hace referencia.

198 | IPCOVICH Pedro. No se sabe qué hacer con la computadora.

http://www.paginal2.com.ar/1998/98-11/98-11-01/pag25.htm de Google. Consultada el 22 Ago
2008 04:29:18 GMT.
199 MARTINEZ Franklin. La informatica en educacién infantil. Ed. Trillas México 2004 p. 63.
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Consideraciones del desarrollo infantil

De un tiempo para aca es mucho lo que se ha discutido sobre la conveniencia de
que los pequefios utilicen los computadores y de la pertinencia de llevarlos a las
aulas. Esto se debe en gran medida, a la forma en que la informética se ha
incorporado a la educacion. “En el caso especifico de la aplicacion de la
informatica en la educacién, es importante recordar las palabras de R Schank,
eminente teorico del aprendizaje, quien en un articulo escrito en la revista
Electronic Learning, en 1995, sefialaba que la mayoria del software disefiado para
la educacion ha sido creado por cientificos del area informatica, con muchos
conocimientos en computacion, pero absolutamente pobres en conocimientos en
educacion, y que preparan programas que desconocen totalmente las demandas,
los procedimientos y las vias metodolégicas del proceso de ensefianza —
aprendizaje™*°

Esta situacion llevdé a hacer un analisis cuidadoso de las condiciones de trabajo
que tendrian los nifios y las niflas con el programa de informatica para
alfabetizarse. Se tomaron en cuenta los siguientes aspectos, a partir de los
aportes hechos por Martinez (2004): actividad sistematizadora del cerebro,
aumento gradual de la capacidad de trabajo del sistema nervioso central,
resistencia limitada de las células nerviosas ante diferentes estimulos, nivel de
destrezas motrices de los niflos en proceso de desarrollo, capacidad de los
mecanismos de adaptacion de los nifios y desarrollo de musculos y huesos.

Consideraciones pedagogicas

Dentro de estas consideraciones, lo primero que se tuvo en cuenta fue que el
programa de informatica estuviera estrechamente relacionado con las otras
actividades de aula y totalmente articulado con ellas.

Ademas de esta consideracidon fundamental, se tuvieron en cuenta otros aspectos:
organizacion en pequefios grupos de trabajo conformados por seis nifios(as) para
interactuar con cada uno de los paneles de trabajo, familiarizacion de los nifios y
las niflas con el manejo de la herramienta (este aspecto fue incluido en la
planeacién de las actividades en el aula), garantia de interaccion de todos y cada
uno de los nifios(as) con el programa E-BLOCKS mediante la rotacion de turnos,
definicion de acuerdos con el grupo, referidos al respeto por los turnos y las
intervenciones de cada uno de los miembros del grupo, eleccibn de manera
rotativa del lider del grupo, quien debia organizar la toma de turnos y facilitar el
cumplimiento de los acuerdos previos, rotacion de las responsabilidades en el uso
de los materiales del programa E-BLOCKS, relacién de los aprendizajes logrados
a través del programa E-BLOCKS con otras actividades de trabajo en el aula,
fortalecimiento del aprendizaje colaborativo en los nifios y las nifias que
participaron en esta experiencia, involucramiento en el proceso a las docentes
(que en este caso fueron estudiantes del programa de Pedagogia Infantil de la
Universidad de La Sabana) en la preparacion, ejecucion y evaluacion de cada una

119 MARTINEZ Franklin. La informatica en educacion infantil. Ed. Trillas. México 2004 p 28
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de las actividades y reflexion permanente de las profesoras tanto sobre la
alfabetizacién, como sobre el uso de la informatica en el aula, a partir del proceso
de investigacion puesto en marcha.

Consideraciones didacticas

La didactica tiene profundas repercusiones en el desarrollo de los estudiantes: “En
el momento en que un(a) profesor(a) toma decisiones didacticas y resuelve
planear y organizar su clase de una manera y no de otra, esta decidiendo qué
senderos neuronales estimula en sus estudiantes. Por lo tanto, el trabajo de
los(as) profesores(as) tiene fuerte incidencia en el desarrollo actual y futuro de los
nifios y las nifias.” (Guzman 2007)*!. Tomando en consideracién esta afirmacion,
se decidid que los objetivos de las sesiones de trabajo con la informéatica en la
alfabetizacién estuvieran orientados tanto al desarrollo de habilidades, como al
desarrollo del pensamiento y del lenguaje.

Dado que es importante diferenciar la habilidad de la destreza, se asumio la
habilidad de la siguiente manera: “Una habilidad es un sistema de operaciones
practicas y psiquicas que permiten la regulacién racional de una actividad"'?.
Dichas habilidades pueden ser practicas o intelectuales. En el caso de la

informatica se requiere desarrollar tanto las practicas como las intelectuales.

Las habilidades practicas estan referidas a acciones coordinadas entre si para
poder cumplir con una tarea. Las habilidades intelectuales implican la participacion
de procesos de pensamiento, gracias a los cuales es posible lograr un alto nivel de
generalizacion de las acciones y el conocimiento de la designacién de los objetos
utilizados como instrumentos para lograr un proposito. El manejo de instrumentos
demanda el conocimiento de la relacion existente entre un medio auxiliar y un
objeto hacia el que se dirige una accion. Afirma Martinez: “El dominio de las
acciones utilizando instrumentos es basico para el aprendizaje electrénico, pues
las cualidades que con las mismas se forman son cruciales para la posterior
elaboracién de los contenidos cognoscitivos del software”*

El desarrollo del lenguaje implica tanto la ampliacion Iéxica y semantica por medio
de la ampliacién del vocabulario, como el fortalecimiento del papel regulador que
tiene, gracias al seguimiento de instrucciones que deben hacer los(as) nifios(as)
para cumplir con una tarea. Este aspecto tiene fuertes implicaciones en el proceso
de organizacion de planes mentales de las acciones. Ademas el desarrollo del
lenguaje permite la verbalizacion de las acciones y operaciones realizadas, lo que
promueve la metacognicion.

1 GUZMAN Rosa Julia. Alfabetizacién e informatica. Linea de investigacién en infancia. Facultad

de Educacion Universidad de La Sabana. 2007 s.p. Documento de trabajo. Circulacion interna.
112 MARTINEZ Franklin (2004) OP. CIT. P. 56
13 MARTINEZ Frank. 2004 OP. CIT. P. 45
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La alfabetizacion

La alfabetizacion hace referencia a la etapa inicial de los procesos de aprendizaje
de la lectura y la escritura, que se llevan a cabo a lo largo de toda la vida. En esta
investigacion se asume que la lectura es “Un proceso permanente de construccion
de sentido”.*** No es posible hablar de lectura, sin comprension. En ese sentido,
se diferencia la lectura de la decodificacion.

Por lo tanto, se requiere guiar el proceso de alfabetizaciéon con actividades que
demanden de los lectores aprendices la lectura de textos completos, de frases, de
palabras, de silabas y de letras, ya que se requiere la presencia de los procesos
ascendentes, que son aquellos que parten de la letra para llegar al texto, pero
también de los procesos descendentes, que son los que parten de los textos para
llegar a la identificacion y reconocimiento de las letras, con sus formas y sonidos.
Los procesos ascendentes y los descendentes se retroalimentan de manera
permanente, enriqueciendo el proceso de lectura.

En esta investigacibn se asume la escritura como “Un sistema de
representacion”.*® Por lo tanto, demanda un trabajo cognitivo de parte de los
aprendices, en el que se plantean hipétesis que requieren un alto trabajo cognitivo.
La escritura implica construccién y produccién. En este sentido es necesario
diferenciarla de la copia, de las planas y de los ejercicios de caligrafia.

Asi mismo, es importante precisar que el desarrollo del proceso de lectura, tanto
como el de escritura, requieren de parte de las(os) profesoras(es), la planeacion
de acciones pedagdgicas sistematicas e intencionales; es decir que estos
procesos no se dan espontaneamente, aunque los nifios y las nifias vivan en
medios letrados.

De acuerdo con los estudios de Ferreiro y Teberosky ya mencionados, pueden
identificarse varias formas de escritura, que muestran diferentes niveles de avance
en la construccion de la lengua escrita. Estas son:

e Escrituras no iconicas. Son los trazos que no son dibujos, pero en los que
no se reconocen letras todavia.

e Escrituras presilabicas. Abarcan todas las formas de escritura en que no es
posible todavia establecer una relacion entre los caracteres trazados y las
palabras, las silabas o las letras. Suelen ser cadenas de letras e incluso
pseudoletras, en las que no es posible identificar ninguna palabra, desde el
punto de vista convencional.

e Escrituras silabicas. Son escrituras en las que cada silaba se representa
con una sola letra, que puede ser indistintamente, una consonante o una
vocal.

114 SMITH Frank. Comprension de lectura. Andlisis psicolingiiistico. Ed. Trillas. México 1983.
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e Escrituras silabico — alfabéticas. Son producciones en las que se
representan las silabas a veces con una sola letra, pero otras veces con
una letra para cada sonido.

e Escrituras alfabéticas. Son aquellas en que a cada sonido corresponde una
letra, aunque en ellas se presenten errores de ortografia

2. METODOLOGIA

La investigacion se plante6 con un disefio cuasi experimental. Se seleccionaron
intencionalmente dos grupos de trabajo equivalentes; en el primer grupo se aplico
la propuesta pedagdgica con el programa E-BLOCKS. A cada uno de los dos
grupos equivalentes se les hicieron tres evaluaciones: una inicial, una intermedia y
una final, para indagar el nivel de desarrollo en la construccion de la lengua escrita
y se organizaron de acuerdo con los resultados encontrados en las
investigaciones adelantadas por Ferreiro y Teberosky,'*® ya presentados arriba. La
indagacion de estos niveles se hizo mediante la produccidn de un texto
espontaneo y el dictado de palabras seleccionadas previamente.

Se trabajé con 26 nifios que tenian una edad cronoldgica que oscilaba entre los 10
y los 13 afios y una edad cognitiva de 6 a 8 afos, distribuidos en dos grupos.

3. DESCRIPCION DEL PROGRAMA
La mesa educacional E-BLOCKS en espafiol, estd compuesta por tres recursos:

e Un mddulo electrénico, que lee los cubos que contienen letras (mayusculas
0 minusculas) escogidas por el estudiante y encajadas en una canaleta
conectada al computador cuya pantalla, en algunos segundos, muestra una
pequefia mano colocando el bloque en una canaleta. Este moédulo lee
automaticamente la letra e informa el software educacional que responde al
acierto o error del alumno siempre de forma que incentiva el éxito, y
prosigue con la tarea.

e Los materiales concretos, que son un grupo de bloques amarillos, de facil
manipulacion por parte de los nifios.

e Un software educacional, que contiene actividades del lenguaje oral y
escrito, incluyendo letras, palabras, textos, fabulas, adivinanzas, refranes,
retahilas, trabalenguas, animaciones y videos. Estas actividades estan
organizadas en niveles que pasan del lenguaje sencillo (letras y palabras
que diferencian vocales y consonantes y fuentes diferentes) al complejo
(textos del banco de textos del software o textos producidos por el profesor
y alumno insertados en el archivo ya existente). Ademas cuenta con un
configurador, a través del cual se pueden guardar textos producidos por los
estudiantes y/o los profesores. Este Cltimo posibilita las creaciones de los
estudiantes y los grupos de acuerdo con sus necesidades y caracteristicas

118 FERREIRO Emilia y TEBEROSKY Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Ed.
Siglo XXI. México. 1979.
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particulares, lo que se constituye en un referente para los estudiantes en su
reconocimiento como autores.

4. APLICACION DEL PROGRAMA

El proceso de aplicacion del programa E-BLOCKS, dentro de esta investigacion se
inicié en julio de 2008 y se termind en octubre del mismo afo. Para organizar la
aplicacion del Programa E-BLOCKS en las aulas, se hizo un andlisis de los
procesos que cada una de las actividades del Programa desarrolla en los nifios y
luego se disefid una propuesta de trabajo que articula las actividades previstas en
el programa E-BLOCKS, con otras que se desarrollarian en el aula

El plan de trabajo incluia una sesion de una hora en E-BLOCKS y otra hora de
trabajo en el aula para complementar los procesos trabajados con el programa.
Para asistir a la sala donde se encontraban los equipos, se conformaron grupos de
tres o cuatro nifias y nifios segun el analisis de los resultados que surgieron de la
evaluacion diagnéstica, ubicandolos de acuerdo con el nivel de avance conceptual
con respecto a la escritura en el que se encontraban. La organizacion de estos
grupos permitié tener un mejor manejo sobre la utilizacién del programa en la
institucion; asi mismo permitid que cada uno de los integrantes avanzara a su
propio ritmo y no se sintiera presionado por la presencia de estudiantes mas
avanzados durante su momento de interaccion con el programa. Se trabajaron un
total de 30 sesiones en E-BLOCKS complementandolas con 30 sesiones de
trabajo y apoyo en el aula.

En el diagndstico se evidencio que los dos grupos se encontraban en niveles muy
diferentes de alfabetizacion, en el grupo que trabajo con E-Blocks, la mayoria de
los estudiantes se encontraban en un nivel basico e intermedio-bajo. El grupo
equivalente se encontraba en un nivel medio y medio-alto.

5. RESULTADOS

NIVEL DE Grupo de trabajo Grupo equivalente

ESCRITURA Se aplicé E-BLOCKS NO se aplicé E-BLOCKS
ESCRITO | ESCRITO | ESCRITO | ESCRITO | ESCRITO | ESCRITO 3
1 2 3 1 2

PRE

SILABICO NO

ICONICO

PRE 38.5% 15% 15% 21% 14% 9%

SILABICO

SILABICO 38.5% 23% 15% 22% 22% 18%
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SILABI(;O - 8% 46% 40% 29.% 36% 36%
ALFABETICO

ALFABETICO 15% 15% 15% 15% 28% 28%
N A 15% 9%
TOTAL 100 % 100 % 100 % 100 % 100 100%

Durante el trabajo se observo que para los nifios el acceder a una herramienta
como ésta, no caus6 mucha sorpresa, debido a que ellos en su institucion tenian
en su plan de estudios el area de informatica y tomaban una hora semanal, en la
cual utilizaban algunos softwares especializados para ellos. La diferencia radicé en
que este software estaba dirigido concretamente a facilitar la alfabetizacion y a
que el se articul6 con el trabajo de aula.

6. CONCLUSIONES

En primera instancia, es necesario anotar que el programa E-BLOCKS promovi¢ el
avance de los nifios y las nifias que lo utilizaron, de manera mas rapida que el de
quienes no lo usaron.

Adicionalmente, Los nifios y las niflas aprendieron a trabajar en equipo,
distribuyéndose funciones y respetando los turnos de los miembros del grupo. Asi
mismo, el uso de este programa favorecio el aprendizaje colaborativo, lo que como
se sabe, potencia fuertemente el aprendizaje intelectual, pero también el social.

En términos del ambiente de trabajo, se puede afirmar que la relacion con el
programa fue positiva y segura. La tecnologia puede ser una buena ayuda en el
aprendizaje de la lengua escrita, pero no es conveniente utilizarla como Unico
medio de relacion con la lectura y la escritura. En el aula se requiere utilizar
permanentemente diferentes portadores de texto, que circulen entre los nifios y las
nifias, de la misma manera que sucede en el ambito social.

Por otro lado, es importante resaltar que es muy importante que los profesores
cuenten no solamente con los computadores en los colegios, sino que cuenten
con softwares educativos que respondan a las necesidades de los estudiantes. Un
buen programa de informatica puede facilitar el acceso de los nifios y nifias con
déficit cognitivo leve a la alfabetizacién inicial, de una manera ludica y libre de
presiones, siempre y cuando se contextualice y se articule en una estrategia de
trabajo coherente. Esta es una tarea de la pedagogia.
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