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Resumen

Esta investigacion surgié de la necesidad de transformar las concepciones de cinco docentes
de instituciones educativas del Distrito Capital de Bogot4, mediante el analisis de las practicas
pedagdgicas en la ensefianza de la comprension de lectura, ya que es una fuente de
enriquecimiento del lenguaje que permite construir significados y sentidos que le aportan
herramientas comunicativas a los nifios, nifias y jovenes en los diferentes contextos de la vida
cotidiana y a su vez incide en el aprendizaje de diversas areas del conocimiento.

Se inicio la investigacion con el analisis de las concepciones tedricas y de las practicas de las
docentes acerca de la ensefianza y el aprendizaje de la comprension de lectura. Se tomaron
como referentes tedricos a Smith, Lerner, Dubois, Perkins, entre otros. A partir de sus aportes se
adelantd el disefio, implementacién y evaluacion de una estrategia pedagdgica basada en
unidades de comprension apoyada en las rutinas de pensamiento “Veo, pienso, me pregunto y
Antes pensaba, ahora pienso”.

La investigacion tuvo un enfoque cualitativo con alcance descriptivo e interpretativo y un
disefio de investigacién accion, que permitié al grupo investigador transformar sus concepciones
sobre la ensefianza y aprendizaje de la comprensién de lectura para dar respuesta a la
problematica evidenciada.

Se concluye que la planeacién e implementacion de acciones en pro de la comprension de
lectura debe ser exhaustiva y dedicada, lo que implica buscar un ambiente adecuado para su
desarrollo y un compromiso por generar diferentes experiencias significativas que le permitan al

estudiante tener mayor aproximacion al uso social y real de la lectura.

Palabras Claves: Comprension de lectura, concepciones, Ensefianza para la Comprension

(EpC), rutinas de pensamiento y préacticas pedagdgicas.
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Abstract

This research was motivated by the need to transform the concepts of reading comprehension
of five teachers from some schools in the Bogota’s School System. The means utilized to do so
was the analysis of pedagogic practices used in reading comprehension instruction; due to the
fact that is a source of language enrichment that allows children and teenagers acquire
communicative skills in order to convey meaning and express themselves more fluently in
different contexts. Those communicative skills will impact positively their everyday life, as well
as their performance and knowledge acquisition at different school subjects.

The research begins analyzing the theoretical construct and teaching practices used by these
teachers in order to teach reading comprehension processes. Researchers used the theories of
Smith, Lerner, Dubois, Perkins, and others in order to design, implement and evaluate a teaching
method based on thinking routines, such as: “I see... I think... and [ wonder...” and “I used to
think, now I think that...”

This was an action research, with a qualitative, descriptive and interpretative approach. This
led to the possibility, on behalf of the researching group, to modify their concepts of the
processes involved in the effective teaching and learning of reading comprehension.

In conclusion, it is necessary that all strategies planned and used to teach reading
comprehension be holistic and addressed at its development. Additionally, it is necessary the use
of appropriate places for instruction and the integration of meaningful learning experiences that

allow students have a greater social, and a more realistic use of reading.

Key words: Reading comprehension, Teaching for Understanding (TFU), Conceptions,
Thinking Routines and Teaching Practices.
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Introduccion

En Colombia, los docentes en los colegios se enfrentan a las dificultades que tienen los
estudiantes en la comprension de lectura. Esta deficiencia afecta el rendimiento académico de los
estudiantes en todas las areas del conocimiento, asi como también la participacion y el
desarrollo en su contexto educativo, familiar y social.

El gobierno colombiano en aras de establecer como y qué tanto aprendieron los estudiantes,
cred una nueva herramienta llamada “Indice Sintético de Calidad Educativa”, que da cuenta de
los resultados de las pruebas aplicadas a los estudiantes de 3°, 5°, 9° y Saber 11, para lo cual
asigno el dia “E”, en el que los docentes y en general la comunidad educativa, hizo un balance
de la situacion de su Institucion y fortalecié acuerdos internos que buscan determinar y mejorar
la calidad educativa. Los resultados se midieron en una escala de valores de 1 a 10, en el que
10 es la valoracién mas alta. Es importante destacar que el reporte del indice de la Excelencia
2015, valord las asignaturas de matematicas y lenguaje.

En los resultados obtenidos en el indice Sintético de Calidad Educativa se evidencié la baja
comprension de lectura de los estudiantes en los grados preescolar, tercero, quinto, noveno y
décimo en los colegios Rural el Uval, San Benito Abad, Isla del Sol, Robert Francis Kennedy y

Saludcoop Sur, lo que motivé el desarrollo de la investigacion que aqui se presenta.

14
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Planteamiento del problema

Antecedentes

A continuacion se relacionan los resultados institucionales del reporte de la excelencia 2015
(dia “E”) de los colegios que hicieron parte de esta investigacion en el componente de
desempefio en lenguaje para el afio 2014 y que se menciond en la introduccion.

Pruebas Saber 3°

45

B Insuficiente 3% 2014

B Minimo 3* 2014

T T
C.Ruralel C.5anBenito C lIsla delsol C.Robert F C.5alud Coop
Uval Abad Kennedy Sur

Figura 1. Pruebas Saber de lenguaje 2014, 3°.

Esta gréafica toma los datos correspondientes al porcentaje minimo e insuficiente de lenguaje obtenido por los estudiantes de
grado tercero en las Pruebas Saber del afio 2014. Extraidos del Reporte para la Excelencia 2015.

En las cuatro instituciones, los resultados de las pruebas Saber en el &rea de Lenguaje
muestran que los estudiantes de grado tercero obtuvieron bajos desempefios, encontrandose entre
los niveles minimo e insuficiente. En el insuficiente, presentan graves dificultades con lo
esperado, es decir, no tienen comprensidn literal. En el nivel minimo tienen una comprension
de lectura en la que analizan la informacion teniendo en cuenta los personajes, el tiempo, el
espacio y la clase de texto dado. Aqui el estudiante retoma la lectura varias veces para extraer la

informacidn solicitada. Por lo tanto, los estudiantes se encuentran en su mayoria en el nivel
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literal de la comprension de lectura. Vale la pena anotar que el nivel maximo que se espera en
este grado es que el estudiante “logre una comprension global de textos narrativos e informativos
cortos, de estructura simple y con contenidos cercanos a la cotidianidad. Relacione partes del
contenido para inferir y deducir informacidn sobre los personajes, la voz que habla o los hechos
gue se mencionan en el texto... Recupere informacion explicita del texto cuando esta no se
encuentra de manera directa sino mediada por otra informacion irrelevante” (Guia para la lectura

e interpretacion de los reportes institucionales, 2015).

Pruebas saber 5°

60

20

W Insuficiente 5% 2014

B Minimao 5* 2014

C.Ruralel C.5anBenito C. lIsla delsol C.Robert F C.Salud Coop
Uval Abad Kennedy Sur

Figura 2 Pruebas Saber de lenguaje 2014, 5°

Esta grafica toma los datos correspondientes al porcentaje minimo e insuficiente de lenguaje obtenido por los estudiantes de
grado quinto en las Pruebas Saber del afio 2014. Extraidos del Reporte para la Excelencia 2015.

Para quinto grado, de acuerdo con los resultados obtenidos por los estudiantes se evidencio
que en las cinco instituciones hay un desempefio minimo e insuficiente, lo cual corresponde a un
nivel literal de la comprension de lectura, puesto que en el nivel de desempefio insuficiente, “no
superan las preguntas de menor complejidad de la prueba” (Guia para la lectura e interpretacion
de los reportes institucionales, 2015). En el minimo “logran hacer una lectura no fragmentada de
textos cotidianos y habituales; reconocen su estructura superficial y logran una comprensién

especifica de partes de los mismos (oraciones, parrafos)” (Guia para la lectura e interpretacion de
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los reportes institucionales, 2015). Y en el avanzado que es el esperado, el estudiante deberia
“lograr una comprension amplia de textos cortos y sencillos de caracter cotidiano y relacionar su
contenido con informacién de otras fuentes; hacer inferencias de complejidad media sobre una
parte o la totalidad del texto; deducir informacién implicita de partes del contenido” (Guia para
la lectura e interpretacion de los reportes institucionales, 2015).

Pruebas saber 9°

60

W Insuficiente 9% 2014

B Minimo 9% 2014

T
C.Ruralel C.5anBenito C.Isla delsol C.Robert F C.5alud Coop
Uval Abad Kennedy sur

Figura 3 Pruebas Saber de lenguaje 2014, 9°.

Esta grafica toma los datos correspondientes al porcentaje minimo e insuficiente de lenguaje obtenido por los estudiantes de
grado noveno en las Pruebas Saber del afio 2014. Extraidos del Reporte para la Excelencia 2015.

En noveno los estudiantes explican y alcanzan una comprension global del contenido del
texto ya sea informativo, explicativo o narrativo corto, reconociendo la organizacion y la
estructuracion de la informacion, conservando la unidad tematica, lo cual corresponde al
desempefio minimo en el que se encuentran los estudiantes. En conclusion estan en el nivel
literal. Lo que se espera en el desempefio avanzado es que los estudiantes respondan ““a una
comprension mas elaborada de lo que lee, haciendo uso de conocimientos no habituales y
especializados para juzgar, valorar y explicar contenidos, funciones y relaciones presentes en el
texto” (Guia para la lectura e interpretacién de los reportes institucionales, 2015)
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Pruebas Saber Grado 11°

11° 2014
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C.Ruralel Uval C.5anBenito  C. Isla del sol C.Robert F C.5alud Coop
Abad Kenedy Sur

Figura 4 Pruebas Saber 2014 11°

Esta grafica toma los datos correspondientes al porcentaje obtenido por los estudiantes de grado once en la prueba Saber 11°
del afio 2014. Extraidos del Reporte para la Excelencia 2015. La escala de valoracion de las pruebas Saber 11° va de 1 a 100
en el pais.

A partir de la gréafica se hace evidente que las cinco instituciones se encuentran por debajo
de 60 puntos, lo que indica un nivel medio de comprensién de lectura. Por lo tanto fue necesario
buscar estrategias que brindaran herramientas para mejorar la comprension de lectura. Segun el
MEN, el méximo de la comprensién de lectura se da en la lectura critica, la cual se entiende asi:

Lectura Critica, del examen SABER 11°; comprende una multiplicidad
de competencias a saber: La primera es la de identificar y entender los
contenidos explicitos de un texto. Esto es, el estudiante debe identificar
los eventos, las ideas, las afirmaciones y los demas elementos locales
presentes en el texto, y debe entender esos elementos. La segunda
competencia es la de comprender cémo se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global. El estudiante debe comprender la manera
como se relacionan los elementos locales de un texto a nivel semantico y
formal. La tercera competencia es la de reflexionar a partir de un texto y
evaluar su contenido... Las tres competencias mencionadas se encuentran
estrechamente relacionadas entre si. (Cartilla Sistema Nacional de
Evaluacion Estandarizada de la Educacion Alineacion del examen
SABER 11°, 2013, p. 42)
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Asi también, el Plan Sectorial de Educacion 2010-2014 enuncia que estd comprobado que un
buen nivel de lectura es la base no s6lo para que los estudiantes logren mejores aprendizajes,
sino también para desarrollar un pensamiento critico y autdnomo, lo que contribuye a que el
estudiante permanezca y concluya sus estudios, y a la vez facilita su participacion activa en la
vida social, cultural y laboral. En esto se fundamenta el Plan Nacional de Lectura y Escritura en
Educacion Preescolar, Basica y Media, a través del cual se mejorara el comportamiento lector, la
comprension de lecturay la produccion textual y se recuperard la escuela como espacio
fundamental para la formacion de las nuevas generaciones de lectores y escritores.

Por otra parte, en el Plan Sectorial 2010-2014 se cita a la UNESCO quien menciona que “Los
libros y el acto de leer constituyen los pilares de la educacion y la difusion del conocimiento, la
democratizacion de la cultura y la superacion individual y colectiva de los seres humanos™ (p.
40). Por esta razén, es preciso adelantar acciones desde la escuela, que favorezcan el desarrollo
de la comprension de lectura y lo hagan teniendo en cuenta el desempefio del ser humano como
ciudadano capaz de asumir una posicion propia frente a las diversas situaciones sociales,
politicas, culturales y econémicas de su contexto.

Aunque entre los profesores existe buena disposicion, es claro que la preocupacion y las
acciones que se desarrollan no son suficientes. En consecuencia, cinco docentes en Bogota de las
localidades de Usme, Tunjuelito Engativa y Kennedy, que ensefian en los diferentes niveles de
educacidn, enfocaron su trabajo de investigacion buscando mejorar y transformar sus préacticas
pedagogicas a partir del analisis de las concepciones sobre la ensefianza de la comprension de
lectura como uno de los aprendizajes mas importantes, porque permite la adquisicion de

conocimientos y la socializacion del individuo.
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Justificacién

Los docentes desarrollan su labor con nifios, nifias, adolescentes, con otros docentes y con
familias; su quehacer se da en un contexto particular, en el que se presentan unas dinamicas
propias de los procesos pedagdgicos, caracterizadas por la diversidad, por lo cual su practica
tiene muchos matices que indican una necesidad relevante de pensarla, estudiarla, analizarla y
reflexionar en ella, para asi poder disponer de elementos conceptuales que le permitan desarrollar
las estrategias necesarias de mejoramiento y transformacion en aquellas practicas que asi lo
requieran.

Con relacion a lo anterior menciona Dewey (1927 citado en Restrepo, 2011) que “el maestro
debe hacer permanente observacion de su practica, con miras a mejorarla... éste tiene que
aprender a observarse y ser critico con su practica” (p. 106).

Es asi como esta investigacion tiene importancia, dado que para un docente no hay férmulas
exactas que definan practicas exitosas, hay opciones por explorar y dinamicas por analizar. Esto
quiere decir, que su quehacer debe trascender de desarrollar clases y proponer tematicas a
resolver de forma inacabada algunas inquietudes sobre si mismo y sus practicas, superando de
alguna manera lo mencionado por Briones, (2000) quien afirma que algunas actuaciones en “la
investigacion empirica, llevan a privilegiar el conocimiento practico de los profesores, su
experiencia y uso de conocimientos pertinentes para tomarlos en cuenta en la formacion
pedagogica y didactica de los profesores en las facultades de educacion” (p. 7).

De otro lado, se ha detectado que los profesores mismos no saben cémo utilizar los resultados
obtenidos. De ahi que como lo sefiala Briones (2000):

La investigacion educativa de mayor significacion debe referirse a sucesos que
ocurren en el aula, en la escuela y en la comunidad de la cual forma parte la
escuela. De tales sucesos, es el profesor quien tiene un conocimiento directo. Por
ello, el profesor debe ser formado como investigador para unir la vivencia directa
de los problemas con la indagacion de sus caracteristicas, extension y
consecuencias para el proceso de ensefianza — aprendizaje. (p. 22)

En definitiva los maestros son quienes resuelven y se aproximan a nuevas busquedas cuando
desarrollan procesos investigativos; es por ello que esta investigacion tiene valor, ya que se

interesa por un problema evidenciado en cinco instituciones educativas distritales diferentes,

visualizando en ellas la dificultad de la comprension de lectura.
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De otra parte, en esta investigacion son tomadas en cuenta algunas de las concepciones de los
maestros que determinan el proceso de comprension de lectura, tomando como concepcion “al
conjunto de ideas, principios y acciones que mueven el trabajo diario del docente en la escuela”
p. 10 (Ministerio de Educacion Nacional, CERLALC- Unesco, 2014).

En este sentido, analizar la practica educativa desde la dptica de los procesos de estudiantes de
preescolar, basica primaria y media, posibilita la reflexion de las principales dificultades de los
estudiantes al desarrollar competencias basicas en comprension de lectura, las cuales se
evidencian en los resultados de las pruebas de estado y en el aprendizaje de las diferentes
asignaturas, asi como las dificultades que tienen los profesores para poder desarrollar en los
estudiantes la comprension de lectura y la manera de superarlas.

En este orden de ideas, el ideal de la adquisicion de la lectura en el estudiante debe ser como
lo plantea el enfoque constructivo, un proceso global que necesita del desarrollo de unas
habilidades y capacidades para que el lector no solamente sea capaz de extraer informacién, sino
que la interprete a partir de sus conceptos previos y sus intereses personales. Pero la realidad a
la que nos enfrentamos en las aulas es otra; la mayoria de los maestros comparten la visién de la
lectura que corresponde a los modelos de procesamiento de la informacion. Si nos detenemos a
mirar las guias curriculares de los programas de espafiol y los libros de texto que se manejan,
nos damos cuenta que casi todos los ejercicios estan enfocados sélo en gque los estudiantes tengan
que extraer el significado del texto.

El resultado de las pruebas de estado en las instituciones que participaron en la investigacion:
Rural el Uval, San Benito Abad, Isla del Sol, Robert Francis Kennedy y Saludcoop Sur,
evidencian el bajo nivel de comprensién de lectura, por lo cual este grupo investigador hace una
reflexién acerca de su practica pedagogica, en el disefio, implementacion y evaluacion de una
unidad de comprension apoyada en las rutinas de pensamiento, con el fin de mejorar el proceso
de comprension de lectura en los estudiantes y a la vez modificar algunos aspectos de las

practicas de ensefianza de la comprensién de lectura.
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Pregunta de investigacion

¢De qué manera un ejercicio de reflexién, planeacion, implementacién y evaluacion
colaborativa de una unidad de EpC, apoyada en el uso de rutinas de pensamiento, modifica las
concepciones y transforma las préacticas de ensefianza de la comprension de lectura del grupo

investigador?

Objetivos

Objetivo general.

Analizar los cambios en las concepciones y practicas de ensefianza de la comprension de
lectura del grupo investigador, que participa de un ejercicio de reflexion, planeacion,
implementacidn y evaluacion colaborativa de una unidad de comprension apoyada en el uso de

rutinas de pensamiento.

Objetivos especificos.

e Explicar las concepciones Yy préacticas que tienen las docentes investigadoras sobre el
desarrollo de la comprension de lectura en los estudiantes, antes y después del disefio,
implementacién y evaluacién de una unidad de EpC apoyada en rutinas de pensamiento.

e Determinar las condiciones comunes que debe tener una unidad de comprensién
apoyada en el desarrollo de rutinas de pensamiento, para ser aplicada en diferentes
grados.

e Explicar cdmo una rutina de pensamiento contribuye a fortalecer los procesos de
comprension de lectura en los estudiantes.

e Explicar como el uso de unidades de comprension y rutinas de pensamiento contribuye a

fortalecer el proceso de la evaluacidén de comprension de lectura.
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Marco Tedrico

Antecedentes de investigacion

En los Gltimos afios se han llevado a cabo estudios de investigacion, se han escrito tesis y
articulos que dan cuenta de la importancia de desarrollar los procesos de comprension de lectura
en los niveles de preescolar, bésica y media. A continuacion se presentan algunos estudios
relacionados con el proceso comprension de lectura.

En el libro “Comprension lectora, dificultades estratégicas en resolucion de preguntas
inferenciales”, Viramonte (2000), expone los resultados de una investigacién sobre el prop6sito
de colaborar con el profesor de aula, quien debe asesorar a los estudiantes en ensefiar estrategias
casi personales para lograr una lectura comprensiva eficiente. Esta investigacion se realiz6 en
Chile, en donde se encontro que el estudiante carece de dominio Iéxico, no posee habilidades
comprensivas de lectura rapida, ni agudeza para descubrir lenguaje especializado, no maneja los
Iéxicos logico-semanticos ni hace una buena comprension textual. Los resultados encontrados en
Chile y de acuerdo con las observaciones realizadas en aula en nuestro contexto, no difieren
mucho de nuestros estudiantes.

Florez, Arias y Guzméan (2006) “centran el problema de los procesos de aprendizaje de la
lectura y la escritura, en relacion con los modelos que ofrecen sustentos tedricos y empiricos que
han demostrado ser efectivos para promover estos procesos” (p. 118). Los autores se refieren a
que en la formacidn a los educadores se les brinda diferentes corrientes tedricas, métodos y
modelos pedagdgicos para trabajar los procesos de lectura y escritura; sin embargo, cuando
estos se aplican no se obtienen buenos resultados. En ese sentido, la propuesta que presentan
los autores es impulsar al docente para que disefie escenarios de aprendizaje significativos, que
incluyan de manera sistematica practicas —tareas, actividades— que sean apropiadas,
evolutivamente sensibles y consecuentes con el conocimiento de los estudiantes y con la
naturaleza de lo que se pretende que ellos aprendan (Flérez, y otros, 2006. p. 122).

El cultivo de las habilidades de lectura y escritura no debe detenerse. Debe extenderse y
mejorarse a lo largo de la vida escolar de los estudiantes, para lo cual las estrategias de lectura y
escritura, en interaccion social, deben favorecer mas las capacidades de todos los estudiantes.
Estas actividades deben articular su conocimiento previo, sus intereses y los contenidos que se

suelen ensefiar en la escuela convencional (Florez y otros, 2006).

23



“Concepciones Y Transformaciones De Las Prdcticas Pedagogicas Sobre Los Procesos De Comprension De
Lectura En Los Niveles De Educacion Inicial, Basica Y Media”

En la ciudad de México se realizo una investigacion de comprension de lectura, que hace
referencia al abordaje de un texto para tratar de comprenderlo. En la Revista Mexicana de
Investigacion Educativa Madero (2013) se menciona que los datos recabados en la fase
cualitativa evidenciaron que no todos los alumnos siguen el mismo camino para lograr el
propdsito mencionado, por lo que se presenta un modelo que muestra las diferentes rutas
seguidas y se identifica un conjunto de factores que intervienen en la eleccion de la ruta lectora,
entre ellos el pensamiento metacognitivo y las creencias acerca de la lectura.

En la Tesis de Maestria en Educacion de la Universidad Tecnoldgica de Pereira “Las
Concepciones de los Docentes sobre Competencias en Lectura y Escritura en la Formacion de los
estudiantes en areas diferentes a Lengua Castellana” (Pimiento, 2012) se concluye que “para los
docentes, las competencias en lectura y en escritura tienen incidencia en el desempefio escolar de
los estudiantes, limitada al manejo de textos como proceso de codificacion y decodificacion, a la
transmision de informacion ” (p.82). La comprension de lectura se limita solo a la identificacion
y retencion de informacion contenida en un texto, es decir, a la comprension literal que exige y
desarrolla capacidades memoristicas pero inhibe otras mas profundas como la inferencia.

En la investigacion titulada “Concepciones sobre la ensefianza de la lectura en un grupo de
docentes” Ochoa, Rizk y Cérdova (2009) llegaron a la conclusion que:

En el proceso de ensefianza de lectura, subyace la idea de concederle mayor
importancia al ojo humano (decodificacion de cddigos escritos para convertirlo
en cddigos sonoros) antes que a los procesos mentales que ocurren en el
cerebro (andlisis, comprension, interpretacion y critica); se ensefia a leer
fundamentalmente para que el alumno-lector obtenga conocimientos e
informacidn, mejore su comunicacion, concediéndole poca importancia al
disfrute y al placer por leer; y, por ultimo, la ensefianza de la lectura se basa
fundamentalmente en el texto escrito verificar restando importancia a la lectura
de textos provenientes de otros tipos de fuentes (canciones, discursos orales,
gréficos, dibujos, peliculas, cuentos contados, etc.). (p. 179)

Por otra parte, aunque la mayoria manifiesta tener un concepto claro de lo que es la
comprension de lectura, persiste la idea de que la memorizacion es un buen reflejo de haber
comprendido un texto.

Los docentes coinciden en afirmar que la ensefianza de la lectura debe ser un proceso
intencional, sistematico y progresivo; sin embargo, a la vez, prevalece la percepcion de que tal

como se viene desarrollando, el proceso de ensefianza obstaculiza el interés de los alumnos por
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leer, asi como también, se consideran docentes formadores de alumnos lectores porque aplican
estrategias de lectura.

Otro referente de investigacion es el trabajo de grado Concepciones de los maestros del area
de lengua castellana sobre la ensefianza de la lectura, por Bran, Garcia y Rua (Universidad
Pontificia Bolivariana 2014), en el que se indaga sobre el concepto y la aplicabilidad de las
concepciones de los maestros en el campo investigativo y su incidencia en las practicas docentes.
Se determino que las concepciones son representaciones mentales que hacen parte de la
estructura del pensamiento de los docentes, basadas en sus experiencias que afectan la
construccion de su realidad.

La investigacion “Practicas docentes para el desarrollo de la comprension lectora en
primaria” Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion, Trevifio y otros (2007), hace
referencia a las concepciones que tienen los profesores sobre la comprension de lectura, al
destacar que las creencias en la adquisicion de la lengua estan divididas entre procedimentales y
comprensivas en algunos grados de educacion primaria. Por otro lado, en el mismo documento se
explora si el tiempo estimado de lectura libre para el estudiante debe ser mayor a 30 minutos al
dia y se destaca que las dos terceras partes de los encuestados consideran que media hora es
suficiente para la lectura diaria. También expresan que el alumno debe enfrentarse tanto a textos
informativos como literarios para su entrenamiento como lector, pero se deja claro que las
creencias expresadas varian segun el grupo del que se tome el muestreo (tomada de escuelas
publicas, privadas, de poblacién rural, urbana e indigena), es decir, que aqui tanto lo individual
como lo socio cultural juega un papel relevante en el cambio de concepciones. Se aclara que en
el documento anterior se toman las concepciones, los saberes y creencias sobre la comprensién
de lectura que enmarcan las préacticas docentes.

En la investigacion desarrollada por Morales (2002) sobre la “Actualizacion docente y
cambios en las concepciones teoricas sobre el aprendizaje de la lectura y la escritura de docentes
de educacion bésica”, se analizaron tres aspectos: las concepciones de las docentes antes de
iniciar el proceso de actualizacion, el analisis del programa de actualizacion en el area de lengua
y, las concepciones de las docentes luego de su participacion en el programa. Como resultado se
encontrd que las docentes experimentaron cambios en su discurso y en algunos aspectos de su
practica, tales como: incorporacion del trabajo grupal, reconocimiento de la necesidad de

resolver los problemas de lectura, incorporacion de la “lectura” en la practica cotidiana, intereses
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por las opiniones de los nifios, desarrollo de proyectos. Sin embargo, dichos cambios no eran lo
que se esperaba producto de la actualizacién, ya que vistos en su contexto global no representan
transformaciones significativas de sus concepciones tedricas ni de su practica pedagdgica. La
presencia de sélo cambios superficiales se debe, en parte, a la incongruencia entre la teoria que
se prescribe y la practica que se lleva a cabo en el proceso de actualizacion docente, tomando
como referencia la participacion del facilitador y de los docentes, las estrategias utilizadas y la
planificacion del programa.

En sintesis, lo que muestran estos antecedentes, es la necesidad de adelantar investigaciones
en el aula, que contribuyan a analizar las practicas para producir teoria sobre ellas. Es evidente
que si se toma como punto de partida la teoria, no se puede garantizar que ella por si sola

produzca cambios significativos en las aulas.

Referentes tedricos

En el presente apartado se abordaran temas y conceptos que desarrollan esta propuesta
investigativa, tales como: las concepciones de los profesores sobre la comprensién de lectura y
su incidencia en la ensefianza, las practicas en el aula, estrategias de ensefianza, evaluacion de la
comprension de lectura, modelo de ensefianza para la comprension EpC, rutinas de pensamiento

y trabajo colaborativo.

Las concepciones.

Desde la perspectiva de Remesal (2006), Callejo y Vila (2003) y Pajares (2002) citados en
Moreano y otros (2008), las concepciones estan basadas en la experiencia y por lo tanto se
transforman constantemente. Para Buendia y otros, (1991) citados en Cérdova (2009) en las
concepciones estan inmersos “elementos afectivo-emocionales, cognitivos y socioculturales, que
permiten entender y explicar el fendmeno de ver, pensar y sentir el mundo que nos rodea de
forma simultanea” (p. 164). En este sentido las concepciones son constructos basados en las
experiencias, vivencias y formacién de los individuos, las cuales se ponen en practica al resolver

situaciones habituales esperando obtener buenos resultados en su aplicacion.
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Por otro lado, desde el ambito educativo Sanchez (2014), menciona que “las ideas, principios
y acciones que mueven el trabajo diario del docente en la escuela hacen parte activa de sus
concepciones” (p. 10). Desde esta perspectiva, las concepciones permiten que el docente lleve a
cabo su practica pedagogica de acuerdo con unas creencias y saberes que ha adquirido a través
de la experiencia y la formacion académica. De esta manera, las concepciones que posee el
docente para desarrollar su labor influyen en el proceso de ensefianza y de aprendizaje de los
estudiantes de manera significativa.

Las concepciones de los docentes son importantes en el proceso de ensefianza en la escuela,
debido a que es el docente quien planea y la lleva a cabo en el aula, como lo resalta Morales
(2002):

Es evidente el rol protagdnico que tiene el docente desde esta perspectiva. Aun en
las propuestas mas innovadoras centradas en el aprendiz, el docente cumple una
funcién trascendental y de suma importancia para la formacion integral del
estudiante, puesto que es él quien debe disefar, planificar, proponer, desarrollar y
crear situaciones de ensefianza y aprendizaje que le permitan al estudiante aprender
y desarrollar sus competencias como lector y como productor de textos. (p. 325)

Concepciones sobre la ensefianza de la comprension de lectura.

Para esta investigacion se hace necesario revisar las concepciones que tienen los profesores
sobre la ensefianza de la comprensién de lectura por ser un proceso fundamental en el aprendizaje
del ser humano. Con relacion a lo anterior, Sanchez (2014), plantea cuatro concepciones acerca
de la ensefianza de la lectura en la escuela y como éstas influyen en el proceso de comprension de
lectura en el individuo.

1. “Leer es decodificar vs. Leer es construir”. En la primera posicion se entendia que leer era
decodificar los signos impresos, es decir, hacer la correspondencia entre el fonemay la grafia y
ademas, conocer las reglas del sistema alfabético. Sin embargo, esta forma de ensefiar se
considerd incorrecta, ya que al cambiar los modelos de ensefianza, se evidencio que leer es la
construccion del significado de un texto. Segun los postulados de las teorias cognitivas, un nifio
puede leer aunque no tenga el codigo lector, pues lo hace a través de imagenes o textos
ilustrativos para construir significado. Asimismo, las teorias interactivas refieren que “la lectura

es un dialogo entre lo que dice el autor en el texto y lo que el lector construye en su mente. Si el

27



“Concepciones Y Transformaciones De Las Prdcticas Pedagogicas Sobre Los Procesos De Comprension De
Lectura En Los Niveles De Educacion Inicial, Basica Y Media”

28
lector no tiene saberes previos sobre lo que dice el texto y un conjunto de estrategias mentales
para activar mientras lee, no entendera el texto o lo hara parcialmente” (Sanchez, 2014, p. 12).

2. Lectura como producto vs. Lectura como proceso. Estas concepciones antagonicas se
refieren a que leer diferentes textos y responder a las preguntas formuladas, lleva al estudiante a
comprender y esto a su vez, es la forma como el docente ensefia a leer. No obstante, con las
transformaciones que se han dado en la ensefianza de la lectura, ahora se concibe como un
proceso complejo que implica realizar diversas operaciones mentales. Es por ello que “ensefiar a
leer —y a comprender lo leido— exige conocer las llamadas estrategias de comprension lectora”
(p. 14). Guzman, citada por Sanchez (2014) propone que:

Hay tres estrategias basicas en la comprensidn: la anticipacion, la prediccion
y la regresion. La anticipacion posibilita a partir del titulo de un texto
determinar cual es el tema. La prediccién permite completar enunciados antes
de haberlos visto. La regresion tiene que ver con las hipotesis que el
estudiante se plantea frente a lo que esté leyendo. (p. 14)

De acuerdo con lo anterior, estas tres estrategias favorecen la organizacion del proceso de la
comprension de lectura, ya que se puede trabajar desde tres momentos: antes, durante y después
de la lectura y el docente sera quien disefie, implemente y evalUe las estrategias de
comprension. Hay que resaltar que no siempre se presentan estos tres momentos, ya que depende
del tipo de texto que se vaya a leer y del proceso de cada estudiante.

3. Todos los textos se leen igual vs. Lectura eferente y lectura estética. Para la profesora
Rosenblatt citada por Sdnchez (2014), existen dos formas de lectura. Una es la lectura eferente
que hace referencia a los textos informativos, los cuales “son esenciales para aprender nuevos
conocimientos” (p. 16). La otra lectura es la estética que se refiere a los textos literarios que
permiten entender la condicion del ser humano, ya que se basan en las reacciones emocionales
que promueven dichos textos. Por esta razon, todos los textos no se leen de la misma manera,
ya que se debe tener en cuenta el proposito o la intencionalidad de los mismos.

4. Se lee en clase de Lenguaje vs. Se lee en todas las areas. Quienes tienen la primera
creencia consideran que la ensefianza de la lectura se da solo desde el area de Lenguaje. Sin
embargo esta idea ha cambiado porque “se considera que para leer textos que tienen como
finalidad la ensefianza en las diferentes disciplinas cientificas se requiere de una serie de

aprendizajes especificos sobre la lectura en cada una de ellas” (p. 18). Desde esta perspectiva,
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todos los docentes deben trabajar los tipos de texto de acuerdo a su disciplina, en el que
implemente estrategias de comprension de lectura.

“En la actualidad existe una cuasi unanimidad que plantea la concepcion de la lectura como
un proceso interactivo en el cual se toman en cuenta el texto, el lector y el contexto como
elementos significativos en el proceso”. (Luceno, 2000:17 citado en Neira, p.144), lo cual se

explica en los siguientes graficos:

LECTOR:
Estructura:

- Cognitivas

- Afectivas
Procesos:

- Cognitivos

- Metacognitivos

TEXTO:
Intencion del
autor

LECTOR:
Estructuras
Procesos

| Comprension lectora |

T~

CONTEXTO:

Psicolégico
Texto: (i
(l::ﬂ.lfxl.ﬂ':. - Tipos/ formas !'t(Kldl
) ‘Ia'.HI.L:UI"H""” - Temitica/ contenido Atectivo
- ..l..l'L.I-:'II - Dificultad
- Fisico - Intencidn del autor

Figura 5 Componentes de la comprension lectora / relacion entre componente y factores de la comprension lectora. (Neira, p.144 y 145)

De otro lado, se tiene como premisa que la evaluacién de la comprension de lectura deberia
incluir procedimientos que permitan valorar como el lector construye el significado antes,
durante y después de la lectura (Solé 1994 citada en Neira, 2012, p.146). El visibilizar cada una
de las etapas de la lectura con miras a valorar el avance del estudiante en dicho proceso, permite
darle sentido a la lectura. En consonancia con lo anterior, los autores Diaz y Hernandez (citados
en Neira, 2012) sefialan que los profesores al evaluar la lectura deben centrarse en tres aspectos:

1. El grado de interpretaciones significativas que han hecho los alumnos del contenido trabajado
en el aula.

2. El grado en que los alumnos han atribuido un valor funcional a lo que interpretaron.

3. Seleccionar estratégicamente las tareas o instrumentos evaluativos, para dar cuenta de lo

realmente significativo para el estudiante. (p.147).
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Finalmente, es importante como docentes revisar, reflexionar y transformar las practicas
pedagdgicas en el proceso de la ensefianza de la lectura, ya que muchas veces dichas practicas
son transmisionistas y sin ningun proposito claro. Como lo menciona Sénchez (2014), “es
necesario dejar atrds estas premisas y estos usos, a fin de avanzar hacia practicas de lectura y
escritura que transformen, permitan aprender y generen condiciones para la participacion en la
vida ciudadana” (p. 7). Es por ello que se deben propiciar en el aula situaciones y estrategias que
desarrollen y afiancen el proceso de la comprension de lectura en el que los nifios, nifias y
jovenes tengan la oportunidad de aprender significativamente.

La lectura comprensiva, en relacion con las concepciones que los docentes tienen acerca de
ella, esta relacionada necesariamente con las practicas pedagogicas y la forma como se ensefia a
leer comprensivamente. “Los problemas que suscita una teoria de la lectura y de la ensefianza no
pueden desligarse de una toma de posicion epistemologica” dice Navarro (2004; p. 35 citado en

Rojas, recuperado. Marzo 2016).

Tabla 1: Modelos y concepciones tedricas de la ensefianza de la lectura

Modelo tradicional | Este modelo incide en la baja capacidad de lectura en los
estudiantes colombianos, siempre que se convierta en una
concepcidén simplista.

Lectura como juego | Permite hacer la interaccion entre el pensamiento y el lenguaje en
psicolinguistico la lectura al igual que entre el lector, el texto y el autor.

La lecturacomo un | Desarrolla el método semantico comunicativo el cual privilegia la

momento de pragmatica del discurso, reconoce la interaccion que debe
produccién y establecerse entre el autor y el lector y entre el texto y el contexto
comprension del a fin de construir sentido.
discurso.

La lectura como Reconoce el papel activo e importancia del lector en la
interaccion de autor | interpretacion y comprension del texto.
lector e intencion del
texto

Nota: (Tomado de Rojas, p. 9) recuperado de: http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-325050_archivo_pdf 1.pdf

Con respecto a las concepciones sobre la ensefianza de la comprension de lectura, Lerner y
Palacios (1996) refieren que es importante evidenciar la concepcion general del aprendizaje y
del trabajo en el aula y la adquisicion de la lengua escrita en el ambito escolar. En cuanto a la
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primera, la escuela activa considera al nifio como un ser pen sante que accede al conocimiento a

través de verdaderas actividades de descubrimiento; por ende la escuela debe ofrecer actividades

que por una parte despierten el interés de los nifios y por otra sean significativas, para convertir

el aprendizaje en desafios intelectuales para ellos. En este proceso juega un papel muy

importante la cooperacion entre los nifios como también la organizacion de contenidos y

actividades integrando diferentes areas del conocimiento. En consecuencia, el rol del maestro

esta orientado a la planeacion, la correccion, la participacion y la colaboracion en las actividades

a desarrollar en el aula.

Con relacion a la segunda, coinciden con los planteamientos de Decroly sobre la ensefianza de
la lectura y la escritura en cuanto a la necesidad de partir de unidades significativas, pero no
comparten los fundamentos del método global debido a los descubrimientos de la psicologia
genética y las investigaciones realizadas por Emilia Ferreiro sobre los niveles de lectura y
escritura. Encuentran afinidad en las concepciones de su propuesta con los planteamientos de
Célestin Freinet y el método natural.

En ese orden de ideas, el acto de lectura y la comprension de lo leido, se orienta a lograr que
la actividad en el aula contribuya al avance del proceso constructivo, creando formas de
intervencion en ella que favorezcan su desarrollo en lugar de obstaculizarlo. Por lo tanto, el
maestro juega un papel decisivo, debe plantear problemas que permitan a los nifios descubrir
nuevos aspectos del objeto de conocimiento y tener claro que aunque las actividades pedagdgicas
deben tomar en cuenta los intereses de los nifios, esto no significa que se deba renunciar a los
objetivos planteados por el programa escolar ni a la planificacion anticipada de las situaciones de
aprendizaje. El hecho de que una actividad “dé resultado” no es el criterio que determine por si
mismo su valor. La actividad planteada por el maestro debe ser coherente con la concepcion del
aprendizaje que ha adoptado y con los objetivos pedagdgicos que se persiguen. No puede caer en
el error de unir elementos conceptuales pertenecientes a diferentes posturas si quiere coherencia
en la accion pedagdgica.

En cuanto a la planificacion, como un instrumento indispensable para la accion pedagdgica,
Lerner y Palacios (1996) afirman que debe centrarse en unas metas de comprension, entendidas
como orientaciones a seguir, a las cuales cada nifio accede progresivamente en forma diferente y
el disefio de unos desempefios que contribuyan a la consecucion de las metas. En ese sentido, la

meta de comprension para el desarrollo de la comprension de lectura es contribuir a lograr que
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todos los nifios se apropien de la lengua escrita y lleguen a ser usuarios autonomos de ella, y los
desempefios, estan encaminados a promover el descubrimiento de la utilidad de la lengua escrita
como medio de comunicacion y fuente de informacion, el placer que puede encontrarse en la
lectura, propiciar el conocimiento de producciones escritas de diferentes géneros y estilos, es
decir, promover la formacién de un lector independiente y critico.

En cuanto al tema de la evaluacién del proceso pedagogico, Lerner y Palacios (1996)
mencionan que, es uno de los aspectos de la educacion mas urgentes de replantear debido a que
ha sido concebida como un conjunto de técnicas dirigidas a obtener informacion “objetiva”
(medicion, conductas observables y desempefio del alumno). La evaluacion se redefine como el
proceso en el cual estan en juego el que ensefia, el que aprende y el contexto en el cual se da la
ensefianza, capaz de explicar los resultados obtenidos en funcion de las oportunidades de
aprendizaje que se brindan o no a los nifios. Por lo tanto, el nifio no puede ser considerado como
objeto de la evaluacidn, sino como sujeto de la mismay la accion por tanto se orientara a la
determinacion de los progresos realizados por él, relacionandolos con las condiciones de
ensefianza que se le han proporcionado. Desde esta perspectiva, los instrumentos de evaluacion
utilizados en la escuela tradicional no son compatibles con esta nueva concepcion de evaluacion.

En conclusién, implementar en el quehacer diario una propuesta constructivista en la
ensefianza de la lectura y la escritura, requiere claramente modificar las concepciones o
paradigmas que se tengan sobre los elementos fundamentales de la practica pedagdgica como la
planificacion y la evaluacion, asi como también redimensionar el rol del estudiante, del maestro
y del contexto en el cual se ensefia, para hacer de éste un proceso flexible, abarcador e
interdisciplinar.

Una propuesta de este estilo exige al maestro por una parte, respeto por los ritmos
individuales de aprendizaje de los estudiantes, y por otro, un alto grado de compromiso para
planificar y desarrollar actividades orientadas al proceso de construccion de conocimiento, que
permitan alcanzar las metas de comprensién propuestas y en consecuencia la oportunidad de

avanzar en su proceso escolar.
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Comprension de lectura

Desde hace varios afios la educacion ha venido transformando sus practicas pedagogicas
en especial en los procesos de comprension de lectura, lo cual le exige a los docentes
“desarrollar nuevas formas de literacidad que promuevan entre los estudiantes competencias
discursivas estratégicas, constructivo-reflexivas y criticas, y que a su vez les permitan participar
mas activamente en los distintos ambitos de la sociedad” (Diaz y Hernandez, 2010, p. 224).

Es por esto que en el desarrollo de este proyecto de investigacion se tuvieron en cuenta
algunos referentes tedricos, que permiten comprender y establecer una postura frente a la
comprension de lectura evidenciando la importancia de desarrollar estos procesos en los
estudiantes de preescolar, tercero, quinto, noveno y décimo, posibilitando el mejoramiento de su
comprension.

En este orden de ideas, la comprension de lectura se define desde los siguientes postulados:
e Para Wittrock “leer con comprension significa generar el sentido del lenguaje escrito

relaciondndolo con el conocimiento y la memoria de experiencias pasadas™ (1981 citado en

Dubois 2006, p. 25). Rumelhart sugiere que “el proceso de comprender un texto es el

proceso de encontrar una configuracion de esquemas mentales (unidades de conocimiento)

que proporcionen una explicacion adecuada para ese texto” (1980 citado en Dubois 2006, p.

25). Spiro anade que “la comprension del lenguaje escrito implica un proceso activo de

construccion del sentido que consiste en la interaccion entre el texto y el lector, tomando en

cuenta ademas el contexto en el cual se desarrolla la situacion de lectura” (1980 citado en

Dubois 2006, p. 25). Rosenblatt define la lectura “como un proceso de transaccion entre el

lector y el texto sefialando que forman parte de una situacion global en la que tanto el lector

como el texto son a la vez condicionados y condicionantes uno del otro” citado en (Dubois

2006, p. 149).

e Para el enfoque constructivo de la comprension, Dubois (2006) sefiala que “el sentido lo
aporta el propio lector de acuerdo con los conocimientos y experiencias archivados en su
memoria. Para darle sentido al texto el lector debe buscar activamente en su memoria el
esquema conceptual que le permitirad contrastar la nueva informacion con los conocimientos

ya existentes” (p. 25).
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e Pefia (2002) define la lectura como “uno de los momentos constitutivos del complejo proceso
en el que el autor, lector, texto y contexto interactlan para construir sentido. El autor tiene
una representacion sobre el lector, que incluye sus conocimientos previos, expectativas,
competencia lectora, al igual que sobre el efecto que el texto va a producir en él, dentro del
contexto especifico en el que realiza la lectura” (p. 8).

e Adam y Starr (1982) citado por Lopez (2009) sefialan que “leer es establecer un diadlogo con
el autor, comprender sus pensamientos, descubrir sus propositos, hacerle preguntas y tratar
de hallar las respuestas en el texto... Leer es también relacionar, criticar o superar las ideas
expresadas; no implica, aceptar tacitamente cualquier proposicion” (p. 1).

e Segun lJitrik (1987) “La lectura es una actualizacion operativa de la competencia, es una
realizacion y como tal una construccion que se erige entre un individuo y un texto, pero
también de una cultura que opera y ha operado en el individuo y en el texto y que recoge los
resultados de la realizacion” (p. 19).

e El acto de leer no esta reducido a la accion de decodificar un texto, implica que el lector
establezca una relacion mediante la cual descifre y entienda el mensaje, por lo cual se hace
necesario retomar el concepto de comprension de lectura de Anderson Pearson (1984) citado
en Lopez (2009) como “un proceso a traves del cual el lector elabora un significado en su
interaccion con el texto” (p. 2).

e Uno de los hallazgos mas comunes de los investigadores que estudian el proceso de la
comprension de lectura es que, el hacer inferencias es esencial para la comprension
(Anderson y Pearson, 1984) citado por Lopez (2009).

e Solé (1994) postula que “las predicciones consisten en establecer hipétesis ajustadas y
razonables sobre lo que va a encontrarse en el texto, apoyandose en la interpretacion que se
va construyendo del mismo, los conocimientos previos y la experiencia del lector” (Citado
por Quintana 2004, p. 121). De este modo, las inferencias y las predicciones son el alma
del proceso de comprension y se recomienda ensefiar al estudiante a hacerlas desde los
primeros grados hasta el nivel universitario, si fuese necesario.

En este mismo sentido, “la comprension de lectura de un texto es la reconstruccion de su
significado a partir de la consideracion de multiples pistas contenidas en ese texto, dadas por el

autor y mediante la interaccion con los conocimientos previos del lector” (Morlés, 1999) citado
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por Alegre (2009, p. 210). Con relacion a lo anterior, de acuerdo con los estandares basicos de
competencias el lenguaje se da en dos procesos:

La produccion y la comprension. La produccion hace referencia al proceso por
medio del cual el individuo genera significado, ya sea con el fin de expresar su
mundo interior, transmitir informacion o interactuar con los otros. Entre tanto, la
comprension tiene que ver con la busqueda y reconstruccion del significado y
sentido que implica cualquier manifestacion linglistica. (p. 20 y 21).

Estos procesos presuponen actividades cognitivas basicas: la abstraccion, el andlisis, la sintesis,
la inferencia, la induccion, la deduccién, la comparacion y la asociacion.
Por otra parte, para llegar al proceso de comprension de lectura, Bustamante (1997) propone
unos niveles 0 movimientos interpretativos de lectura:

Primero: La lectura de caracter literal- primario: se trata simplemente de identificar
frases y palabras que se consideran como claves tematicas del texto.

Segundo: la lectura de caracter literal- en modo de paréafrasis: constituye un nivel
de mayor cualificacion que el anterior, en tanto que ya no se trata de identificar
fragmentos explicitos de textos (palabras, frases, oraciones) sino de traducciones
semanticas y discursivas reguladas por la comprension de base; dicho de otro
modo, se trata aqui de explicar con otras palabras lo que el texto enuncia en su
estructura de base.

Tercero: Lectura de caracter inferencial: el lector construye inferencias cuando
comprende por medio de relaciones y asociaciones de significado, lo cual conduce
a identificar en los textos las distintas formas de implicacion.

Cuarto: La lectura de carécter critico - intertextual: Aqui se esperan lecturas que
referencian valoraciones y juicios y, en consecuencia, puedan movilizar otros
textos que entran en red con el texto leido. En este nivel de lectura se explota la
competencia conjetural del sujeto lector, que no es otra cosa que poner en actividad
la enciclopedia y la competencia intelectual. (p. 91).

El enfoque constructivo o interactivo concibe la lectura como un proceso de interaccion entre
el pensamiento y el lenguaje y la comprension como construccion del significado del texto. Sin
embargo, este enfoque aunque explique la lectura como un proceso global, también es posible
que el lector requiera de diferentes habilidades para construir diversos significados. Spiro,
(citado por Dubois, 1980) afirma que “estos significados tienen diferentes extensiones, es decir,
los limites del proceso de construccidn varian de acuerdo con las capacidades y desarrollo del
autor, con la funcion del texto y el proposito de la lectura” (p. 4).

En este sentido Ruffinelli (1977), menciona que “la lectura como actividad implica reconocer

los elementos esenciales de un mensaje escrito incluso su interpretacion y contrastacion con otra
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informacion, a este proceso se le denomina comprension de lectura” citado en (Florez y otros,
2006, p. 123). Se puede entonces, decir que es la oportunidad de tener un acercamiento
coherente al pensamiento del otro, que se nutre a partir del dialogo y la reflexién entre lector,
texto y docente mediador, que es quien posibilita el desarrollo de un saber que de manera
intencional opera entre ellos.

Teniendo en cuenta las premisas de Smith (1983) sobre los procesos que intervienen en la
construccion de la comprension de lectura, el acto de leer es un proceso activo en el que el lector
construye el significado del texto a través de la interaccion entre dos tipos de informacion: una es
la visual, que se refiere a la ofrecida por el mismo texto y la otra es la informacién no visual
constituida por los conocimientos previos que posee el lector. Es por ello que estos dos tipos de
informacion se deben desarrollar en los nifios, nifias y jovenes a través estrategias que potencien
los procesos de la memoria, la estructura cognoscitiva, el aprendizaje de la lectura y el lenguaje.

Segun Smith (1983), la prediccidn es una de las estrategias que promueve la comprension de
lectura. La prediccion es la eliminacion previa de las alternativas improbables a través de
preguntas y la comprension significa dar respuestas a esas preguntas. Por lo tanto, este tipo de
estrategia se debe utilizar desde el ciclo inicial hasta la media.

Por otra parte, Dubois (1984) plantea la inferencia como otra estrategia importante dentro del
desarrollo de la comprension de lectura. Cita a Goodman (1982) definiendo la inferencia como
una estrategia para recoger informacion, que esta en la base misma de la lectura y por lo tanto en
la base de construccion que lleva al significado. Se refiere ademas a que la relacion entre
inferencia y comprension parece cada vez mas estrecha, puesto que mientras para el enfoque
tradicional era tan sélo un nivel de comprension, para el enfoque constructivo parece haberse
convertido en una parte fundamental e inseparable de la comprension, al punto de casi
confundirla con esta.

De la misma forma, el PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) 2001 citado
en Pefia, (2002) define la competencia lectora como:

La capacidad para comprender y usar aquellas formas del lenguaje escrito
requeridas por la sociedad y/o valoradas por la persona. Los lectores jovenes
estan en condiciones de construir significado a partir de una diversidad de
textos. Leen para aprender, para participar en comunidades de lectores y por
diversion. (p.17).
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Finalmente, en los procesos de comprension se toman en cuenta las diferentes formas
como los lectores construyen significados. Desde el punto de vista evaluativo. Pefia (2002),
refiere cuatro procesos bésicos a tener en cuenta en la comprension de textos:
- ldentificar informacién formulada explicitamente
- Hacer inferencias directas
- Interpretar e integrar ideas e informacion

- Examinar y evaluar contenido, lenguaje y elementos textuales. (p.18)

Tabla 2: Procesos de comprension

Procesos de comprension Tareas de la lectura
Identificar informacion formulada explicitamente . Identificar informacion pertinente para un
y recuperarla objetivo especifico de lectura
(Localizar y recuperar los contenidos explicitos en el " Suscar :jde])c{is_e§pe0|f!jcas b ‘
. uscar definiciones de palabras o frases
texto para responder a la pregunta formulada) . Identificar el contexto de un relato
. Encontrar la oracién que enuncia el tema o
la idea principal
Hacer inferencias directas . Inferir que un evento fue la causa de otro
(Ir mas alla de la superficie del texto para hacer = Enuna serie de argumentos, concluir cual

es el principal

Determinar el referente de un pronombre

Identificar generalizaciones

Describir la relacién entre dos personajes
Interpretar e Integrar ideas e informacion Discernir el mensaje o tema general del

(Construir una comprension mas especifica 0 mas texto ) )

completa del texto, a partir de la integracion de los = Considerar alternativas a las acciones de

. . . los personajes
conocimientos y experiencias previas). . Compparar Jy conitiEsEr Mmeaten ¢

texto

. Inferir el ambiente o tono de un relato

L] Interpretar una  aplicacion de la
informacion del texto al mundo real.

inferencias acerca de ideas que no se encuentran
explicitamente formuladas en el texto).

Examinar y evaluar contenido, lenguaje y L] Evaluar la probabilidad de que los eventos
elementos textuales descritos hayan ocurrido en realidad
. Describir como el autor inventd un final

(El lector se distancia del texto y lo examina o evalla
con base en su conocimiento del mundo o en lecturas
anteriores).

sorpresivo

= Juzgar si la informacion del texto es
completa y clara

. Determinar la perspectiva del autor sobre el
tema central

L] Explicar como el uso de los adjetivos
incide en el significado.

Nota: tomada de la lectura en contexto, por Bernardo Pefia 2002, p.18

En conclusidn, la comprension de la lectura es un proceso que se debe desarrollar en
todos los niveles escolares, en los que el estudiante asuma un papel activo y se le brinden

estrategias para estimular y activar los conocimientos previos con el fin de elaborar
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categorias y relaciones entre ellas y de esta manera encontrar el significado al enfrentarse a
una lectura. También se deben involucrar y potenciar otros procesos fundamentales como
la memoria, el aprendizaje de la lectura y el lenguaje, ya que estos inciden en el desarrollo
de la comprension. En este orden de ideas, el papel del docente serd el de guia y mediador
en el proceso de la comprension brindandoles a los estudiantes estrategias y recursos que
sean significativos y tengan sentido para ellos al momento de leer.

En este sentido el aprendizaje de la lectura es un proceso individual y en consecuencia seria
conveniente que la escuela tomara en cuenta las diferencias individuales; este enfoque sobre la
lectura requiere un cambio en el rol del maestro pues debe estar atento a crear situaciones de
aprendizaje que favorezcan la adquisicion de este proceso por parte del nifio.

El hecho de aceptar un modelo constructivo en la ensefianza de la lectura y la comprension no
implica casarse con determinado método, requiere por una parte, un cambio conceptual de
nuestros paradigmas y por otra, modificar nuestro rol como docentes. El papel del maestro
durante el proceso de ensefianza y la adquisicion de la lectura es brindar a los estudiantes
espacios de aprendizaje realmente significativos teniendo en cuenta sus intereses, pero también
permitiéndoles acceder a textos de diferentes tipologias y propositos comunicativos.

De esta manera, la comprension de la lectura se puede definir como una capacidad cognitiva y
linguistica que incide en el desarrollo de los nifios, nifias y jovenes como base para el aprendizaje
de diversas areas del conocimiento. Por lo tanto, es fundamental formar lectores competentes, ya
que la lectura al ser una fuente de enriquecimiento del lenguaje, permite construir significados y
sentidos que le pueden aportar a las personas en los diferentes contextos de la vida cotidiana.

Para fines de esta investigacion, se asume que la lectura es un proceso complejo que inicia
antes del reconocimiento de las letras; se da en la interaccion del nifio con el mundo, con las
percepciones sobre lo que ve, escucha y comprende. Posteriormente en la vida escolar y en la
relacion con el contexto el estudiante interioriza el signo, lo cual le da sentido y significado al
texto escrito, entendiéndose asi que la lectura es una construccion en la que el sujeto pone su
vision sobre el mundo en relacion con los elementos que le da el autor, llevandolo a desarrollar

una postura critica y reflexiva del mismo.

Finalmente, la comprension a la que el sujeto llega durante la lectura se deriva de sus

experiencias acumuladas que entran en juego a medida que infiere y predice el texto. La
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interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. En este proceso se

relaciona la informacion que el autor le presenta con la obtenida en su experiencia con el mundo.

Practicas para la ensefianza de la lectura.

Las précticas de ensefianza de la lectura, se encuentran ligadas a la concepcion que se tenga
sobre ella, esto quiere decir que mientras sea comprendida como una accion mecanica de
codificacion del texto escrito, su practica de ensefianza sera limitada y reducida a acciones
meramente de desciframiento del cddigo. Es por esto que a continuacién se presentan algunas

de estas concepciones, que reflejan a su vez practicas de ensefianza de la lectura:

Para Larrosa citado en Ramirez (2009) “la lectura implica desprenderse de la relacion que se
establece entre el ojo y el texto, suspender el aprendizaje, hacer que el mundo interrumpa por un
instante su sentido y se abra a una posibilidad de resignificacion para abrirse a lo que el texto
tiene que decir cuando la lectura es construccion de sentido y no una mera sujecioén al sentido del
texto” (p. 183). Es asi como se invita a una practica de ensefianza que se olvida de lo mecanico
en términos del cédigo e invita a tener practicas ampliadas en las que la lectura es el paso no al
signo, sino al significado, en las que el reto de los docentes es enfrentar al estudiante a multiples
situaciones de lectura que posibiliten el didlogo del nifio con ella en una intencion de goce
personal desprovisto de si lo hace bien o mal, porque la practica que se disfruta fortalece la
buena lectura.

Millan (2010) senala que la lectura es “un proceso constructivo, cognitivo e interactivo, donde
hay que tomar en cuenta las diversas operaciones mentales que el individuo realiza. Por ejemplo:
parafrasear, inferir, resumir, anticipar, clarificar y preguntar, entre varias” (p. 117), por lo cual,
desde esta perspectiva la ensefianza debe abordar las operaciones del individuo y organizar paso
apaso los elementos del proceso de lectura, teniendo en cuenta las mayores habilidades de los
estudiantes y la necesidad de potencializar otras, reconociendo que los textos deben ser variados
y deben ofrecer la oportunidad de interrogarse.

Bustamante (1997), sefiala que la ensefianza de la lectura refleja una relacion que existe entre
el maestro y el alumno, por lo tanto segun la concepcion de ensefianza y de la vision del sujeto
de aprendizaje que se tenga, se pueden distinguir cuatro modelos diferentes de la ensefianza de la

lectura:
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>

1. El'alumno aprende con su dispositivo congénito mediante la experiencia:
De esta forma, los grados de acceso a la lectura o la complejidad de los
textos, se consideran ligados a estados de maduracion.

2. El alumno no puede formarse a si mismo; su desarrollo esta en manos
de la educacion... De esta forma, leer es uno de los habitos que resultan de
la accion instructiva de los maestros «hay que crearles habitos de lectura».
3. Maestro y alumno son emisor y receptor, puestos en contacto
fundamentalmente por enunciados del maestro... esta recta del saber da lugar
a la pretension de ensefiar a leer mediante la entrega de unas «técnicas».

4. Educar es una transaccion. ElI alumno es considerado co-agente del
evento, no objeto transformado, ni receptor. De esta manera, la lectura
aparece como una buena oportunidad para discutir y aportar, de acuerdo con

las expectativas de los interlocutores. (p. 117).

Por otro lado Uhia (1988), menciona que hay procedimientos para la ensefianza
de la lectura, los cuales divide en sintéticos y analiticos. Los sintéticos separan los
componentes o unidades constitutivos de las palabras, asi:
1. Alfabético: parte de la forma y nombre de la letra.
2. Fonético: parte del sonido de la letra.
3. Silabico: parte de la silaba.
Los analiticos: combinan los elementos constitutivos del idioma en unidades méas fundamentales

y dan significado para la lectura, de la siguiente forma:

1. Palabras normales: parte de la representacion de una idea, para llegar hasta
sus integrantes utilizando asi un proceso de analisis y sintesis a cada
instante. (Ideado por Kramer y Carlos VVogel).

2. Frases: que propugna a partir de un pensamiento, como medio méas
interesante y significativo que la sola palabra (Ideado por Jacotot).

3. Oracidn: este procedimiento insiste en que la oracién, y no la palabra o letra,
es la verdadera unidad linglistica, ya que expresa ideas completas que son
las unidades del pensamiento. (Ideado por Graffunder y extendido por
Farnham).

4. Cuento: es una ampliacion del anterior, el cual toma las oraciones sucesivas
en forma de cuento. (Ideado por Margarita McClosky). (p. 7).

Para Lerner (1997) el objeto de la ensefianza de la lectura se constituye en unas funciones
fundamentales: el quehacer del lector y las caracteristicas de los textos. El quehacer del lector
“significa definir cdmo los contenidos que se ensefan y se aprenden forman parte de la vida
cotidiana de cualquier lector” (p. 21). Se convierten en contenidos escolares: comentar o

recomendar lo que se ha leido, discutir con otros lo que han interpretado de otra manera, tomar
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una posicion critica frente al autor o identificarse con él, seleccionar aquello que nos interesa
porque es relevante para nuestra vida, recurrir al texto para resolver una laguna en nuestra
informacion o un problema de la vida cotidiana y tener clara la finalidad que se persigue en el
texto que se esta leyendo.

Con relacion a las caracteristicas del texto es necesario garantizar un intenso contacto con
diversos textos escritos que circulan en la sociedad como cuentos, cartas, noticias, folletos,
informes, articulos, poemas, novelas, ya que es condicion necesaria para que los estudiantes
progresen como lectores y escritores.

De acuerdo con Lerner (1997) para que los estudiantes encuentren y conserven el sentido de
los contenidos comunicados es necesario:

1. Explicitar las condiciones didacticas generales que la escuela debe crear para
que los estudiantes puedan actuar como lectores y escritores. Se refiere a en
que forma se presentan los contenidos de la lectura y la escritura en la escuela.
Por lo tanto, es responsabilidad de la escuela garantizar a todos los estudiantes
oportunidades de formarse como lectores y escritores por medio de la
formulacion de propositos en términos de condiciones para hacer posibles los
aprendizajes deseados. (p. 24).

Las condiciones que se proponen para que los estudiantes sean lectores competentes,
auténomos y criticos desde la escuela seguin Lerner (1997) son las siguientes:

e Formar parte de una comunidad letrada con acceso a diversos tipos de textos y
de lecturas.

e Conocer y compartir los propositos de los proyectos de lectura en los que estén
involucrados los estudiantes y de esta manera la lectura cobre un sentido para
ellos.

e Participar en situaciones que les permitan apropiarse del quehacer del lector,
como: leer para otros, contar o explicar lo que han leido a personas interesadas,
comentar los textos leidos y recomendar su lectura, opinar sobre lo leido,
confrontar las opiniones propias con las de otros que han leido un mismo
articulo, libro o noticia.

e Hacer lecturas de diferentes textos con el fin de adquirir y poner en accion
conocimientos sobre el lenguaje escrito que les permita hacer anticipaciones
ajustadas a cada género o subgénero y formular predicciones y anticipaciones
para verificarlas o rechazarlas.

e Propiciar un ambiente de trabajo colaborativo entre los estudiantes que les
permita enfrentar sin temor la lectura de textos dificiles, aprovechando el error
como una forma de aprender. Es importante la colaboracion del maestro y los
comparieros.
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e Disponer de tiempo necesario para leer por si mismo, con el fin de generar
estrategias que resuelvan los problemas que se les presentan en la lectura y los
Ileve a ser lectores autbnomos.

e Controlar por si mismos la coherencia y el ajuste del sentido que van
construyendo para el texto que leen. Es decir, prestar atencion al leer para
corroborar la interpretacion que elaboran de lo que leen y asi, detectar
contradicciones, rupturas o incongruencias entre las interpretaciones
correspondientes a distintos fragmentos del texto.

e Elaborar interpretaciones propias sobre los textos que leen, ponerlas a prueba,
confrontandolas con las de otros recurriendo tanto al texto como a elementos
contextuales para disipar diferencias, consultar con el maestro para obtener
informaciones suplementarias sobre el tema del autor, el texto o cualquier otro
aspecto relevante que contribuya a validar o a rechazar las interpretaciones
formuladas.

e Ser incorporados como miembros plenos con los derechos y responsabilidades
que ello implica a una red de lectores cada vez mas amplia que programe
acciones coordinadas entre la biblioteca y el aula.

e Programar acciones que involucren a los padres de familia, que trasciendan las
paredes de la escuela para establecer vinculos con otras bibliotecas, clubes de
lectores o centros culturales que desarrollen el quehacer lector. (p. 26-28).

e Describir situaciones didacticas prototipicas para mostrar de qué manera puede
encarnarse en la escuela la practica de la lectura y la escritura. Corresponde
mostrar modalidades de trabajo a través de las cuales se hacen presentes en el
aula la lectura como una préactica social. (p. 26-28).

Se presentan situaciones en que la lectura estd mediada por el maestro o en la que los nifios
leen por si mismos. La mediacion del maestro se considera importante por dos razones: una es
que si se desea que la préactica de la lectura esté presente en el aula, es imprescindible que el
maestro actie como lector y la otra es que las actividades mediadas por el maestro permiten
liberar a los nifios de problemas cognitivos que estan enfrentando para comprender la naturaleza
del sistema notacional y les permite concentrarse en el lenguaje que se escribe, es decir, en todo
aquello que es propio de los diferentes géneros de la lengua escrita, como el tipo de cuentos, el
elaborar una carta o un reportaje para ser publicado.

e Formular los contenidos en el marco de las situaciones didacticas planteadas
con el fin de observar el funcionamiento de los contenidos en accion. Consiste
en que desde la escuela se formulen proyectos o estrategias que evidencien la
practica de los procesos de lectura y escritura de forma dinamica, significativa e
innovadora. (p. 26-28).

Como sefala Lerner (2001), la lectura y la escritura son procesos que se construyen en

contextos comunicativos y dentro de practicas socioculturales. Es por ello, que la escuela debe
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crear unos propdsitos y condiciones que promuevan lectores competentes, autbnomos y criticos.
De esta manera, la lectura debe recuperar en la escuela su funcién social como medio de
comunicacion, como instrumento de recreacion, como fuente de informacion util para resolver
problemas de la vida cotidiana.

Lerner (2001) plantea que es necesario “hacer de la escuela un &mbito donde la lectura y la
escritura sean practicas vivas y vitales, donde leer y escribir sean instrumentos poderosos que
permitan repensar el mundo y reorganizar el pensamiento propio” (p. 26) haciendo que éstas
jueguen un papel importante para el estudiante, permitiendo que participe de sus actividades de
evaluacion o auto-correccion, para que de esta manera pueda ver sus dificultades y avances, sin
guedarse unicamente en la lectura para dar cuenta de una evaluacion que el docente hace para
verificar si comprendio, lee bien en voz alta o tiene fluidez.

Asi, es responsabilidad de los encargados de la educacion pensar en un curriculo amplio para
hacer de la ensefianza de la lectura y la escritura una practica social emancipadora,
fundamentada en el desarrollo de un sujeto libre con capacidad de poner su punto de vista y
sobre todo con la capacidad de involucrarse en su proceso de aprendizaje. Para lograr esto se
puede recurrir a lo sugerido por Lerner (2001): plantear “los objetivos por ciclos y no por
grados, no solo porque esto disminuye el riesgo de fracaso explicito en el aprendizaje de la
lectura y la escritura, sino también porque permite elevar la calidad de la alfabetizacion” (p. 59)
evitando asi la fragmentacion del saber y considerando ademas los objetivos principales de esta
practica de ensefianza.

Lerner (2001) plantea que para poder desarrollar las propuestas curriculares han de tenerse
en cuenta las teorias que surgen desde el lenguaje y la sicologia, la busqueda del trabajo en
equipo que permita una reflexion sobre las practicas, democratizar la estructura del sistema
educativo y evitar la homogeneizacion de la ensefianza, reconociendo la diversidad.

Smith (1994) indica que el club de los alfabetizados es un grupo social de aprendizaje y de
practica de la lengua de libre pertenencia, en el que las actividades que se desarrollen en la
escuela sean significativas, con una finalidad, participativas, incidentales, de construccion
cooperativa, libres de notas y deben generar aprendizaje para los nifios.

En conclusién, lo que ayuda a que el lector se sienta a gusto en el club de los alfabetizados,

como lo llama Smith, es gozar de actividades significativas que desarrollen la lectura y la
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escritura en la escuela, y en ellas disfrutar de la aceptacion mutua, recibir ayuda cuando lo
necesite y no estar condicionado a la evaluacion.

Ensefiar a leer a nuestros estudiantes es hacerlos sujetos activos, capaces de encontrar sentido
e interés por lo que leen, enfrentarlos a diferentes clases de textos con unos objetivos claros de
lectura y desarrollar en ellos la capacidad de cuestionarse sobre lo que leen, llegando asi a la
comprension. En la medida en que los docentes reconozcamos la complejidad del proceso de
lectura y las capacidades de nuestros alumnos, podremos brindar 6ptimas ayudas que favorezcan
la comprension de los estudiantes e incrementen los beneficios de la lectura; no sélo en el
contexto escolar sino para las diferentes situaciones comunicativas en su vida diaria.

Es por ello que los maestros deben ofrecer a los estudiantes experiencias y material
significativos, orientacion, tomar riesgos y aprovechar el error como una fuente de aprendizaje
para desarrollar la comprension de lectura. En este sentido, los docentes juegan un papel
fundamental en la guia de la ensefianza y el aprendizaje, mediante la presentacion y el uso de

estrategias que desarrollen la comprension de lectura.

Obstéaculos y dificultades en el proceso lector.

En la adquisicion de la lectura se advierten algunas dificultades que pueden ocasionar el
estancamiento en su comprension. Cuando existe un vacio de coherencia en la relacion que se
debe establecer entre la codificacion y la coherencia local de las proposiciones, el lector
establece un puente que le permite hilar lo que lee. De alguna forma estos microprocesos se
vuelven automaticos en lectores con experiencia en tanto que la ausencia de esta habilidad da
cabida a los problemas mas basicos en la comprension, debido a que el lector segiin Sanchez
(1998) citado por Diaz (2010):
¢ No entiende algunas palabras del texto.

e Carece de las habilidades necesarias para relacionar las ideas nuevas (el comentario) con las
ya dadas (el tema), provocando serias dificultades para establecer la coherencia local
necesaria.

e No contextualiza lo que lee. Se espera que el alumno aplique lo que aprende en situaciones
de su vida, que reflexione, concluya y logre involucrar lo aprendido en nuevas situaciones

gue necesiten de estos conocimientos para resolverlas adecuadamente.
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e Presenta dificultad en lo que se refiere a la autorregulacion, en la que se espera que el lector
sea capaz de hacer uso de estrategias de comprension, evaluacion, supervision y
autorregulacion que le permitan saber cuando esta comprendiendo y cuando no.

Los elementos citados impedirian al lector abstraer las ideas basicas, construir la idea global
y mantener la coherencia de lo que esta leyendo y en consecuencia afectarian los procesos
posteriores de mayor complejidad tales como suprimir, generalizar, construir, jerarquizar,
integrar, inferir y construir la estructura semantica global del texto, lo cual impide hacer una
interpretacion general y por ende también resumir teniendo como insumo las ideas principales
del mismo.

Con relacion a lo anterior, Pérez (2005) menciona una dificultad adicional, que es la falta de
motivacion de los estudiantes hacia la lectura escolar debido a que algunas veces parecen
aburridas o complejas. Por otro lado, la evaluacion se convierte en otro punto en contra; debe ser
significativa para el estudiante con el fin de obtener un resultado més eficaz:

La evaluacién de la comprension lectora requiere analizar como el alumno ejecuta algun tipo de

tarea basada en la informacion proporcionada por un texto dado en un contexto

determinado...Uno de los factores que afectan a los resultados de la comprension es el nivel de
dificultad que presenta el texto que se emplea para realizar dicha evaluacion. Esta no es s6lo una
cuestion objetiva, también hay que tener en cuenta la dificultad subjetiva que cada texto presenta

para cada lector concreto (Artola, 1983 citado en Pérez 2005, p.130).

Para algunos estudiantes la lectura esta relacionada con algo negativo, malos habitos, baja
motivacion y en otros casos a algunos ni siquiera les gusta ir a estudiar; lo importante es
determinar qué clase de problemas son los que estan obstaculizando el proceso de lectura y
generar estrategias para superar dichas problematicas. Finalmente se debe procurar que la lectura
se muestre mas llamativa o agradable ante los ojos de los estudiantes.

La dificultad en la lectura es un tipo de problema mal definido, porque aunque requiere del
sujeto aprendiz, también requiere de habilidades y salidas creativas para el desarrollo de su
aprendizaje, lo cual sugiere a su vez que el docente replantee la practica pedagdgica, para
realizar mediaciones apropiadas frente a la solucién del problema y desde los niveles iniciales de
aprendizaje de la lectura es pertinente determinar los procesos de comprension de la lectura.
(Florez y otros, 2004).
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Por otra parte, Lerner (2001) encuentra unos desafios para la ensefianza de la lectura, en los
que la intencidn sea “formar lectores que asuman una posicion propia, que lean entre lineas y
tengan un pensamiento critico frente al texto” (p. 40); se buscan procesos de lectura que dejen de
lado la reproduccion y la decodificacion. En este sentido, se hace necesario que los estudiantes
se involucren en su proceso de aprendizaje, puesto que la escuela se configura como el espacio
para ser y existir; dar elementos que le permitan al nifio descubrir y construir, para darle sentido
social a la lectura.

Para Lerner (2001) es claro que lo real son las dificultades u obstaculos que se presentan en
la ensefanza de la lectura como practica social y afirma que “llevar a la practica lo necesario es
una tarea dificil” (p. 27). En este sentido manifiesta varias razones por la cuales esta tarea se
hace dificil. La primera, es la premura por cumplir con los contenidos, lo que lleva a la
fragmentacion del conocimiento y a la necesidad de realizar algunos logros en cierto tiempo; la
segunda es la necesidad de hacer evidente lo aprendido, porque solo permite tomar aquello de la
lectura y la escritura que es susceptible a ser evaluado y ademas es el maestro el Unico que tiene
la potestad de desarrollar dicha evaluacion. De la misma forma encuentra que la capacitacion de
los docentes no es suficiente si no se analiza el contexto en el cual se van aplicar dichas
estrategias aprendidas.

Asimismo, Lerner presenta dos problemas en el disefio curricular con relacion a los procesos
de lectura y escritura escolar. El primer problema que plantea desde la perspectiva curricular ¢es
queé ensefiar? y ¢cudles son los contenidos que se deben ensefiar y ser aprendidos en la lectura y
escritura? Segun Lerner (1997), las préacticas sociales de lectura y escritura estan ausentes no
s6lo en la escuela, sino también en la mayoria de los documentos curriculares y en gran parte de
los libros de texto.

“Si el proposito es promover la participacion de los estudiantes en la cultura
escrita para brindarles la posibilidad de ingresar en el mundo letrado, es
fundamental tomar como referencia el conjunto de précticas de lectura y
escritura que se dan en las diferentes situaciones sociales”. (Lerner, 1997, p.
19).
El segundo problema que plantea es “;sera suficiente con enunciar los contenidos o habra que
plantear la forma en que conviene trabajar con ellos?” (p.22). Si se desea instalar la practica de
la lectura y la escritura, no se debe limitar a enunciar los contenidos. Como sefialan Postman y

Weingertner “el contenido realmente importante de cualquier experiencia de aprendizaje es el
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proceso a través del cual el aprendizaje tiene lugar” (Lerner, 1997, p. 22). Por esa razon se deben
ensefar y aprender contenidos, a través de situaciones en las que el estudiante participe y cumpla

con determinados propositos.

Estrategias para el desarrollo de la comprension de lectura.

Es necesario reconocer que “la comprension de textos esté presente en los escenarios de todos
los niveles educativos por lo que se considera una actividad crucial para el aprendizaje escolar”

(Diaz y Hernandez, 2010, p. 227). Por lo tanto, para comprender un texto de forma significativa

y con sentido es fundamental desarrollar en los estudiantes estrategias de comprension de lectura.

En este sentido es imprescindible explorar lo indicado por Solé (1992) quien propone que
“las estrategias de comprension de lectura son procedimientos de caracter elevado, que implican
la presencia de objetivos que se deben cumplir, la planificacion de las acci