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INTRODUCCION

Este trabajo de grado hace parte del proyecto interinstitucional de las
Universidades Nacional (Programas de Fonoaudiologia y Psicologia) y La
Sabana (Programa de Pedagogia Infantil). En este proceso se tuvo la
oportunidad de interiorizar la teoria que lo sustenta y de conocer diferentes
contextos al aplicar pruebas que buscaban evaluar un grupo de nifios y nifias
para identificar quiénes tenian alto riesgo de tener problemas de comprension

lectora en su proceso inicial.

La investigacion Promocion de la lectura inicial y prevencion de las dificultades
en la comprension de lectura -PROLECIN iniciada por la Universidad Nacional
de Colombia, pretende dar continuidad a otra investigacion de la misma
instituciéon denominada Promocién del alfabetismo emergente y prevencion de
las dificultades en la lectura: Una experiencia pedagogica en el preescolar; que
a su vez se inspira en una investigacion en curso en los Estados Unidos de
Norteamérica, en la Universidad Estatal de Arizona, denominada Vocabulary
and Abstract Language Enhancement (VALE) to Improve the Reading
Comprehension of Bilingual Children. Esta iniciativa esta liderada por la Dra.
Maria Adelaida Restrepo profesora asociada con doctorado en patologia de
habla y lenguaje y experta en los temas de desarrollo del lenguaje y lectura y

desordenes en el desarrollo del lenguaje en nifios y nifias bilingles.

Como educadoras vimos que la propuesta inicial tenia un enfoque terapéutico,
es decir, mas centrado en las carencias que en las potencialidades y en la
mirada integral a través de las actividades propuestas. Por lo tanto se disefié
un programa de intervencion pedagodgica que pudiera llevarse a cabo en un
aula de clase normal, que respondiera a los mismos objetivos de la
investigacion PROLECIN y que al mismo tiempo incluyera actividades que

fueran motivadoras para los nifios, llevandolos asi a que descubran la



funcionalidad social de la lectura y la escritura. Todo esto enmarcado en la

estrategia de trabajo de Proyecto de aula.

El factor motivacional es base fundamental de este proyecto y no debe darse
por el docente como algo externo sino que debe estar relacionado con el
interés que el nifio tenga hacia lo que hace. Si el nifio no encuentra relacion
entre lo que esta aprendiendo y el mundo que lo rodea el aprendizaje puede
dejar de ser significativo para él. El aprendizaje es un proceso natural y el nifio
constantemente estara en busca de conocimientos siempre y cuando le llame

la atencién y le interese.

Un nifio motivado busca por si solo el conocimiento, el docente pasa a ser el
facilitador de herramientas para que ese conocimiento se dé de la forma mas

adecuada dentro de un ambiente de aprendizaje apropiado.

La motivacion en el aprendizaje tiene bases neuroldgicas que lo potencian y es
sustentado por Peralta (2005) al afirmar que: El ser humano esta siempre en
permanente aprendizaje... La etapa donde las conexiones neuronales se
forman en mayor cantidad y donde hay mayor plasticidad a nuevas situaciones,
es en la primera infancia. Por lo tanto los nifios son los que mas y mejor

aprenden.

La pedagogia tiene un fuerte impacto en el desarrollo de los nifios y nifias, ya
que cualquier actividad que el docente planea estad decidiendo qué sendero
neuronal activa o0 qué conexiones realiza para la internalizacion del

aprendizaje.
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DATOS BASICOS

e Titulo: La motivacibon para el aprendizaje de la lectura: una
reconceptualizacion.
e Alumnas: Viviana Botero Lopez.
Ana Maria Cuartas Navarrete.
Victoria Eugenia Torres Bedoya.
Asesor: Rosa Julia Guzman.
Proyecto de grado: Para optar el titulo de Licenciado en Pedagogia Infantil.
Facultad: Educacion.
Programa: Licenciatura en Pedagogia Infantil.

Palabras clave: Primera infancia, motivacion, lectura, escritura, contexto escolar,
aprendizaje significativo, neurociencias.

A través de las practicas pedagogicas y la experiencia educativa a lo largo de la
carrera se evidencié una concepcion estandarizada de la motivacién, donde se
entendia como una sub-actividad desarrollada en los cinco primeros minutos de clase,
situacion que afectaba de manera significativa procesos tales como el de la iniciacion
a la lectura y la escritura, lo que llevé a que se indagara al respecto encontrando en la
motivacién bases neurolégicas que la sustentan. La reconceptualizacion que se
plantea va dirigida a visibilizar al nifio como un agente activo en la construccién de su
aprendizaje en el que se parte de sus intereses y necesidades como persona. Es
necesario concientizarse sobre la importancia de formar a la primera infancia, ya que
es ahi cuando mas y mejor se aprende.

Key words: Early childhood, motivation, reading, writing, school context, meaningful
learning, neuroscience

Through our pedagogical internship and educational experience along the career we
realize that some schools has a standard conception about motivation, in that; the
teacher considered it as a sub-activity developed during the five first minutes of class,
affecting reading and writing processes. That is why we research about the topic
discovering neurological motivation bases. The reconceptualization of motivation that
we propose understands the child as an active agent on his or her learning process,
founded on his or her interests and needs as human beings. It is very important to
make conscious of the early childhood education because is in that stage where
children learn more and in a better way.
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1. DESCRIPCION DEL PROYECTO

1.1 TEMA

La motivacién para el aprendizaje de la lectura: una reconceptualizacion.

1.2 PROBLEMA

¢Como favorece un ambiente motivador el aprendizaje de la lectura y la
escritura en nifios y nifias de primer grado de una institucion oficial del
municipio de Chia que han sido identificados como en alto riesgo para tener

problemas de aprendizaje en la lectura?

1.3 JUSTIFICACION

En el estado actual de conocimientos se sabe que no existe un método Unico o
“magico” para ensefar a leer. Es por eso que esta investigacion pretende
identificar y analizar algunos aspectos que tienen que ver con el éxito en la

iniciacién del proceso lector.

Se ha demostrado que los niflos aprenden y comprenden mas facilmente
aguello que les interesa y que ademas esta dentro de su contexto y entorno, ya
gue ese tipo de informacién es realmente significativa para ellos. Sin embargo,
es frecuente que para guiar el proceso, el docente muchas veces no tenga en
cuenta los conocimientos previos de sus alumnos e inicien desde cero la
ensefianza desaprovechando los conocimientos que ya traen los nifios. Es

decir, que se ve al nifio como una tabla rasa.

12



El centro de analisis de este trabajo es el ambiente de aprendizaje, ya que la
forma en que se estructure el aula de clase es fundamental para que el nifio, a
partir de su motivacion intrinseca, construya su propio conocimiento. Esto en
concordancia con el pensamiento de Donald Graves cuando dice que: “la clase

altamente estructurada es una clase funcional™*

Por otro lado, hay préacticas docentes que desaprovechan la posibilidad de
generar una buena ensefanza de la lectura y la escritura, lo que a su vez lleva
a que se desarrollen problemas en la adquisicién de estos procesos; ya que el
docente entiende el aprestamiento como simples ejercicios de motricidad fina,
gue son trabajados aisladamente y sin relacionarlos con la lectura. Un ejemplo
de esto puede ser la dislexia producida por no contextualizar los ejercicios de

lateralidad con la lectura.

Otro de los aspectos a tener en cuenta es la posicién errénea que se asume
con respecto a que los nifios TIENEN que aprender a leer en un solo afio y a
determinada edad, lo que lleva a no considerar el proceso de lectura como una
situacion que se da incluso desde antes de la escolarizacién y a limitar el

proceso de aprendizaje del nifio a lo que el adulto considera pertinente para él.

Todavia, en algunos colegios se exige que los nifios tienen que llegar al primer
grado de educacion béasica sabiendo leer y escribir, lo que lleva a que se
eludan partes importantes del proceso haciendo que el nifio lea y escriba de

una manera mecanica y no comprensiva.

Por lo tanto en este trabajo se pretende analizar como el ambiente, junto con la
parte afectiva del entorno de aprendizaje del nifio activa determinados circuitos
neuronales que llevan a que se puedan prevenir o arraigar los llamados

“problemas de aprendizaje”.

! GRAVES, Donald H. Estructurar un Aula en Donde se Lea y se Escriba. Argentina: Aique, 1992. p. 50.
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1.4 OBJETIVOS

e Identificar qué actividades resultan mas motivantes para el nifio en el
momento de abordar formalmente el proceso de lectura y escritura
desde la perspectiva pedagdgica y didactica.

e Exponer a los nifios por medio de actividades motivantes la
funcionalidad social y comunicativa de la lectura

e Proporcionar al nifio por medio de diferentes actividades con fines
especificos, herramientas para abordar el proceso de lectura y escritura.

e Brindar al nifio entornos ricos Yy significativos que le generen
expectativas acerca del proceso lector y de aprendizaje.

e Mejorar las habilidades comunicativas de los nifios para incrementar
oportunidades de adquisicion de la lectura y escritura.

e Crear vinculos afectivos que generen seguridad en los nifios y evitar la

frustracion para iniciar el proceso de lectura.

1.5 POBLACION

La poblacion con la que se trabajo fueron estudiantes de primer grado de
educacidén basica primaria de un colegio oficial del municipio de Chia. Son
nifos y nifias de edades comprendidas entre los 5 y los 7 afos, identificados
por la profesora titular por tener alto riesgo de enfrentar problemas de
comprension de lectura. Para efectos de este trabajo, la identificacion para
hacer la intervencion se hizo a partir de la valoracion de los siguientes
aspectos: Reconocimiento de letras (hombre y sonido), memoria fonoldgica,
conciencia fonoldgica (reconocer la silaba, identificar fonema inicial, omitir
silaba inicial y silaba final en bisilabas y trisilabas), vocabulario, lenguaje
abstracto, actividades de ejecucion manual para la resolucion de problemas y
oraciones (estructuradas, coherentes y cohesionadas), por medio de la
aplicacion de diferentes pruebas diagndésticas que se explicaran mas adelante.

14



Estos nifios y nifias hacen parte de la seleccion de la muestra del proyecto

PROLECIN?, que adelantan conjuntamente la Facultad de Educacién de la

Universidad de La Sabana y el departamento de fonoaudiologia de la

Universidad Nacional de Colombia.

Para esta valoracion se utilizaron las siguientes pruebas:

PLS-3: Instrumento de diagnostico e investigacidon que mide el
desarrollo del lenguaje en preescolares con dos escalas
principales: comprension auditiva y comunicacion expresiva.
Narrativa: Se entiende como la habilidad de contar historias,
dentro de la investigaciéon de PROLECIN este aspecto se evalla
a través del item 46 de la prueba PLS-3. (ver ANEXO A)

Woppsi: Es una prueba de inteligencia para preescolares que esta
compuesta por dos partes: una verbal y la otra manipulativa. El
tiempo de aplicacién varia entre 60 y 90 minutos. Mide cualitativa
y cuantitativamente la inteligencia. (ver ANEXO B)

Procesamiento Fonolégico: Instrumento de diagnostico e
investigacion que mide el procesamiento fonolégico en
preescolares en tres niveles principales: conciencia fonolbgica
(nivel palabra, nivel silabico, nivel intrasilabico y nivel fonema),
memoria fonoldgica y denominacién fonologica (letras, nimeros y
palabras comunes) y el reconocimiento del nombre y sonido de
las letras. (ver ANEXO C)

Batelle: Evallua el desarrollo general de nifios en edades entre 4 y
7 afos en las areas: personal/social, adaptativa, motora,

comunicativa y cognitiva. (ver ANEXO D)

2 Promocion de la lectura inicial y prevencion de las dificultades en la comprension de lectura —-PROLECIN-,
Investigadores principales: Rita Florez Romero (Universidad Nacional) Rosa Julia Guzméan Rodriguez (Universidad
de La Sabana).Favio Rivas Mufioz. )Universidad Nacional) Maria Adelaida Restrepo.(Instituto de Ciencias de la
Educacién. Arizona State University E.U). Lineas de Investigacion: Lenguaje Infantil y Alfabetismo inicial-
Comprensién de lectura. Universidad Nacional de Colombia. Infancia. Facultad de Educacion. Universidad de La

Sabana.
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Luego de aplicar las pruebas a 100 estudiantes de diferentes colegios de Chia,
se identificaron los nifios y las nifias que habian tenido bajos puntajes en los
resultados de estas pruebas, lo que permite catalogarlos como personas con
alto riesgo de producir problemas de lectura.

Esta poblacion infantil puede ser catalogada como vulnerable, ya que es de
cierta manera excluida de la educacion tradicional por sus particularidades o
por razones socioecondmicas tales como desnutricion, falta de recursos para
adquirir los uniformes, o recibir servicios alternativos como psicologia, terapia
ocupacional o del lenguaje, etc. Esta realidad social esta vinculada al
aprendizaje porque es muy importante tener en cuenta estas caracteristicas al
momento de abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que son estas

las que potencian o debilitan dichos procesos.

Existe en esta poblacion una situacion cultural en la que procesos como la
lectura y escritura son ajenos a las familias y al mismo colegio ya que no se
reconoce la importancia de generar ambientes agradables y propicios para la

formacion de estos procesos.

Ademas de los problemas de lenguaje y la falta de oportunidades por parte de
la escuela, estos nifios y nifias se ven enfrentados a crueles realidades
reflejadas en la falta de afecto, el maltrato, la malnutricion, y el abandono

emocional, entre otros.

1.6 ANTECEDENTES

La temética de este trabajo de grado se ha abordado en los ambitos nacional e
internacional desde el punto de vista de diferentes programas y autores como
Emilia Ferreiro (1.979, 1.982, 1.993), Ana Teberosky, (1.979, 1.992) y Margarita

GOmez Palacio (1.982), entre otros.
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La idea de un nifio que tiene hipdtesis sobre la escritura fue uno de los mas
importantes aportes de Ferreiro y Teberosky (1982), ya que nadie suponia que
los nifios sabian algo relevante sobre la escritura antes de entrar a la escuela.

“Si la maestra dice: «hoy vamos a aprender una letra nueva» y presenta lar, el
pobre Ricardo, que sabe escribir su nombre, tiene que decir que esa letra es
nueva porque la maestra asi lo dijo. «Yo, maestra, sostengo que el chico no

sabe, porque eso me permite tratarlos igual a todos, como ignorantes»"2.

Esta serie de cuestionamientos con respecto a la lectura y la escritura y a las
dificultades que se presentan durante su adquisicion ha hecho que se generen
ademas proyectos de grado de la facultad de Educacion de la Universidad de
La Sabana y del Departamento de Psicologia Educativa y de la Maestria en
Educacion de la Pontifica Universidad Javeriana, asi como en la Universidad

Distrital, entre otros.

La investigacion Promocién de la lectura inicial y prevencién de las dificultades
en la comprension de lectura -PROLECIN (Universidad Nacional de Colombia),
se constituye en un importante antecedente de este trabajo y pretende dar
continuidad a otra investigacion de la misma institucién denominada Promocion
del alfabetismo emergente y prevencion de las dificultades en la lectura: Una
experiencia pedagogica en el preescolar, *“esta investigacion comparo la
eficacia de tres estrategias de intervenciébn en el aula que combinan la
implementacion de practicas evolutivamente apropiadas y reconocidas
universalmente por su eficacia para promover el alfabetismo, y practicas que
aun estan en etapa experimental pero que, a pesar de la controversia que
puedan generar, han demostrado ser muy Utiles para favorecer el alfabetismo

emergente y prevenir dificultades en la lectura™

Al ser parte del proyecto interinstitucional de las Universidades Nacional y La

Sabana tuvimos la oportunidad de partir de su teoria y de conocer diferentes

3 CASTORINA, José Antonio et al. Cultura escrita y educacion. Conversaciones con Emilia Ferreiro. México D.F: FCE,
1999. p.46.

FLOREZ, Rita et al. Promocion de la lectura inicial y prevencion de las dificultades en la comprension de lectura.
PROLECIN, Bogota: 2006. p.4.
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contextos al aplicar las pruebas descritas anteriormente, lo que llevé a que en
este trabajo surgiera la idea de formular un programa pedagogico, no
terapéutico que cumpliera con los mismos objetivos del programa PROLECIN a
saber: Reconocimiento de letras (nombre y sonido), Memoria fonologica,
Conciencia fonoldgica, Vocabulario, Lenguaje abstracto (predecir, inferir, y

formular preguntas), Oraciones (estructuradas, coherentes y cohesionadas).

Todos los aspectos mencionados fueron trabajados por medio de actividades
motivadoras para los nifios, que al mismo tiempo les demostraran la funcion
social de la lectura, es decir que se evidenciara que no es un acto que solo se
realiza en la escuela y mas puntualmente en la clase de lenguaje. En sintesis,
se pretende en este trabajo mostrar la influencia de la motivacion en el éxito en

la alfabetizacion inicial.

18



2. ESTADO DEL ARTE Y MARCO TEORICO

2.1 PROCESO LECTOR

La comunicacion: base y fundamento de los procesos de lecturay

escritura

La evaluacion censal de competencias basicas en Bogota, D.C. aplicada en
1.998, liderada por la SED y orientada académicamente por la Universidad
Nacional, produjo resultados que dieron a conocer la necesidad de emprender
acciones en las areas de lenguaje y matematicas dirigidas a los docentes,
tendientes a cualificar sus practicas de aula, de tal manera que éstas
contribuyeran efectivamente al desarrollo de las competencias bésicas en los
estudiantes.

Como resultado de ello surgen una serie de acciones, entre las que se cuenta
la elaboracion de modulos que abarcan diferentes tematicas alrededor de las
dos é&reas anteriormente mencionadas. En este documento se puntualizara en
el lenguaje, mas especificamente en la comunicacion definida como: “proceso
social amplio donde estan la lectura y la escritura”, aunque es de resaltar, que
no se debe reducir a estas dos habilidades porque dentro del lenguaje hay que
desarrollar ademas destrezas del habla como el dialogo, las presentaciones
orales y las habilidades de escucha. Esto frecuentemente se deja de lado por
enfocarse solamente en que los nifios codifiquen y decodifiquen los diferentes

simbolos.
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;Todos los niflos vy nifias catalogados como estudiantes con problemas

de aprendizaje realmente los tienen?

La sociolingiiistica” ha realizado diferentes reflexiones. Una de ellas, sobre los
nifios catalogados como estudiantes con problemas de aprendizaje, ya que
ésta es una poblacion significativa y se ubica sobre todo en los primeros afios

de escuela y en los estratos méas bajos.

Al tomar el caso concreto de Bogota, se encuentra que, de acuerdo con los
datos expuestos en el documento de “Lineamientos. Respuestas grandes para
grandes pequefios” en el afo 2004, 1.949 nifios y niflas abandonaron la
escuela en el primer grado de educacion basica y en el afio 2.006, 2.488 nifios
y nifias fueron sometidos a repetir el afio.> EI mismo documento presenta entre
las causas internas del sistema, que favorecen esta preocupante situacion:
“Los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura: La principal razon
para perder el afio es no saber leer y escribir como lo exige la comunidad

educativa y la costumbre”

Pero también se detectaron causas relacionadas con el tipo de actividades que
se adelantan y el trato que se da a los nifios y nifias en el preescolar, que
permiten pensar en la necesidad de redimensionar el trabajo que se lleva a
cabo en este nivel, en dos sentidos: uno de valorar lo que alli se hace y el otro,
de sacar mayor provecho a las actividades desarrolladas con los nifios y nifias,
pues segun se afirma en el documento de la SED: “El imaginario tradicional
muestra que en preescolar los nifios y nifias son consentidos, mimados y
cuidados y es legitimo que la pasen en el colegio jugando despreocupados de
su avance intelectual y cognitivo, con unas actividades de “aprestamiento”

sobre todo motriz para que se “preparen para aprender a escribir’, ya que la

"Esla disciplina que hace el andlisis acerca de como el lenguaje se da en la sociedad.

® ALCALDIA DE BOGOTA. Secretaria de Educacion Distrital. Lineamientos. Respuestas grandes para grandes
pequefios. Primer Ciclo de educacion formal en Bogota De Preescolar a segundo grado de primaria. Bogota: 2006.
p.26.
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lectura y la escritura se entienden solo como un ejercicio de la mano y el ojo

que se aprende dominando una técnica que luego se mecaniza”.®

Sin embargo muchos de estos nifios que se mencionan en el documento
anterior y que deben repetir el afio estan clasificados errbneamente, porque se
desconoce que aprender a escribir es considerado el aprendizaje simbolico
mas complejo que el hombre realiza en toda su vida y por lo tanto, dificilmente
puede estar terminado a los siete afios de edad. Por otra parte, se desconoce
que el desarrollo del lenguaje en general y de la lectura y la escritura en
particular, son una responsabilidad de todos los profesores sin importar el area
en la que se desempefien ni el grado en que se ensefien. Es fundamental
trabajar y desarrollar las diferentes maneras de comunicarse dentro de la

escuela.

Las situaciones anteriormente planteadas hacen que las mal llamadas
dificultades de aprendizaje lleven al fracaso escolar de dos maneras: la primera
causando la desercion y la segunda ocasionando el analfabetismo funcional,
que, entre otras razones puede estar generado por copias mecanicas, es decir
gue simplemente copian lo que ven en el tablero, leer un solo tipo de textos, no
usar las ideas de los nifios, escribir mucho pero sin recibir una adecuada
retroalimentacion, desconectar la escritura del contexto social, usar frases sin
sentido en la lectura (trabalenguas para los nifios), usar solo un libro de texto,
separar comprension de codificacidén, usar la lectura como castigo y hacer
énfasis en la pronunciacion y la entonacion, descuidando la comprensién, a lo
que se suma la falta de oportunidades que tiene que padecer el sector de la

poblacion mas vulnerable.

En la misma linea, si se tiene en cuenta que el fin Ultimo del paso del hombre
por las instituciones educativas es el de desarrollar al maximo sus
competencias y valores, se podria decir que la accién educativa deberia estar

orientada al perfeccionamiento del ser y al conocimiento de su mundo. Es por

® Ibid., p. 28.
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lo anterior que la escuela debe repensar su accién sobre procesos tales como
el aprender a leer y a escribir y asumir que éstos se prolongan durante toda la
vida ya que involucran aspectos cognitivos, psicolingliisticos, motores y
graficos.

Asi mismo, el objetivo de las instituciones educativas respecto al
perfeccionamiento de estos procesos, deberia enfocarse a proporcionar las
herramientas basicas para que los nifios tomen conciencia de que el lenguaje
escrito es una de las formas de comunicarse consigo mismo, con su mundo y
especialmente con la sociedad, por lo cual siempre estaran en constante

cambio y progreso.
La escritura es un objeto de conocimiento en si mismo y ademas es un objeto
de conocimiento por medio del cual se obtienen nuevos conocimientos, por lo

tanto necesita trabajo cognitivo y psicolingiistico.

Lectura, escritura y funcionalidad social, ¢sexiste alguna relacion?

Frank Smith propone la siguiente definicion de lectura: “La lectura es un
proceso de construccion de sentido realizada por el lector al interactuar
activamente con el texto. El aprendizaje de la lectura ya no depende de
agentes externos, sino que tiene que ver con procesos internos como la

motivacion, el interés, el deseo y la comprensién de lo que se lee”’

. El objetivo
de la lectura es hacer que el individuo pueda desempefiarse de una manera
adecuada en sociedad. Si este objetivo se cumple, la lectura sera vista como
tiene que ser, reforzando asi el planteamiento anteriormente mencionado por
Smith y no como es percibida actualmente en muchas instituciones educativas,

algo sin valia y sin significado social.

Por lo tanto, de acuerdo a la forma como se aborde el proceso de ensefianza y

aprendizaje de la lectura, se determina el tipo de lectores que una sociedad va

" SMITH, Frank. Citado por NAVARRETE, Susana et al. Proyecto léeme una evaluacién preliminar. En: Educere. Vol.
4, No. 011 (oct-dic. 2000). Mérida, Venezuela: Universidad de los Andes, 2000.
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a tener. Por eso resulta preocupante que la escuela segmente la lectura,
circunscribiéndola a espacios definidos tales como la hora de lectura, la hora
de biblioteca, etc., como Unico espacio en el que se puede leer ya que de esta
forma se esta haciendo que los nifios no lean en otros lugares y el resultado
sea la creencia de que la lectura es solamente escolar y se hace segun se

disponga en el horario.

Complementariamente al proceso lector se encuentra el proceso escritural,
catalogado por muchos como uno de los mas dificiles para aprehender ya que
quien lo realiza necesita centrar su atencion en varios subprocesos que
demanda el proceso de escribir. Para afianzar cada uno de los niveles
escriturales y lograr buenas producciones de texto es indispensable trabajarlos
desde temprana edad. Una condicion fundamental en este proceso es la
presencia de un docente altamente calificado y cualificado ya que si éste
conoce y ve el proceso escritural como el todo y no solo las partes
aisladamente, llevara a sus alumnos a procesos de una enorme riqueza en el

aprendizaje.

A lo anterior se puede agregar que el propésito de estos procesos, tanto el de
lectura como el de escritura, mas que el de descifrar codigos y graficar
simbolos deberia ser el de saber comunicarse correctamente y entender o
darle sentido al contenido. No basta con ensefiar a los nifios a descifrar
codigos o a escribir correctamente las letras para formar palabras. Es
necesario que exista coherencia y cohesion en lo que se escribe para que

adquieran un sentido real para los nifios.

Es por lo mencionado anteriormente que el objetivo de un buen proceso de
escritura es que se llegue a la calidad en la produccion de textos y no al hecho
de escribir mecanicamente o sin sentido. Asi mismo, es necesario que estos

procesos no generen ninguna clase de traumatismo en los nifios.
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Para lograrlo, una de las estrategias que ha planteado el MEN, en “Guia para
el maestro” (1987), es el trabajo por proyectos porque al necesitar aportes de
diferentes disciplinas, se convierte en la mejor manera para relacionar la lectura
y la escritura de manera significativa para el nifio, (puesto que estd inmerso en
su cotidianidad). Ademas, esta metodologia involucra muchos aspectos de
integralidad que favorecen el desarrollo de la lectura y la escritura, pues
muchas de las actividades que se realizan dentro y fuera de la escuela
cumplen con los parametros que definen un proyecto, a saber: incluyen una
idea que les da origen, tienen objetivos, demandan una planeacién, implican la
definicion de estrategias, recursos, cronograma, y formas y momentos para

evaluar.

En concordancia con lo anterior, es importante saber que la lectura y la
escritura también se pueden trabajar de esta manera, haciendo que los
estudiantes sean participes del conocimiento y manejen el entorno, lo que
llevard a que se formen como ciudadanos responsables. Esto se alcanza
cuando se hace uso de los diferentes textos que existen como los literarios que
pueden ser narrativos (cuentos, leyendas, etc.), poéticos (rimas, poesias
adivinanzas) y los funcionales que son los textos de la vida cotidiana. Este
manejo es muy importante, ya que el lenguaje permite expresar el pensamiento
y la vision que se tiene del mundo. Es importante recalcar que el ambito social

en general, lo demanda permanentemente.

Todavia es dificil para muchas personas entender que un nifio de dos afios
esta leyendo cuando narra un texto a partir de las imagenes que esta viendo.
Esto sucede porque el aprendizaje de la lectura se inicia tempranamente en el
nifio sin necesidad de esperar el inicio de la escolaridad, ya que el nifio se esta
relacionando con la lectura como medio de comunicacién social, porque esta
presente en su entorno. De esta manera le esta viendo la funcion social que

tiene la lectura y la escritura.
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“El proceso de lectura tiene sus raices en la cultura y en el significado que ésta

"8 lo que concuerda con el pensamiento de Frank

le otorga a la lengua escrita
Smith® cuando dice que hay doy dos tipos de informacion: la visual (signos
impresos) y la no visual (el conocimiento de la lengua, de la forma en la que se
escribe en un idioma, y el conocimiento del tema). Las dos clases de
informacion se apoyan mutuamente y entre mas se use una, menos se
necesita la otra. Lo anterior explica por qué alguien lee mas facilmente un texto
de un tema que le es familiar. Esto se puede trasladar al proceso de
aprendizaje del nifio ya que cuando algo no es significativo para €l, le va a
quedar mas dificil comprenderlo. Esta situacion cambia cuando se tiene en
cuenta el conocimiento previo de los nifios y se trabaja con material que es de

Su interés.

Complementariamente al parrafo anterior, afirmando la posicion de Frank Smith
(1.983), la comprension de lectura demanda la actividad del cerebro ya que
éste es el encargado de darle sentido a la informacion que entra por los o0jos
qgue son el canal por donde ella viaja. Una vez la informacion entre y llegue al
cerebro, serd procesada para ser analizada en categorias y convertirse en

conocimiento.

Por otro lado, para que un nifio lea es importante que lo haga por gusto, que
pueda encontrarle sentido a lo que esta leyendo para que asi la comprension

se dé mas facilmente y la lectura se convierta en un proceso agradable.

En este orden de ideas, es importante sefalar que la lectura de imagenes
implica imaginacién para poder interpretarlas. Es una etapa muy importante
dentro del proceso de la apropiacién de la lectura, pero lamentablemente no es
una accion que la escuela impulse; de hecho hacen todo lo posible por evitarla.

® DEPARTAMENTO PEDAGOGICO DE EDITORIAL SANTILLANA. Guia del maestro: Médulos para el desarrollo de la
letoescritura”. Bogota: Editorial Santillana, p. 21.
® SMITH, Frank. Citado por Departamento Pedagdgico. Ibid p. 19.
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Se aprende a leer y a escribir de manera muy parecida a como se aprende a
hablar, proceso en el que son completamente validas las omisiones,
sustituciones e inversiones, que se ven en las producciones que los nifios
realizan mientras aprenden. El docente, en lugar de sancionar estas
situaciones que hacen parte del proceso normal, deberia darse cuenta que al
frente tiene una herramienta clave que revela aspectos importantes del
desarrollo, no solamente cognitivo, sino también emocional, pues leer lleva a la
formacién o fortalecimiento del autoconcepto porque “si en la lectura el nifio ve
reflejadas sus luchas internas, se convencera, no sélo que estas historias son
fieles a la vida, sino que el hecho de leerlas podria ayudarle a comprenderse

mejor a si mismo™*°.

Asi como anteriormente se sefiald que los procesos de lectura y escritura
abarcan todas las areas del desarrollo, también contienen las diferentes
materias, ya que debe ser un eje transversal que desarrolle la competencia
comunicativa y de esta manera los estudiantes no los relacionen con la clase

de lenguaje Unicamente.

La evaluacidén: un camino por recorrer

Otra de las acciones en las que la escuela necesita trabajar mas es la
evaluacion. Este es uno de los aspectos mas importantes para tener en cuenta,
puesto que es el proceso mediante el cual es posible detectar los vacios y
dificultades, asi como los logros que orientardn la planeacion del trabajo
escolar. Tradicionalmente el que evalla es el docente, pero actualmente se
sabe que el alumno puede y debe participar en la evaluacion y en la
autoevaluacion; también se deben incluir otros docentes, los padres y la
escuela en general. Pero asi como todos tienen la oportunidad de evaluar,
todos deben ser evaluados porque de lo contrario se estaria desconociendo el

proceso en su totalidad.

1 DEPARTAMENTO PEDAGOGICO DE EDITORIAL SANTILLANA Op.Cit. p.13.
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Asi mismo se debe ampliar la evaluacion a otros aspectos de la vida y no
limitarse a la capacidad del nifio de responder y adecuarse al sistema de
aprendizaje. En este proceso debe verse el error como una posibilidad de
aprendizaje y la correccion como un proceso contextualizado que se realiza

junto con el nifio.

Se debe animar a los estudiantes para que se cumpla el propdsito de escribir,
de comunicarse con diferentes actores y en diversos contextos sin generar
ningun temor por la evaluacion de sus docentes, ya que este temor puede
llevar al malestar, al fracaso, desaliento y rechazo a producir escritos. Muchas
veces esta evaluacidon va exclusivamente dirigida a procesos motores y
mecanicos, esperando erroneamente que el nifio haya desarrollado y
perfeccionado sus procesos de lectura y escritura en los dos primeros afios de

escolaridad.

La lecturay la escritura dos procesos indisociables que apuntan a

fortalecer la comunicaciéon del individuo

Hay diferentes tipos de comunicacion que se dan constantemente tanto dentro
como fuera de la escuela: gréfica, corporal, gestual y artistica. Es la escuela la
encargada de fomentar la comunicacion en los diferentes espacios en los que
se desarrolla el nifio, ya que es responsabilidad de esta institucién formar a las

generaciones futuras.

En la misma linea, la responsabilidad de ensefiar a leer debe estar ligada a la
forma como se ensefia a escribir. Se puede inferir de lo anterior que si el
sentido que se le da a la escritura es esencialmente grafico y se trata solo de
dibujar signos sin sentido, asi mismo sera la lectura, una simple decodificacion

donde no habra posibilidades de comprension alguna.

Para sacarle el mejor provecho a desarrollar el lenguaje, los profesores deben
estar en contacto con los cdédigos que estdn creando los jovenes
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permanentemente. De esta manera los estudiantes van a estar motivados al
sentir que pueden escribir y leer portadores de texto en su propio lenguaje,
reforzando la idea de que ellos aprenden participando en los grupos sociales
que los rodean y no solamente por instruccion. Sin embargo, los codigos
creados por los jévenes son una herramienta poco utilizada en los espacios

académicos.

El sistema educativo privilegia el uso de un lenguaje culto o académico,
asumiendo esta posicion como lo esperado en los estudiantes, excluyendo a
muchos nifios, nifias y jovenes que no comparten el manejo de los mismos
codigos linguisticos, simbdlicos y culturales. Esta situacién los pone en
condicion de desventaja e incluso puede etiquetarlos como nifios con
problemas. Generalmente la escuela desconoce o subvalora los saberes que
los nifios y nifias traen de su entorno, de la familia en general, de los vecinos y

amigos.

Actualmente no se discute que la escuela debe reconocer que el lenguaje sirve
para comunicarse con los demas, pero ¢realmente los nifios y jovenes en la
escuela lo usan asi? La institucion educativa ha privilegiado por afios el
lenguaje escrito formal y sin sentido para los estudiantes, pero este manejo no
responde a los requerimientos sociales ya que finalmente no logran

comunicarse por escrito de manera efectiva.

La lectura debe estar relacionada con el medio en que se desenvuelven los
nifios dandole a ésta un uso y aplicabilidad social. De no ser asi y en la medida
en la que la lectura se presente al nifio como algo sin sentido,
descontextualizada, se generara una animadversion hacia ella, llevando a que
los nifios no puedan trascender el nivel de decodificadores. “La lectura es una
practica ritualizada y que determina un manejo de la lectura que empieza y

nll

acaba en la escuela Es por tal razén que cada maestro debe tener en

cuenta la perspectiva actual que se tiene acerca del proceso lector; de esta

" ALCALDIA MAYOR DE BOGQTA. SECRETARIA DISTRITAL DE EDUCACION. La Lectura y la escuela. Santa Fe de
Bogota D.C: CORPOEDUCACION. 1999. p. 15.
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manera se vera como algo significante en la vida y la motivacién sera parte

integrante y definitiva de este proceso.

Se hace preciso lograr que el nifio entienda de diferentes formas y actitudes
tomadas desde los diferentes ambitos a los que él se enfrenta, que la lectura
no solo es aplicable al ambito escolar sino también fuera de ella, enriqueciendo
de esta forma su saber y sus experiencias. Debemos, como docentes, ampliar
la concepcion de la lectura, como medio de comunicacion usado tanto en el

colegio como en la sociedad.

“Cualquier nifio que viva en un medio alfabetizado descubrira pronto que la
lectura se utiliza para comunicarse con otros. A pesar de que todos los nifios
vean la lectura como un hecho social y comunicativo, la escuela puede
interrumpir ese proceso con el uso de metodologias, materiales y formas de
evaluacion que estén centradas en ejercicios de repeticion™? Este
planteamiento refleja la causa del por qué nuestros nifios e incluso muchos
adultos no sientan pasion por la lectura y el acto comunicativo como tal. Las
metodologias y practicas mencionadas anteriormente son las que hacen que el
proceso motivacional que lleva el nifio a la escuela se rompa y por ende no le

guste la lectura.

Por otro lado, es importante no subvalorar la capacidad de cada nifio que llega
al aula de clases, en el sentido de que porque es pequefio se recomienda darle
o leerle lecturas pretendidamente féciles. Entre méas ricos y variados sean los
textos que se leen en la clase a los nifios, mas y mejores seran los resultados
de los nifios ante la lectura, buscando la calidad durante todo el proceso y no
solo en el resultado. El hecho que los nifios no sepan leer convencionalmente
no significa que no puedan tener contacto con diferentes portadores de texto.
Todo lo contrario, entre mas contacto y cercania con €stos exista, mejor estara

preparado para el aprendizaje de la lectura. Se requiere tener presente la

2 |bid. p. 9.
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afirmacion de Smith (1993), segun la cual no existe diferencia entre aprender a

leer y leer para aprender.

De acuerdo con lo anterior, no se puede buscar el dominio total de estos
procesos en un solo grado de escolaridad o a una edad determinada. Hay que
tener en cuenta que cada etapa se desarrolla segun cada nifio y el contexto en
el que se desenvuelve, por lo que no se puede exigir que todos aprendan al

mismo tiempo ni las mismas cosas por igual.

Con el fin de facilitar la buena relacion de los nifios con la lectura, es importante
qgue la eleccion de los textos sea adecuada y acorde con sus intereses para
que perciban la lectura como un acto gratificante. A medida que crezcan se les
puede dar la posibilidad de eleccion para que la lectura no se convierta en una

imposicion.

Las acciones didacticas deben tender a:
1. Seleccionar diferentes tematicas de lectura y procurar que sean
temas de actualidad.
2. Garantizar que sean motivantes y de igual forma motivar a los nifios
a que lleven lecturas a la clase.
3. Evitar recurrir como Unica fuente al libro de texto. Es imprescindible
gue tenga a mano otros textos diferentes. Ojala que estos no sean

solamente escolares.

Todo lo anterior lleva a reflexionar sobre la mision que tienen los profesores, ya
que ellos son los encargados de no perder el contacto con el mundo de sus
estudiantes, modificando asi la imagen que tiene la escuela de ser la institucion
social que cambia mas lentamente, y que muchas veces se resiste a estas

transformaciones.
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La enseflanza de la escritura

El proceso con la escritura es similar al de la lectura. En la “Guia del Maestro”:
Modulos del desarrollo de la lectoescritura, producida por el Departamento
Pedagogico de Editorial Santillana se define como “un sistema de
representacion por medio del cual los seres humanos se comunican. Es una
actividad inteligente que necesita creatividad, pero asi mismo es una actividad
compleja, cuyo aprendizaje puede durar toda la vida; tiene reglas que soélo se

llegan a dominar por medio de la practica” *®

Tradicionalmente se le ensefia al nifio a escribir asi: primero las letras, después
palabras y después se hacen frases pequefias con las palabras aprendidas
previamente. Estas primeras etapas buscan que el nifio escriba bien, ¢pero a
qgué se refieren cuando dicen que un nifio escribe bien?, pues Unicamente a
gue el nifio hace buenos trazos y estos se plasman estéticamente en una hoja,
evidenciandose una forma de ensefiar centrada en el aspecto de la forma de la
escritura y no como deberia ser, en el significado de aquello que se escribe y el

proceso para llegar a tal punto.

Lo anterior se ve reflejado en el pensamiento de que asi como existen
diferentes formas de aprender, también existen diferentes meétodos para
ensefiar a escribir. Sin embargo, estos métodos se han centrado en dos
corrientes: el de marcha analitica (letras — palabras — frases) y el de marcha
sintética (frases — palabras — letras). Estos métodos son considerados de
percepcion visual pero no necesariamente son significativos en las propuestas
escolares ya que no existe una apropiacion del significado de la lectura como

tal.

Se hace evidente dentro de este proceso de ensefianza de la escritura que hay
una confusiéon entre tres conceptos que difieren en su finalidad, como son la

caligrafia, la copia y escritura.

¥ Op.cit. p 3. DEPARTAMENTO PEDAGOGICO DE EDITORIAL SANTILLANA p. 26.
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® “La caligrafia se refiere al trazo de las letras. Esta es una habilidad que
hay que desarrollar en los nifios, porque sin ella no seria posible escribir.
Pero la caligrafia no es la escritura, es uno de los elementos que la

componen.”*

® “La copia es la trascripcion de un texto que ha escrito otra persona; por

lo tanto, no exige ninguna creatividad de parte de quien la hace™

® “La escritura es un proceso de produccion creativa, que implica el
manejo de los textos a diferentes niveles: gréfico (trascripcion de signos
gréficos), sintactico (Orden y relacion entre las palabras y la manera de
combinacion de éstas, para formar estructuras), semantico (aspectos del
significado o interpretacion del significado de un determinado simbolo,
palabra, o frase), textual (integracién de los significados de cada oracion
en una unidad totalizadora de significacion) y contextual (elementos no
verbales que acompafian al texto: graficos, tablas, tipografias y otros

indices textuales)"°

Por tal razén, el problema en la enseflanza de la escritura radica en que
algunas docentes no establecen la distincion entre los conceptos mencionados
anteriormente y por esa razén “creen” que estan ensefiando a escribir, sin
darse cuenta que lo Unico que estan haciendo es que sus alumnos se centren
en solo uno de los aspectos de la escritura dejando de lado aspectos

igualmente importantes para el desarrollo de ésta.

En oposicion a lo que tradicionalmente era planteado con respecto a la
escritura, desde mediados del S. XX, Freinet surge como uno de los
pedagogos que ha hecho aportes mas significativos a la ensefianza de la
escritura con sentido para los nifos. Algunas de sus propuestas fueron la

escritura del texto libre, el diario escolar, planes de trabajo, correspondencia

* ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA. SECRETARIA DISTRITAL DE EDUCACION. La escritura y la escuela. Santa Fe
de Bogota D.C: CORPOEDUCACION. 1999. p. 8.
15 .
Ibid,.p. 8.
'® |bid,.p. 8.
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escolar, escritura por medio de imprenta. Si el nifio le da significado e
importancia a la escritura y a la lectura, tendremos ganada una parte del
camino en el aprendizaje de estos procesos porque existira el vinculo, definitivo

para llevar a la consecucién de dichos procesos.

Se hace necesario entonces, que los docentes de primera infancia cambien
concepciones erréneas acerca del proceso de escritura ya que “ni las planas ni
las copias pueden considerarse escritura. Estas tareas no implican una

creacion activa por parte del sujeto, ni el uso de su imaginacion y fantasia™’.

El proceso evolutivo de desarrollo de la escritura es el siguiente®®:

1- Dibujo de trazos que llevan a que el nifio se genere hipétesis, estos trazos o
garabatos se conocen como letras no convencionales,

2- Exploracién de la direccion del texto, escriben vertical y horizontalmente

3- Control de variedad y cantidad de letras,

4- Aparicion de hipotesis silabicas (los nifios escriben una letra por cada silaba
de la palabra),

5- Aparicion de hipotesis alfabética, que lleva al nifio a enfrentarse con la

ortografia.

El docente debe tener en cuenta que el nifio se puede demorar mas de un afio
asimilando todo lo anterior y por eso deberia centrarse en las hipotesis
descritas, en lugar de centrarse exclusivamente en los ultimos aspectos del
proceso, por ejemplo la separacion correcta entre las palabras. Comprenderlas
es un acto complejo como todos los que hacen parte de este proceso y para
poder trabajar ese aspecto vale la pena preguntarse ¢Qué es una palabra? La
respuesta a esta pregunta no la ha podido dar ninguna disciplina. Por esta
razon, trabajar con palabras aisladas es muy dificil, lo mas recomendable para
la comprension del nifio es que se le presenten dentro de un contexto familiar,

y en medio de textos completos, al igual que con la lectura.

17 :
Ibid,. p. 13.
'® DEPARTAMENTO PEDAGOGICO DE EDITORIAL SANTILLANA Op.Cit. P4gs. 27 y 28.
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Fases para la elaboracién de un escrito®®

1. Planeacién

2. Creativa

3. Revision

Los nifilos piensan qué es
lo que van a escribir y a

quién va a ser dirigido.

Los niflos plasman sus
de

espontanea, sin prestar

ideas manera

demasiada atencion a la

forma.

Los nifios acompafados
de un compafero, en
grupos o con el profesor
revisan la coherencia de
sus escritos, la forma
como se relacionan unas
ideas con las otras y la
manera de expresarlas

mas claramente.

4. Edicion

5. Publicacién

6. Circulacioén

Se revisa la forma del
escrito, es decir, se tienen
en cuenta la puntuacion,
ortografia y la presentacién

misma del escrito.

Se busca la manera de

dar a conocer los
escritos de los alumnos
(textos armados,
conjuntamente, un
periodico mural, en la
cartelera del salén o en
el peridico de la

institucion).

Asegurarse  que los
textos sean leidos, que
estos circulen de alguna
manera entre quienes

correspondan.

Estas fases y el desarrollo o énfasis que se preste a cada una son definitivas

para que el nifio se consolide como un escritor de textos con calidad. Depende

de la maestra crear el ambiente y las condiciones para que cada fase se

desarrolle de acuerdo al proceso de cada nifio en particular.

* ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA. SECRETARIA DISTRITAL DE EDUCACION. La escritura y la escuela. Op. Cit.,

p. 15.




Ver la lectura y la escritura con una mirada mas profunda, incluye entender que
“los procesos de lectura y escritura no son solamente el reconocimiento de las
letras y su correcta identificacion. Involucran niveles de alto procesamiento
simboélico™, lo que lleva a definirlos como un asunto complejo que se basa en
el descubrimiento y en la construccidon de un conocimiento que no se da
inmediata ni totalmente. Entonces, ¢por qué se sigue exigiendo que en el
primer afilo de basica primaria, donde los estudiantes tienen entre 6 y 7 afos,
se dominen totalmente dichos procesos? Es hora de que los maestros
comiencen a hacer estos afios, y mas puntualmente estos procesos, realmente

significativos para los alumnos.

El pensamiento de Vigotsky se encuentra en la misma linea al decir que “la
verdadera escritura debe despertar en los nifilos una inquietud, una
necesidad"?}, ya que como se ha dicho en varias oportunidades el hecho que el
nifio conozca las letras no quiere decir que esté en condiciones de leer, porque
son las actividades de orden cognitivo las que en realidad le permiten avanzar

en el proceso de lectura.

La produccién de textos es una herramienta Gtil para incentivar el interés, la
necesidad y el gusto por la escritura. Esto también se logra cuando se usan
textos variados y completos. Una forma de apoyar en los nifios el
reconocimiento de la diversidad de textos, es el trabajo con las siluetas’. Es
importante leer en un contexto significativo los escritos que se han hecho en
clase para que los nifios aprendan que se escribe para ser leido. Por otra parte,
no hay que perder de vista que no todos los textos se deben abordar de la
misma manera ya que es diferente leer uno de historia a uno de matematicas,

la estrategia depende de la naturaleza del contenido del texto y de su funcién

Para que el aprendizaje de la escritura se dé realmente, se necesita interaccion

con lo escrito y con el mundo, generandose de esta manera nuevas

“DEPARTAMENTO PEDAGOGICO DE EDITORIAL SANTILLANA. Op. Cit., p. 9.

21 VIGOTSKY, L.S, Citado por DEPARTAMENTO PEDAGOGICO DE EDITORIAL SANTILLANA, p. 8.

" Hojas que le muestran el nifio cémo se escribe una receta, por ejemplo, para que después el lo haga en un formato
similar, pero que tiene los espacios en blanco
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experiencias. Sin embargo, no se puede reducir sélo a la interaccion puesto
que este aprendizaje representa una forma de comprender el mundo. Por lo

tanto, requiere de la motivacion.

Para que un texto sea significativo, es necesario conocer el contexto del nifio
y/o nifia, trascendiendo su clasificacion en un estrato socioecondmico
determinado. La experiencia ha mostrado que no todos los nifios
pertenecientes a estratos altos aprenden sin dificultad, ni todos los nifios de

estratos bajos presentan dificultad en el aprendizaje de la escritura.

La ensefanza de la lectura

Las etapas en el proceso inicial de la lectura son®*:

1- Cuando creen que lo que se lee es la imagen,

2- Cuando diferencian la imagen del texto y saben que este ultimo es el que se
lee,

3- Solo leen los sustantivos: asi vea la imagen de un sefior leyendo y una frase
larga debajo el nifio va a decir “papa” o “sefior”,

4- Ya lee el verbo. Con el ejemplo anterior diria “sefior leyendo”

5- Finalmente leen los articulos y los adjetivos, pero esto se da mucho

después; aqui es cuando el nifio ya es completamente alfabético.

Vale la pena recordar que a lo largo de las etapas anteriormente descritas
nunca se separa la comprensiéon de la lectura oral. Tradicional y errbneamente
se ha pensado que la comprensidn es un proceso que es posterior a la
decodificacion, incluso se trata este Gltimo como prerrequisito del anterior. No
obstante, la realidad es que el nifio se cuestiona al enfrentarse a un texto y
genera sus propias hipétesis, por lo tanto no se puede hablar de lectura sin

construccion de significado.

> DEPARTAMENTO PEDAGOGICO DE EDITORIAL SANTILLANA Op.Cit., p 19.
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Por ser un proceso tan complejo, es necesario que sea guiado y dirigido con
responsabilidad por parte de todas las personas encargadas de la educacion
del nifio. Ensefar u orientar este proceso no es un asunto que solamente le
competa al profesor de espafiol y lenguaje, sino que debe existir un trabajo
conjunto de todos los agentes educativos para lograr en el nifio un agrado por

la lectura y que sepa encontrarle sentido, pero que sobre todo, la disfrute.

La comprension de una lectura va méas alla de la reconstruccion del texto, ya
que eso es sOlo un nivel literal, por lo tanto también hay que incluir la
comprension inferencial (hacer relaciones de causa y efecto que no se
encuentren explicitas en el texto) y la comprension critica y argumentativa
(asumir una posicién con fundamento); por lo que trabajar los tres niveles se

convierte en una de las misiones que debe llevar a cabo la escuela.

Algunas estrategias que el cerebro utiliza durante el proceso de lectura

conllevan la comprension son:

1) La prediccion del contenido que da lugar a las hipétesis que se plantean
antes de hacer la lectura.

2) La anticipacion que permite el avance sobre el significado, antes de ver lo
que esta escrito en el texto y se hace a partir del conocimiento linguistico y la
basqueda de significado y

3) La verificacion que consiste en comprobar si lo que se habia anticipado
estaba de acuerdo con lo leido.

Es de gran importancia que los docentes y las instituciones proporcionen a los
estudiantes materiales de lectura interesantes, agradables, que llamen su
atencién, que estén relacionados con la vida en general y con su mundo en
particular, para que el nifio pueda seguir en su busqueda de significados en la
lectura. Ademas el nifio al estar en contacto permanente con el medio lector,
podra desarrollar habilidades y destrezas que le permitan ver la lectura como

un medio de adquisicién del conocimiento y enriquecimiento personal.
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2.2 DESARROLLO BIOLOGICO Y NEURONAL

Los nuevos desafios de la educaciéon infantil

La educacion del sigo XXI se enfrenta a grandes retos y el mas importante es
afrontar la globalizacién y adecuarla como herramienta para proporcionar una
educacion de calidad. Segun lo anterior, se ve la necesidad de proporcionar a
los nifios y nifias en su primera infancia una pedagogia que responda a sus
requerimientos, para asi afrontar los desafios que plantea la vida de una

manera activa y protagonista, siendo seres eminentemente socioculturales.

De acuerdo con lo anterior, la educacién en la primera infancia debe estar
enfocada a suplir las necesidades que vive esta generacion dentro de su
contexto y ambiente actual convirtiéndose asi en una pedagogia mas flexible,
que cuestiona y revisa las verdades establecidas y que sobre todo asume la
diversidad social como esencia del ser humano. Sin embargo, el problema que
aun se vive es que los adultos siguen pensando que los nifios y nifias son
seres imposibilitados y que no tienen suficientes conocimientos para intervenir

en el mundo que los rodea.

Lo que se busca hoy en dia con la educaciéon en la primera infancia es
proporcionar aprendizajes relevantes que potencien y desarrollen las
habilidades de los nifios al maximo. De esta forma se plantea el parvulo como
“sujeto persona, desde gque nace, en camino del perfeccionamiento humano a
través del ser, del saber y del hacer, construye un eje fundamental para la
construccion de un curriculo que potencie el rol activo — constructor del nifio, de

sus aprendizajes, y un mayor dominio del conocimiento generativo...”>. Desde

2 PERALTA, Ma. Victoria. Los desafios de la educacion infantil en el siglo XXI y sus implicaciones en la formacion y
practicas de los agentes educativos. En: Bienestar Familiar. Movilizacién por la primera infancia. Memorias. Segundo
Foro Internacional. Bogota. 2006. p. 117.
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esta perspectiva se busca aportar ambientes que favorezcan el desarrollo de

los nifios y nifas.

El ambiente: un aspecto que influye en el desarrollo cerebral

Con anterioridad se ha destacado la implicacion que tiene la atencion
adecuada a la primera infancia en aspectos de la vida como la salud, el
aprendizaje y la conducta y ya se ha demostrado que “las experiencias del

recién nacido influyen directamente sobre el desarrollo cerebral”?*.

Investigaciones actuales muestran en cuanto a este desarrollo que:

1. “Aproximadamente un 80%-85% de las conexiones neuronales que la
persona adquiere finalmente, se desarrollardn durante los primeros 6
afios de vida, y la tasa de crecimiento es abrupta en los inicios de este
periodo.”®

2. “Los sistemas neurolégicos inadecuados, fallidos o dafiados no se
reparan o regeneran espontaneamente ni tan facilmente como otros tipos
de tejidos corporales; al punto de que puede desarrollarse reparacion o
conexiones neuroldgicas alternativas, pero la capacidad para hacerlo
disminuye después de los primeros afios” 2°

3. “El cerebro humano es mas un o6rgano buscador de pautas que un
receptor de pautas. De esta manera, los primeros afos debieran estar

marcados por la exploracién activa en ambientes ricos y seguros.” %/

Es por estas razones mencionadas anteriormente y por muchas mas, que
como educadores de primera infancia debemos tener en cuenta los aportes de

la neurociencia, con el fin de brindarles las mejores experiencias de

* MUSTRAD, J. Fraser. Desarrollo Infantil Inicial: salud aprendizaje y comportamiento a lo largo de la vida. En:
Bienestar Familiar. Movilizacién por la primera infancia. Memorias. Segundo Foro Internacional. Bogota. 2006. p.85
® KATZ, Lilian. El derecho del nifio a desarrollarse y aprender en entornos de calidad. Discurso de Apertura
Conferencia OMEP .Santiago, Chile. 2001. p. 2.

% |bid. Pag. 2.

7 |bid. Pag. 3.
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aprendizaje a los nifios en estos primeros afios, asegurandonos que tal

desarrollo neuronal sea el mejor y el mas adecuado.

La creacion de entornos de calidad supone involucrar a los nifios y las nifias
activamente en los procesos que se lleven a cabo, ya que las interacciones

permanentes con diversos ambientes favorecen el desarrollo neuronal.

Lo anterior es reafirmado por Peralta (2003) cuando sustenta que lo que cablea
o forma la arquitectura cerebral en un nifio es la experiencia estable, ampliada,
oportuna y pertinente en todas las areas del comportamiento humano. De esta
forma se confirma que lo que reciba un nifio en sus primeros afios de vida, sera

determinante en la construccion del aprendizaje a lo largo de su vida.

La influencia del ambiente podria verse reflejada en el ejemplo mencionado a
continuacion, el nivel de educacion de los padres, que también involucra el
nivel socioecondmico se ve reflejado en el desempefio de los nifios en
aspectos como la adquisicion de vocabulario. “Asi, en los Estados Unidos,
cuando los nifios alcanzan los 36 meses, existen diferencias importantes de
capacidades entre los diferentes grupos socioecondmicos. De alli surge la
pregunta de: ¢por qué estas diferencias aparecen tan temprano en la infancia y
cuales son las implicancias que tienen en el nivel y grado de alfabetizacion que

desarrollen estos nifios?"%®

El cuestionamiento anterior hace que se vuelva a tocar el punto de la falta de
oportunidades que tiene que sufrir la infancia, no solamente en Colombia sino
en todo el mundo. Es por eso que para mejorar la calidad de vida de la
poblacién, los paises deben invertir en programas para la primera infancia, sin
recaer en lo que les pasa a algunos paises desarrollados, que subestiman el
desarrollo infantil temprano, lo que no quiere decir que no reconozcan que el

momento de mayor plasticidad cerebral es la primera infancia. Sin embargo,

%8 |bid. Pag. 86.
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prefieren invertir en educacion y en asistencia social, pero en un momento en el

gue no se necesitan tantos esfuerzos, como se puede ver en el cuadro.

EL desequilibrio entre la oportunidad y la inversion

Maleabilidad del cerebro

Inversién en educacidn,
salud asistencia social

0 3 10 Edad 70

(Cuadro 15) P4ag. 95 Memorias del Foro Internacional Primera infancia y desarrollo: el Desafio de la Década:

MUSTARD, J. Fraser Mustard. Desarrollo Infantil Inicial: salud aprendizaje y comportamiento a lo largo de la vida

Por lo tanto, Mary Eming Young enfatiza en tres puntos: el desarrollo infantil
temprano si marca una diferencia, se sabe qué se necesita para que un
programa de desarrollo infantil temprano sea exitoso y el compromiso
politico para apoyar y expandir los programas de DIT (desarrollo Infantil

temprano), es imprescindible.

Ejemplo de lo anterior es el programa de Chicago y el caso de Cuba, que
presentan altas tasas de alfabetizacion con pocos recursos. En el plano
Nacional, se ha visto un acercamiento por medio del sistema de las madres
comunitarias, haciendo evidente que la calidad también se incrementa en la
medida en que los padres participan en la educacién de sus hijos tanto en
niveles primarios (apoyar las actividades escolares, es la participacion mas
comun) como secundarios (realmente estén presentes a la hora de tomar
decisiones que involucren la educacién de sus hijos), tanto en los niveles
formales, como en los no formales, como lo afirma Maria Cristina Garcia
(2003).

Educar desde diversos ambientes

La cultura es permanentemente perfectible y es relativa a los agentes que
aportaron en su construccioén, por ello es diversa y se acomoda desde lo local

hasta lo global. Lo anterior, segun Peralta (1996) justifica la adaptacion de los
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curriculos a las diversas culturas, buscando de esta manera una formaciéon de
la identidad y la autoestima en los nifios pequefios. Se debe aprovechar la
cultura global para ponerla a favor de la inclusion y que los nifios puedan sacar
provecho de ella utilizando todas las herramientas que pone a su alcance para
el conocimiento de ellos mismos y del mundo que los rodea. Asi mismo, los
nifios y nifias como agentes activos de la cultura, deben mostrarse solidarios y
demdcratas siendo agentes de deberes y derechos correspondientes a su
edad.

Otro ambiente importante que sirve de base en la educacion es la ecologia, en
éste se prevé la importancia de conservar y cuidar el medio para mejorar a
calidad de vida, asi mismo, busca proporcionar ambientes mas adecuados,
naturales y sanos que ayuden a incrementar las posibilidades de los nifios y las

ninas.

El papel de la inteligencia dentro del aprendizaje

Diferentes estudios e investigadores como Feurestein, Vygotski (1984) y
Gardner (1993) han dado prueba de que la inteligencia se moviliza de acuerdo
al interés y tipo de experiencia y de mediaciones ante las que una persona se
expone. Se habla de inteligencias mdltiples para afirmar que las personas
tienen diferentes potenciales y estilos cognitivos. Asi mismo, se habla de
inteligencia emocional la cual es definida por Daniel Goleman como la
“capacidad de motivarse y persistir frente a frustraciones; controlar impulsos y
ayudar a satisfacerlos; regular el propio estado del espiritu e impedir que las
aflicciones invadan la capacidad de pensar, de crear empatias y pensar’?. Este
tipo de inteligencia resulta primordial en la primera infancia ya que al
administrar las emociones se puede adquirir mas facil y mejor el aprendizaje
que construye el conocimiento para asi convertirlo en aprendizaje significativo

llevando a que lo que se aprenda se relacione con aprendizajes anteriores.

» GOLEMAN, Daniel. La Inteligencia Emocional. Espafia: Puresa, 1996. p 54.
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La inteligencia también se ve reflejada en la capacidad de resilencia entendida
ésta como la habilidad para responder a situaciones adversas y salir con éxito
de las dificultades; esta capacidad se ve con frecuencia en nifios y nifias que
se encuentran en condiciones negativas pero que buscan salir adelante
aprovechando las oportunidades que les ofrece la educacion y les proporciona

herramientas para desarrollarse.

Experiencias y oportunidades ¢ existe alguna relacién con la lecturay la

escritura?
“Las experiencias no estimulantes y pobres del medio ambiente durante la
temprana infancia pueden llevar tanto a un Cl menor, a habilidades verbales y
matematicas pobres, a conductas antisociales, asi como a problemas fisicos y
mentales en la vida adulta.”® Esto debido a que las sinapsis (conexiones) de
los circuitos sensoriales se fortalecen a partir de esas mismas experiencias.
Mientras la estimulacién comienza desde el Utero y culmina hacia los dos afos.
El lenguaje y otras funciones superiores lo hacen posteriormente, por esta
razon “sin adecuado desarrollo de esos circuitos, el lenguaje y la cognicion
pueden mostrar un desarrollo muy pobre, encontrando por lo tanto deficiencias

1! como se menciond anteriormente.

en la alfabetizaciony en el C
Esas experiencias también se relacionan con las oportunidades que tienen los
nifos de estar en contacto con un mundo letrado ya que los estudios
demuestran que “los nifios que estuvieron mas expuestos al lenguaje cuando
eran pequefios, obtuvieron la mas alta puntuacion en las pruebas de
vocabulario, evidenciando que el lenguaje esta claramente relacionado con el
habla y la lectura”?. Hay que tener en cuenta que para la poblacién infantil que
no tiene la ocasiéon de convivir con portadores de texto, las habilidades
relacionadas con la lecturay la escritura pueden carecer de sentido para ellos.

% MUSTARD. Op. Cit., p. 85.
*! |bid. Pag. 86.
* |bid. Pag. 87.



Por otro lado Lilian Katz (2001) en su discurso de apertura realizado para la
OMEP (Organizacion Mundial pata la Educacién Preescolar) en Santiago de
Chile expone un aspecto importante y en el cual no debemos caer los
educadores: es el considerar que el nifio que no ha tenido experiencias ricas de
contacto con los diferentes portadores de texto, no pueda aprender. Todos los
nifios llegan a la escuela con mentes vivaces, con la disposicion innata para

dar significado a sus experiencias, sus observaciones y sus sentimientos.

Lo ideal es que los nifios desde pequefios estén inmersos en diferentes
ambientes que les proporcionen experiencias de aprendizaje y potencien su
desarrollo cognitivo. A pesar de que muchos nifios y nifias viven en
condiciones dificiles y adversas que no permiten que se desarrollen de manera
adecuada es posible buscar buenos desarrollos en ellos al ingresar a la

escuela.

El lenguaje no sélo se estimula desde acciones cognitivas, también en el
contacto fisico que se produce entre el cuidador y el nifio cuando es leido, ya
que éste influye en los trayectos neuronales del comportamiento, entre los
cuales se encuentra el circuito del estrés, que al igual que los anteriores influye
en la salud mental y fisica, en el aprendizaje y en las emociones. Esta posicién
es sustentada de igual forma por Yolanda Reyes (2005) al mencionar la
importancia de las relaciones emocionales que se establecen gracias a la

lectura.

Para puntualizar, el doctor Mustard (2003) dice que “hay tres circuitos claves
que tienen su momento de mayor plasticidad durante la primera infancia: el
sensorial (visibn, oido, etc.) que tiene funcion central en el desarrollo del
lenguaje, el Sistema Nervioso Autbnomo  (controla tensién arterial y
respiracion) y el eje Hipotalamo-pituitaria-corteza cerebral, regula memoria y
conducta™. El siguiente cuadro muestra los periodos criticos de desarrollo de

algunos de los circuitos que se han mencionado:
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Periodos criticos del desarrollo temprano

I periodo critico
[ declive periodo critico

Visién binocular

Sistema auditivo central

Control emocional

Habitos de respuesta

Habilidades sociales

7 Lenguaje

Capacidades Simbolos |
cognitivas . )

Cantidades relativas

!HMMM

01 2 345 6 7edad(afios)

(Cuadro 9) Pag. 90 Memorias del Foro Internacional Primera infancia y desarrollo: el Desafio de la Década: MUSTRAD,

J. Fraser Mustard. Desarrollo Infantil Inicial: salud aprendizaje y comportamiento a lo largo de la vida

Para poder aprovechar al maximo esos periodos de mayor maleabilidad
cerebral hay que tener en cuenta a dos socios inseparables que son los genes
y el ambiente, nominados de esta manera por Hyman (2003), asi como
patrones de crianza bien definidos, un centro preescolar de calidad y una
buena nutricion. Todos los aspectos mencionados no se deben desligar,

respondiendo de esta manera a la integralidad del ser humano.

Competencias comunicativas necesarias para el desarrollo de una

identidad social

Es de suma importancia que los nifios adquieran competencias sociales
minimas antes de los seis afios ya que de lo contrario estaran en riesgo para
toda su vida. La razon de esto no obedece solamente al desarrollo neuronal,
sino a lo que se conoce como el ciclo recurrente en donde los patrones
sociales de comportamiento que tiene el nifio son fortalecidos debido a que los
demas reaccionan a él y lo refuerzan tanto positiva como negativamente. Por lo
tanto si el nifio se desarrolla en ambientes positivos que le generen el amor por
la lectura, él lo hara porque es algo natural que se refuerza positivamente todo

el tiempo, contrario a lo que seria un ambiente que manda sefiales negativas y

" Neurocientifico y rector de la Universidad de Harvard en el 2003.



en donde el “no” es el favorito en ese caso para los nifios. (No quiero leer, no

quiero hacer esa actividad, no me gusta).

Por otro lado, para que los nifios desarrollen la competencia comunicativa, Katz
(2001) plantea unas caracteristicas en el ambiente, que se enuncian a
continuacion:

e El niflo adquiere tal competencia por medio de la conversacion y
no solo por medio de la exposicion pasiva al lenguaje.

e Las interacciones que generan conversaciones se dan con mas
facilidad en grupos pequefios que en los grandes.

e La educadora debe animar y estimular las interacciones no solo
entre ella y los nifios sino también entre los mismos nifios.

e Los niflos que tienen dificultad para establecer relaciones con
sus pares pierden oportunidades en la mejora de sus habilidades
verbales.

e Para conversar y comunicarse debe existir algo de qué hablar.
Para lograrlo se hace necesario que el tema sea |Io
suficientemente interesante, que tenga significado para las
personas y que sea importante. Todo esto se logra de alguna
forma en el aula con diversas estrategias, como por ejemplo los

proyectos.

El ambiente y las interacciones de calidad son fundamentales para ensefarles
a los nifos. Por esto el docente debe hacer conciente su practica, para que de
este modo dirija todas sus acciones intencionadamente a la consecucion de

aprendizajes significativos aplicables a los diversos contextos.

Asegurar entornos de calidad implica también que los nifios desde temprana
edad construyan su identidad cultural y la pertenencia a ésta. Una manera de
lograrlo es por medio de la aproximacion a la lectura mostrandole al nifio todo
lo que concierne a su cultura y permitiéndole ademas que reconozca otras

diferentes.
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La intervencion en la primera infancia, mas importante de lo que se cree

De un tiempo para acéa la sociedad se ha estado cuestionando sobre la
importancia del desarrollo y la intervencién en la primera infancia; con
respecto a esto, Yolanda Reyes, cita a J. Fraser Mustard cuando dice que
“...el periodo de desarrollo temprano (que incluye también el periodo
intrauterino), puede demarcar trayectorias en la salud, el aprendizaje y la
conducta e influir en las futuras etapas del desarrollo™*. Partiendo de lo
anterior se puede decir que ésta seria la etapa ideal para poder desarrollar
las estrategias motivacionales para la lectura en los nifios debido a la
plasticidad cerebral que se maneja en estas edades, haciendo de esta
etapa de la vida la de mayor posibilidad para potenciar la madurez y el

desarrollo.

“Al dia de hoy se ha acumulado mucha evidencia, tanto de investigaciones
como de experiencias, en la que se reconoce la influencia de la primera
infancia en el desarrollo humano, social y econémico™®. Dentro de ese
desarrollo se incluye no sélo lo que la influencia de la primera infancia
aporta a los demas sino también el gran impacto que tiene ésta en las
diferentes dimensiones del nifio. A lo largo de este escrito se planteara la

dimension comunicativa, puntualizando en el lenguaje oral y escrito.

La primera infancia es la mejor oportunidad para favorecer la apropiacion de
conocimientos en los nifios. Debido a la plasticidad cerebral, el nifio tiene la
oportunidad de plantearse diferentes hipGtesis para buscar su propio
aprendizaje. El seré el encargado de verificar si el marco de referencia que

esta construyendo es el adecuado o si necesita replantearse la informacion

% MUSTARD, Fraser citado por REYES, Yolanda. La lectura en la primera infancia. Documento de trabajo elaborado
para CERLALC. Bogoté. 2.005 p. 5.

% FLOREZ, Rita et al. Op.cit., p.4.
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que esta adquiriendo y cambiarla por otra. En esta medida, los adultos son
de gran apoyo en esta etapa de aprendizaje dentro de la primera infancia
debido a que los nifios aprenden por medio de la imitacion y de la
interacciébn con el entorno. Los adultos deben proporcionar al nifio el
ambiente adecuado para su aprendizaje y servirle de ayuda en la

construccion de su conocimiento.

2.3 CONTEXTO ESCOLAR

Para hablar de formacion lectora en la primera infancia es preciso partir de
la idea de que el proceso lector se inicia “desde el comienzo de la vida, que
involucra diversas instancias y agentes educativos y que, por consiguiente
requiere articularse a una politica publica para la primera infancia”. Hay
investigaciones desde diferentes areas como la neurociencia, la psicologia
y la pedagogia que justifican la pertinencia de atender la nifiez porque se ha

evidenciado que esta atencion temprana si marca una diferencia.

Retomando lo anterior, es necesario que cada uno de los agentes”
integrantes de los sectores involucrados sean concientes de que para dar
una educacion integral es necesario que los esfuerzos de los diferentes

sectores sean orientados en la misma direccion.

La niflez, pasado - presente dos concepciones distintas

Actualmente se ha hecho mas conciente la pertinencia de la atencién
temprana a la nifiez, esta afirmacién es respaldada por Yolanda Reyes (La
lectura en la primera infancia) como en el libro escrito por Berta Braslavsky,
(La querella de los métodos en la ensefianza de la lectura) en donde se
evidencia una mayor preocupacién por la nifiez ahora que antes. La
experiencia y el paso de los afios hacen que se dé un cambio profundo en

las concepciones de infancia, de aprendizaje y de lectura. Por lo que se

% REYES, Yolanda Op.cit., p.3.
* Entiéndase agente como TODAS las personas que son participes en el proceso educativo de un nifio.



podria afirmar ya que lo que se le dé o no al nifio en esta etapa repercutira
a lo largo de toda su vida, lo que en el fondo significa que se ha dado un
cambio profundo en las concepciones de infancia, de aprendizaje y de

lectura.

Apoyandose en la idea de la importancia que tiene la intervencion temprana
se puede decir que para poder desarrollar con éxito el proceso lector hay
que trabajar la capacidad linglistica en su totalidad; es decir incluyendo lo
verbal y lo no verbal ya que segun Yolanda Reyes la lectura es un “proceso
complejo de dialogo y de negociacién de sentidos en el que interviene un
autor y un lector con un bagaje de experiencias previas, de motivaciones,

de actitudes y de preguntas, en un contexto... ">’

Esta posicién también es sustentada por Frank Smith®®, quien afirma que el
estudio de la lectura reviste una gran complejidad y no es una simple
cuestion de métodos como se ha sugerido algunas veces a lo largo de la
historia. Este autor asegura que la lectura sblo puede ser comprendida
cuando se tomen en cuenta aportes no solo del pensamiento sino del
aprendizaje en su totalidad, abarcando los aspectos perceptuales,
cognitivos, linglisticos, y motivacionales. Asi mismo, el comprender el
proceso de la lectura, también implica tener conocimientos generales sobre
el lenguaje y sobre el funcionamiento del cerebro humano y sus
caracteristicas.

Leer, una cuestion mas alla de un método

Smith (1983), Reyes (2005) y otros autores, llegan a una conclusion que le
da un viraje a la querella que existe entre los diferentes métodos de
ensefianza de la lectura y es que el problema no radica en los métodos
tradicionales de ensefaza de la lectura sino en la articulacion del lenguaje

hablado con el lenguaje escrito.

37 -
Ibid. p. 12.
% SMITH, Frank. Comprensién de la lectura anlisis psicolingiiistico México: Editorial Trillas. 1983 p. 54.
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De esta forma hay que abordar con una mirada mas compleja y amplia el
proceso lector, lo que implica que se entienda como un proceso de
ensefianza aprendizaje bidireccional que es mas que la relacidn mecéanica

entre el lector y unas lineas escritas en un texto.

Si se acepta que el problema de la ensefianza de la lectura no se encuentra
en los métodos, existen otros aspectos importantes que deberian tenerse
en cuenta a la hora de ensefar a leer. Como primera medida, se debe tener
presente que no todos los nifios aprenden a la misma edad y de igual
forma; segundo, no existe un método de ensefianza Unico; y por ultimo,
para aprender a leer se necesita mas que un cumulo de conocimientos.
Esto ultimo nos lleva a pensar que la lectura va mas alla de lo linglistico y

que se requiere tomar en cuenta los aspectos emocional y afectivo del nifio.

El siglo XX. Un alto en el camino

Precisamente esa es la transformacion que ocurre a partir del S XX y que
se plantea dentro de la querella de los métodos en la ensefianza de la
lectura, ya que de aqui en adelante y gracias al método global son
introducidos conceptos como el interés que debe surgir por parte del
alumno para que la lectura deje de ser la relacion fria y mecanica entre el

lector y unas lineas escritas en un texto ajeno a é€l.

Como se esta partiendo de la idea de que la lectura es un proceso, para
poder comprenderlo mejor es necesario partir de su génesis (del balbuceo
al lenguaje escrito) donde se aclara que la adquisicién del lenguaje se hace
desde antes que el nifio comience a expresar su “primer léxico
gramatical”™®. Es necesario tomar en cuenta que la lectura en la primera
infancia no tiene como Unico propodsito desarrollar competencias basicas
para el éxito alfabético o la productividad adulta porque su “maximo

potencial esta ligado al desarrollo emocional y a los vinculos relacionales

* Ibid. p. 14.

50



profundos que se establecen entre madre e hijo y que se extienden a todo
el ambito familiar"*®. Es por esto que la primera experiencia lectora esta
relacionada con vinculos afectivos y su funcion expresiva (ritmica musical y
connotativa), en las nanas, rimas y en la lectura de los primeros cuentos

gue se recomienda empezar desde los seis meses.

La importancia del mundo interior para comenzar a leer

En la misma linea, se encuentra la posicion de Frank Smith (1983), al
plantear que la lectura depende en gran medida del conocimiento previo
gue se tenga del mundo. El autor afirma que un nifio entre los 5y 6 afios ya
ha construido su mundo interno o su marco de referencia que le servira para
apropiarse y ordenar futura informacion significativa que lo ayude a ampliar
y enriquecer su conocimiento. Esta informacion no visual que el nifio tenga,
sera de suma importancia para el momento de enfrentarse a la lectura ya
que le otorgard la fluidez necesaria para comprender cualquier texto que
aborde, siempre y cuando sea de su interés y esté relacionado con lo que

ya sabe.

Asi mismo, esta informacion previa, de la que el nifio hace uso al momento
de leer, debe estar ubicada en la memoria de largo plazo para que asi
pueda disponer de ella en cualquier momento segin lo exija el contexto en
el que se encuentre. Al mismo tiempo le servira para determinar cuando la
informacion que tiene respecto a algo ya es suficiente, o por el contrario

necesita mas para seguir ampliando su conocimiento.

Otros aspectos fundamentales para el aprendizaje de la lectura

En péarrafos anteriores se hablé de la importancia de la informacién no
visual para el aprendizaje de la lectura, pero hace falta aclarar cobmo se

obtiene esa informacion y como es guardada por la memoria a largo plazo.

“° REYES, Yolanda. Op. cit., p.17.
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El cerebro es el encargado de la comprension de la lectura. El organiza la
informacion que entra por los ojos y se apropia de ella. Sin embargo los ojos
son mas rapidos que el cerebro y muchas veces la informacion no alcanza a
ser procesada y es mandada a la memoria de corto plazo, la cual a su vez

es borrada con gran frecuencia.

La informacion que alcanza a llegar al cerebro es procesada y comparada
con la informacién previa que se tiene en la memoria a largo plazo para que
pueda haber una modificacion del conocimiento y una nueva apropiacion
significativa. Por lo anterior es importante que la informacion que se
encuentra en la memoria a largo plazo sea lo suficientemente amplia para
que pueda haber una mejor comprension de la lectura y un aprendizaje

significativo.

El profesor como agente fundamental del proceso lector

Dada la importancia de los procesos linglisticos, motivacionales y las
caracteristicas cerebrales que hacen posible la lectura, no se puede dejar
de lado el papel del profesor en todo este asunto. Histéricamente se ha
pensado que el proceso de ensefianza — aprendizaje de la lectura debe

recaer en el profesor y que €l es el Unico responsable de su apropiacion.

Se cree que el nifio debe llegar a una determinada edad en su escolaridad
en la que el profesor se encargard de introducirle conocimientos basicos
para que pueda aprender a leer, pero lo que no se tiene en cuenta es que el
nifio ya posee informacion e intereses que muchas veces no comparte con

otros nifos.

El papel que realmente debe jugar el profesor en el proceso de lectura, es el
de proporcionarle al nifio el ambiente adecuado para que él mismo aprenda
y construya su propio conocimiento segun sus intereses. El profesor debe
servir de ayuda y guia para el nifio, dandole la oportunidad de experimentar
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y de orientarlo en caso de “hacer errores” para que asi, la experiencia

lectora no se convierta en una imposicion traumatica.

Como ya se ha mencionado anteriormente, hay soporte tedrico en otros
documentos como La lectura en la primera infancia de Yolanda Reyes
(2005), La querella de los métodos de Berta Baslavsky (1962) y en el
documento de la investigacion de PROLECIN que demuestran que los nifios
“ven afectada su carrera social y educativa porque no leen lo
suficientemente bien para asegurar la comprension y para responder a las
demandas cada vez mas complejas de la sociedad actual”’. Lo que nos lleva
a reflexionar que como docentes involucradas en la primera etapa de
escolarizacion de los nifios entendemos que es una responsabilidad
desarrollar en ellos unas buenas competencias de lectura, ya que son
necesarias desde la educacion inicial hasta su vida profesional y laboral. En
pocas palabras es una necesidad de la docente vincularse con ese proceso
(antes, durante y después), sin olvidar los aspectos afectivos y

motivacionales

Aungue se sabe que toda la responsabilidad no recae en los docentes (a
pesar de que ya se mencioné que para generar un verdadero cambio es
necesario que éste se dé primero en el pensamiento y sobre todo en la
actitud docente), si son ellos los encargados de generar un ambiente
significativo para los procesos de lectura y escritura del nifio haciendo que
lea de manera competente, y desarrolle habilidades tales como: inferir,
predecir, resumir, comparar, contrastar y formular preguntas. Ya que “los
menores que no han tenido oportunidades en sus primeros escenarios de
socializacion —el hogar y el barrio- deben encontrar en los escenarios
institucionales —guarderias, jardines infantiles, centros comunitarios,
hogares amigos de la infancia, instituciones educativas distritales, o
municipales, colegios- las mejores oportunidades para subsanar esta

inequidad™*.

“! FLORES, Rita Op. cit., p. 16.
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Lamentablemente se cree que cuando el nifio estd cantando nanas o esta
haciendo rimas no est4 haciendo nada relacionado con la lectura. Esas son
oportunidades que el educador™, desperdicia o no les da trascendencia
para que el nifio desarrolle habilidades lectoras en las que el factor

emocional es muy importante.

Ambientes de aprendizaje tradicionales v/s Ambientes de aprendizaje

modernos

Contrario a la génesis del proceso lector planteada por Yolanda Reyes
(2005), en “La querella de los métodos de la ensefianza de la lectura”
escrito por Berta Braslavsky, no se contemplan aspectos previos al
aprendizaje como el lenguaje hablado y la trascendencia de éste dentro del
proceso lector. El recuento histérico de los métodos de ensefianza de la
lectura refleja una posicion en la que la ensefianza de la lectura se basa
mas en el proceso de adquisicion de ésta y en los resultados; en este caso,

llegar a leer sin importar cdmo se logra ese objetivo.

Frank Smith plantea que la lectura va mas all4 de una simple decodificacion
de letras y palabras. La lectura al igual que el aprendizaje es un proceso
natural y continuo del que todos somos participes. Se entendera que el nifio
no necesita la ensefianza de la lectura en el sentido tradicional, sino que él
mismo la ira construyendo de acuerdo con sus intereses y condiciones. La
tarea del docente consiste en disefiar estrategias didacticas que lo hagan

posible.

No se puede ensefiar al nifio letras independientes con su sonido fonético,
sino que por el contrario, se deben ensefiar los rasgos caracteristicos para
que se puedan identificar y comparar con otras letras. Lo anterior significa

que se debe ensefar en conjunto y no aisladamente. Lo mismo ocurre con

" Padres, docentes, nifieras, familiares, etc.



las palabras, las que el nifio debera aprender por sus rasgos caracteristicos
y no por su significado aislado. Al mismo tiempo, debe ser capaz de
identificarlas dentro de un parrafo y hallar su sentido segun el contexto en
el que las encuentre. Por lo anterior el niflo debe leer un todo con sentido y
ser capaz de relacionar lo que lee con sus conocimientos previos, para

tener una buena comprension de la lectura.

La competencia comunicativa: eje transversal de los procesos de

lectura y escritura

Partiendo de lo anterior, vale la pena recalcar la importancia del lenguaje,
ya que es a través de éste que se “transmiten valores, creencias, patrones
de comportamiento y normas de interaccion... Es decir, el lenguaje permea
todas las areas del curriculo con las habilidades de hablar, escuchar, leery
escribir. Cualquier deficiencia en los fundamentos de la adquisicion del
lenguaje o cualquier dificultad que presenten los nifios en su aprendizaje
pueden tener consecuencias devastadoras en el desarrollo de los

menores.”*?

Por eso, para lograr el desarrollo de una excelente competencia
comunicativa, la estrategia planteada desde la investigacion de PROLECIN
es generar un ambiente significativo para los nifios y trabajar en grupos
pequefios, ya que en esta medida se logra la participacién de todos los

ninos

Diferentes contextos necesarios para el progreso del hombre

No eran muchos los elementos con los que contaban las diferentes ciencias
relacionadas con la educacion para afirmar en el siglo XX la importancia de
la atencion temprana a la infancia y la influencia de ésta a lo largo de la

vida.

“’FLORES, Rita et al. Op. cit., p. 5.
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Vale la pena resaltar la vision que tiene Yolanda Reyes (2005) con respecto
al valor de la lectura en el progreso del hombre, ya que ella la ve como una
herramienta para la participacion democrética, expresion de ideas, el
desarrollo del pensamiento y la formacion del criterio; hace énfasis en que
la lectura es mas que la simple alfabetizaciébn. Por otra parte, esta
sefialando que las carencias linglisticas y comunicativas durante los tres

primeros afos de vida afectan la calidad de la alfabetizacién posterior.

De la misma forma, Smith (1983) plantea que la fluidez y la comprensién
lectora dependen del acercamiento que el nifio haya tenido con los
diferentes medios escritos y los ambientes que proporcionen la escritura.
Los cinco primeros afios de vida son fundamentales para que el nifio
adquiera informacion y la organice en el cerebro. Posteriormente la nueva

informacion significativa modificara los conocimientos previos.

Motivacion intrinseca: generadora del proceso lector

En este documento se asume la motivacion como el impulso que lleva a las
personas a actuar de determinada manera, o la guia del comportamiento
segun el estimulo que se presente. Vista asi, el aprendizaje de la lectura
depende en gran parte de ella. La motivacidon puede ser extrinseca o
intrinseca. Esta ultima juega un papel importante en el aprendizaje de la

lectura y es la que se desarrollard aqui con mas especificidad.

La motivacion intrinseca hace que el nifio procure acercarse a la lectura por
si mismo, teniendo como motivo encontrar placer y satisfaccion a medida
que aprende. Comprende la exploracién, la curiosidad y los objetivos de
aprendizaje como eje principal para la apropiacion de conocimientos. El
nifio aprende gracias a la motivacion intrinseca. La motivacion que intenta
generar el maestro, resulta artificial e irrelevante, si realmente al nifio no le

interesa lo que se le propone.
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Lo anterior nos lleva a pensar que lo primero que hay que cambiar es la
actitud y los conocimientos del docente porque muchos de ellos todavia no
tienen en cuenta que el nifio comienza el proceso lector desde antes de la
escolaridad. El vinculo profesor estudiante es casi tan importante como el
de madre-hijo y todos los procesos en los que esté involucrado ese vinculo
se deben basar en el goce y no en la imposicién; en estos procesos se debe
incluir la lectura. En esta medida se debe crear la conciencia de la
pertinencia de generar ambientes que hagan surgir la necesidad de la

lectura y la escritura.

Frank Smith (1983), coincide con lo anterior al afirmar que el factor
motivacional no debe darse por el docente como algo externo sino que
debe estar relacionado con el interés que el nifio tenga hacia lo que hace. El
aprendizaje es un proceso natural y el nifio constantemente estara en
busca de conocimientos siempre y cuando le llame la atencion y le interese.
Cuando un nifio se opone a aprender a leer no es porgue no le guste sino
porque no le encuentra sentido a lo que esta haciendo o no le interesa. Por
eso, en esos ambientes de los que se habla para propiciarle al nifio la
experiencia lectora, se debe conocer al nifio, sus gustos, sus pasiones, etc.,

para asi poder servirle de guia y alimentar su interés.

Aunque en el documento de PROLECIN no se menciona la motivacion
como algo base del proyecto, ésta se hace evidente cuando se habla de
procurar un ambiente significativo que lleve a que el nifio se sienta comodo”
para que pueda aprender de una forma natural, asi como ha aprendido a
hablar, a caminar, etc. Sin embargo, vale la pena aclarar que es un proceso
que se da naturalmente pero si y soélo si el nifio es estimulado y se

encuentra en un ambiente propicio para que el proceso se dé.

* Una de las formas de lograrlo es usar palabras conocidas para el nifio.
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Puntos de convergencia entre métodos modernos y métodos

tradicionales en el proceso lector

El método global planteado por Decroly*® guarda relacién con las ideas de
Yolanda Reyes (2005) al coincidir en la naturalidad del proceso mismo. Esto
quiere decir que desde las dos perspectivas se conduce al nifio de forma

natural a conseguir el objetivo esencial, el aprendizaje de la lectura.

Para entender el proceso lector, es necesario conocerlo; y desde el punto
de vista de Yolanda Reyes (2005), éste se podria agrupar en dos, de
acuerdo con el momento de desarrollo de los nifios y nifias: cuando el nifio
no lee sino que es leido por otros, que va de cero a tres afios y cuando el
nifio comienza su etapa de alfabetizacion, aunque aclara que las dos etapas
no estan separadas por una “linea divisoria contundente” ya que son
procesos gque no se rigen por la edad cronoldgica Unicamente. En estas
etapas se debe incluir el contacto que deben tener los nifios con diferentes
portadores de texto, como afiches, avisos, revistas, frases escritas en el

salén o la casa, etc., no Unicamente los libros.

En ese mismo sentido el método global expone en sus principios o
directrices, el contacto con los diferentes portadores de texto para que de

esta forma el nifio entre en el proceso lector de una forma significativa.

Como ya se menciond anteriormente, la lectura por estar en el ambito
afectivo se debe relacionar con el placer y no con las presiones académicas
o con el éxito o el fracaso escolar. Como medio para alcanzar esto, Yolanda
Reyes (2005) menciona que se ha demostrado que un acercamiento
temprano a los libros se convierte en una motivacion perdurable que
impulsa a los nifios a amar la lectura y a querer seguir leyendo a lo largo de

su vida. Por lo tanto, la manera de garantizar estos habitos es leyéndoles

“ Citado por Braslavsky en: La querella de los métodos en la ensefianza de la lectura. Buenos Aires: Kapelusz,1962 p.

36.
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cuentos a los nifios, cantandoles y jugandoles con las palabras a lo largo de
esa primera infancia, para lograr que lo que desarrollemos en ellos, los

acomparnie en todo su proceso formativo.

La naturalidad del proceso lector es potenciadora de motivaciones, ya que
convierte las acciones que se realizan para poder leer en emociones que

llevan al nifio a querer lo que hace, a sentir gusto y “placer” al leer.

Cuando al nifio le gusta leer es porque le encuentra sentido, porque lo que
esta leyendo le aporta a su aprendizaje. Si el nifio no entiende el significado
de una palabra aislada, pero es capaz de entender una frase por el
contexto, entonces se puede decir que hay comprensiéon de lectura. No es
necesario que el nifio sepa el significado de cada palabra que ve para poder
entender lo que esta leyendo, sino que si al leer es capaz de saltarse
algunas de ellas y seguir sin que esto cambie el significado de su lectura,
entonces habrd una apropiacion de informacién y esto hara que vaya

creciendo su conocimiento y su vocabulario.

Por otro lado, para generar estrategias motivacionales no se puede
descartar el acercamiento que ha tenido el nifio con el lenguaje oral, ya que
éste da las pautas para procurar una relacion exitosa con el lenguaje
escrito, asi como también contribuye a que el nifio entienda que los libros le
permiten leerse, descifrarse y pensarse para poderse expresar.
Esto a su vez podria relacionarse con las experiencias previas, incluyendo

los aspectos afectivos y motivacionales que las acompaiian.

En la misma linea, el documento de PROLECIN sugiere que una de las
estrategias para la motivacion lectora es la de no separar y mucho menos
menospreciar los conocimientos adquiridos por el nifio a lo largo de su
desarrollo linguistico oral ya que “cada vez mas la investigacion presenta
evidencia de la fuerte relacién que existe entre algunas de las habilidades
lingUisticas derivadas del aprendizaje de la lengua oral —hablar y escuchar-
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y el aprendizaje de la lectura™*. Otros autores que apoyan la idea anterior
son Snow, Burns y Griffin (1998, p. 3) al decir que el lenguaje hablado y la
lectura tienen mucho en comun. Si las palabras impresas se pueden
reconocer de manera eficiente, la comprensién del texto depende
fuertemente de las habilidades del lenguaje oral de los lectores,
particularmente en lo que tiene que ver con la comprension de los
significados de las palabras y con las relaciones sintacticas y semanticas
gue se dan entre ellas.

Esta posicion también es sustentada por Braslavsky y otros autores; en
definitiva el problema en la ensefianza inicial de la lectura radica en la
articulacion con el lenguaje hablado, a través del que se han verbalizado las

experiencias previas, con el escrito.

Aportes de las Neurociencias y su aplicacion a La Pedagogia

A lo largo de toda la investigacion se ha argumentado la importancia de formar
a la primera infancia y en este caso se desarrollara la misma idea pero desde
los aportes de la neurociencia, ya que se comparte con Maria Victoria Peralta
sSu posicion al asegurar y confirmar que la primera infancia es cuando el

cerebro tiene mayor plasticidad (Peralta, 2005).

Para un mejor entendimiento del contenido se dividieron dichos aportes en tres
grandes categorias, a saber: Interés, curiosidad y expectativas; aspectos
emocionales y aprendizaje significativo, relacionandolo de esta manera con la
repercusion que tienen dentro del ambito escolar, mas especificamente en la

didactica.

“ FLOREZ, Rita Op. cit., p. 16.

60



Interés, curiosidad y expectativas

“El ser humano esta siempre en permanente aprendizaje... La etapa en que las
conexiones neuronales se forman en mayor cantidad y donde hay mayor
plasticidad a nuevas situaciones, es en la primera infancia. Por lo tanto los

nifios son los que mas y mejor aprenden.

La plasticidad cerebral
anteriormente mencionada, es un tema que se esperaria que los educadores
tuvieran claro y que hicieran todo lo posible para desarrollar al maximo en esta

etapa todas las habilidades y destrezas que los nifios pueden alcanzar.

Sin embargo, a partir de las observaciones, las entrevistas y la intervencion
llevada a cabo en un colegio Oficial de Chia , pareciera que las profesoras no
tienen conciencia de esto, ya que se dirigen a los nifios como si estuvieran
hablando con pares a los que no hay necesidad de explicarles o
contextualizarles los contenidos. Ademas no se preocupan por estimularlos, por
relacionarles la realidad que ellos viven con lo que ellas les ensefian y mucho
menos por intentar aprovechar todos los medios que tienen a su alcance para

formarlos.

Como consecuencia, los nifios no tienen la oportunidad de estar en un contexto
rico que les brinde experiencias enriquecedoras, ya que se desaprovechan
momentos como el recreo y otras actividades no académicas que potencien el
desarrollo de los nifios en esta etapa inicial. Experiencia que contradice de
manera significativa otro de los aportes de Peralta “El cerebro necesita de la
interaccion continua con el mundo exterior para su desarrollo ... La diversidad
de los estimulos exteriores determina la complejidad con que se conectan y se

intercomunican las neuronas”*®

Durante el proceso se pudo evidenciar que es muy poco el interés que

demuestran los nifios por adquirir nuevos conocimientos, debido a que estan

“* FRIEDRICH Y PREISS (2003). Citado por PERALTA, Ma. Victoria. Nacidos para ser y aprender. Buenos Aires:
Ediciones infanto-juvenil. 2005. p. 123.
“6 PERALTA, Ma. Victoria. Nacidos para ser y aprender. Buenos Aires: Ediciones infanto-juvenil. 2005. pp. 123-124.
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en un ambiente que no les ofrece muchas posibilidades de abrir sus horizontes
hacia nuevos temas que les llamen la atencion. Su formacion se ha vuelto tan
mondtona que ya estdn acostumbrados a las rutinas y atajaron su curiosidad
de tal manera que se limitan a recibir la informacion impartida por sus docentes
como suficiente. A lo anterior se suma la poca informacion que estos nifios
reciben del mundo exterior ya que el tiempo que no se encuentran en el colegio
lo pasan en sus casas, muchas veces solos o con un acompafante que no

dispone de mucho tiempo para compartir con ellos.

En conclusion, el espacio donde tienen mayor posibilidad de construir sus
aprendizajes es en el colegio, pero lamentablemente el manejo pedagdgico que
alli se da, hace que las relaciones sinapticas de estos nifios y nifias se
empobrezcan debido a la gran cantidad de tiempo que pasan encerrados en
un aula de clases que no esta adecuada para facilitarles sus aprendizajes,
teniendo en cuenta que tiene poca luz, los asientos y mesas no estan en buen
estado y la decoracion no es la apropiada para un ambiente de aprendizaje.
Sumado a esto es un aula en la que no existe la novedad, creando asi un
ambiente monotono para los nifios, que coarta su curiosidad. Ignorando asi que
“El sentido que otorguemos a un suceso incidird en los estimulos que se

seleccionen del medio y en su internalizaciéon™’

En consonancia con lo anterior, al no existir curiosidad e interés por aprender,
las expectativas de los nifios se ven afectadas por la falta de esperanzas de
enriquecer sus conocimientos con algo que realmente sea de su interés. Se
entiende desde la neurociencia que si se le otorga un sentido adicional a algo
creando de esta forma una expectativa, los estimulos esperados son captados
mejor, es decir si estos nifios y nifias hallaran un sentido a sus aprendizajes, si
los pudieran relacionar con sus vidas cabria la posibilidad de que crearan
expectativas que los condujeran a seguir aprendiendo y a investigar e indagar

mas informacion.

7 Ibid. p. 124.
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No obstante, en vez de crear expectativas, lo que hacian las profesoras de la
investigacion era introducir temas sin previo aviso o sin indagar qué
conocimientos anteriores habia al respecto y mucho menos trataban de mostrar
la importancia de conocer mas o de tener un mejor y apropiado manejo sobre
determinado tema, simplemente cambian de tema o de asignatura como quien
hace los cambios de un carro (mecanizado y sin sentido). De la misma forma
pretendian ensefar a leer y escribir, lo hacian forzando a los nifios a memorizar
letras aisladamente, a decodificar textos sin sentido, lo que llevaba a los nifios
a un aprendizaje mecanizado que producia poca activacion neuronal dando
como resultado baja produccion de mielina y por consiguiente poca agilidad en
el aprendizaje. Y seguramente las conexiones neuronales apoyaban un
aprendizaje implicito muy grave, que es el de asumir que leer y escribir son
actividades mecanicas y sin sentido, que se pueden llevar a cabo sin pensar.
Contradiciendo de esta manera a Peralta, quien dice que “Cuando se aprende
algo por primera vez, se hace lentamente con cierto ritmo, pero cuando se
activan repetidamente las neuronas, se produce mas mielina, la que

incrementa la velocidad de la transmisién y se agiliza ese aprendizaje™®.

Las activaciones neuronales y la formacién de conexiones requieren de un
tiempo para el almacenaje, por lo que es mejor alternar el aprendizaje con
momentos de juego para evitar sobreposiciones (Peralta, 2005). Se podria
utilizar este tiempo para hacer algun ejercicio de relajacién o juego que permita
a los nifos descansar su mente y pensar en otras cosas que sean de su
agrado para asi ganar disposicion en ellos para continuar con la ensefianza. De
la misma forma, hacer ejercicio ayuda abrir la mente a la estimulacién sensorial
del mundo real, L. Katz y M. Rubin (2000). Sin embargo, Los nifios no tenian
momentos lidicos entre tema y tema y mucho menos entre clase y clase, la

oportunidad de distensién era en el recreo.

“® IBARRA, L. Citado por PERALTA, Ma. Victoria. Nacidos para ser y aprender. Buenos Aires: Ediciones infanto-
juvenil. 2005 p. 125.

63



Aspectos emocionales

La emocion es la base de la motivacion, aspecto fundamental en el aprendizaje
de los seres humanos; y como se vera a continuacion también esta muy
relacionada con los aportes que las neurociencias han hecho a la pedagogia y

qgue han sido trabajados por Maria Victoria Peralta (2005):

e “Cuando se aprende algo nuevo se genera neurotransmisores como la

dopamina y acetilcolina lo que genera ganas de seguir aprendiendo *“

e “Cuando no se produce un aprendizaje, cabe buscar una nueva forma
de hacerlo. El buen aprendizaje aumenta la dopamina que lleva a un

sentimiento de felicidad en vez de frustracion”

e “El sistema emocional decide qué estimulos son importantes y valiosos;
los sentimientos fomentan el aprendizaje. Las emociones estimulan
grandes areas del cerebro logrando conexiones poderosas entre el
pensamiento. A mayor emocion en al aprendizaje, mayor integracion y

recuerdo de este”

e “La emocion y motivacion determinan la informacion que se archiva en
los circuitos neuronales, se aprende mientras se concentre en una

actividad central. (no dirigir la atencion a dos asuntos a la vez)”

e “La valencia emocional es parte de la competencia emocional para
aprender y funcionar adecuadamente, comprende la capacidad para
estar conciente de uno mismo, el autocontrol, la capacidad para resolver

conflictos y cooperar con otros.”

e “El imaginar o visualizar activa areas perceptivas del cerebro. El
recuerdo de sentimientos de afecto o de frustracion afectan directamente

el sistema nervioso autbnomo.”



e “Hay neurotransmisores que producen sensacién de bienestar que
permite mantener una disposicion positiva para aprender. (serotoninay

endorfina)”

e “El buen condicionamiento fisico y una buena funcion cardiovascular

tienen implicaciones positivas en el funcionamiento del cerebro.”

e “La funcion asociativa mas importante de los I6bulos prefrontales es
sopesar las consecuencias de las acciones que van a realizarse y

planificar la conducta de acuerdo a ello.”

e ‘“Las areas de asociacion temporales estan implicadas en la memoria y

la emociéon”

La poca o nula motivacién que se evidenciaba en los nifios que hicieron parte
de la intervencion, se veia al entrar al sal6n, ya que de alguna manera se les
veian ganas de todo menos de estudiar, incluso algunos optaban por jugar

mientras la profesora dirigia desde su escritorio lo que tenian que hacer.

Rara vez expresaban sentimientos de felicidad al sentir que estaban
aprendiendo, ya que la mayoria de veces no entendian lo que estaban
estudiando o las instrucciones de la profesora y como ella seguia sin atender
esta situacion, los nifios quedaban desilusionados Yy sin ganas de buscar la
forma de entender por otro camino. La mayoria de los nifios tenian frustracion
ante el aprendizaje de la lectura y la escritura evidenciando el desconocimiento
por parte de las profesoras de la funcidn social de este proceso mencionado
por Ferreiro (1997)

Las profesoras no establecian lazos con los nifios que los condujeran a

aprender. Estos lazos se refieren al afecto demostrado de las profesoras hacia

los nifios, ya que nunca se interesaban por el estado animico de ellos. Ellas
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todo el dia dictaban clase y no tenian tiempo para conocer a sus alumnos o

preocuparse por sus intereses y necesidades.

Por otra parte, las profesoras no toman en cuenta las condiciones sociales
particulares de sus alumnos. Porque aunque algunos llegaban sin onces, con
los uniformes en mal estado y sucios o simplemente no tenian uniforme, no
tenian buenos héabitos de higiene personal, etc., lo cual influye negativamente
en su proceso de aprendizaje ya que muchos de ellos estan pendientes de los
problemas de sus familias mas que de los temas que la profesora trata de
ensefarles. Vale la pena aclarar que lo anteriormente mencionado no significa
gue estos nifios no puedan aprender si se les dan oportunidades pedagdgicas
adecuadas.

Concentrarse en una actividad central era muy dificil en un grupo donde habia
tantos nifios, con una profesora que no tiene manejo de ellos. En las clases
muchos de ellos estaban jugando o hablando con el compafiero o mirando
como hacer la maldad del dia. Mientras la profesora explicaba, si acaso
conseguia que dos o tres estuvieran atentos a lo que decia. Los nifios
manifestaban claramente que no querian ir al colegio y que no les gustaba la
profesora, ni estudiar. Lo anterior implica que muy probablemente no archivan
informacion positiva en sus circuitos neuronales, ya que no habia emocion y
mucho menos motivacion porque los nifios hacian las cosas por hacerlas sin

saber lo que estaban haciendo.

Los nifios no tenian espacios especificos o0 asignaturas dirigidas a fortalecer su
desarrollo afectivo y personal, no les ensefiaban autocontrol, auto-
conocimiento. Ademas no tenian y ni siquiera sabian qué era el autocontrol,
muchos de ellos ni siquiera se valoraban a si mismos y mucho menos
reconocian a sus comparferos. Esto se podia evidenciar en los descansos,
donde los nifios se agredian verbal y/o fisicamente, sin ningun tipo de ayuda en
la resolucion del conflicto, ya que era un espacio sin vigilancia. Muchas veces

reaccionaban irracionalmente a cosas que pasaban y no pensaban si estaba
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bien o mal, simplemente lo hacian sin importar las consecuencias. Por ejemplo,
ellos simplemente jugaban a pegarse pufios y patadas y no habia nadie que les
pudiera hacer caer en cuenta de que se estaban agrediendo y que esos golpes

podian lastimarlos gravemente.

Estos nifios tienen muchos problemas sociales, econémicos, y académicos,
como se ha venido planteando a lo largo del apartado; y la felicidad a pesar de
su corta edad no es algo que se manifieste en ellos a menudo, es muy dificil
que estos niflos estén alegres o que se sientan a gusto con algo; casi siempre
estan peleando o de mal humor, menos en el recreo que era cuando los nifios

jugaban y se expresaban libremente.

Ademas, el ambiente que los rodea no es distinto ya que las profesoras segun
se pudo observar, casi nunca se toman la molestia de elogiarlos o de decirles
una frase que demuestre que han hecho algo bien, es muy dificil que les
sonrian o que les manifiesten alguna muestra de afecto. Ademas, la profesora
era caracterizada porque no tenia acercamiento a sus estudiantes, no
hablaban nunca de las cosas que les pasaban, hacia lo tenia hacery nada
mas. Cuando los nifios se reian (para ella indisciplina) eran reprendidos

verbalmente ya que no estaban haciendo el trabajo.

La actividad fisica de estos nifios estaba limitada a la hora de descanso y
muchos de ellos ni siquiera la aprovechaban, ya que se la pasaban sentados
en al patio. Las clases de educacion fisica eran impartidas por las mismas
profesoras directoras de grupo y la mayoria de ellas no pasaban de hacer
rondas o ejercicios que no tuvieran mucha implicacion de movimiento. Siempre
fue muy curioso ver que la profesora no usaba la ropa adecuada para la clase
ya que ellas eran sefioras, en su mayoria mayores, que ponian a los nifios
algunos ejercicios que ellas no podian dirigir ni modelar, ya que durante la

clase permanecian en tacones, falda o pantalon y medias veladas.
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Aprendizaje Significativo

El aprendizaje significativo se relaciona con el aprehender, ya que es relacionar
los nuevos conocimientos con las estructuras que ya estan plasmadas en el

cerebro gracias a las experiencias previas de toda persona.

En el caso de los nifios, es triste evidenciar como se desperdician esos
conocimientos previos en los ellos, ya que en varias ocasiones los docentes y
los educadores en general los ven como “tablas rasas”, de esta manera se
ignora el contacto que el nifio ha tenido con el mundo en sus 2, 4, 5 o 7 afios
de vida haciendo que dentro de los planes de estudio se incluya el aprendizaje

de letra por letra.

Al respecto, Maria Victoria Peralta (2005), en su libro “Nacidos para ser y
aprender”, relaciona las neurociencias con este tipo de aprendizaje, al decir
por ejemplo que “la formacion de conexiones neuronales necesita un proceso
de seleccion y ordenacion ante los estimulos ya existentes... lo desconocido
excita sorprendentemente a las redes neuronales memorizando facilmente™.
Sin embargo, durante el proceso de intervencidon se pudo ver que en la
practica pasa todo lo contrario, ya que como las clases son tan monétonas y
las profesoras son poco creativas, los nifios siempre estan expuestos a lo
mismo y no tienen algo nuevo que los haga despertar a nuevos conocimientos.
Es por esto que les resulta dificil aprender ya que no tienen la oportunidad de
indagar o de investigar por ellos mismos nuevos caminos que los lleven a
conocer mas, el esfuerzo que hacen es minimo porque todo se los dictan o se
los escriben para que copien tal cual. Es decir, que la escuela esta propiciando
formas de trabajo repetitivas y carentes de sentido, en detrimento del estimulo
de la actividad en los nifios, entendida como “inteligencia en acto”, segun la

plantea Piaget (1976)

9 PERALTA, Ma. Victoria. Op. cit., pp. 123-124.
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En ese orden de ideas, el siguiente aporte que hace la autora arriba
mencionada con respecto a este tema es que la corteza cerebral es la
encargada de aprender de lo exterior, sobre todo si se relaciona con un
aprendizaje que ya existe. Lo anterior lleva a que se infiera que en cuanto méas
se construya sobre lo que se posee, mas facil se progresa. Las observaciones
realizadas durante el proceso de intervencion demostraron que las profesoras
muy poco conocen a sus nhifios, muy poco saben de sus familias ni de sus
contextos; y mucho menos saben sobre los conocimientos previos que ellos

tengan con respecto a un tema.

Partiendo de lo anterior, se puede decir que, en las condiciones observadas
durante el proceso de investigacibn es mas complicado que los nifios
aprendan, ya que no encuentran relacion alguna entre sus vidas y lo que las
profesoras les ensefian. Los aprendizajes son aislados, no hay conexion entre
ellos, cada dia trae consigo algo que se va el mismo dia porque que no hay
refuerzo ni repaso de lo visto. Esto sugiere la mirada de la pedagogia
fraccionada en unidades formales llamadas clases, que no responden a un
proceso de aprendizaje. Es decir, se centra la atencidén en el programa y no en

los nifios.

Otro de los aspectos a tener en cuenta al hablar sobre el aprendizaje
significativo es la memoria, debido a que todos los aprendizajes se almacenan
en la memoria de corto plazo, pero se requiere de procesos tales como la
repeticion, concentracién y variacion para pasar a la de largo plazo; entre mas
sentidos intervengan en dichos procesos, mas anclados quedan los
aprendizajes en la memoria del nifio. La poca relacion de los temas entre si
hacia que éstos quedaran en la memoria a corto plazo de los nifios y por lo
mismo fuera més facil que los olvidaran. Ademas, el aprendizaje vivencial era
algo que las profesoras no manejaban, los nifios no tenian contacto directo con
lo que estaban aprendiendo, simplemente veian como la profesora copiaba en

el tablero letras, numeros y canciones, pero ellos lo Unico que hacian era
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transcribirlo a sus cuadernos o guias debido a la prioridad que dan las

profesoras a cumplir con el programa.

Lo anterior implicaba que la imaginacion de los nifios no era estimulada ya
que, como se dijo anteriormente todo se los daban hecho, eliminando de esta
manera la posibilidad de que se relacionaran afectivamente con algo por el
hecho de haberlo creado o imaginado ellos mismos. A esto se afade que
siempre que intentaban intervenir en una clase eran mandados a callar y a

seguir las instrucciones.

Uno de los ejemplos mas claros de lo anterior se puede ver al momento de
introducir una nueva letra, lo que se hacia de la siguiente manera: Hoy les
explican la letra L partiendo de la presentacion de tres palabras carentes de
sentido y totalmente descontextualizadas, hacen plana de la letra, mandan una
hoja guia de tarea a la casa en la que tienen que recortar palabras que

comenzaran por la misma letra y ya nunca volvian a hablar de ésta.

Las profesoras parecian haciendo carreras entre ellas a ver quién iba mas
adelantada y no les importaba si los nifios estaban cansados o no, ellas solo
hacian que llenaran los cuadernos rapido para demostrar que ya habian

ensefado ese tema, asi no hubiera quedado comprendido

Esta descontextualizacién tan evidente en la practica. también afecta otro de
los postulados de Maria Victoria Peralta (2005), quien dice que el cerebro
necesita ordenar y explicarse todo lo que esta internalizando, para de esta
manera ordenar el entorno. En este proceso la curiosidad es muy importante ya
gue es la encargada de buscar respuestas. Pero el ambiente de aprendizaje en
la institucion observada no era el mas adecuado, el aula era oscura, los
muebles no estaban en buen estado, habia muchos nifios, la profesora gritaba
todo el tiempo mientras dictaba clase, regafiaba a los nifios para que se
guedaran callados, lo que muchas veces hacia que los nifios fueran retraidos y
tuvieran miedo de expresarse por temor a ser regafiados, no participaban y les
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costaba trabajo organizar sus ideas para expresar lo que no entendian o lo que

querian.

Por otra parte lo desconocido por el nifio no es abordado en el salon de clases,
ya que las profesoras a quienes se observaron las clases se sometian con
rigurosidad a una rutina que demanda su trabajo como maquina para hacer lo
estipulado. Mientras se realizé la intervencion nunca se vio una mesa redonda
u otra forma de dialogo en donde los nifios y la profesora tuvieran la
oportunidad de expresar sus inquietudes o simplemente compartir tematicas

que les llamaran la atencién y/o despertaran su curiosidad.

Dentro del aprendizaje significativo, el ejemplo del docente juega un papel muy
importante puesto que las situaciones cotidianas se aprenden innatamente y
por mimetismo, mientras que los aprendizajes explicitos exigen una voluntad
consciente (Peralta, 2005). Los niflos del contexto analizado llegaban de un
ambiente familiar poco favorable y encontraban casi siempre en el colegio a
una profesora malgeniada, cansada, gritona, regafona... creando de esta

manera el ambiente poco propicio bajo el cual se formaban.

Los aprendizajes necesitan ser vivenciales, y deben tener una relacion con la
vida diaria de estos nifios; seria bueno que ellos pudieran relacionar lo que ven
en el colegio con lo que hacen sus padres o con lo que a ellos les gusta; asi
aprenderian mas facil. Para este aspecto es muy importante la motivacién que
tengan los nifios, ya que si los estudiantes estan realmente motivados y tienen
ganas de aprender, pueden decidir conscientemente la internalizacion de los
nuevos conocimientos. Se pudo constatar durante la observacion, que no habia
la voluntad por parte de los nifios. Por el contrario, se cansaban antes de
comenzar y estaban predispuestos al hacer las tareas asignadas.

A partir de las observaciones hechas y el contraste tanto con la teoria, como

con la experiencia pedagogica de aplicacion que se hizo, en el marco del
proyecto PROLECIN), se puede inferir la importancia que tienen el contexto
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y/o el ambiente en el que estan inmersos los nifios para cualquier proceso de
aprendizaje, en este caso, en la iniciacion de la lectura y la escritura.
Analizando la situacion de trabajo en que se desenvolvian estos nifios, es
posible suponer que se veia afectada el area asociativa de los temporales, que
es la encargada de las sensaciones superiores y del lenguaje ya que el
desarrollo del lenguaje de estos nifios se veia afectado por la cantidad de
problemas que percibian en su entorno, las sensaciones y lo que conocian de
su mundo no facilitaba que tuvieran una evolucion adecuada, razon por la cual
eran catalogados como: "problemas de aprendizaje” y se evidenciaban en esta

area especifica.

Pero todas las situaciones que rodeaban estos nifios no sélo afectaban el area
temporal, sino a todo el cerebro porque a pesar de que se sabe que los dos
hemisferios tienen capacidades cognitivas diferentes, cada uno por separado,
tiene sus puntos fuertes respecto a una determinada tarea. Pero las profesoras
no conocen la importancia de estimular las diferentes partes del cerebro y sus
funciones, por lo tanto, no prevén con sus actividades qué parte del cerebro del
nifio estan fortaleciendo sino que simplemente se dedican a cumplir con dar
instrucciones y dictar clases sin un porqué o un para qué. A lo anterior se suma
que sOlo se presentan al nifio dos o tres actividades por hacer en las que prima
escribir caligraficamente, manejando el renglon, copiando letras, etc. lo que

estimula solo una parte del cerebro y no su completo fortalecimiento.

El andlisis de los diferentes apartados llevan a que se pueda decir que dentro
de la educacion hay aspectos muy importantes como la motivacién y que ésta
no es soélo la encargada de que un nifio esté atento y termine toda la tarea
asignada, sino que también, por medio del aprendizaje significativo es la que
decide qué y cdmo se internalizan todos los conocimientos nuevos en los
nifos. Por lo tanto, la motivacion asi como el aprendizaje significativo,
determinan qué areas del cerebro se estimulan dependiendo de los intereses

de los estudiantes.
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En otras palabras se esta ignorando el peso que tiene la pedagogia en el
desarrollo de los nifios, ya que cualquier actividad que el docente planea esta
decidiendo qué sendero neuronal activa o qué conexiones realiza para la
internalizacion del aprendizaje. Este proceso en su mayoria de veces no es
conocido por parte de los docentes lo que leva a que muchos pequen por

desconocimiento.

Sin embargo, vale la pena aclarar que ésta es no una situacidon que solamente
se presente en la institucion observada, ya que muchas de las problematicas
anteriormente mencionadas también las deben afrontar la mayoria de las
instituciones educativas, convirtiendo de esta manera a la institucion observada
en un microcosmos que muestra la situacion de muchos nifios y nifias que
iniciando su escolaridad se ven enfrentados a manejos pedagdgicos
inadecuados, que complican la situacion de quienes ademas, tienen algunas

dificultades en sus procesos de lenguaje y/o de aprendizaje.
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3. METODOLOGIA

La investigacién realizada es cuantitativa en la primera parte, porque se usaron
pruebas estandarizadas para seleccionar una poblacion con caracteristicas
determinadas: Nifios en alto riesgo de tener problemas de comprension lectora
en aspectos muy particulares, como memoria y conciencia fonoldgica

vocabulario, procesamiento fonologico, Comprension expresiva y auditiva.

La segunda parte, que es la de intervencion es cualitativa, ya que se fijaron
unos indicadores para determinar si hay motivaciéon en el proceso, pero no se
cuantificaron; solo se interpretaron, y se analizaron otros aspectos que
emergieron durante el proceso. El analisis se hizo articulando todo el proceso,
es decir que cada aspecto cobra sentido en funcion de la globalidad del

proceso y de la individualidad de cada nifio.

3.1 ESTRATEGIAS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

3.1.1 Fuentes de informacién. Las fuentes de las cuales se obtuvo la

informacion respectiva sobre el proceso de motivacion fueron las siguientes:

Estudiantes.

Profesoras

Trabajos de los nifios con las profesoras.
Trabajos de los nifios durante la intervencion

Evaluaciones hechas por las profesoras

o o0k w0 N PR

Evaluaciones hechas durante la intervencion.

3.1.2 Informacidn recogida
1. Motivacion.
2. Tipos de actividades desarrolladas.
3. Clase de trabajos asignados en el aula por las profesoras.
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4. Formas y momentos de evaluacibn que hacen las profesoras de los
trabajos y de los nifios.

Tipo de preguntas planteadas por los nifos.

Dificultades que presentan los nifios en la lectura y la escritura.

Forma en que las profesoras responden a estas preguntas y dificultades.

© N o O

Ideas de las profesoras con respecto a lo que es la lectura, cobmo se

motivan los nifios y por qué.

3.1.3 Instrumentos utilizados para recoger la informacion

Fuentes Alumnos Profesoras Trabajos de | Evaluacion
los nifios de las

Instrumento actividades

Observacion X X X

Registro X X

escrito

Registro Oral X X

Entrevistas X

(ver ANEXOS Ey
F)

3.2 CATEGORIAS E INDICADORES DE LA MOTIVACION EN LOS NINOS Y
NINAS DESDE NUESTRA PERSPECTIVA

CATEGORIAS INDICADORES

Interés -Los nifios se sienten a gusto cuando

salen con nosotras.

-Participan activamente en las
actividades propuestas.

-Se anticipan 'y preguntan sobre

proximas actividades.
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-Comparten con otros nifios las
experiencias vividas en el proceso de
intervencion.

-Hay un alto contraste entre las actitudes
de los nifilos en el aula y fuera de ella
(cuando estan con nosotras)

-Los nifios se sienten capaces de
cumplir con lo que se les pide

-Tratan de mostrar sus avances para ser

elogiados.

Avances en el proceso de los

ninos

-Aumento del vocabulario.
-Reconocimiento visual y fonético de
algunas letras.

-Aumento de la memoria fonoldgica.
-Reconocimiento y escritura del nombre

de cada nifio y nifia.

Necesidades académicas

-Se presentan caracteristicas  del
desarrollo que no corresponden porque
estan en un nivel inferior al esperado a
la edad de los nifios. (al hablar, al
relacionarse con otros, en desarrollo de
habitos, etc.)

-Seguimiento del proceso de cada uno
de los nifios por parte de la profesora.

- Relacion entre lo que aprenden en el
colegio y su contexto

-Articulacion entre el hacer y el actuar de

los docentes en su labor.

Necesidades afectivas

- Actitud de la profesora hacia la
anamnesia del desarrollo de cada uno

de sus alumnos.

76




-Aceptacién del nifio

- Presencia de factor motivante que lo
impulse a formarse.

- Respeto por los mismos comparieros.
-El tiempo que los padres le dedican a

sus hijos.

Funcionalidad

actividades

de

las

-Se ve al comparar los primeros trabajos
con los Ultimos, y la manera en que
abordan las actividades.

-Al finalizar la actividad hacen preguntas
al respecto y recuerdan lo trabajado.
-Constantemente hacen memoria de
todo lo que se ha visto en el proceso.
-Avances en el proceso comunicativo
sobre todo el lenguaje oral.

-Existe  mayor frecuencia en la
comunicacién, claridad y precision en
ella.

-Construccion de enunciados mas

complejos.
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4. PROPUESTA

Como educadoras vimos que la propuesta inicial tenia un enfoque terapéutico,
es decir, mas centrado en las carencias que en las potencialidades y en la
mirada integral a través de las actividades propuestas. Por lo tanto se disefié
un programa de intervencion pedagoégica que pudiera llevarse a cabo en un
aula de clase normal, que respondiera a los mismos objetivos de la
investigacion PROLECIN y que al mismo tiempo incluyera actividades que
fueran motivadoras para los nifios, llevandolos asi a que descubran la
funcionalidad social de la lectura y la escritura. Todo esto enmarcado en la

estrategia de trabajo de Proyecto de aula.

Los objetivos del plan de intervencion de PROLECIN son:

1. Reconocimiento de letras (nombre y sonidompbf)(aeiou) (tds)(nlr)
(cgja)

2. Memoria fonol6gica: Memorizar y recuperar secuencias fonoldgicas (con
letras y numeros)

3. Conciencia fonolégica: (reconocer la silaba) (identificar fonema inicial)
(Omitir silaba inicial y silaba final en bisilabas vy trisilabas) (palabras que
rimen) (Armar palabras)

4. Vocabulario: (incrementar 10 palabras por semana dentro de las siguientes
categorias: alimentos, emociones, el cuerpo humano y prendas de vestir)

5. Lenguaje abstracto (predecir, inferir, y formular preguntas)

6. Actividades de ejecucion manual para la resolucién de problemas

7. Oraciones (estructuradas, coherentes y cohesionadas

Como se vera a continuacion las actividades logran desarrollar los objetivos

aungue no de manera puntual ya que una intervencion pedagodgica exige

gue sean actividades globales e integradoras
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PRIMERA SEMANA

Actividad 1: Como es el primer dia queremos hacer una presentacion para
romper el hielo con los nifios. Esta puede ser por medio de una dinamica de
presentacion (se pueden hacer actividades de conciencia o de memoria
fonoldgica usando los nombres de los nifios) que nos ayude a “engancharlos”
con nosotras. Después de esto les explicamos un poco que nosotras vamos a ir
a hacer unas actividades con ellos por unos dias y de esta manera comenzar a
indagar sobre el topico generador que va a dar las directrices del proyecto de
aula sobre el cual vamos a trabajar. Vamos a tratar de inducir el tema de los
dinosaurios (por ser un tema que llama la atencion a los nifios en esta edad) a
través de una actividad en donde los puedan clasificar, por colores, por formas,
por tamafos, por especies, etc. Indagando, paralelamente cuales son los
conocimientos previos que tienen los nifios sobre el tema (ademés se hacen
ejercicios de memoria fonoldgica).

Recursos: Mufiequitos de dinosaurios

Actividad 2: Desde el dia anterior vamos a decirles que vamos a llevar
pelicula, y asi vamos a trabajar de acuerdo con la motivacion que tienen sobre
el tema desde el comienzo. La pelicula es “Dinosaurio” que tiene una duracion
de 82 minutos. Al terminar de verla la comentamos haciendo énfasis en el
vocabulario que sea nuevo para ellos y en las especies que alli aparecieron.

Recursos: Pelicula

Actividad 3: Leer con los nifios un cuento sobre dinosaurios que nos ayude a
identificar caracteristicas de los diferentes tipos de dinosaurios, después
hacemos una socializacién de las ideas que en este momento tienen los nifios,
debemos hacer énfasis en el vocabulario que no sepan y en las especies de los
dinosaurios. Después de la lluvia de ideas hacemos un texto colectivo (sobre el
texto colectivo se puede sacar una frase y buscar las letras que los nifios

conozcan, preguntar por el sonido y/o nombre).
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Recursos: Cuento

SEGUNDA SEMANA

Actividad 4: Comenzamos haciendo un recuento de lo que hicimos la semana
anterior. Ademas vamos a conseguir un dibujo de un dinosaurio que nos sirva
para la silueta. Por el otro lado tendra muchos detalles y les vamos a pedir que
escriban lo que quieran o lo que sepan sobre los dinosaurios, este dibujo lo
deben colorear mientras hacemos las traducciones nifio por nifilo, mientras
trabajamos con cada nifilo se trabaja también nombre y sonido de letra,
conciencia fonoldgica.

Recursos: Hoja con el dibujo del dinosaurio, hojas cuadriculadas y lapices

segun el numero de nifios.

Actividad 5 : (Esta socializacion se podria hacer con los tres grupos reunidos)

Comenzamos acordandonos de lo que hicimos la semana pasada y pensando
en los diferentes tipos de dinosaurios, asi que basandonos en esto cada grupo
debe elegir un nombre que lo caracterizara por el resto del proceso. En esta
parte cada una trabaja con su grupo en la escritura del respectivo nombre,
primero nosotras les mostramos cémo se escribe y ellos deben practicar en
una superficie diferente al papel, como por ejemplo, en la arenera, después
hacemos otros ensayos en papel para finalmente hacer que cada uno haga un
distintivo con ese nombre, al tener el distintivo listo podemos hacer alguna
actividad de concurso descrito en la parte inicial de este documento.

Recursos: Palitos (para escribir en la arena), hojas de colores y lapices

Actividad 6: Para esta actividad les vamos a dar una hoja decorada que haga
alusién a la receta que vamos a hacer “Galletas en forma de Dinosaurio”.
Después de explicar los ingredientes y el procedimiento vamos a copiar los
ingredientes y analizamos las letras que usamos y la forma de escribirlas,
finalmente hacemos la receta.

Recursos: Moldes para las galletas, los ingredientes de las galletas, papel y
lapiz
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TERCERA SEMANA

Actividad 7: Recordamos las especies de dinosaurios que hemos visto y les
pedimos que piensen en palabras que rimen con éstas para después hacer un
Verso o poesia corta que leeran ante los demas.

Recursos: Los nombres de los dinosaurios, papel y lapiz

Actividad 8: Se hace una adaptacion de la noticia y se le lee a los nifios para

que entre todos pensemos el titulo mas adecuado, también se puede trabajar
con el vocabulario que los nifios no entiendan

Recursos: Adaptacién de la noticia

Actividad 9: Se les puede repartir a los nifios el formato de una tira cOmica de

tres o cuatro espacios para que ellos se inventen una historia, esta debe
relacionarse con el proyecto, después la compartiran con los demas.

Recursos: Formato de la tira cOmica para cada nifio, colores y lapices.

CUARTA SEMANA

Actividad 10: Partiendo de la ldmina , los nifios deben hacer una interpretacion

de la misma, esto incluye que lo que escriban puede ser una descripcion, una
historia, una poesia, etc. (ejercicios de vocabulario, de memoria y de
conciencia fonoldgica), después compartiran sus escritos con los demas.

Recursos: Lamina, hojas y lapices.

Actividad 11: Para esta actividad debemos retomar los nombres de las

especies de los diferentes dinosaurios que hemos visto y a partir de estos
comenzar a jugar pensando cuéles suenan parecido, cuéles diferente, por qué
letra empiezan, como suena y como se llama esa letra, quitar el primer fonema
y/o silaba, etc.

Recursos: Nombres de los dinosaurios
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Actividad 12: Armar un cuento relacionado con el proyecto. Las palabras o

frases estaran en fichas que deben estar escondidas en el salon. Los nifios las
deben buscar y entre todos armamos el cuento

Recursos: Fichas con las partes escritas del cuento

QUINTA SEMANA

Actividad 13: Desde la semana anterior les mandamos 5 palabras para que

las estudien para el dictado, estas palabras van a salir de un fichero que se ha
estado haciendo con las palabras de vocabulario nuevo. Ademas de estas
palabras vamos a incluir una diferente para evitar que solo utilicen la memoria
para responder.

Recursos: Palabras del dictado (fichero), lapiz y papel

Actividad 14: Con el mismo fichero, sacamos palabras al azar para que los

nifios busquen en revistas y periédicos palabras que empiecen por la misma
letra, recorten imagenes de palabras que empiecen por una letra determinada,
cuenten las letras de la palabra, miren en qué parte de la palabra estan, a qué
otra cosa se parecen (hacer asociaciones con las letras), etc.

Recursos: Fichero de las palabras de vocabulario

Actividad 15: Antes de comenzar la actividad hacemos un repaso de las letras

gue estan en el dibujo y las relacionamos con los colores que le corresponden
a cada letra, y pensamos qué palabras de las que hemos visto (también
pueden ser otras) comienzan por esas letras, también podemos hacer
ejercicios de conciencia fonolégica (quitarle el fonema o la silaba inicial,
separar las palabras por letras, etc.) y de memoria fonoldgica. Finalmente
procedemos a colorear cada espacio del color que le corresponda a cada letra,
esto estard explicado en un cuadro con las convenciones donde diga por
ejemplo, e=morado, m=rojo, etc.

Recursos: Copias del dibujo para cada nifio y colores.
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SEXTA SEMANA

Actividad 16 Para esta actividad vamos a tener preparada una cartulina

magica (se colorea con crayolas y se cubre con vinilo o betlin negro y después
se raspa), en la cartulina estara escrito el nombre del dinosaurio que le
corresponde a cada grupo de forma vertical para que los nifios hagan un
acrostico.

Recursos: Crayolas, vinilo o betin negro, cartulinas y palillos para cada nifio

Actividad 17: En un texto compuesto por varios parrafos de frases cortas, los

nifios deben completar algunas palabras que no estan, para desarrollar asi su
habilidad de prediccion. Las palabras las pueden ir descubriendo por medio de
un ahorcado. El texto estara relacionado con el tema del proyecto

Recursos: Texto incompleto, lapiz y papel

Actividad 18: Para el crucigrama los nifios deben descubrir 10 palabras (5

verticales y 5 horizontales), pero para hacerlo en lugar de pistas vamos a tener
un codigo de simbolos, en donde a cada letra le corresponde uno. Esto
intercalado con ejercicios de conciencia y memoria fonoldgica. Los “esqueletos”
de los crucigramas estaran en pliegos de papel periédico para hacerlo en forma
grupal y no individual.

Recursos: Crucigramas en pliegos de papel periddico unos con los simbolos y

el otro en blanco, lapiz o marcadores

SEPTIMA SEMANA

Actividad 19: Esta actividad consistira en escribir una carta, para esto nos

podemos apoyar en las siluetas (formato de como hacer una carta). La carta
estara dirigida a Ingeominas preguntandoles diferentes cosas que a los nifios
les gustaria saber sobre los dinosaurios y la época en la que ellos vivieron.

Recursos: Silueta de carta, papel y lapiz.
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Actividad 20: Para esta actividad llevamos una retahila de ejemplo, para

después construir una de forma colectiva que haga alusién al tema del
proyecto.
Recursos: Retahila de ejemplo, papel y lapiz

Actividad 21: Llevamos un ejemplo de propaganda y les preguntamos cuales

productos necesitaria un dinosaurio. Basandose en esto cada uno escoge un
producto y va a hacer la respectiva publicidad. Del ejemplo que nosotras
llevemos vamos a analizar los diferentes aspectos que se deben considerar
como el color, como estan ubicados los objetos en el espacio, el tamafio de las
letras, etc.

Recursos: revistas de publicidad de mercado, revistas, periddicos, colores,

marcadores, crayolas, etc.

OCTAVA SEMANA: Como es la ultima semana vamos a hacer entre los tres
grupos un periodico que estard listo para el final de la semana, el trabajo se
dividira por secciones (noticias, deportes y farandula), lo que pretende es
recopilar diferentes formas de escritos. Previamente analizaremos entre todos
coémo es un periddico, la forma en la que escriben, la disposicion de los textos,

etc.

Actividad 22: De acuerdo a las secciones que se les hayan asignado

previamente a los nifios, deben escoger una noticia y escribirla, entre todos
vamos a hacer las correcciones correspondientes.

Recursos: papel y lapiz

Actividad 23: Este dia continuaremos con el periddico, pero ese dia van a

hacer las ilustraciones correspondientes y continuaremos con las correcciones.

Recursos: colores, crayolas, marcadores, etc.



Actividad 24: Finalmente nos volvemos a reunir los tres grupos para armar el

periodico en el formato adecuado y pulir los dltimos detalles para dejarlo en la

institucion.

4.1 DESARROLLO DEL TRABAJO DE CAMPO

4.1.1 Introduccion. Este informe se hace con el fin de dar a conocer el
proceso y los resultados de la intervencién del proyecto PROLECIN® realizado
por estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad de la Sabana.
Asi mismo se busca informar a la comunidad educativa de la institucion sobre
las aptitudes desarrolladas por los nifilos y sus falencias en los procesos de

lectura y escritura.

4.1.2 Qué se hizo. Primera fase: Aplicacion de las pruebas descritas en este
trabajo en la pagina 4 del presente documento.

Segunda fase: Una vez planeada la intervencion, se seleccionaron los 15 nifios

con los cuales posteriormente se llevaron a cabo las actividades planeadas.
Esta tuvo una duracién de 8 semanas empezando el 20 de marzo y culminando
el 17 de mayo, en las cuales se realizaron las actividades tres veces por
semana, una hora diaria. Ademas se hizo un acompafiamiento en el aula las
tres horas restantes, tratando de reforzar los procesos de lectura y escritura en
los nifios seleccionados. Todo lo anterior se realizo en el horario de 8 a 12 de la

mafana.

4.1.3 Desarrollo del proceso. La primera semana de intervencion se dedico
a sensibilizar y familiarizar a los nifios tanto con las actividades como con las
orientadoras de la intervencion pedagdgica. Asi mismo se buscé identificar el

nivel que tenian los nifios en escritura y lectura.

De igual forma, en la primera semana se busco realizar una reunién con las

profesoras para informarles sobre el proceso y los objetivos de la intervencion.

% ELOREZ, Rita et al. Op. cit., p. 4.
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Sin embargo, esta reunion no se llevé a cabo al principio como estaba previsto
sino al final de todo el proceso. Lo anterior llevd a que las profesoras por
desconocimiento no pudieran brindar el apoyo suficiente y necesario para

complementar el trabajo realizado en la intervencién.

Los resultados de esta semana fueron devastadores ya que se tenia previsto
gue la mayoria de los nifios identificaran letras y sonidos de las mismas, pero
no fue asi. Al ver el bajo nivel en el que se encontraban los nifios hubo que
hacer una adecuacion de la planeacion y realizar las actividades por niveles de

dificultad para poder obtener resultados.

Durante toda la intervencién se hizo énfasis en el aprendizaje de la escritura y
lectura del nombre de cada uno de los nifios y en cada una de las actividades
se hizo refuerzo en las diferentes letras (nombre y sonido). Asi mismo se
intentdé ampliar el vocabulario de los nifios mejorando la pronunciacién y

modulacion de las palabras.

Al principio los niflos se mostraron inseguros y desconfiados de sus
capacidades y en algunas oportunidades esto obstruyd la realizacién de la
actividad prevista. Los nifios sentian que no podian hacer las cosas y se
privaban de ello al sentir que los iban a regafar si no eran capaces de lograr lo
que se les estaba pidiendo. A medida que paso el tiempo los nifios se fueron
dando cuenta que el equivocarse no es malo y que por el contrario podian

aprender de sus errores.

Cuando llegaba la hora de hacer las actividades, los nifios se mostraban
motivados y ansiosos por salir del salén e irse con el grupo de intervencion.
Aprovechaban la hora de la actividad y siempre lograban lo que se tenia
previsto llegando a culminar las actividades programadas. Esto ultimo no se
daba seguido dentro del aula, ya que es muy dificil que dentro de un grupo tan

grande los nifios entiendan sus quehaceres y los terminen con éxito.
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La mayor falencia identificada en los procesos de aprendizaje de los nifios
aparte de los bajos niveles cognitivos, fue la falta de afecto y reconocimiento
por parte de sus familias, de la comunidad educativa y sobre todo 6r ellos
mismos, de las capacidades que tienen. Lo anterior lleva a que este tipo de
nifos tengan diferentes prioridades a las cognitivas y por ello no tengan un

buen rendimiento en los procesos de aprendizaje.

Sumado a lo anterior, no existe una motivacion que conduzca al nifio a
interesarse por aprender. Esto se vio dentro del aula de clases mientras se
hacian las horas de acompafamiento. Como se dijo anteriormente, los nifios
tienen otras prioridades que las profesoras no conocen y ellas tratan de
ensefiar temas sin relacionarlos con los intereses de los nifios obteniendo
como resultado desatencion por parte de ellos y poco entusiasmo al realizar

actividades.

Durante la intervencién se identificaron dos casos en dos nifios diferentes
sobre dificultades de aprendizaje acentuados. Ante esto recomendamos

remitirlos a terapia y si es posible a educacion especial.

4.1.4 Logros. El resultado méas importante y determinante fue la creacién de
vinculos afectivos con los nifios que les permitieron la adquisicion de seguridad
y confianza en cuanto a sus procesos de aprendizaje. Al finalizar la
intervencidn ya no mostraban temor y frustracion al equivocarse; por el

contrario mostraban a gusto sus avances sintiéndose orgullosos de ellos.

El proyecto planeado en el proceso de intervencion llamado “Los dinosaurios”
le permitié a los nifios ampliar su vocabulario y mejorar la pronunciacién de
palabras dificiles. Paralelamente se construian los dos procesos: tanto el de
aprendizaje como el de motivacion, ya que aprendian los nombres de los
dinosaurios y palabras relacionadas con estos por medio de actividades ricas

de hacer.

87



Las actividades que los nifios disfrutaron mas fueron aquellas en las que tenian
la posibilidad de manipular las letras, lo que lleva a concluir que hacen falta
muchas mas actividades vivenciales y manipulativas que incluyan materiales
diferentes al lapiz y al papel para lograr la interiorizacién posterior de las letras

como simbolos que permiten la comunicacion y conforman el lenguaje.

Los nifios se dieron cuenta que por medio de la lectura y la escritura podian
comunicar sus ideas en ambientes diferentes al salon de clases y a la
asignatura de espafol. Ademas tuvieron la oportunidad de relacionarse con
diferentes tipos de textos, entendiendo que la escritura no solo se encuentra en
libros de texto, sino que es un medio que les permite enterarse e informarse

sobre lo que pasa en el medio en diferentes contextos.

También tuvieron la oportunidad de vincularse con diferentes materiales
didacticos que apoyaron e impulsaron de manera motivadora el aprendizaje.
Ademas las actividades se planearon acorde a los intereses de los nifios
logrando mantenerlos motivados, siendo ellos los mismos guias de su proceso

de aprendizaje.

La mayoria de ellos lograron escribir e identificar su nombre y las letras que lo
componian siendo este un resultado evidenciable y que por la edad y el nivel
de los nifios era una obligacion para el grupo de intervencion alcanzar tal

objetivo.

Todas las actividades se desarrollaron generando un entorno significativo que
le generaba expectativas acerca del proceso lector y de aprendizaje. Al mismo
tiempo mejoraron las habilidades comunicativas al incrementar en los nifios las

oportunidades de adquisicion de la lectura y escritura

88



4.1.5 Recomendaciones. Es de suma importancia considerar los diferentes
ritmos de aprendizaje de cada uno de los nifios que tiene a cargo la docente,
ya que de esta manera podra focalizar las ensefianzas y aprendizajes de la

mejor forma.

Considerar que no existe un Unico método de ensefianza de la lectura y la
escritura que haga que todos los nifios aprendan de igual forma y al mismo

ritmo.

Las actividades que se le den al nifio para que las realice, deben ser bien
estructuradas y con fines especificos sabiendo muy bien lo que se hace y por
qué se hace, ya que si estas actividades y su significado implicito no cobran
sentido para el nifio, no se traduciran en aprendizajes sino en actividades

aisladas y sin ningun obijetivo.

Vincular a los nifilos con el mundo de la lectura y la escritura de una forma
adecuada y significativa para que ellos encuentren por si mismos la
funcionalidad social de tan importantes procesos y lo apliquen no solo en el

entorno escolar sino también fuera de éste.

Aprovechar de una mejor forma los recursos didacticos que posee el colegio
ya que estas podrian ser otras estrategias de aprendizaje que vincularian

manera motivante a los nifios en los procesos de aprendizaje.
Finalmente pueden hacer uso de actividades similares a las desarrolladas en la

intervencion o de las sugeridas en los médulos de lectura, material adquirido

por el colegio en forma de fotocopias.
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4.2 PLAN DE ANALISIS

El plan de analisis de la investigacion consiste en identificar cuales indicadores
de cada categoria se presentaron durante el proceso para luego interpretarlos y
por ultimo, articular esas interpretaciones para lograr comprender el proceso en

su totalidad.

A continuacibn se nombran los indicadores de cada categoria que se

presentaron durante el proceso

Interés:

-Los nifios se sienten a gusto cuando salen con nosotras.

-Participan activamente en las actividades propuestas.

-Se anticipan y preguntan sobre proximas actividades.

-Comparten con otros nifios las experiencias vividas en el proceso de
intervencion.

-Hay un alto contraste entre las actitudes de los nifios en el aula y fuera de ella
(cuando estan con nosotras)

-Los nifios se sienten capaces de cumplir con lo que se les pide

-Tratan de mostrar sus avances para ser elogiados.

Avances en el proceso de los nifios

-Aumento del vocabulario.

-Reconocimiento visual y fonético de algunas letras.
-Aumento de la memoria fonologica.

-Reconocimiento y escritura del nombre de cada nifio y nifia.

Necesidades académicas

-Se presentan caracteristicas del desarrollo que no corresponden a la edad de
los nifios al hablar.

-No existe un seguimiento del proceso de cada uno de los nifios por parte de la
profesora.
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-No hay relacion entre lo que aprenden en el colegio y su contexto

-Desatrticulacion entre el hacer y el actuar de los docentes en su labor.

Necesidades afectivas

-Falta de preocupaciéon de la profesora hacia la anamnesia del desarrollo de
cada uno de sus alumnos.

-No existe una aceptacion del nifio por falta de autoconocimiento, autoestima,
autovaloracion.

-Carencia de un factor motivante que lo impulse a formarse.

-No existe el respeto por los mismos compafieros.

-Constantemente se muestran agresivos (utilizan la agresividad como coraza
para aislarse del mundo).

- El tiempo que los padres le dedican a sus hijos es escaso y en algunos casos

nulo.

Funcionalidad de las actividades

-Se ve al comparar los primeros trabajos con los ultimos, y la manera en que
abordan las actividades.

-Al finalizar la actividad hacen preguntas al respecto y recuerdan lo visto.
-Constantemente hacen memoria de todo lo que se ha visto en el proceso.

-Avances en el proceso comunicativo sobre todo el lenguaje oral.

4.2.1 Andlisis de lainformacioén

MATRIZ COMPARATIVA ENTRE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS
CORRIENTES Y LA INTERVENCION LLEVADA A CABO, CON RESPECTO
A LOS APORTES DE LA NEUROCIENCIA

La matriz que se presenta a continuacion pretende sintetizar como se pudieron
evidenciar los aportes neurologicos durante el proceso de intervencion y
contrastarlos con la practica del ambiente regular en el que se desarrollaban

los niflos. Se considera importante incluirlo, ya que fue un insumo importante

para el andlisis de la intervencion, dada la conceptualizacion de motivacion que
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aqui se plantea,

desarrollar desde la pedagogia.

la cual implica el aspecto neurolégico que es posible

Neurociencias

Practica

Practica intervencion.

El ser humano esta en

permanente
aprendizaje pero
donde hay mayor

plasticidad es en la
primera infancia.

En el colegio pareciera
que las profesoras no
tienen conciencia de esto
ya que se dirigen a los
niidos como si estuvieran
hablando con pares a los
que no hay necesidad de

explicarles o]
contextualizarles los
contenidos. Ademas no
se preocupan por
estimularlos, por
relacionarles la realidad

gue ellos viven con lo que
ellas les ensefian vy
mucho menos por intentar
aprovechar todos los
medios que tienen a su
alcance para formarlos.
Ademés los nifios no
tienen la oportunidad de
estar en un contexto rico
que les brinde
experiencias
enriquecedoras
desaprovechando
momentos como el recreo
y otras actividades no
académicas que
potencien el desarrollo de
los nifios en esta etapa
inicial.

Partiendo de los
conocimientos adquiridos
como educadoras, la
planeacion que se disefio
para la intervencion fue
netamente pedagodgica y
aplicable a cualquier
nifo, no solamente para
los catalogados como
con “problemas de
aprendizaje”. Esta incluia
una gran variedad de
objetivos que se
cumplian con cada
actividad ya que se patrtia
de ver al nifio como un

ser holistico que
desarrolla todas sus
dimensiones al mismo
tiempo; lo que implica

gue la motivacion no sea
un momento inicial de la
clase, sino que se debe
mantener a lo largo de
todo el proceso.

Las conexiones
singpticas  dependen
en gran medida del
contacto que se tenga
con la informacion
proveniente del mundo
exterior.

No es mucho lo que los
ninos puedan interactuar
con su mundo externo ya
gue la mayoria de tiempo
se pasan encerrados en
un aula de clases la cual
no estd adecuada para
facilitar el aprendizaje de
estos nifios, teniendo en
cuenta que tiene poca luz,
los asientos y mesas no

En la intervencion se
tratd de proporcionar a
los nifios ambientes ricos
de aprendizaje diferentes
a los que venian siendo
enfrentados ya que las
actividades se realizaban
en diferentes espacios
como la arenera, la
cocina, al aire libre y con
diferentes materiales con
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estan en buen estado y la
decoracibn no era la
apropiada para un
ambiente de aprendizaje,
sumado a esto es un aula
en la que no existe la
novedad, creando asi un
ambiente monétono para
los nifios.

los cuales los nifios
tenian la oportunidad de
interactuar y manipular a
su antojo. Auque vale la
pena aclarar que todas
las actividades tenian un
objetivo a alcanzar.

Lo nuevo, lo
desconocido llama la
atencion, formado

conexiones neuronales
que seleccionan 'y
ordenan los estimulos
ya existentes.

En el colegio pasa todo lo
contrario a este postulado
ya que como las clases
son tan monodtonas y las
profesoras son  poco
creativas, los nifos
siempre estdn expuestos
a lo mismo y no tienen
algo nuevo o salido de lo
normal que los haga
despertar a nuevos
conocimientos, se piensa
que por eso les resulta
dificil aprender ya que no
tienen la oportunidad de
indagar o de investigar
por ellos mismos nuevos
caminos que los lleve a
conocer mas, el esfuerzo
gue hacen es minimo
porque todo se los dictan
0 se los escriben para
que copien tal cual.

La planeacion de la
intervencion  se  hizo
pensando en

proporcionar a los nifios
oportunidades diferentes

en cada actividad vy
fueron disefiadas
partiendo de sus
intereses. Todo lo

anterior se enmarco en el
proyecto que tenia por
titulo “Los dinosaurios”
siendo este el encargado
de proporcionar a los
nifos diferentes
experiencias novedosas y
significativas que los
engancharon con el tema
y los objetivos del
proyecto.

Cuando hay
expectativas, cuando
se le otorgue un
sentido adicional a
algo, los estimulos
esperados son
captados mejor

Esto tiene mucho que ver
con el cuadro anterior, sin
embargo en vez de crear
expectativas, lo que
hacian las profesoras era
introducir temas sin previo
a viso o sin indagar qué
conocimientos previos
habia al respecto vy
mucho menos trataban de
mostrar la importancia de
conocer mas o de tener
manejo sobre ese tema,
simplemente cambian de
tema o de asignatura
como quien hace los

Dado que las actividades
fueron disefladas de
forma creativa, los nifios
siempre estaban a la
expectativa.
Constantemente
preguntaban qué ibamos
a hacer, con que
materiales ibamos a
jugar, qué ibamos a
aprender, ademas de
esto después de las
actividades los nifios
inconcientemente
adquirian  aprendizajes
gue comunicaban a sus
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cambios de un carro | compaferos
(mecanizado y sin | contagiandolos de la
sentido). magia del proyecto.
En cuanto mas se|Las profesoras no | El simple hecho de
construya sobre lo que | conocen a sus nifios, no | trabajar por proyectos

se posee, mas facil se
progresa en  ese
ambito.

saben de sus familias y
sus contextos y mucho
menos  saben  sobre
conocimientos previos
que estos tengan con
respecto a un tema, por
ello es mas complicado
gue los nifios aprendan
ya que no encuentran
relacion alguna entre sus
vidas y lo que las
profesoras les ensefian.
Los aprendizajes son
aislados, no hay conexion
entre ellos, cada dia trae
consigo algo que se va el
mismo dia ya que no hay
refuerzo y repaso de lo

hace que se construya
sobre lo que ya existe
aspecto que facilita la
apropiacion e
interiorizacion de nuevos
conocimientos. La base
para lograr lo
anteriormente

mencionado fue girar en
torno a las necesidades
de los nifios ya que eran

estas la que
determinaban la
velocidad en las
actividades, grados de
dificultad, repaso y

variacion de acuerdo a
los avances y retrocesos

visto, esto sugiere la|en el proceso de los

mirada de la pedagogia | nifios.

fraccionada en unidades

formales llamadas clases,

gue no responden a un

proceso de aprendizaje.

Es decir, se centra la

atencion en el programa y

no en los nifos.
Cuando se aprende | A estos nifios se les veia | La generacion y
algo nuevo se genera | al entrar al salon ganas | activacion de
neurotransmisores de todo menos de | neurotransmisores  era
como la dopamina y | estudiar, incluso algunos | evidenciada a través de
acetilcolina lo que | optaban por jugar | preguntas hechas por los
genera ganas de | mientras la profesora | nifios antes y después de

seguir aprendiendo.

decia y dirigia desde su
escritorio lo que tocaba
hacer. Demostrando de
esta manera la poca o
nula activacion de
neurotransmisores.

finalizar las actividades.
(qué vamos hacer hoy,
queé vamos hacer
mafana)

Cuando se activan
repetidamente las
neuronas se produce
mielina lo que agiliza el

Las profesoras querian
gue los nifios aprendieran
a leer y a escribir en una
forma aislada y sin

Al iniciar y a lo largo de
cada actividad se hacia
refuerzo de lo visto hasta
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aprendizaje.

significacion para ellos,
no se veia diferencia de
ritmo de trabajo vy
exigencia entre la
introduccion o refuerzo de
los temas. Seguramente
las conexiones
neuronales apoyaban un
aprendizaje implicito muy

grave, que es el de
asumir que leer y escribir
son actividades

mecanicas y sin sentido,
que se pueden llevar a
cabo sin pensar.

el momento de igual
forma se enfatizaba en
todos los objetivos
propuestos en el proyecto
articulando de esta forma
la teoria con la practica.

Cuando no se produce
un aprendizaje, cabe
buscar una nueva
forma de hacerlo. El
buen aprendizaje
aumenta la dopamina
que lleva a un
sentimiento de
felicidad en vez de
frustracion.

Esto era algo que rara
vez se veia en los nifios
ya que la mayoria de
veces no entendian lo
gue estaban viendo o las
instrucciones de la
profesora y como esta
seguia sin importarle, los
nifos guedaban
desilusionados y sin
ganas de buscar la forma
de entender por otro
camino. La mayoria de
los nifos tenian
frustracion ante el
aprendizaje de la lectura 'y
la escritura evidenciando
el desconocimiento por
parte de las profesoras de
la funcion social de este
proceso mencionado por
Ferreiro (1997)

Uno de los objetivos de la
intervencion, fue
estabilizar los traumas
académicos tratando de
darles seguridad en si
mismos y reforzdndoles
sus aprendizajes de una
manera positiva creando
vinculos afectivos.

El sistema emocional
decide qué estimulos
son importantes vy
valiosos, los
sentimientos fomentan
el aprendizaje. Las

emociones estimulan
grandes areas del
cerebro logrando

conexiones poderosas

El ambiente del colegio
no era adecuado
emocionalmente, las
profesoras en su mayoria
estaban ahi por cumplir
con un horario y tiempo
determinado, lo que las
hacia ver sin alientos o
felices por estar alli,
ademas estas no

Desde el comienzo vy
debido al grupo tan
reducido de nifios, se dio
la posibilidad de
establecer fuertes lazos
afectivos paralelamente a
los objetivos académicos.
Un ejemplo de esto es
que cuando veiamos un
nifio triste nos
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entre el pensamiento.
A mayor emocion en al
aprendizaje, mayor
integracion y recuerdo
de este.

establecian lazos con los
nifios que los condujeran
a aprender. Por otra parte
la condicion social de los
nifos no es la mejor lo
cual influye
negativamente en su
proceso de aprendizaje
ya que muchos de ellos
estdn pendientes de los
problemas de sus familias
mas que de los temas
gue la profesora trata de
ensefarles, sumado a
esto la profesora hace
uso de estos problemas
para ridiculizar al nifios
irrespetando su
privacidad.

preocupabamos mas por
lo que le estaba
sucediendo que por la
culminacion de lo
planeado para el dia.

La emocién y
motivacion determinan
la informacién que se
archiva en los circuitos
neuronales, se
aprende mientras se
concentre en una
actividad central. (no
dirigir la atencién a dos
asuntos a la vez)

Esto es dificil en un grupo
donde hay tantos nifios y
con una profesora que no
tiene manejo de ellos, en
las clases muchos de
ellos estaban jugando o
hablando con el
compafiero 0 mirando
coémo hacer la maldad del
dia, mientras la profesora
explicaba y si acaso
conseguia que dos o tres
estuvieran atentos a lo
gque decia. Los nifios
manifestaban claramente
gque no querian ir al
colegio y que no les
gustaba la profesora ni
estudiar, por lo que se
inflere que no archivan
informacion positiva en
sSus circuitos neuronales,
ya que no habia emocion

y mucho menos
motivaciéon porque los
nifos hacian las cosas

por hacerlas sin saber lo
gue estaban haciendo ya
que la profesora copiaba

Durante la intervencion,
los nifos estaban
suficientemente
motivados con las
actividades y no sentian
la necesidad de
distraerse. Sumado a lo
anterior, cuando los nifios
se desconcentraban se
buscaba la forma de
encaminar su atencion
cambiando o modificando
la actividad.
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en el tablero lo que debia
quedar consignado en
las guias.

La valencia emocional

es parte de Ila
competencia
emocional para
aprender y funcionar
adecuadamente,
comprende la

capacidad para estar
conciente de uno
mismo, el autocontrol,
la capacidad para
resolver conflictos y
cooperar con otros.

En la instituciébn no hay
ambientes ni espacios en
los que los nifios tengan
la oportunidad de
reconocerse a si mismos
ni a los demas como
seres humanos, ademas
no tenian y ni siquiera
sabian qué era el
autocontrol, muchos de
ellos ni siquiera se
valoraban asi mismos y
mucho menos a sus
compafieros reconocian .
Muchas veces

Desde el primer dia de la
intervencion se realizaron
normas conjuntas dadas

por los nifios, lo que
permitia su
autorregulacion  durante
el proceso de
intervencion. Si uno de
los nifios iniciaba un
conflicto, los demas
hacian todo lo posible
para regularlo ya que

eran concientes de que al
infringir las normas
perdian la posibilidad de

reaccionaban continuar realizando la

irracionalmente a cosas | actividad.

que pasaban y no

pensaban si estaba bien o

mal, simplemente lo

hacian sin importar las

consecuencias.
El imaginar o visualizar | La imaginacion de los | El hecho que
activa areas | ninios no era estimulada | visualizaran,
perceptivas del | ya que todo se los daban | manipularan, imaginaran
cerebro. El recuerdo | hecho, ellos solo tenian | e inventaran, en
de sentimientos de | que rellenar hojas guia y | actividades como el
afecto o de frustracion | limitarse a copiar lo del | recorte de letras, Ila

afectan directamente el
sistema nervioso
auténomo.

tablero, no habia
posibilidad de que se
relacionaran

afectivamente con algo
por el hecho de haberlo
creado o imaginado ellos
mismos, y lo peor es que
siempre que intentaban
intervenir en una clase
eran mandados a callar y
a seguir las instrucciones.

creacion de una historia
colectiva, la formacion de
palabras con fichas, entre
otras, hacia que los nifios
vivenciaran el proceso de
la lectoescritura.

Cuando la informacion
pasa a la memoria de
largo plazo se crean
enagramas lo que
requiere de
concentracion,

La poca relacién de los
temas entre si hacian que
estos quedaran en los
nifios en su memoria a
corto plazo y por lo mismo
fuera mas facil que los

El proceso de
intervencién se
caracterizo por la

utilizacion de mudltiples
canales de aprendizaje
(visual, auditivo, tactil)
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repeticion y variacion.

olvidaran, ademas el

los cuales desarrollaban

Entre mas sentidos | aprendizaje vivencial era | paralelamente a los
intervengan mas | algo que las profesoras | aprendizajes la memoria
anclados quedan los | no manejaban, los nifios | a largo plazo haciendo
aprendizajes a largo | no tenian contacto directo | conciente en los nifios los
plazo. con lo que estaban | aprendizajes.

aprendiendo simplemente

veian como la profesora

copiaba en el tablero

letras, ndameros,

canciones pero ellos lo

anico que hacian era

transcribirlo a sus

cuadernos o guias por el

afan de cumplir con el

programa.
La formacion de | Los niflos no tenian | Durante la intervencion,
conexiones requiere de | momentos ludicos entre | los nifios sentian que
un tiempo para el|tema y tema y mucho | estaban jugando, por lo
almacenaje. Alternar el | menos entre clase vy |que el aprendizaje era
aprendizaje con | clase, la oportunidad de | por afadidura y no
momentos de juego | distension era en el | existia un agotamiento
podria evitar | recreo, todo esto por el | mental como tal. Asi
sobreposiciones. La | afAn de cumplir con lo | mismo, como la

estimulacién sensorial,

Caminar,

hacer

ejercicio ayuda abrir la

mente a

la

estimulaciéon sensorial

del mundo real. L
y M. Rubin (2000)

. Katz

estipulado en el curriculo,
las profesoras parecian
haciendo carreras entre
ellas a ver cual iba mas
adelantada y no les
importaba si los nifos
estaban cansados o no,
ellas solo hacian que
llenaran los cuadernos
rapido para demostrar
gue ya habian ensefiado
ese tema asi no hubiera
guedado  comprendido.
Pero esta es una
situacion que no solo
ocurre en esta institucion,
esta es un probleméatica
que debe afrontar la
mayoria de las
instituciones educativas

intervencion duraba una
hora y se hacia en un
espacio diferente al aula
de clase, el momento en
el que nos
desplazdbamos se
convertia en tiempo de
distension para los nifios.

El cerebro
ordenar y expli
todo lo que
internalizando,

necesita

carse
esta

El ambiente de
aprendizaje no era el mas
adecuado, el aula era
oscura, los muebles no

En la intervencion
siempre estabamos
dispuestas a responder
inquietudes y a explicar lo
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necesita ordenar el
entorno.

estaban en buen estado,
habia muchos nifios, la
profesora gritaba todo el
tiempo, mientras dictaba
clase, regafaba a los
nifios para que se
guedaran callados, lo que
muchas veces hacia que
los nifios fueran retraidos
y tuvieran miedo de
expresarse por temor a
ser regafiados, no
participaban y les costaba
trabajo organizar sus
ideas para expresar lo
gue no entendian o lo que
guerian. Por otra parte lo
que se desconoce para el
nifio no es abordado en el
salon de clases ya que es
sometido con rigurosidad
a una rutina que demanda
su trabajo como maquina
para hacer lo estipulado.
Aqui nunca se vio una
mesa redonda en donde
los nifios y la profesora
contaran cosas que les
llamaban la atencion vy
curiosidad.

que los nifios no
entendian. Ademas los
nifios podian participar en
las actividades y exponer
sus opiniones y
pensamientos sin temor a
que los fuéramos a
reprender. El espacio
disponible para hacer las
actividades era un salén
que no estaba en muy

buen estado pero
intentabamos tener las
ventanas  abiertas vy

acomodar a los nifios lo
mejor posible para que
estuvieran comodos y a
gusto.

Se aprende por
mimetismo los
aprendizajes implicitos
de las situaciones
cotidianas. Los
aprendizajes explicitos
exigen una voluntad
consciente.

Aqui juega un papel muy
importante el ejemplo del
docente, los nifios llegan
de un ambiente familiar
poco favorable y
encuentran en el colegio
a una profesora
malgeniada, cansada,
gritona, regafiona... y
ellos se forman bajo ese
ambiente siendo espejos
de lo que han visto.
Ademas los aprendizajes
necesitan ser vivenciales,
gue tengan relacién entre
ellos y con la vida diaria
de estos niflos, seria
bueno que ellos pudieran

En la intervencion los
ninos siempre estaban
dispuestos a realizar las
actividades, se
mostraban motivados y
con voluntad para
hacerlas. Siempre se
tratd de mostrar a los
nifios un actitud amable y
abierta para con ellos y
muchas veces les
pediamos que
respondieran de la misma
manera tanto con
nosotras como con sus
compaferos, este
ambiente hacia que la
hora que pasabamos
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relacionar lo que ven en
el colegio con lo que
hacen sus padres o con lo
gue a ellos les gusta y asi
aprenderian mas facil.
Para este aspecto es muy
importante la motivacion
ya que si los estudiantes
estan realmente
motivados y tienen ganas
de aprender, pueden
decidir conscientemente
la internalizacion de los
nuevos conocimientos.
Asi mismo, No habia la
voluntad por parte de los
nifios todo lo contrario se
cansaban antes de
comenzar y estaban
predispuestos a hacer las
cosas

juntos no fuera tan
estresante 'y por el
contrario fuera vivencial y
con muchas
oportunidades para que
los nifos pudieran
mostrarse tal como eran.

Hay neurotransmisores
que producen
sensacion de bienestar
que permite mantener
una disposicion
positiva para aprender.
(serotonina y
endorfina)

Estos nifos tienen
muchos problemas y la
felicidad a pesar de su
edad no es algo que se
manifieste en ellos a
menudo, es muy dificil
gue estos nifos estén
alegres 0 que se sientan
a gusto con algo, casi
siempre estan peleando o
de mal humor. Ademas el
ambiente que los rodea
no es distinto ya que las
profesoras casi nunca se
toman la molestia de
elogiarlos o de decirles
una frase que demuestre
gue han hecho algo bien,

es muy dificil que les
sonrian o que les
manifiesten alguna

muestra de afecto y lo
peor es que en sus
familias el ambiente es
igual o peor. Ademas, La
profesora era
caracterizada por gue no

Cada vez que un nifo
realizaba una actividad o
por lo menos intentaba
hacerla dentro de Ia
intervencion, era elogiado
por su esfuerzo, se les
reconocia la voluntad y
tratabamos de decirles
frases que les subiera el
animo, esto hacia que los
ninos cada vez que
realizaban algo trataran
de mostrar lo que habian
hecho a cada una de
nosotras para escuchar
esas frases que los hacia
sentir bien.
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tenia acercamiento a sus
estudiantes, no hablaban
nunca de las cosas que
les pasaban, hacia lo que
tenia que hacer y nada

més. Cuando los nifios
se reian (para las
profesoras indisciplina)
eran reprendidos

verbalmente ya que no

estaban  haciendo el

trabajo.
El buen | La actividad fisica de | Este item no aplica en la
condicionamiento fisico | estos ninos estaba | intervencion.
y una buena funcién | limitada a la hora de

cardiovascular tienen
implicaciones positivas
en el funcionamiento
del cerebro.

descanso y muchos de
ellos ni siquiera la
aprovechaban ya que se
la pasaban sentados en al
patio, las clases de
educacion fisica eran
impartidas por las mismas
profesoras directoras de
grupo y la mayoria de
ellas no pasaban de ser
rondas o ejercicios que no
tuvieran mucha
implicacién de
movimiento. Siempre fue
muy Ccurioso ver que no
se usaba la ropa
adecuada para la clase ya
gue ellas eran sefioras,
en su mayoria mayores
gue ponian a los nifios
algunos ejercicios
mientras ellas estaban en
tacones, falda o pantalon
y medias veladas.

La funcién asociativa
mas importante de los
|6bulos prefrontales
sea sopesar las
consecuencias de las
acciones que van a
realizarse y planificar
la conducta de acuerdo
a ello.

A pesar de las
consecuencias de las
acciones y planificar la
conducta era algo muy
dificil de evidenciar en los

niflos pero por como
actuaban que era de
manera agresiva y
haciendo las cosas al

Antes de comenzar
cualquier tarea con los
nifios los poniamos a
pensar en lo que querian
hacer y que lo
expresaran verbalmente
un poco conduciéndolos
de la mejor forma.
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estaban
esta

azar, no
desarrollando
funcién asociativa.

Las areas de
asociacion  parietales
estan implicadas en

funciones sensoriales
superiores 'y en el
lenguaje

El desarrollo del lenguaje
de estos nifios se veia
afectado por la cantidad
de problemas que
percibian en su entorno,
las sensaciones y lo que
conocian de su mundo no
facilitaba que tuvieran un

adecuado desatrrollo,
razon por la cual eran
catalogados como:
"problemas de
aprendizaje” y se
evidenciaban en esta

area especifica.

En el proceso de
intervencion se evidencio
que algunos niflos si
tenian problemas
severos en el lenguaje
pero que los demas no
eran que tuvieran
verdaderos problemas de
aprendizaje si no que no
tenian la disposicion para
aprender en el aula
regular ya que cuando

Las areas de
asociacion temporales
estan implicadas en la
memoria y la emocion.

La emocién era
evidenciada solo en el
recreo que era en donde
los nifios jugaban y se
expresaban libremente.
En cuanto a la memoria
en estos nifios no era
bien estimulada ya que si
bien la tenian a corto
plazo era muy dificil que
lo que aprendian pasara a
ser a largo plazo debido a
que no encontraban
relacion alguna entre lo

salian del salén con
nosotras los nifos
avanzaban en el
proceso.

Cuando los nifios salian
para participar en la
intervencion, lo hacian

con mucha emocién vy
eso se hacia evidente por

medio de frases vy
actitudes, ejemplo de ello
era que cuando

llegadbamos a los salones
los nifios interrumpian lo
que estuvieran haciendo

para pararse a
saludarnos con besos y
abrazos e

inmediatamente
preguntaban a qué horas
ibamos a salir ese dia.
Aunque esta actitud no
se veia Unicamente con
el grupo de nifios de la
intervencion, ya que los
demas hacian lo mismo y
preguntaban si ese dia
los ibamos a sacar a
ellos.

Los dos hemisferios
tienen capacidades
cognitivas  diferentes.
Cada hemisferio por

gque aprendian y su
contexto.
Las profesoras no

conocen la importancia de
estimular las diferentes
partes del cerebro y sus

Gracias a los referentes
bibliogréficos que se
tenian al momento de
disefiar la planeacion de
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separado, tiene sus
puntos fuertes y
débiles respecto a una
determinada tarea.

funciones, no prevén con
sus actividades qué parte
del cerebro del nifio estan
fortaleciendo sino que
simplemente se dedican a
cumplir con dar
instrucciones 'y  dictar
clases sin un porqué o un
para qué. Ademas solo
se presentan al nifio dos
o0 tres actividades por
hacer en las que prima
escribir caligraficamente,
manejando el renglon,
copiando letras, etc, lo
que estimula solo una
parte del cerebro y no su
completo fortalecimiento.

las actividades a aplicar,
se puede decir que se
estimul6 el area temporal
(memoria 'y emocién),
Parietal (funciones
sensorial y de lenguaje) y
la prefrontal (al planificar
conductas y medir
consecuencias)
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5. COMENTARIOS FINALES

La participacion en este proyecto de investigacion del que surge nuestro trabajo

de grado, nos llevo a tener incontables aprendizajes.

o Uno de los principales fue con respecto a nuestros propios procesos de
lectura y escritura, ya que de manera vivencial descubrimos que ningun
escrito queda en su version final desde el primer intento y que contrario
a lo que muchos creen, el hecho de escribir dentro de una investigaciéon
incluye plasmar en el papel todos los comentarios, dudas, sugerencias
o ideas que van surgiendo sobre la marcha, asumiendo que son
procesos de reflexion permanentes, relacionados con el pensamiento y

la creacion.

o Eltrabajo en el aula de clase es fundamental para potenciar el desarrollo

de los nifios y las nifias. Es un espacio privilegiado para ello.

o Los profesionales en Pedagogia Infantil necesitan interactuar con otros
profesionales de apoyo a la educacion, para dialogar en un plano
horizontal y no para esperar que los terapeutas y psicélogos resuelvan

las necesidades de los estudiantes.

o Se requiere desplazar la mirada sobre los nifios y nifias con “problemas

de aprendizaje” a la de nifios y nifias con “necesidades individuales”
o La participacion en procesos y proyectos de investigacion reales, a
través de los semilleros de investigacion favorecen el aprendizaje tanto

de las formas de investigar, como de los temas pedagodgicos.

o Las practicas de escritura con sentido y en contextos reales de

investigacion, generan inquietudes profesionales. En nuestro caso,
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tenemos un articulo en construccion sobre las oportunidades de
aprendizaje que da la escuela por medio de sus practicas cotidianas con
los nifios y nifias. Esperamos ponerlo en circulacidbn en una revista

especializada, para someterlo a la critica de nuestros colegas.
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6. CONCLUSIONES

Después de aplicar la propuesta de intervencion pedagogica y de alcanzar los

objetivos propuestos se pueden plantear las siguientes conclusiones:

1. Eltrabajo con los nifios y nifias, para que sea motivador, debe ser relevante
y pertinente. (Ferreiro y Teberosky 1979)
2. La motivaciéon en el aprendizaje tiene bases neuroldgicas que lo potencian

(Peralta, 2005).Estas se presentan a continuacion:

“El ser humano esta siempre en permanente aprendizaje... La etapa donde las
conexiones neuronales se forman en mayor cantidad y donde hay mayor

plasticidad a nuevas situaciones, es en la primera infancia. Por lo tanto los

nifios son los que mas y mejor aprenden”*.

“Cuando se ordena una nueva informacion, con una conexion ya existente se

generan dos neurotransmisores: la dopamina y la acetilcolina, que provocan

ganas de continuar aprendiendo”?

“Emocion y motivacion son los que dirigen la atencion sobre qué informaciones

se archivan en los circuitos neuronales™?

“El imaginar o visualizar activa muchas de las mismas areas del cerebro que la

percepcién pone en accion™*

“La formacién de conexiones requiere de un tiempo... Alternar aprendizajes

con momentos distendidos de juego seria lo mas adecuado didacticamente

para evitar sobreposiciones™>

' PERALTA, Ma. Victoria. Op. cit., p. 123.

%2 |bid. p. 125.

2 Ibid. p. 126.

** 0.E.C.D. (2003) citado por PERALTA, Ma. Victoria. Ibid. p. 126.

** FRIEDRICH Y PREISS (2003) en: PERALTA, Ma. Victoria. Nacidos para ser y aprender. Buenos Aires: Ediciones
infanto-juvenil. Pag. 127. 2005
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3. La pedagogia tiene un fuerte impacto en el desarrollo de los nifios y nifias.
Los postulados anteriores hacen reflexionar sobre la labor docente: en no
pocas instituciones se esta ignorando el peso que tiene la pedagogia en el
desarrollo de los nifios, ya que cualquier actividad que el docente planea esta
decidiendo qué sendero neuronal activa o qué conexiones realiza para la
internalizacion del aprendizaje. Este proceso en muchas ocasiones es

desconocido por los educadores.

4. La motivacion es un aspecto muy importante en el aprendizaje, que va mas
alld de mantener la atencion de los nifios. Junto con el aprendizaje significativo,
influye en qué y como se internalizan todos los conocimientos nuevos en los
nifos y determinan qué areas del cerebro se estimulan dependiendo de los

intereses de los estudiantes.

5. Se requiere reconceptualizar la motivacion en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, ya que se cree errOneamente que es una sub-actividad que se
realiza durante los 5 primeros minutos de la clase y que ya es suficiente para

mantener el interés durante el resto del proceso.

6. Tan importante como la motivacion, son los vinculos afectivos y el contexto,

ya que el bienestar de los nifios y nifias favorece su aprendizaje.

7. Parte de la motivacion de los nifios y nifias tiene que ver con las relaciones
que se establezcan entre la escuela y la sociedad a través de la lectura, tanto
en sus procesos como en sus contenidos. En ese orden de ideas durante el
programa se trabajé por medio de actividades motivadoras para los nifios, que
al mismo tiempo les demostraran la funcion social de la lectura, es decir que se
evidencie que no es un acto que soOlo se realiza en la escuela y mas

puntualmente en la clase de lenguaje. En sintesis, se pretende mostrar la
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influencia de la motivacion, asumida desde sus bases neuroldgicas, en el éxito

en la alfabetizacion inicial.
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ANEXO A
Formato de PLS-3

Nombre

PLS-3
ESCALA DE LENGUAJE

Medicidn

Grupeo control Exp1

Exp2 Exp3
Examinador

PARA PREESCOLARES.
Hoja de Registro.

Ultima tarea de CA
adminisirada
Menos el nimero

de puntaje 0 %)

Puntajs
Estandar
(PE)

Comprension
Auditiva

Afio | Mes | Dia

Fecha aplicacion
Fecha de nacimiento

Edad cronoldgica

NUEVO PUNTAJE

Intervalo de
confianza
PE (nivel __

Valoracion ds
Intervalo de
confianza RPs
para PE

Equivalencias
de Edad

Edad equivalente
al intervalo de
confianza

Rango
Percentil
(RP)

NUEVO PUNTAJE a
CA

a A

Ultima tarea de CE
adminisirada

Menaos &l niimero -
de puntaje 0

Comunicacion
Expresiva

NUEVO PUNTAJE a
CE

Puntaje estandar
CA

mas puntaje -
estandar CE

Puntuacian
total de

PUNTAJE TOTAL a
ESTANDAR

enguaje Nuevo puntaje CA
+ Muevo puntaje

CE

| 4-0a4-5 (48 alos 53 meses)

Comprension Auditiva

[ 33. Conocimiento de conceptos espaciales.
Blogues, osito de peluche

“Coloca el bloque... del oso”

a.abajo __ b.detras

c.allado __ d.enfrente _

(Aprueba: Tres correctas)

34. Compara animales

Manual p. 28

¢ Cual de estos animales tiene...?

a. la nariz mas larga
b.lacolamaslargayfina___ c unacolaespesa___
d. orejas puntudas ___

(Aprueba: dos correctas)

35. Comprension de instrucciones complejas

Manual p.29

a. "“Muéstrame el gatito que no es negro”
b. “Enséfiame el gatito que esta durmiendo”
c. “Muéstrame en la caja el gatito negro pequefio”

d. “Muestrame el gatito con orejas negras y cara
blanca”

(Aprueba: Tres correctas)

36. |dentifica imagenes

Manual pp. 30-32

“Muéstrame elfla...”

a paracaidas b carrefila___ c cuadro__
(Aprueba: dos correctas)

O

Comunicacién Expresiva

O 33.* Usa preposiciones
Osito de peluche
“Cuéntame donde esta el oso” Ubique el oso. ..
a.enlasila b.detrasdelasilla___ c. al lado
de la silla d. delante de la silla
(Aprueba: Dos correctas)
O 34. Usa formas irregulares y regulares de tiempo
pasado o
“Repite lo que yo digo™ a. "Juan corrio rapido y
gand la carrera”
b. “Ana se cayo y deramo la leche”
c. “Jorge oyd la radio y bailo”
(Aprueba: dos correctas)
O 35. Describe un procedimiento
a. “Dime como se hace un sanduche”
b. “Dime que haces cuando tu te vistes en la mafiana”

(Aprueba: Una correcta)
O 36. Nombra animales
“Nombra todos los animales que puedas decir
hasta que te diga que pares”
Escriba las respuestas producidas en un minuto.

(Aprueba: Nombra al menos seis animales)
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| 46a4-11 (54 alos 59 meses)

Comprension Auditiva
O a7. Comprende conceptos descriptivos
Manual pp. 33-35
a. jVeslas cadenas? Sefialala que es largo” ____
b. “Mira sus cabellos. ;De quién es el cabello
crespo?’
c. “;Veslos nifios? Sefiala el que es bajo” ___
(Aprueba: dos correctas)
38. Entiende conceptos de tiempo
Manual p. 36
a. "¢ Cuales de estos dibujos muestrala noche?”
b."; Cuales de estos dibujos muestra ef dia?”
(Aprueba: Dos correctas)
39. Comprende conceptos de cantidad
Manual pp. 37-38
a. “Cuenta los peces. /En cual acuario hay tres
peces?
b. “Cuenta las fresas en el plato. jEn cual plato hay
cinco fresas?
(Aprueba: Dos correctas)
O 40. comprende oraciones de voces pasivas
Manual pp. 39-40
“Muéstrame...”
a. “El abuelo que fue besado por el bebé”
b. “El perro que fue perseguido por lacabra®
(Aprueba: Dos correctas)

Comunicacién Expresiva
O 37. Definicion de palabras (Aprueba: Dos correctas)
“Dime lo que es un...”
a. tenedor
b. carro
c. zapato

O 38. Repite oraciones (Aprueba: Una correcta)
“Di lo que yo digo™
a.” Jesls lava los platos, luego ve la television™ ___
b. “El nifio que tiene el cabello rojo es mi vecing” ___
c. ‘Mama esta leyendo el periédico y Papa esta
durmiendo en la silla” ___
O 39. Nombra categorias (Aprueba: Dos correctas)
“Esclichame: perro, gato, caballo, cerdo, cabra —todos
estos son animales. Ahora esciichame con atencion™
a. “Tren, mufieca, balén, rompecabezas- todos estos
SOn....
b. “Sombrero, camisa, pantaloneta, vestido, pantalones-
todos estos son...”
c. "Hamburguesas, cereal, naranjas, puré de papas, pizza
— todos estos sen...”

O 40. Responde preguntas con Por gué dando razones.
a. ;Por qué td lavas tus
dientes?

b. i Por qué te pones
zapatos?
¢. ;Por qué colocas hielo en tu gaseosa?

{Aprueba: Dos comrectas)

5-0a5-11 (60 alos 71 meses)

Comprension Auditiva

O 41. Comprension nombre + dos adjetivos
modificadores
Manual p.41
a. “Muestrame al perro blance y peludo”
b. “Muestrame al perro negro y pequefic”
(Aprueba: Dos correctas)
O 42. Comprension de conceptos de cantidad
Manual p.42
a. “Juan comparte media galleta con su hermano.
£Cual dibujo muestra media galleta?”
b. * Cual dibujo muestra foda la galleta?”
(Aprueba: Dos correctas)

O 43. Comprension de—or final como indicador de “uno
quiénes..”

Manual pp.43-44

“Encuentra al...”

a. patinador ___

b. bateador

{Aprueba: Dos correctas)
[0 44. Comprension conceptos de tiempo/secuencias
NManual p.45
“Estos dibujos muestran a un nirio tomando un
bafio”

a. /Que es lo ditimo gue pasa?

b. ;Qué es lo primero que pasa?

{Aprueba: Dos correctas)
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Comunicacion Expresiva
O 41. *Usa adjetivos para describir gente y objetos.
(Aprueba: Una correcta)
Manual p.57
“Ahora tu eres el profesorfa
a. “Dime cual carro guieres que yo sefiale”

b. “Cuéntame cual nifia quieres que yo sefiale”

O42. Construye oraciones (Aprueba: Dos correctas)
“Yo voy a inventar algo sobre un gato y un raton.
Escucha: El gato persigue al raton. Ahora inventa tu
algo sobre...”

a. una nifia y flores
b. una vaca y una finca
c. un mifio y una bicicleta
0 43. Define palabras (Aprueba: Dos correctas)

“Yo voy a preguntarte sobre lo que significan algunas
palabras. ; Qué es un...? Cuéntame dos cosas sobre
un..."

a. banano

b. teléfono

c. piang
O 44, Usa palabras que expresan cantidad

Manual p.58

a. “Mira, el vaso de esta nifia esta llenc. El vaso de esta
nifia esta...” (Vacio)

b. “A Samuel no le dieron mucha pasta. El recibiéo menos
pasta que ella. Ella recibid...” (Mas, mucho)
{Aprueba: Dos correctas)




6-0a6-11 (72 a Ios 63 meses)

Comprension Auditiva

0O 45. Adiciona y susitrae nimeros hasta cinco
a. “Situ tienes cinco pesos y pierdes uno,  cuantos
pesos te quedan?
b. “Si tu tienes dos lapices y yo te doy dos lapices mas,
icuantos lapices tendrias?
c. “Si tu tienes tres dulces y yo te doy dos dulces mas,
cuantos dulces tendrias?
{Aprueba: Dos correctas; muestra el nimero correcto con
los dedos o cuenta la respuesta)
0O 46. Indica las partes de su cuerpo. (Aprueba: Dos
correctas)
“Muéstrame tultus...
a.muieca
b. talén
c. tobillo
0O 47. Comprende conceptos de tiempo (Aprueba: Dos
correctas)
NManual p.46
“Estos dibujos muestran los diferentes momentos en
el afio. Sefialame el dibujo que muestre [a...”
a. Navidad
b. Noche de brujas
0 48. Identifica dibujos
Manual p. 47-50

“Muestrame en este dibujo...”

a. el termo

b. las espinas

c.la brdjula

d. el coro

(Aprueba: Tres correctas)

O 46. Recuenta una historia con un soporte visual
NManual pp.59-60

“Esta es una historia sobre una nifia y su perro,
Motas. Escucha la historia. Yo quiero que tu me
cuentes la historia después de que yo lo haya hecho”
a. “Jenny tiene un perro llamado Motas. A Motas le gusta
dormir en una vigja manta al lado de la puerta®

b. Una noche liovia y llovia. jMotas estaba empapadol

c. Jenny llamé a su papa. “Papa, Motas se mojo con la
lluvia. 4 Puedes construir una perrera para Motas?" El
papa dijo, “jClaral ¥ tu puedes ayudarme a construirla®.
d. Al siguiente dia, Jenny y su papa comenzaron a
trabajar. Motas olfateaba por ahi. El queria saber que
estaba pasando.

e. Pronto la nueva perrera estaba terminada. Jenny pinto
el nombre de Motas sobre la puerta. Ella dijo “jMira,
Motas! ; Te gusta tu nueva casa?

f. Jenny quedo sorprendida cuando Motas salid
corriendo. Jenny dijo, jOye, Motas! ; Que estas
haciendo?

g. Motas arrastré su manta desde Ia puerta y la coloco
dentro de la casa. Luego arreglo su manta como a él le
gusta.

h. Ahora cuando llueve, jMotas esta a gusto y seco en su
nueva casal Ahora cuéntame la historia”

Introduccion Secuencia Conclusion
(Aprueba: La historia tienes una introduccion, secuencia
y conclusion)

Comunicacion Expresiva
O 45. Usa formas comparativas y superlativas (mas, ella
mas)
“Escucha. Yo quiero que termines estas oraciones
para mi”
a. “Una silla es pesada, pero una cama es...”
b. “Una lampara es brillante, pero el sol es...”
c. “Una bicicleta es rapida, un carro es mas rapido, pero
un avidénes..."
d. “Un teléfono es ruidoso, la bocina del carro s mas
ruidosa, pero la sirena de una ambulanciaes...”
(Aprueba: Tres correctas)

O 47. Usa -or final como indicador de “uno quien es. "

“tu sabes que una persona gue enseria es un
profesor. Entonces”

a. “Una persona que escribe es un..." (Escritor)
b. “Una persona que patina es un...” (Patinador)

C. “Una persona que gana un juego es el...” (Ganador)

{Aprueba: Dos correctas)

[0 48. Usa plurales
Manual p.61
Sefiale cada dibujo.
a. “Esta nifia perdio un diente. Esta nifia perdio
dos...” (dientes)
b. “Aqui esta un hombre. Aqui estan dos..”
(hombres)

€. “Aqui esta un raton. Aqui estan dos.. " (ratones)

{Aprueba: Dos correctas)
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ANEXO B
Formato de Wppsi

_ A
MY T
WP PSS
Escala de Inteligencia de Wechsler para
Freescolar v Prirmari=s
HOoOus DE RESPILIESTAS

Apeilidos ___
Fechs de nacimienio st
Actlvidad
Qe dados . ST S S
| ARD Wts D Puzsuncial |.[ CUADRO RESUMEN
| DE PUNTUACIONES
Facha dul mxamen | — | 1ot Warkal L E s Bl ruecin Eunlselan
| Fecha Racimienta Teolzl Man'puiative —_ I Infermacidn
Edad Total Eacal | : Yocabuiario | i

Aritmtica [
EMIMIENGTE BOF 1o ir i inns ieiriaremsiinanass reresssens sessermssnmtsasssassons T ] N

uL‘.TllEl'_'l."ll("IS
Evaltsdar PO i Comprensian
OEZERVACIOMES: _(Frases)

PUMTUOACIOMN WERS LS L

Cosa de las Animales |

Figuros incomplefas

Leberingas

Dibuje Geamstrica

Cuodrodos

{Retest Cosa de losAn meled

PP T L s i Py
PP P 2T

PUNTUACSION ToTAL i

Copyright [ 1380, by TZA Edisianes, 5. 4. Copyrignts 1942 7 1963, 1957, by The Feyenologlcal Carnoration, 304 East
—" 2Eth Strect, Mew York. N. Y. 10017, Treducida v adeptada anr TES Eciciones, 5. 4., SEQ0n aruerdo expralal con el pro-
Aietaria del «Copyprighte origingl, Madrd, 1980, Tadas los derscics reservadas. Probibics ls repradacsian tasal o parcial,
Ecita; TEA Edicianes, 5. A, - cf Fray Barnarding de Szhacdn, 24, - Madscis, Imprime: Aguirre Campann - Jaganze, 15
dupdn, - Madeic-a. Depésito Legal: M. 24850 - 1975,
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| - INFORMACION. Terminacidn: 5 fracases consecutives B CASA DE LOS AMIMALES
18 B Tlamps Falte: ¥ minulaw
1. Nariz
2, Orejos B Minuizs  Bapundes
Errores
3. Dedo Omisionse
Al
4, Botalle Errores + Omisionas —
F:llﬂhatull—
5. Vido-agua rects
Wdanan instrucclones en af Manusl
é. Animoles (3)
7. Potos-perro
&  Hierba
?. Redoendas (2}
10. Cigle-noche
11, Medicinas
12, Pesetas * Utliizar esta casllls cusndo se
apligue Casa de los Animales par
13, Medir-largo ssgunce vez. Viass ol Manual
14, Estaciones
15. Corta-comren
16. Pan
17. Lena
18, Queso
19, Hervir-agua
0. Docena
21, Rubi
1. Solida-sal
3. Afos-sigle
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3 - VOCABULARIO. Terminocidn: 5 frocosos consecutivos

Funliua
gan
{18 0%

4.FIGURAS INCOMPLETAS

Eultivas & parlir ded Dipujo 3

Terminpcidn: 3 racasos eansi-

PFunt. |.
{14 @

1.. Cuchille
1. Peine
: 2, Vagon
4 I
2. Gasaolina 3. Mufieco
4, Flores
3. Zopolo 5. Cara
& Lorro
4, Lﬁmpuru 7. Mesa
8. Balancin
5. Poroguos 9. Mano
10. Goto
1. Puente
6. Sombrero 12:Tendedere
13, Reloj
7. Bicicleta 14, Zopato
15, Coche
El=orn 16, Columpio
17. Puerto
18.Cosa
¥. Burre
e 19.Chagueta
20, Meipe
10. Tobogdn 21.Gella
12 Tijeros
™ 2.Tornillo
Tatal
12, Castillo
£ ARITMETICA
5 " Punt,
13. Destornilladar I'i:;"g.i::ﬂﬁ:ﬁn“wullm nh;“m
I. Pelotos
14, Truena 2. Royas
3, Estrellas
15. Moo 4. Cerezas
[Aaspursta
= 5.
16. Loterio &
B sfigs o mis: comenzar agul
17.  Microscopio 7.
B
16, Unir 5 100
19, 39"
1. Dicmante :; :g.
13, W"
20. Encia 14. 30"
|5, 30"
71, Héroe L8
17. 30"
22. Décil L
15, 3"
20, 9~
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6. LABERINTOS Terminnoiie: 2 fracasos conascutivas a partir de 1 B 7. DIBUIQD GEOMETRICO |
Mimims Termingcién: 2 fracasos conssculives
Labarinta aftares |Errares Pustuncibn Dibujo FPuntuscida
. I Ewvor rew
1A 45 [+ ‘ﬂu anlu 1 O S0
18. 45" ] | Errar ﬂi:r\ﬂrll
A 45" 1] I Errar Glrrores I _J__ L
2= ln E -
B 45 a II']"‘" U'r'““' 1, r ] I ez
A " 1 2 Errgres | Efrer 0 frrores
P e ] I 1 4. D 011
8 &p" ] | Ertef . Qilerores
| I
4 45" I tl:nr" ||::m ﬂ';_l'v'll 5. X -
5 45" i 1 I;Im i Errar 0 Errores 5. m 0113
- ] IEsrms | Brror | O Erreres
[ 25 . ”,, | ‘ 7. O-c:] o123
7. 45 aur. Ir\hrum 1 ,rlr n;-;rwn -
8 e 2 'H:rqun ] [:‘rﬂrll I!l"” ﬂl;fml B C) LR
9, 75" ] i[amu ]lrlr!f!I 1 Erfares |Iirw ulr:wu 9. @ FEN
14, 135" L] $Erares JErrores ] Egres | Erear | QErreres
* %8 produce Iracaso cusnds se fallan ambos snsayos. i Tatai
LEEMEJANGZAS : Terminaclén: 4 Iracasos consecutives @ partl dal elemenio 5
'T:‘;ﬁ" hﬁ:nﬁlh
I. Tren 5. Leche-agua
2. Zopatos 10. Cuchillo-Cristal
3. Pelata Tr:??n
LI Cirvela-melocalén
4. Yaso
1. Vino-cerveze
5. Pan-Carne
13, Pisna-violin
Terminacidn: fracaso en ics slementcs 12 §
&P 5
Pl 14, Paseta-duro
. Ldpiz .
7. Lap 15. Abrigo-jersey
8. Nifios-hembras 16, Gato-Ratén
| . —
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9. CUADRADOS Terminacion: 2 fracasos consacutives a partir del elamenta 3

Tiampo B Punbaseldn Dibuje Tismpe M Pettuasidn
W T I 45" Np

I. k 1 &, ﬁfl‘*" — ]
1 W o =5 1 45" p o

I 30" WMD) 1 &0" wND
1 0 o F I e

Terminacidn: fracass en los alsmentas 1y 2

& shcs o més: comenzar agul, 5 I &l” o .
a. tarj
| 30" er tarjeta 1 8" o 1
3. g 1
: W0 o 1 75" mb
9. Yer tarjeta E
1 38" b " o
" Ee 3 2 75" b
Ll
el 175" wD
" 10, Ver torjeta 2
s Eie | & o g : 15" o it
EH 2 45" p Bl
Tatal
=Din aignilica que ol sxaminador hace una demastracldn,
=N Dw aignilica que el examinadar na hace domostracidn, Viarss Instrucciones
10 - COMPREMSION. Terminacién: 4 frocoses conseculives v
1. Lavbrse
2. Corte-deds
3. Water
4. Cosas-ventanas *
5. Relojes
Pérdida-pelota

7. Jogar-cerillas

8. Trobajo*

?. Vesfidos ®

10. Mifios-enfermas

11. Ceose-lodrillos *

12, Pelea

13.  Alumbrodo-Habitacién

14, Pan

13. Criminales *

Si al nifie da wna sola razdn, se dice: afime, por mod mde. | {las Sasas tlenen verdanns b,
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FRUEEA CSORMPLERERTS S &

Mbximp

COMENTARIOS:
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FRASES  Torminacidn: 3 fracasos consecutivas arrarny | Eevares Punbessidn
A Mi caosa 8 i
B. Les vocos son grondes. o i
C.Dermimos por la noche. 1 11
Comanzar por fa frase 1; 3l frecasa, aplicar A, B y C.
1. Maria tiene un abrigo rojo. i |2
2.El perra mala corre detrds del gata, 1 P2
3.Es muy divertida ir @ un compamento en el verano, i 12
4.5usi tiene des mufieces ¥ un osito marrdn, ' 13
5. Jovier enconiré tres huevos azules en un nide. ] 122
. A Pedro le gustario tener botas nuevos ¥ un troje vaquera. 1 Pt
7.Comer muchos bombones y helados nes puede producir dolor de estémago) 1 L
El chaporrén que cayé le noche pasoda hizo que muchos aulabuses 5 R
llegaron torde el Colegio,
9,El precio de los zapatos y vestidos de invierno no es fan olte como ol . A
afic_posada,
El préximo lunes nuestra elose ird al perque zoolg ico. Ti i
= y ten cuidado de llegar a tiempo. parq Bgico. Trdete la comida 1 P23 4
Tetal




ANEXO C

Formato de Procesamiento Fonoldgico

PRUEEA DE PROCESAMIENTO FONOLOGICO

Nombire ;. Fecha:
E@mlador
l. Canolenola Fonolagloa M. R
lem lem lem Ria.
1. Hlvel BllAblon P1i ulre: =In e ul 1 1]
P2 Igre =ln g 1 1 o
1.1 Begmen faolan de palabracen o labac P3 [dobEder =In dor 1ok i [1]
P+ |[mpake  =In [=] fr- i F- 1 [n]
In clruoolén: "Erodceme aeEnbEmenkE pomue PE  |manra =lin na | mano 1 o
oA ooy A dedr o paEes. Quiero que des un Tohl

golpe zchre lamezapy cxapxedEde apashEgoe
wo diga, ;Enerdlise? EAA sa - &, A B - pa 2

(L= 2. Mlvel Infzdiabion
Tem= tadll b &n: 7.1 Parmar Amarc
F1 M z Incirunnlan: (U o Comaario Bne0 X i pumiah "Te
FZ 2l 1 4y Amezkr  unnife, = de ok pak, v Iere un rombe
muy s, el A% quiere erconier urE cosa que Emina
LB lem Rl AL, Como $U rombne® -S2 present en oA lem, |3 Imagen de
lem lem un e y e e dlce surombe, loegae el fifs que paricdpaen
Fi | Dedo = 110 Bl E= bmlo, dEbE BlEgir de ERiE IS ImAgEres [ague Emine
FZ_[ e 2 (4110 Igue gue Bl rombre del ritho de I3 Imagerr
P3 [11E3- 1 ga] + i o
P+ | Fan 1 L Tems =il Edon:
PS Be=l 3 1 1]
Tohl Fi Traon ur-Ires-ron
F2 Hel permlel-dor
1. omidan diaba I niolal
e lem it Rb.
Inciruoo lgn : "wamos adedr ura palsh @ gul Brdole ora lEm lEem
pxke” Pi it o' paErgx-tar Pan i o
Bemplao: "Ame suera gake =naga” Pz Ral: parera-mar = i ({0
P3 Teo ke Feo 1 ]
Tem= t=dil E=don: P+ Me: e+ rple Ple i o
PS Fol: oo =al =l 1 u]
Fi laks sln Ia B Tohl
FZ o =In L= |
2.2, Biminaratagues
H. R
lem em lem Re. Inchunolon: "was @ dedme como suEra es b palaom sl e
P1 | =m0 =In =3 pe (1] 0 quibmes un sonide, Bl pAmer zonide. Coma suera =, 5l e
P2 | pake =l pa k | 1[0 guiko el onide =i, sueraal”
P3 krkga zin (=] [T E] 1 ]
P4 Cardaio sIn = daio 1 o Tems il o
PS5 | pEan zin ou A | 1] 0
Tohl Fi Pex =In i
FZ Do =In 1y
1.8 omiddn diaba 1nal
- lEem RE. Abn.
Inchuooltn: "wamos adedr ura paishra qul Brdoe ure IEem lem
pre® P1 Mar =N mr o 1 1]
Bemplo: SComo suerapaks sin fk” P2 = Edly] [H] a 110
P3 Har =N i o 1 o
Tem: =il = an: P ] =In 'l == 1 o
Ps Pan =N il -] 1 o
Fi rosa =ln EL- | 1] Tohl
FZ bhak zIn i | =
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2.2 Biminarrimac 2.2, Identi1oaolan del primer fone ma

Inclruooltn: "w=s & dedmme Sofo SUErE B2 b paieh m Inciruoolon: (UNYIaRoh o oo BrED ¥ A ST
Ie quibEmoes un sonldo, . Comosuera =, =l e guiko Te vy & mos i unee Im3gere=, ¢ me = a dedr o=l de
EIN =Tl ell= emplem con el sonldogue B oy adedr. Frdicael gue

EMplED= oo E Eletane coooddls x| 1= il=a

Tems dil dan:
Tem:= il bdan:

F1 Pez =n fen
F2 Do =In ot Fi m marcararaania lmdn
N, R, M. R,
lem Iem lem R.l. lem Iem lem R.l.
P1 -3 =In =13 1] i]0 Baldn i]0
P2 Ple =in nerd 110 P1 ;[ (] Camizel ;- L= 4]
P3 Lo =In =13 1 i]0 Pak
P+ Rey =N ey ] i]0 Bunarda i|0
PS Pan =ln - 14 1] il10 P2 Cak Gorra gams
Tohl Vedlas
EEr 110
1.4, Julglo de oomparaolan F3 | Eskella| Bomador Eskr
Regla
Incluooltn: "Te uay @ mos iy es dibdos, Ieres gue e 1o
erel que ro Ama, == dedr el gue emira dis Ink* P+ | Fa0a f:; =
:F- L= 4] 110
T 1] b B
m ps | Re=sa | Raln ko
Cadn
3] ora %5} Iura
Tohi
e lem ik R
IEem IEm . ol
F1 | Booa, 2opa, Tooa zopa | 1] 0 To@al Respuecm
P2 Moo ure plre mloo ilo
F3 | ok, =i, pak: smo | 1[0 1;&&“""“::':““
F+ | LoD, @G, B ] 1|0 | pIanrEs Bn = ianas
- - 1. Wil 12, omlzl8n =Tahainida
Ps Coleglo, oela, oela | odegle | 1] O
! Tohl ! =Hialco 13, omizlon zT1ahairal

T niuel s18o

E. Wluel Fan# oo

Z1. Poex dmas

2.1. Begmen boltn Bindeds ZZ. Himira ames
Z. Ml Z3d. Bimirarimas
Inclruooltn: Tus=es gue |2F pa=hEs e5 B madas [ — =+ JUdodE oo =T

por zonides, pderke™ o B ouoy & dedr o sonidos de
U pasAa y W mE = adedr la pasha gue die.

Eroucha con akerd on: alia, lunm o sonldos ydime gue Towl el inkzslishice

Az e dile 341. Segmenbdan snkesls
. 3. Hluel 32, denlicaddn del pimer
Tems dil dan: Forémlco FrEma
F1i HN
i e Tol nwel Forema
N, R.ba.
lem lem lem Rl TOTAL
P1 =-2H

P2 m=-=H-0

P3 0T

P =m0

PS mE4-3
Tohl

Y| [ Y Y
(=] {=1]=]=]}=]
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TAMIZAJE DE HABLA Y LEHNGUA.IE

LISTA DE PALABRAS (GOLDSTEIH & IGLESIAS, 2004)

HOMBRE: EVALUADOR
FECHA. GRUPO.
Mono v Bisilabicas Grupos
Palaiua Trascripcion| Frror Paiadea Trascripcion| Error
Dos Tren
Bocs Flor
Jaban Flato
Cedo Libro
Gato Cruz
Jugo Doctor
Café Cuatro
Silla Muhisilabicas
Casa Caballo
Huewno Cuchars
Llave =ombrero
Leche Martillo
Chicle Manzana
Raojo Munecs
Carro Biciclets
Mano Elefante
Mariz Teléfono
Fapa Ezcalera
Fatan
Feloj
Lapiz
Banfo
Lengua
Disco
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FRUEEA SCREENING
HO.JA DE ANOTACION

MOMERE

ANEXO D

Formato de Batelle

BATELLE
INVVENTARIO DE DESARROLLO

COLEGIO

FROFESOR

EXAMINADOR

GRUFO

ARES PERSOMAL SOCIAL

T= 13
T= 14
T= 15
T= 16

de |as no aceptables
T= 17

con |os compaienis
T= 18

ARES AOAPTATIVA,

T= 32
T= 34
T= 35
Ts 36
T= 37
Ts 32

Wi alcolegio sola

Conoze su direccion
Litliza elteléfono

SRES MOTORA,

T= 53
T= 54
T= 55

Copia untiangulo

Describe sus sentimientos

Eszoge 3 sus amigos

Participa en juegos compaiivos
Distingue |2= conductas aceptables
Aotia coma bder en las interacodones

Pide ayuda al aduko cuando lo necesia

Se vistey ze desnuda
Complata areas de dos acciones

Corntesta a preguntas ique hanassi.r

HIEEEL

aLamen

HIEEEL

nacimlento

adan manal

I+ meges

Forrato de Purtumciam

2
2
2

1
1
1
v
v
o
[1+[]-

2 1
2 1
2 1
2 1
2 1
2 1
LI+

Fiecome 2mits zatando sobre un pie 2 1

Se marntien:s sobe un sob pie

Atematiamente, con s ojos cemados s 1

= ak
Ts &7
T= &3

wmindscubs

Lapia les numenos del uno al Ginco
Anda por un inea purta —takn 2 1
Copia palabras con kt@as maylscuas
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ARES COMUNICATG,

=M
T= 72
T= 73

T= 74
I=

T= 76

Comprende el plural

Litliza frases de cinco o seis pabbras
Comprende el futuro de o= verbios

FRry estar

Litiliza el comparativo

Heconose pabbras que no pefenssen

a unacaeqona

Habla zobe una cosa qua puede sucader

AREL COGHITMD,

T= 24
T= 40
T= 91
Ts o2

T= 93
T= 94

Responde a preguntas logicas sencilbs
Complata anakgias opuestas

Idertifica colomes

Idertifica los objatas pimernosy Ukimos
de ura fila

Recuerda hechos de una histora contada
Resuehre sumas y estas zencilbs

2 1
z 1
2 1

b=2 b2 b2
—_

[ el ]
—_
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ANEXO E

Formato de preguntas de la entrevista

¢ Por qué cree que a algunos estudiantes les cuesta aprender a leer?

Usted cree que la motivacion es importante en este proceso ¢ porque?

¢ Como se dan cuenta que un nifio esta motivado?

Ustedes como pueden motivar a los estudiantes para que aprendan a
leer ¢por qué?
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ANEXO F

Entrevistas

Profesora 1

Pregunta 1: Les cuesta trabajo aprender a leer porque son distraidos porque de
pronto no han tenido una motivacion por parte de los mismos padres de familia
de pronto en preescolar no tuvieron algo que los motivara y esa es la causa
aun nosotros mismos de pronto como ellos estan tan disipados no tiene uno
como ayudarles a enfocar esa lectura.

Pregunta 2: Si, la motivacion es importante porque el nifio tiene mas eeee,
tiene algo que lo estimula, necesita él de un estimulo para aprender a leer ee
esos estimulos pueden estar basados en el mismo salon de clase, en los libros
que utilice en el mismo profesor, cdmo llegue a darles la clase.

Pregunta 3: Uno se da cuenta que esta motivado porque desde que llega esta
preguntando que sigue, qué va aprender ese dia, qué le gustaria hacer,
entonces uno se da cuenta de eso y también el que no esta motivado no le
interesa nada.

Pregunta 4: Bueno una motivacion para aprender a leer y que la estamos
practicando es con guias, con dibujos, con trabajos en plastilina, con pintura
esto mismo que estan haciendo en la practica se les va haciendo en la lectura
por ejemplo dibujar algo que empiece por una letra o que en plastilina modelen
alguna cosa que principie por esa letra entonces pues eso.

Profesora 2

Pregunta 1: Porque pienso que en la casa tampoco los motivan, uno los motiva
con todas las cosas que puede, por ejemplo les hace uno rondas, les hace
juegos para que ellos empiecen a motivarse en esa parte.

Pero es que yo veo que ahora los nifios no se motivan con nada, si tu les haces
juegos, les pones a colorear, todas esas cosas y ellos no se como que no
tienen el interés que habia antes para motivarse, pienso eso.

Pregunta 2: Pues si, si es importante para que ellos puedan crear y mejorar
mas su dialogo.

Pregunta 3: Cuando uno lo ve participar, cuando uno lo ve como animado
cuando responde a lo que uno le esta dando a conocer, lo que le esta
ensefiando entonces uno se da cuenta que esta motivado.

Pregunta 4: Pues seria... 0 sea lo que nosotros les ensefiamos aca en el

colegio lo que les damos a ellos en la casa también si hubiese esa continuidad
que le ayudaran ahi a motivarlo a leer con cuentos con esto asi como se hace
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aqui entonces seria bueno porque ellos nos ayudarian a reforzar, a reforzar la
lectura y que los papas los motiven, que les compren cuenticos, lo que ellos les
guste, asi no se den cuenta sino que llamen la atencion para leer y cuando
ellos empiezan a leer ahi se van, se van solos les gusta, les llama la atencién.
Eso seria bueno.

Profesora 3

Pregunta 1: Algunos porque no tienen la preparacion suficiente de preescolar,
otros por negligencia personal, algunos otros por falta de entusiasmo y
motivacion y muchos por problemas de aprendizaje.

Pregunta 2: Mmm, yo creo que es la mas importante, cuando un nifio se siente
motivado hacia el texto escrito lo maneja mas facilmente, la motivacién tanto de
la casa como por parte del docente y personal.

Pregunta 3: Cuando se entusiasma por todas las actividades que uno hace,
cuando el avanza con satisfaccion a aprender las letras cuando las maneja con
propiedad cuando las asimila, cuando las practica.

Pregunta 4: Si, especialmente dandole carifio y afecto y ensefiandole al nifio...
que sea..., lo primero que el tiene que aprender es que él es una persona muy
inteligente. Cuando tu motivas al nifio con inteligencia, con que el es
importante, con la necesidad de aprender, con que el texto escrito es muy
importante para el porque por el lo encuentra por todas partes, el nifio se
motiva, pero especialmente el amor.

Profesora 4

Pregunta 1: Quizéas algunos tengan dificultades de tipo como académico y otros
es por falta de la ayuda de la familia, falta de la colaboracién de los papas.

En el caso de mi nifio epiléptico creo que es a causa de la enfermedad o algo
neurologico que tenga porque no. Mas que todo es falta de colaboracion en la
casa Y falta de atencidn e interés de los nifios también.

Pregunta2: Es lo mas importante porque se trata la atencion del nifio se puede
lograr algo con ellos. Es lo principal para un chiquito tratar de motivarlo y que le
guste. (En voz baja dice pero creo que no lo he logrado, con los cinco
chiquitines no)

Pregunta 3. Cuando participa, cuando empieza a leer por ejemplo cualquier
cosa utilizando un juego o algo por el estilo, quiere participar, quiere pasar,
quiere leer, quiere hacer las cosas o0 aun cuando me escriben cartas.

Pregunta 4: Personalmente lo hago a través de cosas que a ellos les guste
utilizando por ejemplo el chavo, fofio, las pifiatas, los juegos de las pifiatas, la
cola del burro todo eso y lo aplico ahi eso es una forma, otra mostrandole que a
través de los libros uno tiene cédmo distraerse y como viajar porque si les leo un
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cuento los pongo a dormir y que ellos imaginen lo que uno esta leyendo.
Entonces en muchos lo he logrado creo que es eso, la forma de buscar lo que
a ellos les guste para que ellos arranquen.
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