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RESUMEN

Partiendo de la necesidad de alcanzar mayores competencias en el inglés, como lo
establece el proyecto Bogota Bilinglie, surge un trabajo de investigacion accién, con el
objetivo de mejorar el quehacer pedagdgico de un grupo de docentes, a partir de
metodologias que integren el enfoque comunicativo, reconocido como el medio idéneo

para la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera.

Las metodologias son aplicadas en la institucién educativa distrital Cristébal Colén, con
una poblacién de nifios de seis y siete afios, del primer grado de educacién basica y con
un equipo integrado por el docente de inglés, la directora de primero y la facilitadora,
alcanzando logros satisfactorios y asi mismo una constante reflexién entre la teoria y la

practica.

PALABRAS CLAVE

Lengua extranjera, Bogota Bilingtie, metodologia, respuesta total fisica, enfoque basado

en el contenido.

ABSTRACT

Due to the necessity of reaching better competences in English, as it is established by the
project “Bogota Bilinglie”, an action research emerges, with the aim of improving the
teaching practice in a group of teachers, based on methodologies which include the
communicative approach, recognized as the most suitable way to teach and learn a

foreign language.

Those methodologies are applied at the school “Cristébal Colén”, with children aged six
and seven, in first grade, and with the help of the English teacher, the head teacher and
the mediator, achieving important goals and at the same time a constant reflection

between theory and practice.



INTRODUCCION

El presente trabajo surge a raiz de una realidad cultural mundial expresada en la
globalizacion, al igual que del contexto nacional y regional con la iniciativa del Proyecto
Bogota y Cundinamarca Bilingtiies en 10 afos, como una propuesta del Ministerio de

Educaciéon Nacional.

El documento intenta en un principio recoger las caracteristicas y elementos mas
importantes del aprendizaje de la lengua materna, para asi llegar a comprender que
habilidades y destrezas son similares en el aprendizaje de un nuevo idioma. Asi mismo se
sefalan los diferentes intereses o motivaciones que pueda tener un estudiante que
empieza a tomar parte de este proceso, definiendo de esta manera los conceptos

relacionados con lengua materna, bilingiismo, lengua extranjera y segunda lengua.

En torno al programa de Bogota Bilinglie, se consideran sus objetivos fundamentales y
metas a largo plazo, segun los estandares internacionales, conocidos como el Marco de
Referencia Europeo. Igualmente se enuncian las diferentes etapas que ha tenido el
proyecto, basandose en un diagndstico inicial y en las evaluaciones aplicadas a diferentes
entidades, docentes y estudiantes, con el fin de conocer la realidad del contexto y

proponer estrategias y mecanismos validos y pertinentes para toda la poblacion.

Posteriormente se mencionan los elementos basicos que se requieren para el aprendizaje
del inglés partiendo de las habilidades de la lengua en las respectivas categorias de:

escucha (listening), lectura (reading), habla (speaking) y escritura (writing).

Una vez planteados estos supuestos tedricos, se procede a enunciar cuatro metodologias
fundamentales, que por estar relacionadas por un mismo enfoque (el enfoque
comunicativo) fueron seleccionadas, considerandolas como medios eficaces y eficientes
para lograr el desarrollo de cada una de las competencias dentro del complejo proceso de
ensefianza aprendizaje de una lengua extranjera. Estas son: “Total physical response,

Content based approach, Communicative language teaching method y Storytelling.”



Sin embargo, debido a que el contexto en el que fueron creadas y disefiadas estas
metodologias, pudo haber distado mucho de una realidad como la que vivimos en este
pais, se hizo indispensable emplear una estrategia que validara su efectividad vy

pertinencia en un contexto diferente.

Por esta razon, la investigacion accion resulté ser el medio ideal por el que fue posible
llevar la teoria a la practica, permitiendo identificar las problematicas concretas de una
institucion de caracter oficial, que son mencionadas a continuacion: falencias en los
dispositivos basicos del aprendizaje de los estudiantes, problemas de aula, dificultades

en el vinculo escuela—hogar y carencia de metodologias especificas de ensefanza.

Por consiguiente se disefid y llevd a cabo un plan de accidon que contrarrestara esas
problematicas, a partir de tres estrategias que direccionaron el proyecto y sobre todo a
partir de la reflexion constante por parte de los participantes del proceso, con el fin de
compartir las ideas y decisiones de un trabajo en equipo, que sirvieran para el

mejoramiento de la ensefianza — aprendizaje, especificamente en el area de inglés.



1. CONTEXTO

El plantel educativo en el cual se piensa desarrollar la estrategia de investigacion accién
en torno a la problematica de metodologias para la ensefianza del inglés, es la Institucién
Distrital Cristobal Colén, la cual hace parte de la Localidad de Usaquén.! Localidad que
limita al norte con Chia, al oriente con la Calera, al sur con la localidad de Chapinero y al

occidente con Suba.

El ILE.D. Cristéobal Colon es un plantel oficial, que cuenta con tres sedes. Una
exclusivamente para preescolar, otra para preescolar y basica primaria y una tercera para
basica secundaria y media. Las tres sedes se rigen bajo los mismos principios y

parametros que estipula el P.E.I.

La sede B Santa Cecilia esta ubicada en la Carrera 5% No. 164-46, tiene una trayectoria
de 27 afos y fue fundada en 1980. Es de modalidad presencial, calendario A y de
Jornada manana y tarde. Como caracteristicas de la poblacién que atiende se encuentran
nifios de estratos 1, 2 y 3, con edades comprendidas entre los 5 a 11 afios en los grados

de preescolar primero, segundo, tercero, cuarto y quinto de primaria.

En cuanto a su horizonte Institucional® el P.E.| se dirige hacia la Formacién en valores,
desarrollo de competencias y autonomia con calidad, como proyecto de vida. (Consejo
Académico — Nov 13/2003) con la mision de desarrollar procesos educativos coherentes,
con calidad para la autonomia y apropiacion de competencias basicas, que le permitan al
estudiante desempenarse con éxito en la vida y en la convivencia arménica con sus

semejantes y con el medio que le rodea.

Es una Institucidon que desea destacarse por la calidad en la gestion y desarrollo de los
procesos cognitivos, con los objetivos de nivelar en oportunidades, de preparar para el

1UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA. Localidad de Usaquén. [en linea]. Red Bogota. Bogota. “publicador desconocido”. [citado en 15

mayo de 2006]. Disponible en Internet: http://www.lopublico.redbogota.com/secciones/localidades/usaquen/index.htm

2 INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL CRISTOBAL COLON. Agenda. Bogota : Clase editorial XXI, 2005. p. 8-29.



trabajo, de promover el espiritu cientifico tecnolégico y convertirse en un espacio

socializador.

Desde la optica de la gestion Institucional, valora el tiempo de aprendizaje, el trabajo en
equipo, la solidaridad, la justicia, la participacion y la perseverancia y como parte de los
logros institucionales tiene la intencién de formar personas coherentes capaces de:
transmitir su pensamiento y sentimientos utilizando los medios a su alcance, gestionar su

propio conocimiento para su crecimiento y para la solucion de problemas.

En cuanto al componente pedagogico el estamento docente debe ser el gestor de
procesos cognitivos, valorativos y comunicativos adoptando la estrategia curricular y
metodologia del proyecto (actualmente en proceso de evaluacioén) el cual tiene como
puntos de partida para la construccion colectiva los estandares, las competencias y el
decreto 230.

El plan de estudios esta estructurado en nueve areas obligatorias y fundamentales;
Ciencias Sociales, Educacién Religiosa, Educacién Etica y Valores Humanos, Educacion
Estética, Educacion Fisica, recreacion y Deportes, Matematicas y Fisica, Humanidades e
Idioma Extranjero y Tecnologia e Informatica que constituyen el 80% del curriculo. En
relacion a esto se evidencia como el plan tiene en cuenta el idioma extranjero, segun lo

estipula la ley general de educacion.

Como complemento a ésta estructura basica se trabajan 7 subproyectos interrelacionados
a las areas, siendo estos: Subproyecto de Educaciéon Sexual, de Democracia, de
Educacion Ambiental, de Servicio Social, de Prevencion de desastres, de
Aprovechamiento del tiempo libre. Desafortunadamente la institucion no cuenta con
ningun proyecto relacionado con las lenguas extranjeras, por lo que una propuesta en

este tema seria innovadora y estaria relacionada directamente con el area de inglés.
Para la evaluacion, la institucion trabaja tres competencias en todos los grados, niveles y

areas. Cada una con la misma importancia y valor. Estas son: las Competencias

Cognitivas, Competencias Comunicativas y Competencias Axioldgicas.
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Aunque la instituciéon no plantea de manera estructurada un organigrama como tal, es
decir, plasmada en una grafica o mapa conceptual, basicamente la estructura se
evidencia en: el consejo directivo conformado por la rectora, docentes, alumno y
representantes de padres de familia, del sector productivo y los exalumnos; el consejo
académico conformado por la rectora, los coordinadores, la orientadora y los docentes: el

consejo estudiantil; La asociacion de padres de familia y la estructura administrativa.

Es interesante notar que existe dentro de esta estructura organizacional un comité de
convivencia, unas comisiones de evaluacién y promocion, pero mas que esto es
interesante notar que éstas se crean dando cumplimiento al acuerdo del Concejo de
Bogota y al Decreto 230.

Finalmente, la institucién cuenta con un servicio de orientacién, trabajo social y relaciones
interinstitucionales, los cuales son un apoyo fundamental para los estudiantes y padres
de familia, especialmente porque desde estos campos se manejan tematicas que atafien
directamente al contexto institucional como: programas de prevencion de adicciones,
talleres de enfermedades de transmision sexual, programas de prevencion de violencia

intrafamiliar y medicina escolar.

En una primera visita a la sede de Santa Cecilia se observd la infraestructura de la
institucion y sus recursos, notando que se trata de un plantel muy pequefio, edificado con
tres niveles y un pequefio patio. En el primer nivel se encuentran los salones de primero y
preescolar (los dos cursos que en un principio se seleccionaron para desarrollar el
proyecto). Los salones cuentan con un area aproximada de 6 por 5 metros® Lo cual
constituye un espacio muy reducido para los 45 nifios que conforman cada uno de los
grados. Cuentan con buena iluminacion y ventilacion al tener ventanas a ambos costados
del salén protegidas por mallas. En los salones hay varios muebles y estantes en donde
se ubican los libros y recursos didacticos como juegos y carteleras, a la vez que

implementos escolares, ademas de un tablero acrilico y un televisor.

Para identificar la poblacion objeto, inicialmente se tuvo la intencion de trabajar con nifios
unicamente de los dos grados de primero, sin embargo, se present6 la dificultad de que

uno de los grados era de la jornada de la tarde, lo cual implicaba que los docentes con los
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que se esperaba formar un equipo de investigacion no iban a ser los mismos y por lo
tanto, se tuvo que acceder a la posibilidad de trabajar con preescolar, que asistia al igual
que el grado de primero en la jornada de la manana. Asi pues, se amplié el rango de
edades desde los cinco hasta los siete afios. Sin embargo, posteriormente debido a que
en preescolar los nifios no ven la asignatura de inglés y a que la profesora se mostro
desinteresada con la propuesta, se continué el trabajo con la profesora de primero y el

docente de inglés, el cual dictaba una hora semanal la materia a este curso.

En un segundo encuentro, se tuvo la oportunidad de hacer una reunién con los docentes
de la jornada de la mafiana, conformando asi el equipo de investigacién acciéon. En un
primer momento fueron: la profesora de preescolar, la profesora de primero y el profesor
de inglés. Tras informarles sobre los objetivos, procedimientos y técnicas como parte de
un trabajo colaborativo en equipo, acordamos reunirnos una vez al mes para exponer los
criterios, ideas, propuestas, sugerencias e inquietudes que surgieran durante ese periodo

de tiempo (Ver anexo B.1).

Uno de los aspectos mas relevantes de la reunién fue la incertidumbre de las docentes de
los grados preescolar y primero al desconocer cual iba a ser su funcion, si comprendian
que la tematica del trabajo de grado estaba encaminada hacia el Inglés y esto poco o
nada tenia que ver con las asignaturas que ellas impartian. Frente a esto se les aclaré
que todas las areas estaban interrelacionadas y por ende la problematica que hallaramos
con respecto a los procesos de ensefianza — aprendizaje en un area, tendria mucha
relacion con lo que se desarrollara en las demas. De ahi la importancia de una reflexion
constante sobre el quehacer del docente y el reconocimiento de todo lo que puede llegar
a influir de manera positiva o negativa en el aula. De igual manera la intencion de la
propuesta de Bogota Bilingle era la de integrar en la mayor medida posible este idioma
en diferentes contextos significativos, por lo que practicarlo incluso desde otras areas,

enriqueceria y apoyaria la ensefianza de este idioma extranjero.

Sobre el grupo en general se habld acerca de la importancia de conocer el contexto y
hacer un diagndstico de grupo, por lo que se expuso lo que se pensaba hacer antes de
iniciar con las clases de inglés y que consistia en conseguir la informacién necesaria para

conocer el contexto y las situaciones particulares o grupales de los cursos, y asi proponer
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posteriormente, entre el equipo que en ese momento se estaba conformando, un plan de
accion que se adaptara y ajustara a las necesidades e intereses reales de la institucion.
Esta recoleccién de datos para la elaboracion del diagndstico seria realizado por la
estudiante universitaria en cooperacion con la informacion recibida por las directoras de

grupo.

La profesora de primero comentd que hasta el momento en la institucién no se habia
realizado ningun seguimiento ni diagnostico formal de los estudiantes y que por lo tanto a
ella le parecia pertinente que esto se llevara a cabo y también dijo que en cierta ocasién
habia aprendido (aunque no en profundidad) ciertas medidas estadisticas para la recogida
de datos. En conclusién estuvo de acuerdo con que se llevara a cabo el proyecto
pensando en el beneficio que podria brindarle para su ejercicio docente, para sus
estudiantes y para la institucion misma. Por su parte, la profesora de preescolar se mostro

indecisa corroborando el deseo de no tener que dedicarle mucho tiempo al proyecto.

Finalmente todas las inquietudes en relacion a tiempo de dedicacion y objetivo del
proyecto, fueron resueltas y se procedid a establecer un acuerdo de compromiso por
parte de todos, al igual que unas fechas y tiempos tentativos de encuentro y
retroalimentacion, conformando asi el equipo de trabajo para llevar a cabo la investigacion

accion.

13



2. IDENTIFICACION DEL PROBLEMA EN LA INSTITUCION

En la tercera reunion convocada (Ver Anexo B.2), tras haber tenido el tiempo suficiente
para lograr un acercamiento al contexto y conocer mediante observaciones las
situaciones cotidianas que se presentaban en el aula, se tuvo como objetivo primordial del
encuentro, plantear las principales deficiencias y falencias que afectaran el aprendizaje de
los estudiantes, con el fin de contrarrestar las iniciales problematicas identificadas y
analizar de qué manera estas afectaban la ensefanza del inglés. La intencion consistia en
que cada uno diera sus aportes, para argumentar y justificar una posible causalidad y de
esta manera también cada uno pudiese dar una solucion alternativa inicial, con el fin de
construir asi un posterior plan de accidn que contrarrestara estas problematicas
identificadas. Segun esto, se diferencian varias categorias de problematicas que sefalan

puntos clave para una futura intervencion.

La primera categoria se relaciona con los dispositivos basicos del aprendizaje
identificados en los estudiantes, ya que de manera general, se menciona como los
periodos de atencion en los estudiantes son realmente cortos para la edad cronolégica
que tienen. La indisciplina es entonces un problema frecuente y un factor determinante, ya
que el comportamiento y actitudes de los estudiantes interfieren con el desarrollo de las
sesiones tanto de inglés, como de las otras asignaturas generando un ambiente tenso y
agitado, que impide llevar a cabo una clase amena y agradable y que conlleva al
desorden y desatencion. Al profundizar, preguntando por las posibles causas de la falta
de atencion, las directoras de curso consideraron que esto se debe a los espacios
reducidos, pero el docente de inglés no estuvo de acuerdo, el problema segun él, era
debido a la cantidad de alumnos, por lo que se hablé de un sobre cupo que impedia la
atencién y disciplina de los nifios. Para contrarrestar lo anterior se observé que los
profesores utilizan en ocasiones estrategias pedagdgicas como canciones y dinamicas,

logrando unicamente centrar la atencién durante muy cortos periodos de tiempo.

Aunque la motivacion en ese momento no fue tenida en cuenta, considero que ésta
especificamente en el inglés es casi nula, segun lo expresan los nifios, no tanto por el

idioma como tal, sino por el docente que lo imparte, al no existir un vinculo afectivo, ni
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agrado por la manera en que se dirige a ellos (ver anexo A.2). Incluso nifios de otros
cursos y padres de familia se quejan del maltrato que el profesor ejerce con ellos (ver
anexo A.4). El profesor se defiende contandome que por ahorrarse problemas que tuvo
anteriormente, habia optado por no volver a tener ningun contacto fisico con los nifos ya
que habia estado en proceso de investigacion pero no habian detectado nada. Segun
ésto, es posible que los nifios no aprendan con agrado, pierdan el interés y se

encuentren desmotivados e incomodos con esta asignatura.

En cuanto a mi opinion, a partir de las conversaciones con el profesor y las observaciones
de su relacion con los nifios, noto que una problematica fundamental y lamentablemente
en la que poco o nada se podra trabajar, es la falta de vocacién del docente, ya que en
sus propias palabras, de las cuales agradezco su franqueza, me cuenta que su ideal
habia sido ser musico, pero su papa lo habia obligado a estudiar educacién y realmente la
labor como educador no le agradaba ni motivaba. También me comentd posteriormente
que él mismo habia pedido traslado tres veces por sentirse inconforme y tener malas
relaciones con la mayoria de docentes y algunos directivos. Incluso en la reunién se
pudieron evidenciar claramente los roces y el mal ambiente entre los docentes y
especialmente hacia el profesor de inglés, ya que hay una constante vigilancia porque
este sea puntual y desarrolle sus clases de manera adecuada.

Por otro lado, la colaboracion de la docente de primero fue fundamental para realizar un
diagnéstico detallado en relacién con la siguiente categoria designada como problemas
de aula mas frecuentes, ya que compartié conmigo informacion personal acerca de las
dificultades concretas que presentan los nifios en aspectos fisicos, econdmicos,
cognoscitivos, socioafectivos y comunicativos. Asi pues, de 47 estudiantes, son 30 los
nifios (cerca de un 64%) que presentan o vivencian estos problemas evidenciados en
maltrato fisico y emocional, bajo rendimiento en el proceso de lecto-escritura, agresividad,

pobreza extrema, entre otros.

Los problemas de aula, también radican en el atraso académico que presentan un
numero considerable de nifios (14 en primero) debido a no haber cursado preescolar y
frente a esto la docente de primero es consciente que con frecuencia las actividades que

desarrolla no pueden ser alcanzadas satisfactoriamente por estas limitantes, incluso tras
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sucesivos refuerzos, razén por la cual se muestra preocupada al respecto. (Ver anexo
A.3).

Otra problematica identificada en ese momento por los mismos docentes tiene que ver
con el vinculo escuela—hogar, pues el sentir general, fue el mencionar la falta de
compromiso de los padres con el desempefo formativo y académico de los estudiantes,
ya que es muy poco el apoyo y colaboraciéon que los docentes recibian para consolidar el
aprendizaje. Esto, segun la profesora de primero da lugar a reflexionar sobre un
importante estimulo que debe hacerse a los estudiantes y es la afectividad, pues segun
ella es cuestion de animarlos, de quererlos y de hacerlos sentir importantes, de hacerlos
sentir seres capaces, ya que por medio de refuerzos positivos se puede equilibrar en
cierta forma, las carencias afectivas que los estudiantes manifiestan por parte de sus

hogares.

Estas fueron entonces las problematicas comentadas, sin embargo fue interesante notar
cdmo no se menciond nada en relacion a las estrategias pedagodgicas, que incluyen las
metodologias empleadas y la manera en que los docentes ejecutaban sus clases, esto
denota una nueva problematica, ya que la carencia de metodologias repercute en la
incidencia de la indisciplina y desatencion por parte de los estudiantes.

Por esto, para llegar a esta idea, se formularon preguntas en relacion con los tipos de
estrategias, recursos y manejo de grupo que se llevaba a cabo en la practica actual y esto
sirvid para mencionar que las metodologias que se emplean en el aula hacen parte
importante de esas estrategias, dependiendo del uso y direccion que les de el docente.
De esta manera se planteaba la idea de poner en practica las metodologias que se
incluian en el marco tedrico del trabajo de grado, para que se adaptaran a las
necesidades de ensefianza — aprendizaje especificamente en el area de inglés, pero que
también podian aplicarse en otras areas, debido a que todas reunian principios ludicos,

comunicativos y significativos para los nifios.

En cuanto a la ensefianza del inglés especificamente, la competencia de escucha y
lectura, en la entrevista estructurada al profesor de Inglés (ver anexo C.1), vy

observaciones hechas en su clase (ver anexo A.4) permitieron encontrar varios puntos
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relacionados con los enunciados propuestos en las metodologias, como el hecho de
aprender tematicas por medio de canciones y visualizar dibujos en relacién con sus
contenidos. Esto puede que se deba a que el profesor es también licenciado en musica y
le gusta integrarla en otras asignaturas, lo cual es totalmente enriquecedor y apunta a la

integracioén y unificacion de areas como se pretende en el curriculo.

Sin embargo, fue interesante notar que al preguntarle en concreto sobre alguna
metodologia que aplicara en clase, el profesor de inglés, no recuerda el nombre de
ninguna, pero le parece que la que él emplea se relaciona con las que se proponen en el
marco tedrico; lo curioso es analizar como, dejando a un lado el nombre de la
metodologia, y preguntarle en que consistia la que él se referia, contesta que se trata de
una en que “los nifos repiten el vocabulario que se quiere ensefiar”. Sin embargo, esta
referencia no concuerda con ninguno de los planteamientos generales de las

metodologias estipuladas en el marco tedrico.

Efectivamente al participar posteriormente en diferentes sesiones de inglés, con la
intencion de verificar lo anterior y observar como se desarrollaban las sesiones, prestando
especial atencién a elementos de las metodologias que se evidenciaran, se llegé a la
conclusion de que al parecer algunos de las caracteristicas expuestas en el marco tedrico
son llevadas a la practica de manera intuitiva y por otro lado en varias ocasiones no se
evidenciaron rasgos de una metodologia que pudiera apoyar y enriquecer el trabajo

realizado en dicho momento.

Respecto al programa de inglés como tal, no estdn claros los objetivos ni las
competencias linglisticas incluidas (ver anexo F.1 y F.2), por lo cual el mismo profesor
identifica esta debilidad y sugiere la idea de reformular y reelaborar este programa

conjuntamente.

Con base en todo lo anterior, se puede diagnosticar la situacidon que se presenta en la
institucion con respecto al inglés, partiendo del punto de que no se encuentra establecida
ni estipulada ninguna metodologia como tal para la ensefianza de una lengua extranjera.
Asi mismo, la programacion general del area de inglés no plantea una justificacion

secuencial en cuanto a los contenidos previstos en los grados preescolar y primero (ver
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anexos F.1 y F.2) ni tampoco existe una integracion del idioma en las clases regulares
dictadas por las directoras de grupo, como lo sugiere el apoyo al programa de Bogota
bilingle. Por esta razén se hizo un llamado y una invitacién especial para contar con la
colaboracion y participacion de los docentes, quienes a partir de su experiencia y
quehacer pudieran proponer estrategias metodoldgicas que en la practica demostraran
ser Utiles para adaptarlas y adoptarlas en el plan de accion que se esperaria llevar a cabo

con el fin de contrarrestar las problematicas identificadas.
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3. MARCO TEORICO

“Nunca ha habido una época en la que tantas naciones necesitaran hablarse entre si.
Nunca ha habido una época en la que tanta gente haya querido viajar a tantos lugares. ...
Y nunca ha sido mas urgente la necesidad de una lengua global™.

D. Crystal

En la actualidad, debido a la globalizacion, la adquisicion de una segunda lengua es
fundamental para alcanzar altos niveles de competitividad tanto laboral como social. Asi
pues, en el mundo entero, la lengua extranjera que mas acogida tiene debido a las
exigencias de la sociedad actual, es el inglés. Segun lo indica Acosta* en un estudio sobre
la lengua universal, éste idioma es hablado por setenta, de los 132 paises que hacen
parte de las Naciones Unidas, y es la lengua que se habla por mayor nimero de personas
de otras nacionalidades; mas de 1.500 millones de personas en todo el mundo. En
Colombia, segun lo indican los estandares basicos de competencias en lenguas
extranjeras® a partir de datos suministrados por el ICFES, el noventa y nueve por ciento

de los estudiantes selecciond este idioma en la presentacion del examen de estado.

Es por esto que a partir de lo dispuesto en la ley general de Educacién®, Ley 115 de 1994,
Seccion Tercera de la Educacién Bésica Art. 21 en el cual como uno de los objetivos
especificos para los cinco primeros grados de primaria se plantea adquirir elementos de
lectura y conversacion por o menos en una lengua extranjera y Art. 23 en el que se
incluyen los idiomas extranjeros como una de las areas obligatorias y fundamentales en
educacion basica, numerosas metodologias son aplicadas en el aula por docentes

conocedores del inglés con el fin de permitir al educando un primer acercamiento para el

3 DAVID. Crystal, English as a Global Language. New York : Cambridge University Press, 1998.

4 ACOSTA SAIGNES, Miguel. Sobre la lengua universal. [en linea], “lugar de publicacion desconocido”. (s.n.). [citado en 8 octubre de 2005].

Disponible en Internet: http://www.geocities.com/Athens/Acropolis/9801/lenguas/miguelacostasaignes.html.

5 COLOMBIA. Ministerio de Educaciéon Nacional. Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras : Inglés. Formar en lenguas

extranjeras: el reto Lo que necesitamos saber y saber hacer. Serie guias No. 22. Bogota : Imprenta Nacional. 2006

6 COLOMBIA. Ministerio de Educacién Nacional. Ley General de Educacion. Bogota : s.n. 2003. p. 19, 21, 263
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aprendizaje de éste nuevo idioma, ya que de antemano se conocen las multiples ventajas

que ofrece este proceso.

Como primera medida, los estudiantes aprenden a valorar su propia identidad, en la
medida en que conocen Yy respetan otras culturas, logrando asi una mayor apertura a la
pluralidad y diferencias, bajo una practica de interacciéon social y negociacién de

significados.

De la misma manera, el estudiante adquiere una mayor conciencia acerca de como
aprende, lo que se traduce en una mayor conciencia linguistica, que le va a permitir un
manejo mas efectivo de signos y simbolos, de manejo de habla y de pensamiento

conceptual, reflejados en la ejercitacion de la memoria y el pensamiento légico— verbal.

“La conciencia metalinglistica se refiere a la capacidad para pensar en la lengua como
objeto de estudio. Casi siempre uno habla sin fijarse en la forma como usa su lengua
materna. Pero, cuando aprende otro idioma, se detiene a pensar en detalles a los que
antes no habia prestado atencion”. Asi, poco apoco se van estableciendo diferencias,
hasta llegar a descubrir claves para comprender convenciones y estructura del lenguaje.

Sin embargo para comprender el proceso de adquisicion de una segunda lengua (L2), se
considera que un docente deberia profundizar en cuanto a las caracteristicas mas
significativas del desarrollo del lenguaje en el ninio empezando por la manera en que
adopta la lengua materna (L1), también conocida como primera lengua, es decir el medio
por el que adquiere la facultad del lenguaje, la habilidad para pensar a través de simbolos
y la competencia para comunicarse con otros segun se concibe el mundo, para asi
identificar los rasgos y procesos cognitivos similares, que se relacionan con el aprendizaje

de la nueva lengua.

Antes de continuar con las caracteristicas de aprendizaje de la lengua es importante
mencionar las diferencias entre los términos: lenguaje, lengua e idioma, ya que de cada

uno se desglosan elementos propios.

7 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Op. cit., p. 19.
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Lenguaje es “la facultad del hombre para comunicarse mediante sonidos orales

articulados o escritos*®.

Lengua se refiere al “sistema de signos orales o escritos y reglas de combinacion vy
oposicién entre ellos™ por lo tanto no debe confundirse lenguaje y lengua, ya que el

primero es una facultad y el segundo un sistema.

El idioma, segtin Albaigés'® es la lengua, de una comunidad o pais, que es perfectamente
desarrollada. Asi pues un idioma sera siempre una lengua, mas una lengua no siempre es

un idioma.

Ahora bien, es también importante aclarar que no es lo mismo adquirir una lengua, que
aprenderla. Para justificar esto, la organizacién de lenguas extranjeras'' plantea que la
adquisicion es un proceso natural, innato, no guiado, intrinseco al desarrollo y
subconsciente, mientras que el aprendizaje es guiado, requiere de un esfuerzo mental,
practica y responde a herramientas y estrategias de ensefianza. Lo anterior quiere decir
que una persona adquiere la lengua materna y puede llegar a aprender una segunda
lengua; teniendo en cuenta que en lo posible busque metodologias que permitan que ese
aprendizaje sea lo mas parecido posible a la adquisicion del idioma que se desee

aprender.

8 GOMEZ, TORREGO, Leonardo. El Iéxico en el espariol actual : Uso y norma. Madrid : Arco Libros, 1995. p. 111.

9 Ibid., p. 21.

10 ALBAIGES, Josep M. Diccionario de palabras afines con explicacién de su significado preciso. Madrid : Espasa, 2001. p. 464.

11 BAKER. Diferencias entre el aprendizaje y adquisicion de una lengua. [en linea], “lugar de publicacion desconocido”. Foreign Language.

Agosto 14 de 2007, [citado en 16 septiembre de 2007]. Disponible en Internet: http://www.foreign-language.org/index.php/2007/08/
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Retomando entonces las caracteristicas en la adquisicion de la primera lengua: Rojas'?
reune varias afirmaciones realizadas por pedagogos y psicologos como Piaget, Vigotsky,

Bruner, Donaldson, entre otros, que han sefialado los siguientes postulados:

Segun Donaldson, a medida que crecen los nifios, van desarrollando sus esquemas
cognitivos, ya que estos no permanecen estaticos. Vigotsky coincide con el anterior
enunciado y afiade que el lenguaje hace parte de un proceso mental superior que abarca
habilidades como la planeacién, evaluacion, memorizacién y razonamiento, todos
desarrollados a partir de la interaccion con los demas, es decir, el aprendizaje y
comprension de una lengua son procesos netamente sociales, en la que el nifio utiliza los
recursos de la lengua que emplean sus congéneres para comunicarse y asi satisfacer

sus necesidades mas basicas, no sélo biolégicas, sino también afectivas.

Los nifios empiezan a comprender el lenguaje al apropiarse e interactuar con los seres
de su entorno, ya que al formar parte de una comunidad especifica que se comunica a
través de una misma lengua, ellos se habituan a los recursos linguisticos que se emplean,
con el fin de relacionarse y poder asi transmitir sus necesidades. En el juego, por ejemplo,
se observa como en la infancia temprana los nifios realizan intentos por comunicarse al
explorar diferentes manifestaciones linguisticas tras recibir elementos previos en
situaciones sociales. El juego de roles es un claro ejemplo de cémo los nifios integran en
representaciones de la vida cotidiana nociones y estructuras linglisticas que se adaptan a
situaciones especificas y que han oido expresar a los adultos, aunque muchas veces no

conozcan su significado.

Por otro lado, Bruner empled el término Sistema de soporte para la adquisicion del
lenguaje LASS (Language Acquisition Support System) para referirse al apoyo y ayuda
que un nifo requiere para incorporar una lengua. Generalmente es el adulto quién acude

y proporciona la estructura de soporte (scaffolding) para el dominio linglistico correcto.

Vigotsky, por su parte al referirse a la ayuda y soporte que puede recibir una persona a

través de un adulto o un companero conocedor de un tema, propone el término de Zona

12 ROJAS BERNAL, Leyla Maria. Como aprenden los nifios una lengua extranjera. Bogota : Magisterio, 1998. p. 7.11-20.
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de Desarrollo Proximo (ZDP) a este tipo de respaldo personalizado, con el fin de que la
persona termine por superar sus dificultades y se encuentre en el mismo nivel que sus

colaboradores.

Lo anterior es de gran importancia en materia de adquisicion de la lengua, ya que
representa no solo la posibilidad de la adquisicion a partir de una imitacion de un modelo,
sino que sefiala pautas en el orden y ritmo en el que éste se presenta. Por ejemplo,
también es comun encontrar en los adultos ciertas expresiones gestuales y faciales,
entonaciones o variaciones en la voz de manera inconsciente para apoyar lo que los nifios
a muy temprana edad intentan comunicar, y también se observa el soporte que brindan
tras repetir y corregirles las palabras con la pronunciacion adecuada. Cuando recibe este
tipo de respuestas, el nifo, rectifica, reconoce entre las palabras semejanzas y
diferencias, generaliza y propone leyes en las que nuevamente a partir de oir, encuentra

excepciones.

En esas experiencias interactivas el nifio entiende los significados de las palabras en el
contexto, las pone a prueba en su habla y poco a poco emite construcciones linglisticas
mas largas y mas auténomas. Si cuenta con la constante ayuda de un adulto interesado

en comunicarse con él, esa adquisicion cada vez sera mas rapida y mas efectiva.

Es importante sefalar también, que una de las caracteristicas de la adquisicion de la
lengua materna en los nifios, se evidencia de manera significativa en las respuestas que
ellos producen al relacionarse con objetos concretos, a través de sus experiencias
vivenciales, ya que de la misma manera, la lengua materna se va adquiriendo a través del
entorno inmediato que capta la atencién del nifo en una situacion concreta. Como dice
Tough “Los nifios son ayudados a reconocer la forma en que el habla se relaciona con lo
que se ve o se toca y a darse cuenta de la forma en que las estructuras linglisticas se

emplean para discriminar las variaciones en los significados”*®.

Asi pues, parece ser que de manera intuitiva tanto los nifios como los adultos crean

estrategias para adoptar la lengua de manera eficiente. Tough sefiala que estas

13 TOUGH, citado por: ROJAS BERNAL, Leyla Maria. Cémo aprenden los nifios una lengua extranjera. Bogota : Magisterio, 1998. p. 217
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estrategias son: la imitacion, repeticion, habla telegrafica e incorporacion. Al intentar por
ejemplo emitir palabras, se da paso a la imitacion que es reforzada por la repeticién y que
después conlleva al habla telegrafica, es decir, nombrar con mayor frecuencia las
palabras mas significativas omitiendo las de menor importancia para finalmente incorporar

ese vocabulario en el habla cotidiana.

Existe cierto placer en los nifos el hecho de ser conscientes que son capaces de emplear
una lengua y por lo tanto disfrutan haciéndolo. El juego nuevamente es una evidencia de
lo anterior, incluso si los niflos se encuentran solos y formulan mondlogos con las
palabras que han registrado, aunque muchas veces solo tengan significado para ellos
mismos. Poco a poco el hecho de ir sumando experiencias con la lengua generara nuevas
expectativas para comunicarse mejor con otros nifios y adultos.

En cuanto a esto, Susan Halliwell'

opina que los nifios pueden llegar a ser muy creativos
con las estructuras gramaticales, incluso pueden crear palabras por analogias o también
inventar palabras completamente nuevas a partir de su vocabulario basico. Esto es
fundamental para el desarrollo del lenguaje y todos los nifios pasan por esta etapa, de la
misma manera que le ocurre al adulto cuando emplea otro idioma diferente al que conoce.
En ocasiones, por ejemplo, el adulto no sabe una palabra o no conoce la estructura
gramatical de lo que quiere decir, por lo tanto busca otros medios para transmitir el

significado, como decir palabras de la lengua materna con acento extranjero.

El hecho de que los maestros de idiomas conozcan estas caracteristicas que se
presentan tanto en la adquisicion de la lengua materna como en el de la lengua
extranjera, servira de apoyo para obtener una mejor comprension del rol que asumiran al

ensefiar una segunda lengua.

En cuanto a esto es evidente que anteriormente las instituciones privadas eran quienes
tenian un acceso casi exclusivo a integrar en su plan de estudios la ensefianza de una
lengua extranjera; sin embargo actualmente, bajo la direccion de la Alcaldia de Bogota,

se desarrolla un muy interesante proyecto para alcanzar en un margen de 10 afios en

14 HALLIWELL, Susan. Teaching english in the primary classroom. New York : Longman handbooks for language teachers, 1998. p. 4.
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instituciones tanto publicas como privadas, competencias y habilidades en las que se
domine el inglés como segunda lengua. El proyecto se conoce como Bogota y

Cundinamarca Bilinglies en 10 afos.

“Bilinglie es una persona o comunidad linglistica que utiliza de manera habitual dos
lenguas, es aquella que ademas de usar su primera lengua, tiene competencia semejante
en otra lengua y es capaz de usar cualquiera de las dos en diferentes contextos con

eficacia”. 1°

Antes de profundizar en la informacion correspondiente al proyecto, es pertinente senalar
las diferencias que existen entre el aprendizaje del inglés como lengua materna, el inglés

como segunda lengua y el inglés como lengua extranjera.

Segln Gonzélez y Celaya'®, se entiende como lengua materna (L1), aquella que el nifio
aprende por primera vez a través de sus padres. A partir de esta primera lengua, una
persona puede posteriormente tener la motivacion de estudiar una nueva lengua, en este
caso el inglés, por lo que segun Broughton, ésta motivacion podra ser de dos tipos, es

decir, podra tener un uso integrativo, o bien, instrumental.

La motivacion integrativa se da bajo la necesidad de entrar a formar parte de una
comunidad (en este caso de habla inglesa) en la que se hace imperativa la comunicacion
frecuente en este idioma de manera informal. Esto es lo que se denomina aprendizaje del

inglés como segunda lengua (L2), English as a Second Language (ESL).

Por otra parte segun la motivacion instrumental, no existe tal inmersiéon a una comunidad
de diferente habla, sino que simplemente el nuevo idioma se emplea de manera no
habitual para tener acceso a medios tecnolégicos y de comunicacion o bien, para obtener

informacion y establecer relaciones interpersonales. En esto consiste el aprendizaje del

15 Secretaria de Educacion de Bogota. Proyecto Bogota y Cundinamarca Bilingies. [en linea]. Bogota. Red académica. (s.f.). [citado en julio
15 de 2005). Disponible en Internet:
http://www.redacademica.edu.co/redacad/export/REDACADEMICA/investigadores/bogota_bilingue/index.html

16 GONZALEZ. CELAYA. Citado por: SANCHEZ LOPEZ, Maria del Pilar. El Bilingiiismo. Bases para la Intervencién Psicoldgica. Madrid :
Sintesis. 1997. p. 119.
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inglés como lengua extranjera, English as a Foreign Language (EFL). Este es pues, el
tipo de inglés que se ensefia regularmente de manera formal en los centros educativos

del pais.

Sin embargo, aunque el proyecto Bogota y Cundinamarca bilingties en 10 afios, no
plantea tal diferenciacién de conceptos, se deduce que segun los estandares que se
pretenden alcanzar y que se plantean mas adelante bajo el Marco de Referencia Europeo,
el objetivo del proyecto y el concepto de bilinglismo, conducen a un aprendizaje de
adquisicion intermedia entre la ensefianza del inglés como lengua extranjera y segunda

lengua.

Se considera que esta pretension es bastante ambiciosa e implicaria por lo tanto un gran
reto y un considerable esfuerzo por parte de todos los sujetos vinculados con el proyecto,
pero aun asi se le apoya en su justificacion, que es la de impulsar la educacion y cultura
mediante conocimientos que formen ciudadanos competentes tanto a nivel nacional como
internacional, tal como lo indica el objetivo principal: “Tener ciudadanos y ciudadanas
capaces de comunicarse en inglés, de tal forma que se inserte a Bogota y Cundinamarca
en los procesos de comunicacion universal, en la economia global y la apertura cultural.

Se espera con esto contribuir a lograr una ciudad regién competitiva.”"’

El proyecto busca plantear y ejecutar, junto con la participacion de entidades tanto
publicas como privadas, una estrategia que garantice la comunicacién efectiva en el
idioma inglés, ya que como se menciona anteriormente se reconoce y ratifica que este
idioma brinda un acceso mas amplio a diversos campos del conocimiento, como lo son la

educacion, tecnologia, ciencia, entre otros.

En el afno 2003 se firma asi, el acuerdo de compromiso entre organizaciones tanto
publicas como privadas que respaldan el proyecto como el Ministerio de Comercio
Exterior, la Gobernacién de Cundinamarca, la Alcaldia Mayor de Bogota, el Comité

Asesor Regional de Comercio Exterior de Bogota y Cundinamarca (CARCE) y la Camara

17 Alcaldia Mayor de Bogota. Direccion de Evaluacién y Acompafiamiento. Formacion de Educadores. Proyecto Bogota Cundinamarca

bilinglies en 10 afios.
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de Comercio de Bogota, para dar asi paso a la formalizacion del proyecto. También
participan: el Consejo Britanico, varios colegios bilinglies y universidades que son
representadas por la Asociacion Colombiana de Universidades (ASCUN), la Asociacion
Colombiana de Facultades de Educacion (ASCOFADE) y la Asociacién Colombiana de

Instituciones Universitarias Privadas (ACIUP).

Los diferentes escenarios estratégicos en los que se piensa desarrollar el proyecto
Bogota Bilinglie, para lograr comprender la magnitud de su impacto, abarcan el sector
empresarial, el urbanistico y cultural, los medios de comunicacion y finalmente el sector
académico o Educativo en los niveles de educacion basica, media, intermedia y

profesional; formacién de educadores, oferta de formacion y capacitacion.

Debido a que se trata de un proyecto macro en el que toda la sociedad civil esta
involucrada, se opta por estudiar la propuesta en el escenario que mas directamente
compete a la pedagogia; que es el académico o educativo, en el cual se propone
principalmente: “Tomar como eje de la estrategia la definicion de unos estandares de
dominio del inglés y el espafiol, internacionalmente comparables, para los distintos grupos
poblacionales de la ciudad, que sirvan de referente para implementar estrategias diversas

de formacion, actualizacién y perfeccionamiento del idioma inglés y del espafiol.”"®

Se parte entonces del punto en que la prioridad que se da a la formacion de docentes del
idioma inglés, como los principales gestores de ensefianza del nuevo idioma, garantizara
el éxito o fracaso del proyecto, ademas del grado de compromiso que adquiera cada uno

de ellos para la consecucion de la meta deseada.

El proyecto toma entonces como referente para la ensefanza, aprendizaje y evaluacion
del proceso, el Marco Europeo, con el fin de delimitar el nivel de aprendizaje de la lengua
extranjera que se pretende alcanzar en el sector educativo (docentes y estudiantes). Asi
pues, se espera que los docentes alcancen un nivel de usuario intermedio (B2), mientras

que los estudiantes, un nivel (B1), lo cual representara un gran desafio.

18 BRITISH COUNCIL COLOMBIA. Proyecto Bogota Bilinglie en 10 Afios. [en linea]. Bogota. Consejo Britanico. (s.f). [citado en 21 julio de

2006]. Disponible en Internet: http://www.britishcouncil.org/es/colombia-education-education-projects-bogota-bilingue.htm
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A continuacion se exponen los indicadores y competencias de cada nivel, segun el

usuario correspondiente.

Tabla 1. Marco de referencia europeo

) Nivel a alcanzar en diez
Tipo de
. . . afios
usuario nivel Estandar
estudiantes | docentes
Comprende todo lo que oye o lee.
Reconstruye informacién y argumentos de diversas fuentes:
C2 | Hablada, escrita.
Puede expresarse espontaneamente y diferenciar pequefios
. matices de significado.
Usuario _ _
Puede comprender amplia variedad de textos.
competente ) | )
Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras
de esfuerzo..
C1 - . .
Hace uso del idioma para fines sociales.
Produce textos claros con uso correcto de organizacion y
articulacion.
Es capaz de entender las ideas principales de textos
complejos que traten de temas tanto concretos como
abstractos, incluso si son de caracter técnico siempre que
estén dentro de su campo de especializacion.
) Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado
Usuario . . .
) suficiente de fluidez y naturalidad de modo que la
Independien B2 ) . ) ) ) X
comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de ninguno
te
de los interlocutores.
Puede producir textos claros y detallados sobre temas
diversos asi como defender un punto de vista sobre temas
generales indicando los pros y los contras de las distintas
opciones.

28



Es capaz de comprender los puntos principales de textos
claros y en lengua estandar si se tratan sobre cuestiones
que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de
estudio o de ocio.

Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que
pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la
B1 |lengua. X
Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre
temas que le son familiares o en los que tiene un interés
personal.

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y
aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o
explicar sus planes.

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso

frecuente.
A2 . .
) Sabe comunicarse para hacer tareas simples.
Usuario o
. Sabe describir aspectos de su pasado.
Basico

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas.
Al |Puede presentarse a si mismo.
Puede relacionarse en forma elemental.

Alcaldia Mayor de Bogota. Direccion de Evaluacion y Acompanamiento. Formacion de Educadores. Proyecto Bogota Cundinamarca Bilingiies

en 10 afios.

Ademas de estos indicadores, el Ministerio de Educacion Nacional senaldé unos
lineamientos curriculares para orientar el trabajo de los docentes en lenguas extranjeras y
determinar unas bases comunes que sirvan a todos de soporte para determinar las areas,

conocimientos y nociones indispensables.

Para dar marcha al proyecto, en el afio 2003 se realizé un estudio diagnéstico, mediante
analisis de documentos, observaciones estructuradas, encuestas, reuniones y evaluacion
de materiales, con el fin de determinar el nivel de inglés en el que se encontraban

docentes y estudiantes de grado once de instituciones distritales.

La siguiente tabla nos permitira conocer cuales fueron los resultados obtenidos
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Tabla 2. Resultados nivel de Inglés docentes y estudiantes

Total Docentes Estudiantes

<A1 8 1% 329 13%
A1l 258 18% 1787 68%
A2 670 46% 432 17%
B1 405 28% 64 2%
B2 111 8% 4 0%
C1 16 1% 0 0%
C2 4 0% 0 0%

Total 1472 | 100% 2616 100%

Alcaldia Mayor de Bogota. Direccién de Evaluacién y Acompafniamiento. Formacion de Educadores. Proyecto Bogotda Cundinamarca Bilinglies

en 10 afios.

Tabla 3. Resultado diagndstico del nivel de Inglés a docentes y estudiantes
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Alcaldia Mayor de Bogota. Direccién de Evaluacién y Acompafiamiento. Formacion de Educadores. Proyecto Bogotda Cundinamarca Bilinglies

en 10 afios.

Segun estos resultados, se evidencia como la mayoria de docentes y estudiantes se
veran en la necesidad de avanzar dos niveles mas para llegar a la meta esperada. Es
decir, la mayoria de docentes (46%) que se encuentran en A2, deberan alcanzar el nivel
B2, mientras que la mayoria de estudiantes (68%) que se hallan en nivel A1 deben

adquirir las habilidades del B1.
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Esto demuestra el hecho de que actualmente la mayoria de los docentes de inglés no
poseen las habilidades ni competencias basicas para ensefiar este idioma y por lo tanto la
calidad de ensefianza no es lo suficientemente alta para garantizar un aprendizaje

adecuado.

En la practica pedagdgica, que hace parte importante del programa de Licenciatura en
Pedagogia Infantil de la Universidad de la Sabana, se hizo evidente cémo instituciones de
caracter privado que sefialan ser bilinglies, reciben a docentes muy poco preparados en
ésta materia, perjudicando en primera medida a los estudiantes (ver anexo A.1).

En relacidon a las competencias, los resultados detallados en las tablas, demuestran que
los docentes en la competencia lectora tendran que llegar a entender las ideas
principales de textos complejos, siempre que estén dentro de su campo de
especializacion. Por su parte los estudiantes seran capaces de comprender las ideas

principales de textos claros si tratan temas que les son conocidos.

En cuanto a la competencia de habla, los docentes tendran que llegar a relacionarse con
hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad. Mientras que los
estudiantes aprenderan a desenvolverse en situaciones en las que se hace necesario el

uso de la lengua extranjera.

En relacion a la competencia de escritura, los docentes tendran que alcanzar la habilidad
de producir textos claros y detallados sobre temas diversos, defendiendo su punto de
vista e indicando los pros y los contras de estos. Por su parte los estudiantes estaran en
la capacidad de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares y

describirdn experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones.

La competencia de escucha no esta sefalada explicitamente, sin embargo se cree que

esta inmersa en la habilidad comunicativa al establecer relaciones con otras personas.

Fue también de gran importancia saber que durante el diagndstico del proyecto Bogota
BilingUe, se analizaron algunas de los recursos empleados, los cuales tuvieron en comun

el uso de software e Internet para evaluar el grado de competencias comunicativas en los
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estudiantes. En cuanto al software se trabajo “English Discoveries” del que se puede
apreciar que es el mismo que se trabaja en “Studium” (el centro de sistemas
especializado en inglés de la Universidad de la Sabana) y también es el mismo que se
distribuye gratuitamente en varios colegios del pais. Este software cuenta con diferentes
niveles de complejidad y tematicas segun el grado que se curse, pero en todos presenta
de una manera didactica ejercicios para reforzar las competencias en lectura, escritura,

habla y escucha.

Igualmente se realizaron observaciones a 40 docentes de instituciones distritales con los
cuales se analizaron diferentes estrategias para la ensefianza del inglés en clases
presenciales. Seria de gran importancia para este trabajo poder llegar a conocer cuales
fueron los resultados que se obtuvieron y qué se evidencié en las observaciones, con el
fin de establecer criterios de seleccién de estrategias y efectividad en la practica

pedagdgica.

En el afo 2004 se dio inicio al proyecto piloto en 3 establecimientos oficiales de la
localidad de Fontibon, para evaluar los procesos de ensefianza y aprendizaje
periddicamente y asi observar avances y deficiencias en la definicion de logros y
contenidos desde grado cero hasta once. También se llevaron a cabo programas de
formacion en metodologia a docentes de inglés y otros docentes de preescolar y primaria
y se sefalé un posible sistema de evaluacion que informe sobre los avances en la

adquisicion del idioma.

Un aspecto que se considera muy relevante dentro de las acciones desarrolladas en este
ano, fue el de disefiar un manual para el uso adecuado de los centros de inglés (aulas
especializadas en inglés dentro de las instituciones, conocidas también como laboratorios)
que deben contar aproximadamente con un area fisica de entre 80 y 100 m2 y deben
estar provistas de material audiovisual, tecnolégico ‘“libros de texto, materiales de
referencia, libros de preparacion para examenes internacionales, libros para el desarrollo
de las habilidades comunicativas... y todo lo anterior también para que el estudiante y

quienes asisten al centro de recursos convivan la experiencia de un entorno bilingiie.”

19 Alcaldia Mayor de Bogota. Op. cit., p. 26.
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Se realiz6 también durante ese afio una actualizacion en inglés a 132 docentes de
preescolar y primaria del distrito a cargo de la universidad Distrital y por su parte, la
Universidad Nacional convocé a 140 maestros para enriquecer su formacién como
docentes de inglés y exponer algunas metodologias empleadas en secundaria.
Finalmente este afo 15 instituciones, también distritales, de cinco localidades recibieron

una dotacién de recursos de idiomas.

En el afo 2005 varias acciones fueron muy significativas para la implementacién del
proyecto. Entre estas, su divulgacion a través de medios de comunicaciéon, mayor
dotacién de recursos en lugares estratégicos, creacién de un documento que garantice la
permanencia y compromiso de entidades y planteles educativos inscritos y la apertura al
nuevo proyecto Nacional Bilinglie a cargo del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), el

cual favorecera a todas las regiones de Colombia en el aprendizaje del inglés.

Una de las estrategias que el MEN propuso para facilitar la preparaciéon profesional de
docentes en este idioma, fue la de dar apertura a maestros de diferentes disciplinas y
estudiantes por medio del ICETEX con el fin de que estos tengan acceso a la vinculacion
con las diferentes instituciones adscritas al proyecto.

Igualmente con el objetivo de fortalecer las cuatro habilidades (escritura, lectura, habla y
escucha) se cred un componente de actualizacién, que capacita a 375 docentes (con un
nivel basico de conocimientos) de preescolar y primaria en 17 planteles, por medio del
apoyo de varias universidades con la pretension de lograr un acercamiento a los
elementos linguisticos, cédigos, nociones y habilidades que se manejan en el aprendizaje

de la lengua.

Se hizo entonces indispensable senalar los parametros por los que un docente demuestra
tener competencias y dominio del inglés para asi formar a otros docentes y por ésta razén
la Universidad de Cambridge realiza actualmente una prueba a maestros (First

Certificate in English, (FCE) para que bajo los estandares del Marco de Referencia de
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Europa (ver tabla 1), adquieran una certificacién con reconocimiento internacional en

nivel intermedio (B2).

Segun Pedro Maldonado®, quien participa en el proyecto Colombia Bilinglie como
capacitador de docentes de inglés en veredas y municipios aledanos a la poblacién de
Chia, actualmente se esta presentando una problematica con algunos de estos docentes
vinculados al proyecto, debido a que después de iniciar con las capacitaciones de inglés,
recibir retroalimentacion por parte de los capacitadores y modificar algunas de sus
estrategias de ensefianza, los docentes se desmotivan vy finalmente optan por retirarse
del proceso, ya que éste requiere de mucho tiempo y dedicacion y por lo tanto consideran
que no es suficiente incentivo el recibir el certificado de reconocimiento a nivel
internacional (FCE), sino que segun ellos deberian tener algun tipo de ascenso en el

escalafon y por lo tanto alguna mejora en su remuneracion.

Segun esto es fundamental el grado de compromiso que los docentes en el campo del
inglés deseen asumir para apoyar esta gran iniciativa, segun sus intereses y aspiraciones.
Sin embargo valdria la pena considerar aspectos que asi como a los estudiantes, logren

motivarlos mas.

El Ministerio de Educacion Nacional continla realizando esfuerzos por respaldar el
proyecto y es por esto que al iniciar el afio 2007, como parte del plan de desarrollo
educativo, se publicoé un documento conocido como Estandares basicos de competencias
en lenguas extranjeras: inglés, el cual seria distribuido en los establecimientos distritales
de la nacion, con el objetivo de unificar criterios y lineamientos de una manera coherente.
De esta manera, tanto directivos, como docentes de inglés y padres de familia podran
conocer las competencias comunicativas que se espera que los estudiantes de basica y

media alcancen segun los niveles que ofrece el marco de referencia Europeo.

Lo primero que se considera relevante en esta cartilla, es el hecho de que en esta si se
hacen explicitas las diferencias entre los conceptos de bilingliismo, lengua extranjera y

segunda lengua, que se expusieron anteriormente en este trabajo, adoptando y aclarando

* ENTREVISTA con Pedro Maldonado, Coordinador séptimo nivel area de lenguas extranjeras Universidad de la Sabana. Chia. 2005
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asi la idea que la propuesta pretende alcanzar el refuerzo del inglés como lengua

extranjera, lo cual no se habia establecido en un primer momento.

Otro aporte interesante del documento es que presenta la adaptacion de la terminologia
del marco de referencia Europeo relacionada con la que se emplea tradicionalmente en el
contexto Colombiano, con el fin de determinar un lenguaje y nomenclatura comun para

todos los participantes, especificando los grados y niveles para desarrollar la lengua.

Tabla 4. Niveles del marco de referencia europeo adaptados al contexto Colombiano

NIVELES SEGUN NOMBRE COMUN DEL | NIVEL EDUCATIVO EN EL METAS PARA EL SECTOR

EL MARCO NIVEL EN COLOMBIA QUE SE ESPERA EDUCATIVO A 2019

COMUN EUROPEO DESARROLLAR CADA

NIVEL DE LENGUA

A1 Principiante Grados 1a 3

A2 Basico Grados4 a7

B1 Pre intermedio Grados 8 a 11 +Nivel minimo para el 100% de los
egresados de Educacion Media.

B2 Intermedio Educacién Superior +Nivel minimo para docentes de
inglés.

C1 Pre avanzado +Nivel minimo para profesionales de
otras carreras.

Cc2 Avanzado

COLOMBIA. Ministerio de Educacién Nacional. Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras : Inglés. Formar en lenguas

extranjeras: el reto Lo que necesitamos saber y saber hacer. Serie guias No. 22. Bogota : Imprenta Nacional. 2006

Después de conocer los planteamientos basicos del proyecto Bogota y Cundinamarca
bilingles en 10 afos, se hace necesario delimitar un poco el campo en el que se piensa
intervenir y contribuir a partir de una propuesta basada en la investigacion accién, con el
fin de apoyar esta gran iniciativa. Por ésta razén se planted inicialmente la posibilidad de

trabajar con nifios del primer grado de educacion basica de edades comprendidas entre
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los seis y siete afios, ya que segun Vilke® al retomar algunos estudios realizados por
Piaget, Lenneberg, Krashen, Stern y Long, confirma el postulado de que la edad ideal
para iniciar a los nifios en un programa de lenguas extranjeras es a los seis, y siete afos.
En estas edades aunque aun no estan intelectualmente listos, para aceptar todo lo que el
idioma les plantea, experimentan el inglés como un juego, por lo que estaran lo
suficientemente motivados para aprender. Ademas demuestran tener una gran cercania
con su profesor, lo cual representa un factor decisivo para el aprendizaje de una lengua
extranjera y por otro lado son mas independientes y mas emprendedores que en edades
anteriores, en el sentido en que les gusta aprender y abarcar mas conocimientos. Pero
algo muy importante en relacién con su dimensién comunicativa es que a esta edad ya
esta establecida una amplia estructuracién del lenguaje. Bikandi en relacion con esto,
sostiene que “La adquisicién de la sintaxis basica en lengua materna no se consigue por
lo general antes de los seis afos... Empezar a aprender una segunda lengua en edades
tempranas ofrece la ventaja de disponer de mas tiempo de exposicién y de practica, pero
es preciso tener presente que la intensidad es determinante en los resultados™’'. Esto
quiere decir, que si se lleva un aprendizaje por mucho tiempo en cortas sesiones, no se

alcanzaran mayores logros, que si se diera una exposicion abundante.

En cuanto a la seleccion del material linglistico pertinente para la edad, éste debe ser
seleccionado y adecuado desde lo mas simple hasta lo mas complejo y en relacion con la
fluidez y precision del idioma hablado, surge un interrogante: a qué se le debe prestar
mayor atencién? La respuesta, segun la autora, no es sencilla de resolver, sin embargo lo
que ha conocido desde su experiencia con nifios de siete afos, es que se debe insistir en
la precision de la pronunciacion constantemente, mientras que la precisién gramatical se
debe posponer hasta que el estudiante alcance la edad y el nivel para asimilarla

cognitivamente.

Es importante saber entonces que desde el momento en que el nifio tiene la oportunidad

de entrar a formar parte de un sistema educativo que cuenta con un programa de lenguas

20 VILKE, Mirjana. and VRHOVAC, Yvonne. (Base de datos) : Professional Development Collection. Children and Foreign Languages.
European Education. English Department, Faculty of Philosophy, Zagreb University. 1997, Vol. 29, Issue 2.

21 BIKANDI. citado por CARBONELL, JAIME. Ensefiar y aprender lenguas. En : Cuadernos de Pedagogia. Madrid. No. 330; (2003); p. 40.
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extranjeras en su plan de estudios, el docente encargado de guiar ese proceso debe
responder a sus esquemas cognitivos y comunicativos con conocimientos
psicolinguisticos y pedagdgicos y lo que es mas, proporcionar las condiciones necesarias
para un aprendizaje solido de la lengua, debido a que su aprendizaje implica habilidades

que difieren notablemente de las que empleé enla L1.

La razon basica es que en este aprendizaje todo tenia sentido y significado para él, ya
que los hechos estaban enmarcados dentro de contextos cotidianos concretos, mientras
que para la adquisicién de la lengua extranjera son otras las competencias que tendra que
desarrollar para relacionar en contextos independientes y netamente formales, simbolos y

conceptos que no requiere aprender por necesidad, como si lo hace con la L1.

Por ésta razén la funcién principal del maestro en este nivel es presentar al estudiante
informacién clara sobre el idioma que va a aprender por medio de una presentacion de
los temas en un contexto, que aunque no es el mismo utilizado para adquirir la L1, si se
puede adaptar, para que represente de la mejor manera posible una realidad cotidiana.
Por ejemplo, cuando el estudiante es orientado en una tematica determinada, puede
relacionar palabras aun cuando no sepa un significado especifico. Esto le permite ser
mas independiente en su propio proceso de aprendizaje y tener una comprension ya sea
de eventos o conductas, al mismo tiempo que va asociando palabras, gramatica, y sus
experiencias se construyen dentro de un aprendizaje significativo que le permitira

identificarse y asi asimilar el inglés de una manera natural.

La competencia de escritura (writing) en la primera lengua se adquiere posteriormente a
la competencia de habla (speaking), lo mismo sucede con el aprendizaje de una segunda
lengua, sin embargo, ya que fonéticamente los idiomas se escriben y pronuncian distinto,
se encuentran argumentos opuestos a cerca de si es pertinente o no ensefar una

segunda lengua cuando no se ha establecido correctamente la primera.

En cuanto a esto Gloria Tobdn?? sefiala que uno de los problemas que se presentan con

el aprendizaje del inglés, es la falta de correspondencia entre el simbolo escrito y los

22 CARDONA TOBON, GLORIA. Pedagogia de la lectura en una lengua extranjera. Manizales : Universidad de Caldas, 1999. p. 35-37.41.
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fonemas, ya que en espafol esta correspondencia es generalmente total, por otro lado
“Se afade el hecho de que muchos estudiantes que inician el aprendizaje de la lectura en
una lengua extranjera no son buenos lectores en su lengua natal y son incapaces de
transferir las estrategias de lectura a la lengua extranjera. La lectura en ésta lengua se

debe iniciar sélo cuando los estudiantes tengan un conocimiento lingiistico basico.”

Tras conocer estos importantes enunciados para la inmersiéon temprana a un nuevo
idioma, el siguiente paso es la apropiacion de unas estrategias metodologicas que se
adapten a ese contexto inicial y que reunan los elementos para propiciar el aprendizaje de
los objetivos planteados por el docente.

Ahora bien, para apoyar el aprendizaje de una segunda lengua existen numerosos
principios metodolégicos que sustentan y constituyen la base para la adquisiciéon de las
cuatro competencias linglisticas basicas de un idioma: escuchar, hablar, leer y escribir

(listening, speaking, reading and writing).

Varias Metodologias tanto tradicionales como contemporaneas son presentadas a
continuacioén con el fin de contrastar y relacionar las caracteristicas mas significativas, con
el fin de plantear un sistema macro, que reuna los componentes mas efectivos en la
ensefianza del inglés. Todas éstas tienen en comun el enfoque comunicativo, como
principal eje articulador de los elementos de adquisicién de un nuevo idioma, que consiste

principalmente en integrar los contenidos a un contexto y situacion significativa y real.

Este enfoque, segun Luis Calvo®, es el mismo que adopta el proyecto Bogota Bilingle y
que en general tiende a ser empleado como herramienta de ensefianza por las diferentes
corporaciones y centros de idiomas. Muestra de esto se refleja en el Departamento de
Lenguas Extranjeras de la Universidad de la Sabana, que utiliza el enfoque comunicativo

como estrategia metodoldgica para su programa de ensefianza del inglés.

Gracias al documento de los estandares basicos de competencias en lenguas extranjeras,

fue bastante satisfactorio notar y confirmar lo anterior, sabiendo que la intencion que

* ENTREVISTA con Luis Calvo, Abogado vinculado al proyecto de Bogota Bilinglie. Santafé de Bogotd, 2006.
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propone el MEN es la de desarrollar las competencias comunicativas en el area del inglés.
Esto implica que realmente es la competencia clave en el proceso de aprendizaje de un
idioma y esto se debe a que esta competencia incluye varios aspectos, segun este mismo

documento:

- Competencia linglistica: es el conocimiento de las estrategias de la lengua con el fin de
emplearlas al formular mensajes con sentido. Integra las habilidades, ortograficas
fonoldgicas, sintacticas y Iéxicas, entre otras. Asi pues, esta competencia requiere no sélo
del sistema gramatical, semantico y ortografico, sino de su aplicacion en diversos

contextos.

- Competencia pragmatica: Implica el uso funcional de los recursos linguisticos
organizando las oraciones secuencialmente con el fin de producir ideas. Igualmente se
refiere a la habilidad para conocer las funciones de las formas linglisticas y la manera

como se encadenan en situaciones comunicativas reales.

- Competencia sociolinguistica: Consiste en el reconocimiento de las circunstancias
culturales y sociales implicitas en el uso de la lengua. Por ejemplo, al recurrir a las normas
de cortesia y demas reglas que establecen las relaciones interpersonales entre géneros y

grupos sociales. También se relaciona con las distintas formas de dialecto y acento.

Una de las metodologias que hacen parte del enfoque comunicativo es la Respuesta Total
fisica, TPR?*® (Total Physical Response) creada por James J. Asher, profesor de
psicologia de la Universidad de San José en California, el cual ha sido galardonado por
excelentes contribuciones en investigacion y ensefanza. Este enfoque trata de
contextualizar el lenguaje haciéndolo comprensivo al utilizar el lenguaje del entorno por
medio de la manipulacion de objetos en el salén en forma de juego. Esta clase de
actividades permite un contacto fisico con los objetos y por esto la memoria visual, tactil y

auditiva juegan un papel muy importante.

23 What is TPR. [en linea]. “lugar de publicacién desconocido”. Update bilingual education. ESL,Language Instruction,learn second language
2003, [citado en septiembre 19 de 2005]. Disponible en Internet: What is TPR - 2003 & 2004 Update bilingual education, ESL,Language

Instruction,learn second language.htm
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Este método resulta interesante debido a que tiene diferentes variables para analizar. La
primera de ellas es que Asher partié de la fisiologia del cerebro para formular su teoria a
partir de las caracteristicas de los dos hemisferios cerebrales, en los cuales en el I16bulo
frontal izquierdo se encuentra el area de Broca, que da lugar al habla y en el l6bulo
temporal derecho el area de Wernicke, que da lugar a la comprension. Segun esto, él
pudo establecer la relacion de como el nifio primero interioriza los patrones de

comprension y después adquiere las habilidades linglisticas para comunicar sus ideas.

Esta teoria resulta relevante al conocer los esquemas mentales del nifio a partir de la
neurofisiologia y su posible incidencia en lo que Piaget denominaria como el proceso de

asimilaciéon y acomodacion de la informacion para interpretar el mundo.

TPR tiene en cuenta éste planteamiento, sefialando que este procedimiento de
organizacion de la informaciéon es natural, inconsciente e innata y que por lo tanto no
requiere de ningun tipo de esfuerzo extra para lograr el aprendizaje, sino que por el
contrario produce satisfaccion y no genera presion alguna. Asi pues, lo que usualmente
es aprendido por separado (fonologia, vocabulario y gramatica), con este método se da
todo al mismo tiempo, debido a que no hay necesidad de analizar cada aspecto del

lenguaje, ya que todo es interiorizado simultaneamente.

Por otro lado, es valido que el autor retome algunas de las estrategias tradicionales para
complementar el programa. Esto representa el hecho de que una vez los estudiantes han
comprendido la informacién e interiorizado la morfologia y sintaxis de una segunda
lengua, pueden después reforzar su aprendizaje realizando una serie de ejercicios
tomados de libros tradicionales que involucren las competencias del lenguaje extranjero

(listening, speaking, reading and writing).

La razon por la cual TPR no permite las traducciones al lenguaje nativo, es debido a que
para aprender es necesaria la comprension a largo plazo y en el caso de las traducciones

directas, ocurre un almacenamiento memoristico a corto plazo (short-term retention).

La opcién que ofrece este método en lugar de las traducciones, es la de dar una

instruccion mientras que los estudiantes permanecen en silencio y después pedirles que
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imiten exactamente los actos del docente. El objetivo de esto es que los estudiantes
tengan la oportunidad de experimentar hechos concretos que sean significativos para

ellos.

Al trabajar con nifios en cualquier disciplina, es imperativo permitirles experimentar con
objetos reales en situaciones reales, para que puedan interiorizar el conocimiento a través
de los sentidos para asi lograr comprender de una manera mas practica un concepto
especifico. Por esto, Asher fue coherente al tener presente éste postulado e integrarlo en
su método, ya que fue planteado por varios pedagogos (en especial Maria Montessori) y
que es actualmente uno de los aspectos y factores que mas se deben tener en cuenta en
la docencia debido a la gran influencia que este hecho representa para la consecucion de

un aprendizaje efectivo en el nifio.

El autor reconoce que el método pierde su sentido en el momento en que se toma por
largo periodo y ocurre una sobrecarga de informacion. Se haria entonces necesario
ajustar y acomodar el contenido del tema especifico con el tiempo necesario para su
aprendizaje y cambiar continuamente de una actividad a otra, de manera que el

estudiante no se desmotive y pierda el interés.

Ante la formulacién de cualquier metodologia es imprescindible conocer el tipo de impacto
tanto cualitativo como cuantitativo que genera en una poblacion especifica, con el fin de
comprobar qué tan rentable puede llegar a ser al proveer resultados que confirmen su
validez y aplicabilidad. Por esto segun lo indica un estudio, mas de 500 colegios y
universidades alrededor del mundo, que han trabajado con ésta estrategia, demuestran
resultados positivos, en los cuales los estudiantes aprenden una segunda lengua de una

manera facil y eficaz.

Otra metodologia que se relaciona también directamente con la comunicacion es el
Método de la ensefianza comunicativa del idioma “Communicative Language Teaching

Method”. #* El objetivo de la ensefianza del Idioma Comunicativo es que los estudiantes

24 Lingualinks. Communicative language teaching. [en linea]. “lugar de publicacion desconocido” (s.f.). [citado en octubre 30 de 2005].
Disponible en Internet: http:www.sil.org/ligualinks/LANGUAGELEARNING/
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aprendan a usar el lenguaje como un medio de expresion para desarrollar las funciones

que mejor reunan sus propias necesidades de comunicacion.

Para promover este tipo de aprendizaje se deben tener en cuenta actividades que
involucren la comunicacion y en las cuales el idioma sea usado para llevar a cabo tareas

significativas para que asi el idioma también sea significativo para el estudiante.

El enfoque comunicativo por lo tanto utiliza prioritariamente tipos de actividad en los que
se desarrollen las habilidades del idioma siempre involucrando la comunicacién a través
de una interaccion social entre estudiantes. Este método se basa principalmente en la
apropiacién y apreciacién de la lengua y se caracteriza por ser un método integrado en el
cual los estudiantes por medio de diversas actividades aprenden la estructura de la
comunicacion o del idioma hablado y como en la comunicacion, pueden llegar a expresar
sus sentimientos e ideas, compartir informacion con otros y aprender en comunidad una

adecuada y correcta interaccion.

La comunicacion en nifios de cinco a siete afios, se desarrolla asi a través del mutuo
intercambio de ideas y alcanza sus objetivos cuando se recurre a diferentes estrategias
para lograr trasmitir un mensaje y hacerse entender. Como se menciond anteriormente los
nifios en ésta edad emplean consciente o inconscientemente ciertas estrategias durante
el aprendizaje de una lengua extranjera, que son: La modificacion de codigos (de la
lengua materna a la lengua extranjera), el pedir ayuda, crear nuevas palabras, usar una
palabra de la lengua materna pero con entonaciéon y pronunciacion de segunda lengua,
susurrar en voz baja cuando no estan seguros de una palabra y mostrar dificultad al

expresarse como interrupciones, vacilaciones, pausas 0 suspiros.
Frente a esto el docente debe estar dispuesto a repetir la pregunta, hacer énfasis en la

correcta pronunciacién, generar seguridad en el nifio, realizar preguntas de si y no,

replantear la pregunta y ofrecer parte de la respuesta en la pregunta.
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Existe otra metodologia que es de gran acogida por los nifios y que al igual que las
anteriores es sencilla de integrar a cualquier contexto, se trata de la metodologia del
relato de cuentos (Storytelling). Los nifios se sienten interesados por los cuentos ya que
ademas de servir como instrumento de emancipacion de la creatividad e imaginacion,
también se convierten en uno de los primeros medios por los que descubren las

funciones de la lecto-escritura.

Son varias las ventajas que el relato de historias proporciona a los estudiantes de una
nueva lengua. Segin los autores, Zaro y Salaberri®®, se desarrollan habilidades de
escucha y comprension, se adquiere nuevo vocabulario en la medida en que el nifio se
ayuda del material visual para dar significado a hechos u objetos, se refuerzan las
competencias de lecto-escritura permitiendo a la vez que el nifio sienta agrado por la
literatura y los diferentes géneros literarios. Ademas por medio de los cuentos es posible
abrir espacios de comunicacion entre quien relata la historia y quienes la escuchan, al
preguntar por el posible desenlace de la historia, opiniones personales y observaciones,
con el fin de constatar el nivel de comprensién e interpretacion de los estudiantes y
también la integracion que estos empiezan a hacer del nuevo vocabulario. Y finalmente si
la historia es lo suficientemente interesante y es relatada de una manera atrayente, los
nifios se mostraran motivados hasta el final de la narracion y se sentiran emocionalmente

dispuestos a aprender.

Las historias contienen ciertos elementos universales que son comprendidos a pesar de
no hablar el idioma en el que se cuentan. Segun Krashen® estos elementos son faciles de
imitar y sencillos de reconocer, algunos son la rima, las onomatopeyas, el ritmo de lectura
y la entonacion. Todos estos bastante utiles cuando se desea transmitir una idea en el
idioma extranjero, apoyados también en el uso de gestos, mimica, expresion corporal e

incluso conocimiento previo de las historias por parte de los estudiantes.

Al tener la oportunidad de realizar la practica de transicidon en un colegio ubicado en Perth,

Australia, se me brind6 la oportunidad de narrar un cuento en espafiol a nifios de habla

25 ZARO, Juan. y SALABERRI, Sagrario. Storytelling. Oxford : Thomson Litho, 1995. p. 2-4.
26 KRASHEN, S.The Input Hypothesis, citado por ZARO, Juan. SALABERRI, Sagrario. Storytelling. Oxford : Thomson Litho. 1995, p. 4.
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inglesa, que no habian tenido previo contacto con ésta lengua. Se utilizaron entonces los
anteriores recursos de expresion gestual, representacion de objetos, ayudas visuales,
entonaciones y onomatopeyas para que los nifios comprendieran la idea central del
cuento y asi el medio por el cual se pudo comprobar que entendian ciertas ideas y
asociaban hechos, se evidencio a través de la atencion que prestaron y las risas en las
situaciones comicas que la historia narraba. Por lo tanto se considera que el relato de
historias es un buen recurso para integrar a los nifios en el uso practico del idioma, en vez

de exponer ideas aisladas y sin relacion entre ellas.

Finalmente la estrategia metodoldgica que reune los criterios de las anteriores y que
adapta la practica de los modelos comunicativos, consiste en el enfoque con base en las
tareas o el contenido (task or content based approach). Fue propuesto por Widdowson
y descrito por Julia Khan?’ como las actividades que estimulan el uso de la lengua, pero
no conllevan al andlisis consciente de esta. Es decir, un ejercicio que proponga conjugar
los verbos no hace parte de ésta metodologia ya que esta enfocado en la estructura de la
lengua como tal. Mientras que una actividad que lleve a los estudiantes a escuchar
atentamente las instrucciones para jugar o hacer un dibujo, permite que estos se adapten
a un contexto sin necesidad de estudiar directamente la lengua, ya que segun ella, la
comprensién y el uso de la lengua es necesario percibirlo como un todo, mas no como un

detallado analisis de los elementos que lo conforman.

Los juegos son por lo tanto claros ejemplos de este tipo de tareas, en los que el objetivo
no es pensar conscientemente en la lengua que se esta empleando para jugar, sino en
disfrutar compitiendo mientras que la lengua se interpreta inconscientemente vy fluye de
manera natural, ya que surge la necesidad de interactuar para comunicar, cooperar,

organizar y seguir asi las reglas del juego.

El juego es la herramienta principal de esta metodologia, ya que es el medio por el cual
los nifios conocen y comprenden el mundo. La razén por la que lo hacen no es mas que
por diversion, ya que en si, no son conscientes de los esquemas y procesos que

desarrollan mientras juegan, simplemente sienten satisfaccion, y mientras mas
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estimulante sea éste, mayor interés y participaciéon demostraran. El juego es por tanto un

recurso que no puede pasar desapercibido por un docente de lengua extranjera.

Aunque es cierto que los nifios se muestran interesados frente al aprendizaje de un nuevo
idioma, también es cierto que esto puede causarles confusion y tension al no
comprender muchas veces lo que se les pide que hagan. Por esta razon es a través del
juego donde el ambiente se hace mas ameno y distensionado. Ademas cuenta con
infinidad de estilos y alcances. Es solo cuestion que el docente sepa dirigirlo con una
intencion pedagdgica y reuina los recursos necesarios para que de ésta forma involucre la

lengua extranjera de manera informal y practica.

Por otro lado es importante conocer lo que un nifio de cinco a siete afios puede llegar a
hacer segun su propio nivel en el aprendizaje de una lengua. Wendy Scott y Lisbeth
Ytreberg?® sefialan algunas caracteristicas como: capacidad para hablar sobre lo que se
esta haciendo, hablar también sobre lo que se hizo o escuchd, planear actividades y
argumentar por qué se piensa de determinada manera. Asi el nifo puede razonar
I6gicamente y entender con facilidad a través de sus manos, ojos y oidos, en donde el
mundo fisico es totalmente dominante. Otras caracteristicas a la vez muy validas
consisten en que los nifios a esta edad entienden situaciones mas rapidamente de lo que
entienden la lengua empleada y tienen habilidades linglisticas antes de ser conscientes

de estas.

Asi pues, a partir de todas las metodologias mencionadas anteriormente, se tuvo la
intencion de conocer mas a fondo la pretensién del proyecto Bogota Bilingle llevado a la
practica, para determinar en qué medida este abarca o no algunos de los enunciados

propuestos en las metodologias para la ensefianza del inglés.

En la entrevista a Luis Calvo, abogado, vinculado al Proyecto de Bogota Bilingle, se pudo
considerar algunos de los aspectos mas relevantes en relacion con las metodologias y

competencias linglisticas y se llegd a la conclusién de que las actuales propuestas

27 KHAN, Julia. and BRUMFIT, C. Teaching English to Children: using games in teaching English to young learners. England :
University of Warwick. Longman, 1996.
28 SCOTT, Wendy. and YTREBERG, Lisbeth. Teaching English to children. New York : Longman keys to language teachers, 1999. p. 1.
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metodoldgicas, son el resultado de afios de estudio sobre las caracteristicas de
ensefianza - aprendizaje de una segunda lengua, luego no existe una necesidad
apremiante de crear una innovacion metodolégica, sobre todo cuando se ha demostrado
que es el enfoque comunicativo, el modelo que tiene mas apertura actualmente en
nuestro pais en los centros e institutos de idiomas extranjeros. Por lo tanto, aunque el
proyecto Bogota Bilinglie hasta el momento, no tiene definida ninguna metodologia,

demuestra que se acoge a éste enfoque.

Luis Calvo hace mencion de la comunicacioén intercultural y multicultural como el nuevo
horizonte que se abre a partir de la globalizacion y el cual hace referencia al respeto entre
las distintas culturas, a la convivencia, y a la tolerancia de las diferencias que existen

entre los individuos.

Por otro lado, una metodologia debe abarcar procesos efectivos de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion. Ya que es preocupante el hecho de que mas del 76% del

personal docente, no es apto para la ensefianza del inglés.

En cuanto a los textos de inglés que se deben emplear, debido a que sirven de refuerzo a
la ensefanza, deben contener juegos para que la practica de la escritura se realice de
una manera mas amena. La casa editorial Enterprise resulté ser una de las mas
prestigiosas y reconocidas, ademas de estar respaldada por el Cambridge council, el cual

estipulo el Marco de Referencia Europeo.
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4. PLAN DE ACCION

El primer paso dado, incluso antes de proponer un plan de accién en concreto que diera
lugar a una estrategia inicial, fue el de mi compromiso adquirido con la institucion, de
dictar una sesién de inglés a la semana, lo cual seria una muy buena oportunidad para
incluir las metodologias y asi contribuir a esclarecer de manera practica la integracién
natural a los contenidos y a los temas base que se sefalan en el programa (Ver anexo
A.5). De igual manera se esperaba que la implementacién y puesta en practica del plan
de accién fuera llevado a cabo por cada uno de los participantes. Desde las diferentes
materias dictadas por la directora de primero y desde las asignaturas de inglés dictadas

conjuntamente con el profesor.

Aspectos relevantes que fueron tenidos en cuenta previamente a la ejecucién del plan de
accion consistieron en que basicamente los docentes, en la diferentes reuniones
manifestaban muchas dudas e inquietudes con respecto al papel que debian asumir en el
proyecto, ya que al parecer no comprendieron con claridad los objetivos de la
investigacion accién ni sus puntos primordiales, ni la manera en que se participa de este
proceso para abordar un tema de metodologias del inglés. Ademas, estas metodologias,
por mas que fueron explicadas, no parecieron ser asimiladas debido a que se
desconocian sus enunciados basicos. Otra manera de intentar que se involucraran mas
con el tema consistio en elaborar una breve sintesis acerca de estas dos tematicas (Ver
anexo D.1 y D.2) y asi mismo una serie de preguntas (Ver anexo E1 y E2), con el fin de

aclarar dudas e inquietudes

Ademas de ésto, también se penso6 que los comunicados escritos servirian para recopilar
informacién importante, ya que por el corto tiempo de las reuniones, no era posible
profundizar de la manera debida sobre la complejidad de los contenidos y realmente se
pretendia lograr una mayor participacion de los docentes y unas mejores intervenciones
por parte de los mismos. Sin embargo desafortunadamente en la reunion siguiente, no fue
posible hacer una retroalimentacién sobre el material de apoyo entregado, debido a que

éste no habia sido diligenciado.
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En el momento de interrogar por las propuestas iniciales que pudieran contrarrestar las
problematicas identificadas y que fueran posibles de ejecutar a manera de plan de
accion, fue interesante notar como entre todos coincidimos en que frente a la primera
problematica relacionada con los dispositivos basicos del aprendizaje, segun las posibles
causas (espacios reducidos y sobrecupo), no se podia hacer nada al respecto, pues esos
eran los espacios con los que contaba el plantel y también el numero de nifios inscritos
para el grado de primero, era el autorizado por las directivas. No obstante, fue sensato
pensar que tal vez la organizacion del grupo de distinta manera resultara muy dificil por
la falta de espacio, sin embargo era una opcidon que una distribucion diferente les
permitiera una mayor concentracion y disposicion para atender. Frente a esto, noté que
en varias ocasiones las mesas cambiaron de lugar al igual que los puestos de los nifios,
que incluso se organizaron en pentagonos con 4 nifios promedio por mesa, permitiendo

una mayor socializacion.

En relacion a la indisciplina y falta de atencién por parte de los nifios, se hizo necesario
abordar, a partir de las metodologias propuestas, estrategias de motivacién y centracion
de atencién que perfectamente se pudieran integrar y complementar con las
metodologias, debido a que al plantear un método de apoyo para garantizar una
ensefianza - aprendizaje efectivos, no se pueden dejar de lado ni desconocer estrategias
para el manejo de grupo, porque simplemente no es posible desarrollar las metodologias,
si no se genera una disposicion fisica y mental por parte de los estudiantes para
asimilarlas. Por esta razén es necesario seguir empleando en todas las sesiones y a
cargo de todos los participantes, estrategias ludicas y didacticas, que estimularan a los
nifios a un mayor aprendizaje a la vez que un refuerzo constante y contingente, incluso en
los comandos basicos propios del inglés para generar habitos de silencio y una buena

disposicion para la actividad. (Ver anexo A.6)

Por otro lado en las conversaciones individuales con los docentes, surgieron ideas muy
valiosas para profundizar en temas de su interés particular. Por ejemplo, al entablar una
conversacion con la profesora de primero, teniendo en cuenta la motivacién, como otro de
los dispositivos del aprendizaje, ella menciond que mas que emplear recursos llamativos y
herramientas pedagdgicas, le es de vital importancia la afectividad. Por esto conoce y

estd muy interesada en la teoria de la Programacién Neurolinguistica (PNL), la cual se
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relaciona con las metodologias que se trabajaran, ya que la PNL ayuda a desarrollar
habilidades comunicativas a través de la confianza en si mismo, del liderazgo y de una
buena autoestima que debe ser reforzada constantemente por el docente. Asi pues, la
PNL es una respuesta afectiva y sugestiva del docente con el estudiante reforzando de
manera positiva sus acciones e incentivando una buena autoestima, seguridad y

” W

confianza, con frases como “tu puedes hacerlo” “estoy segura que lo haras bien” etc.

Esta misma afectividad y cercania con los nifios, también serviria de gran apoyo y ayuda
por responder en una pequefia parte a los problemas de aula que se mencionaron con
anterioridad, ya que son problemas que requeririan incluso de intervenciones terapeuticas
y por parte de otros especialistas, debido a su complejidad. Segun el consejo curricular
Australiano (Curriculum Council)® es sensato saber que el aprendizaje es un proceso
continuo relacionado con multiples factores que pueden llegar a intervenir directa o
indirectamente en los resultados, por lo tanto uno de los roles del docente es reconocer a
los nifios como individuos con sus caracteristicas dadas bajo el contexto en el que viven,
para poder asi planear qué es necesario que cambie y qué normas deben ajustarse a sus
necesidades educativas, ya que si los nifios no se sienten cdmodos y valorados, es

posible que demuestren signos de comportamientos inadecuados.

Frente a la problematica identificada en la conexién escuela — casa, es posible que si los
nifios empiezan a desarrollar habilidades comunicativas y mayor entendimiento de las
competencias linglisticas, requieran de una menor supervision por parte de sus padres y

se desenvuelvan mas auténoma e individualmente.

Sin embargo antes de entrar en detalle a cerca de la implementacion de las estrategias es
importante mencionar que ya que el profesor también impartia clases de informatica y
conoce bien esta area, tuvo la iniciativa y demostré también su interés por vincular medios
interactivos para la ensefianza del inglés, como los computadores. Incluso compartié su
deseo por obtener el programa que se habia sefialado anteriormente, al ser uno de los
recursos de Bogota Bilinglie y ser distribuido gratuitamente en varios colegios tanto

publicos como privados; se trata de English Discoveries. Esto fue mencionado pero no

29 CURRICULUM COUNCIL. Getting started: integrating learning. Western Australia : Curriculum Council. 2000. p, 2,
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se llegd a mayor profundizacion, ya que uno de los inconvenientes es que no todos tenian

el mismo acceso a los computadores y no todos lo sabian manejar bien.

Un dato importante y que no necesariamente debia ser lamentable es que la profesora de
primero me comentd que en ocasiones cuando el profesor prendia los computadores
hacia clase de informatica en vez de inglés. Sin embargo, esto seria tenido en cuenta
para que un momento dado, tuviera la oportunidad de integrar estas dos asignaturas en

un mismo momento.

De igual manera el profesor de inglés se mostré interesado por el material y los recursos
que se utilizan para ensefar inglés. Por esta razén se le prestaron, siete softwares de los
cuales cuatro son de inglés y también diez textos de inglés, con el fin de que revisara este
material y pudiera utilizar el que le sirviera. Por ejemplo instalar el software “English

Discoveries” en los computadores de la institucion.

Asi pues, se esperaba que para la siguiente reunién con los docentes, se abordaran y
propusieran tematicas en relacion a la retroalimentacion sobre el material de apoyo
entregado, acerca de investigacion accién y metodologias para la ensefanza del inglés y
de ésta manera resolver las dudas e inquietudes que se tuvieran. Por otro lado se espera
plantear la propuesta del profesor y la profesora de preescolar en relacion con trabajar de
manera conjunta la informatica con el inglés y también nombrar la estrategia de la
profesora de primero sobre PNL. Posteriormente a esto, se tiene la intencién de proponer
la integracion de vocabulario basico, observado por las docentes en las sesiones de
inglés, tanto en situaciones cotidianas de aula como en sus sesiones académicas, a partir
del empleo de la estrategia metodolégica TPR. Este vocabulario constaria basicamente
de saludos y comandos como: Hello (hola), Bye bye o good bye (adiés), raise your
hand (levanta la mano), please be quiet o silence (silencio) y line numer one, two and

three (filas niumero uno, dos o tres.)
También se espera recibir una retroalimentacion por parte de los docentes con respecto a

las sesiones en inglés que se han desarrollado hasta el momento y finalmente enunciar

los pasos que deben seguirse para diligenciar un registro de observacion a partir de
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ejemplos que sefalen las caracteristicas propias de la descripcion de la situacion y la
interpretacion.

Ahora bien, como punto fundamental para el plan de accién y en respuesta a la ausencia
de metodologias validadas tedricamente en el area de inglés, identificada ésta como la
problematica que mas se relaciona con el trabajo expuesto en el marco teérico, se
considerd conveniente una nueva reunidén que diera inicio a una primera estrategia,

relacionada con este tema.
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4.1 ESTRATEGIA # 1: INTEGRACION TPR

En la reunion en la que se considerd esta estrategia, se llevoé a cabo de una manera no
tan satisfactoria como se hubiese querido, ya que no se contd con la presencia del
profesor de inglés. Sin embargo con las docentes de preescolar y primero se tuvo la
posibilidad de mencionar los temas propuestos anteriormente, de los cuales se obtuvieron
respuestas e intervenciones bastante interesantes (Ver anexo B.3)

Algunas de estas fueron las de reconocer que por el momento no existia ninguna
metodologia especifica que se empleara para la ensefianza del inglés y la posibilidad de
incluir estrategias tales como la integracion entre el inglés y la informatica y la

programacién neurolinguistica.

Esta estrategia surgido como primera propuesta, al recibir la aprobacion por parte de los
docentes en la reunion llevada a cabo el 25 de Septiembre del 2006 (anexo B.3). Ya que
se trata de una metodologia muy facil de implementar, que ademas se puede adaptar a
cualquier tipo de situacion y también en la que se ven resultados inmediatos de
comprension y asimilacion de conceptos y respuestas evidentes a corto plazo, ya que a
los nifios les es facil relacionar lo corporal y gestual con significados de las palabras

siempre y cuando estos sean claros y concisos y no den lugar a otras interpretaciones.

Es muy importante aclarar que aunque las estrategias se plantean de manera concreta,
integrando una metodologia especifica, esto no quiere decir que las demas metodologias
no se puedan emplear en las actividades, sino que por el contrario se relacionan en todo
momento y corrobora el supuesto de la coherencia que existe entre ellas de manera
conjunta como soporte de la ensefianza de la lengua extranjera a partir del enfoque

comunicativo.

En el momento en que se propuso y sugirié a las docentes (el profesor de inglés no pudo
asistir a la reunién) la integracion de vocabulario y comandos basicos en inglés bajo la
metodologia de TPR y como parte del plan de accion, la docente de primero expreso sus

diferencias con respecto a este planteamiento, justificando que ella no podia tomarse el
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atrevimiento de ensenar algo en lo que no estaba capacitada adecuadamente y que por
ende no se sentia preparada para llevarlo a cabo. En cuanto a esto se le postuld la idea
de que no se trataba de una tarea complicada porque en primera medida se trataba de un
vocabulario sencillo (hello, bye, listen, etc.) que ella misma habia visto y oido emplearse
en las sesiones de inglés y que por otro lado recurriendo a la metodologia de TPR, la cual
plante6é haber leido en el material de apoyo y a partir de unos ejemplos sencillos que se
expusieron en ese momento, se iba a analizar qué tan efectiva o no iba a ser ésta, a
partir de lo que se observara directamente en los nifios como en el docente. La profesora
aun asi, planted quedarse con sus reservas, sin embargo en el momento en que se le

pregunto si queria intentar poner en practica la estrategia, acepto.

Ese fue entonces un momento propicio para explicar y mostrar en qué consistia hacer un
registro de observacién, por qué debia hacerse y cuales eran sus caracteristicas. Para
esto se enunciaron sus elementos registrados en un formato (hora, lugar, objetivo, etc) y
por medio de ejemplos se explicd en qué consistia y en qué no consistia una descripcion

al igual que una interpretacion, la cual se sugirid como voluntaria de realizar.

Se comentd que ese formato se les entregaria en la proxima sesion de inglés, con el
objetivo de que se diligenciara y devolviera. Se aprovechod entonces para pedirles por una
retroalimentacién por parte de ellas en cuanto a las clases de inglés dictadas, a lo que la
profesora de primero comentd que ella no podia dar su opinién al respecto porque no
conocia esa materia a profundidad y no sabia que estrategias y metodologias eran
pertinentes para emplear y cuales no, ya que no habia estudiado la didactica para la
ensefianza del inglés. Sin embargo la profesora dio a conocer su apreciacién general

sobre lo realizado por la estudiante en buenos términos y sin mayores sugerencias.

La profesora de primero preguntd si en el momento de seleccionar la institucion para
realizar el trabajo de grado, se habia tenido en cuenta cuales eran las metodologias que
la institucion estaba trabajando dando unos ejemplos como metodologias conceptuales,
aprendizaje para la comprension, inteligencias multiples etc. Por lo que se respondié que
aunque no se habian tenido en cuenta esas metodologias al tener que formular un marco
tedrico previo al lugar donde se propondria, ya que se tenia idea sobre las anteriores

metodologias nombradas, se argumenté que las metodologias del inglés no distaban en
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nada de estas, sino que por el contrario se relacionaban y tenian mucho en comun. Se
plante6 que lo importante al adoptar una metodologia, tras conocer sus fundamentos
tedricos era indispensable llevarla a la practica y reflexionar en torno a su impacto y
repercusiones. Esa era entonces la tarea que iniciabamos a partir de ese momento no
tratando de ver quien iba a tener la razén sino a que tipo de reflexién y analisis se podia

llegar conjuntamente.

La profesora de primero finalmente plante6 que ella sabia que en educacion todo estaba
relacionado pero que no veia la integridad y la coherencia en mezclar en este caso dos
idiomas simultaneamente, sin embargo le parecio bien colaborar y llevar a cabo el plan de

accion.

Finalmente entre todos se llegdé a un acuerdo que consistia en integrar esta metodologia
de manera directa en cada una de las sesiones respectivas para evaluar su pertinencia y
eficacia. De esta manera la estrategia fue llevada a cabo por la estudiante, profesora de

primero y profesor de inglés.

Aunque al parecer no se evidencia una plena conviccién ni apoyo al plan de accion, se
consideran muy validas e interesantes las apreciaciones especificamente de la profesora
de primero y se piensa que en cierta medida todo esto conlleva a una reflexién del
quehacer docente y de las practicas educativas, por lo cual se generan mayores
expectativas por esperar qué se ira gestionando y desarrollando a partir de todo esto,

deseando una participacion activa y critica al proceso en cuestion.

En cuanto al profesor de inglés se tuvo una charla posterior con él, para comentarle lo
planteado con las docentes y también conocer su punto de vista, al manifestar que
encontraba muchos puntos de relacidén entre lo que planteaba la metodologia y lo que él
aplicaba en su clase, por esto le parecia loable trabajar con la metodologia de TPR y
estaba dispuesto a colaborar con esto. Sin embargo el profesor comentd que pensaba
pedir un traslado a la sede de Soratama, ya que no se encontraba a gusto en esa sede
(Santa Cecilia sede B), por lo cual no sabria en que repercutiria esto con el trabajo de
investigacion accion desarrollado hasta el momento. Por ésta razén, se pensé en la

posibilidad de seguir un trabajo individual con él independientemente de la sede que le
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asignaran, pues se consideraba fundamental su participacion e intervencion para el plan
de accién. El profesor accedié a ésto con la intencion de seguir colaborando para
empezar a complementar aun mas la estrategia de TPR en las sesiones de inglés.
Ademas de esto entreg6 diligenciado el formato de recoleccion de datos de investigacion

accion y metodologias del inglés (Ver anexo G.1) por el cual se concluye lo siguiente:

En relacion a la investigacion accién, el profesor de inglés considera que le fue util el
material para resolver dudas e inquietudes y ademas el sentido que le encuentra a la
investigacion accién es el de mejorar el proceso de ensefianza — aprendizaje al conocer
una teoria y ponerla en practica con los estudiantes. Es interesante anotar que el profesor
escribe “poner en practica CON los estudiantes” pues no se refiere Unicamente a que los
docentes deben poner en practica ésto, ni tampoco que los docentes ponen en practica la
teoria A los estudiantes, lo cual demuestra que valora el trabajo cooperativo y

constructivo entre los dos agentes del proceso educativo.

Por otro lado el profesor asume que su papel para el desarrollo del proyecto consiste en
llevarlo a cabo de la mejor manera posible, buscando los mejores y mayores alcances,
subsanando los problemas y utilizando herramientas que estén a la mano. Con esto se
deduce que el profesor se percibe como un agente activo y participante directo, el cual
asume la solucion de los conflictos que se puedan presentar y el cual esta dispuesto a
emplear recursos utiles que se requieran. Se observa asi que en la siguiente respuesta,
corrobora su papel participativo dentro del proyecto al igual que su papel colaborativo a
partir de las herramientas que él mismo pueda brindar desde su quehacer pedagdgico.
Finalmente demuestra una actitud de interés por el proyecto, al sugerir mas tiempo para
una mayor interaccion con las estudiantes y por ende para lograr un mejor trabajo con los

nifos.

En cuanto a las metodologias del inglés, el docente considera pertinente el trabajo de
esas metodologias en los cursos preescolar y primero, segun él, porque son las que se
han venido aplicando. Sin embargo, anteriormente el docente no plantea conocer ninguna
de las metodologias, por lo cual se podria suponer que en su practica ha aplicado ciertos

elementos de las metodologias de manera empirica e intuitiva.
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El docente no menciona cuales son las ventajas y desventajas de las metodologias,
aunque anade que encuentra mas aspectos positivos que negativos. Es importante que
mencione que al combinarlas surten un mejor efecto. Sin embargo, el profesor identifica
tan solo dos metodologias, sin nombrarlas, cuando se han propuesto cuatro, definidas
claramente en el material de apoyo. Aun asi, el profesor sigue reiterando que las
metodologias se relacionan y se llevan a cabo en el aula, sefalando algunas
caracteristicas en comun como el empleo de los elementos del entorno, las canciones y el
juego, caracteristicas que se considera son fundamentales y que de la misma manera que
el profesor lo propone, se ajustan, integran y complementan en cada una de las
metodologias.

Finalmente el docente no presenta directamente otra propuesta que pueda ser utilizada,
sin embargo anteriormente ha planteado la idea de relacionar la informatica con el inglés y
aunque comenta que aun no ha sido posible instalar el software prestado “English
Discoveries” por problemas técnicos, se tendra presente su propuesta tal como se
planted en la reunion de inicio del plan de accion. Asi pues concluye que las metodologias
se deben seguir empleando, obteniendo mayores recursos y haciendo un mejor uso de
estos.

Durante el transcurso de la semana se pudo evidenciar en qué medida se desarrollaba en
la practica el plan de accién, segun el impacto que hubiese causado la reunién con los
docentes, la comprension de la estrategia propuesta, las inquietudes resueltas y la

iniciativa de los docentes por incluir esta primera estrategia en el aula regular.

Estudiante

Ya que la profesora estuvo presente durante estas actividades, el objetivo primordial
consistia en que ella empezara a comprender y relacionar como se podian incluir las
metodologias al ensefar una tematica, resaltando la de TPR. Ademas, la intencion
también era que la profesora observara todas las variaciones ludicas que se podian hacer
con un mismo tema, con recursos sencillos y practicos. Considero que al ver la gran
motivacion de los nifios y sobre todo comprensién inmediata de parte del vocabulario

manejado, la pudieron sugestionar para que se animara a emplear actividades de juego y
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dinamismo dentro del salon. Igualmente las estrategias para el orden y silencio
empleadas también pudieron emplearse en otros momentos y respaldan el inglés en la

medida en que se utiliza el vocabulario en este idioma.

Los temas que se trabajaron en un lapso de un mes fueron: presentacion y saludo,
identificacion ninos y nifas y partes del cuerpo. Para todas estas actividades se
emplearon diferentes materiales con los que se hizo posible la ensefanza de canciones,
trabajos colaborativos e individuales pero sobre todo actividades ludicas, juegos y

socializaciones.

TPR se observdé en momentos en que: se mostraba un dibujo de un nifio y una nifa,
diciéndolos en inglés, senalar a los nifios y decir en inglés (boys), sefalar a las nifias y
decirles en inglés (girls), Pedir a boys y girls (sefalandolos) que levanten la mano,
contar hasta cinco en inglés con la mano, despedirme en inglés agitando la mano, mostrar
las partes de la cara en una guitarra, nombrandolas en inglés, decir que jugariamos con
“‘puppets”’ y mostrarles los titeres, cantar “Head, shoulders, knees and toes” (Cabeza,
hombros, rodillas y dedos del pie), a la vez que observaban las partes del cuerpo que
correspondian con la cancién, dibujar en el tablero “happy/sad face”, introducir nuevo

vocabulario a partir de resaltar un objeto o accién, mientras se narraba la historia

Paralelamente se trabajaron comandos basicos en inglés, estrategias para el orden y la
atencion, que también incluian TPR como: “raise your hand” y levantar la mano, cantar
la cancion de “please be quiet’ (por favor hagan silencio) y poner el dedo en la boca,
“stand up” e indicar con la mano la accién de levantarse, poner estrellas en el tablero
dependiendo de la fila que estuviera prestando atencion al decir “ star for line number

one y expresar la cantidad de 1 con la mano, etc.

A parte de TPR se incluyeron metodologias como:

Storytelling, en el momento de contar una corta historia sobre el instrumento que venia a
saludar a los nifios, narrar con titeres una historia de la vida cotidiana.
Content based al ensefiar la cancién como medio para saludar a los demas (hello song,

“‘Head, shoulders, knees and toes”) y al jugar con el fin de presentarse ante los demas,
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pedirles a los nifios que se dibujaran y se identificaran con algo significativo para ellos.

Communicative language, cuando los nifios se paraban en la silla para decir su nombre.

La participacion de los nifios consistia basicamente en aprender nuevas canciones, y
cantarlas, jugar, elaborar material didactico como titeres, socializar y saludar preguntando

por el nombre y presentarse con la indicacion: “Hello my name is...”

De igual manera la participacion y disposicién de los nifios fue muy buena al comprender
qué debian hacer y al permitirles participar de manera activa en la sesion. Es importante
resaltar que si existe una mayor participacion de los nifios, a diferencia de la ensefianza
en la que el docente es quien uUnicamente asume un rol activo, habra una mayor
apropiacion y sentido para ellos. Fue interesante notar su curiosidad frente a lo que se iba

a hacer en cada clase, sobre todo por los materiales utilizados.

Poco a poco el vocabulario se iba incrementando y empleando de manera natural, no
tanto porque este fuese el objetivo eje, sino por el hecho de que la profesora pudiese

evidenciar que la metodologia se hacia efectiva para la ensefianza.

En ocasiones en las que empleaba diversas estrategias para centrar la atencion de los
nifios, de manera que hicieran silencio y estuvieran dispuestos para la clase, no siempre
genero estos resultados, ya que en ocasiones al utilizar muchas estrategias puedo saturar

a los nifios y sobreestimularlos, no logrando el objetivo esperado.

Para ver la ejecucion detallada de las anteriores actividades remitirse al Anexo A.5, A.6,
A.10

Profesora de primero (Integracion TPR)

Desde el primer momento en que nos reunimos para hablar sobre el proyecto, me percaté
que la profesora de primero se mostraba muy insegura frente a la inclusion del inglés en
el aula y al papel que debia asumir, por mas que manifestaba una actitud de cooperacion
y colaboracion con la estudiante y estaba interesada en el bienestar de los nifios. Incluso

se llegdb a pensar que su participacion consistiria, en adaptar elementos de las
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metodologias para la consolidacién de la lengua materna y de la ensefianza de la lecto-

escritura.

Sin embargo me sorprendié su iniciativa por comunicarse en inglés y empezar a ejecutar
esta estrategia de manera paulatina, hasta el punto en que en las ultimas sesiones que

fue observada el apoyo al inglés era casi total.

De esta manera la implementacion de la estrategia de TPR se evidencié en momentos
claves como: cuando los nifios depositaron los papeles en las canecas, la profesora fue
contando en inglés, simultdneamente con ellos, los papeles que arrojaban. Un nifio bota
los papeles y le dice a la profesora, boté “nine” (nueve) y la profesora cuenta con los
dedos one, two, three, four, five, six, seven, eight, nine. De ésta manera pasan siete
nifios a arrojar papeles en la caneca y cuando un nifio cuenta en espafiol, la profesora le
dice “in english” (en inglés). Una nifia debe contar con los dedos, en inglés, hasta que le

dice a la profesora five. (Ver Anexo A.8)

Se evidencia la metodologia de TPR en el momento en que la profesora en la medida en
que va contando en inglés va sefalando con sus manos el niumero representado y asi

mismo pide a los nifios que realicen este ejercicio.

Ademas de ésto, es importante resaltar el hecho de que sin pedirle o recordarle la
implementacion de la estrategia, la docente aplica de manera natural en una situacion
cotidiana como lo es el aseo del saldn, el vocabulario relacionado con la accién que se

realiza, en este caso el nUmero de papeles para botar a la basura.

En otros momentos de aplicacion de TPR, se observa como el objetivo de la docente es
mencionar vocabulario conocido y reforzar en temas como numeros, género y partes del
cuerpo. Concretamente la profesora muestra a los nifios directamente un “pencil, pen,
color”, cuando los nifios no saben que escribir, ella les muestra con las partes del cuerpo
y también de los niflos, como se dicen estas palabras. Un nifio que ya termind el gjercicio
le muestra su cuaderno y la profesora le escribe: “very good” (muy bien) y levanta el
dedo pulgar. Pide que levanten la mano los “boys” y las “girls” y da la instruccion a los

nifios de hacerse de a “two girls and two boys”. Pone a los nifios a trabajar imitacion
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(espejos), para que se toquen Ila mouth, los eyes, la nose y finalmente les dice que
levanten la “face mirando hacia el cielo y después que caminen levantando un foot, el
otro, etc”. Para ver la ejecucién detallada de las anteriores actividades remitirse al Anexo

A.13 y registros fotograficos en Anexo G.1

En esta sesion me alegr6 mucho saber como la profesora integré en su totalidad la
metodologia de TPR con ejemplos concretos, visualizacion de objetos reales,
pronunciacion adecuada y preguntas a los nifios, para que ellos mismos respondieran.
Considero que hubo interés y motivacion por parte de éstos al acercarse y resolver sus
dudas, ya que la profesora estaba en muy buena disposicion de ayudarles y era muy clara

y explicita en su expresion corporal.

El hecho de haber escrito en el cuaderno del nifio “very good”, demuestra que también
tuvo la intencion de incluir la habilidad escrita en inglés, para dar sentido al ejercicio de
integrar el vocabulario de manera natural en situaciones concretas. También el haber
nombrado el vocabulario de “pencil, pen y color’ no fue un hecho desligado de la
situacion, sino que por el contrario, se adecuo perfectamente a la peticion de una nifia por

usar este implemento.

Se observa también como a la profesora no solo le interesa nombrar este vocabulario,
sino que ademas, su interés es que realmente los nifios lo aprendan y lo empleen

nuevamente hasta lograr la correcta pronunciacion.

Finalmente, la profesora retomé un vocabulario que yo habia ensefiado en las anteriores
clases de inglés (boys, girls, numbers, parts of the body) y lo llevo a la practica con
una actividad que a los nifios les encantd, pues no suelen realizar actividades fuera del
salon y ademas este ejercicio resulté ser muy comico al tener contacto directo con sus
comparferos y su misma profesora, la cual representaba corporalmente todas las
indicaciones que daba en inglés. Fue definitivamente un registro muy satisfactorio y la
profesora se vio asi muy motivada, demostrando que conocia la metodologia, la aplicaba

y era capaz de hacerlo muy bien.
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La respuesta de los nifios al notar la integracién del inglés por parte de la profesora en
clases de espafiol, ciencias y matematicas, ademas de causarles sorpresa y curiosidad,
también genera en ellos un nuevo estimulo por empezar a comunicarse en este idioma en
situaciones novedosas e incluso con personas ajenas a la institucion, recibiendo la
aprobacion y apoyo por parte de la docente. (Ver anexo A.8) ya que al saludar a personas
que ingresan al aula, en un idioma en el que habitualmente no se haria, apoya uno de los
postulados del proyecto Bogota bilinglie y por esto se piensa que la profesora comprende
esta intencion y contribuye en su aplicacion, ademas de usarlo cémo un recurso para que
los nifos se estimulen a hablar en inglés con la recompensa de recibir un incentivo por

esto.

También en la ejecucidn de la estrategia se empieza a percibir cdmo se incrementa el
interés en la docente por remitirse a la teoria, ya que hasta el momento ninguno de los
docentes habia decidido comentar algo sobre la sintesis entregada de las metodologias,
para compartir ideas o aclarar dudas (Unicamente el docente de inglés habia resuelto las
preguntas, sin ningun comentario adicional). Me llamé entonces la atencién el momento
en que la profesora me pregunta si en este formato que le fue entregado, se incluia el
meétodo natural. Yo le respondi que aunque lo conocia, no estaba incluido dentro de las
estrategias planteadas y le pregunté cual era el motivo de su inquietud, ella respondié que
habia leido en una cartilla la manera en la que debia ser trabajada la disciplina de las
lenguas extranjeras a partir de unas metodologias especificas. Esta es una cartilla de
escuela nueva que se acoge a la Ley General de Educacion, bajo el Ministerio de
Educacion Nacional, en la cual los directores de las areas en el ministerio recopilan estas
propuestas. Se dispuso entonces a buscar el libro para mostrarmelo y sefialé los
apartados que hablaban sobre TPR y también me indicé el método natural que le habia
causado inquietud porque no lo habia oido nombrar antes. Posteriormente me obsequi6
las fotocopias sobre toda la tematica de las lenguas extranjeras, para relacionarlas con las

metodologias propuestas.

Esto demuestra entonces la iniciativa propia de la docente por querer comentarme y
hacerme preguntas en relacion a las metodologias que ella por su parte ha decidido
retomar, con interés por participar de una manera argumentativa, basandose en la teoria y

que mejor que referenciada por el Ministerio de Educacion Nacional. Es muy enriquecedor
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conocer nuevo material que gire en torno a las metodologias y a la ensefianza de las
lenguas extranjeras, por los fundamentos y razones que puedan redireccionar y

encaminar el proyecto segun la propuesta que formule.

Existié también una continuidad en la implementacion de estrategias para lograr el orden
y la atencion y esto se vio reflejado en la manera como la docente decidio utilizar los
reconocimientos de manera escrita en el tablero, a las filas que estuvieran en la mejor
disposicion. Esto lo observé en uno de los momentos en que iba a anotar una “happy
face” para una de las filas (estrategia que ya habia usado en la primera y segunda sesién)
y me di cuenta que en el tablero ya la profesora habia escrito anteriormente, las filas con
una cara triste en la fila uno y en la tres, lo cual me hizo ver que ella también estaba

empleando esta estrategia para sus clases.

Profesor inglés (Integracion TPR)

El docente de inglés optd por implementar la estrategia de TPR, de una manera diferente
a la que estaban trabajando la profesora y docente, pero igualmente valida y consistio
generalmente en el uso de videos tematicos en inglés, que acogian los contenidos
basicos planteados en el programa. Pues temas como los saludos y las partes del cuerpo
fueron temas que se desarrollaron tanto en las sesiones del profesor como en el de la
facilitadora y por lo tanto se evidencio conexion y coherencia en la escogencia de estos
videos, que ademas pertenecian a la BBC de Londres y a Disney. De esta manera las
sesiones se dividian generalmente en dos partes. Una en el salén de primero, en donde

se hacian ejercicios en el cuaderno y en el tablero y la otra en el salon de informatica.

La metodologia de TPR se pudo evidenciar claramente a lo largo de todos los videos. Por
ejemplo, se mostraban imagenes reales de nifos que se saludaban (“hello, how are
you”), sin necesidad de traducciones al espafol. Aparicion de animales que eran
nombrados en inglés y que al mismo tiempo eran repetidos por el profesor, diciendo por
ejemplo: “This is a tiger, repeat” (este es un tigre, repitan). Aparicion de partes del
cuerpo en inglés, visualizados tanto en personas como animales, identificacion de colores
en diferentes objetos, presentados en una cancion. Cuando iban a finalizar los videos

aparecian unos nifios despidiéndose en inglés, por lo que varios nifios de primero
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correspondian a esto en voz alta y agitando la mano en sefal de despedida, a lo cual el

profesor respondia de la misma manera.

En uno de los videos aparecieron dos personajes disfrazados que eran muy llamativos
para los nifios y que sacaban de una bolsa algunas partes del cuerpo para pegarlas a un
monstruo ubicado en una pared. Estos personajes segun lo que iban sacando iban
diciendo: “blue legs (piernas azules), brown arms (brazos cafés), green hands (manos
verdes), etc. Fue interesante notar como esta misma actividad se desarroll6 con los nifios
de primero en una sesién de inglés a cargo de la facilitadora, la cual consistia en unir a

una persona dibujada, los diferentes miembros de su cuerpo.

Mientras que, la repeticion de estas palabras por parte del profesor constituian un
refuerzo de los términos y una mejor comprension auditiva. Las canciones, por su parte,
servian igualmente de apoyo al vocabulario y centraban rapidamente la atencion de los
nifios, al igual que representaciones comicas de personajes que dramatizaban escenas a

manera de recopilacién de las tematicas.

Los nifios respondian a estos videos repitiendo con una pronunciacion muy clara y
realizaban acciones en ellos mismos. Por ejemplo en el video del cuerpo, los nifios
identificaban en ellos mismos las partes del cuerpo que nombraban. También se
despedian en inglés tal como lo hacian los nifios en el video y repetian nuevamente bajo
la imitacién al profesor, quien iba consolidando y estableciendo significados
contextualizados que facilitaran la compresion y adquisiciéon de la lengua extranjera

paulatinamente.

En otro momento en el que el video ademas de las partes del cuerpo, nombraba y
mostraba animales, se observé como nuevamente el empleo del video es un recurso muy
efectivo para captar la atencion de los nifios y en ésta ocasion, el hecho de que
aparecieran imagenes reales de animales, en donde se enfocaban y nombraban algunas
partes de su cuerpo, ademas de adoptar los planteamientos de TPR, segun lo dijo el
profesor, ayudaban a que los nifios pudieran relacionar este vocabulario también en otros
seres de la naturaleza y en otras situaciones. Ademas solia decir a los nifios: “Fijense que

repiten harto para que ustedes entiendan y repitan”. Me agradé que el profesor me
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comentara que tenia un juego de las partes de la cara y espero conocerlo en otra sesion
de clase.

También el profesor empled otros recursos donde se observd TPR e incluso Content
Based Approach, al ensefar canciones como “Hello how are you?” y “Abc’s song”, con
esta Ultima escribio la letra correspondiente en el tablero (anexo A.4). Otro de los
mecanismos fue la realizacion de ejercicios practicos y ludicos en el cuaderno de inglés,
que consistid en dibujar en el tablero una persona con unas flechas para que los nifios
escribieran las partes del cuerpo que correspondieran al dibujo. Esta es pues una manera
de refuerzo del vocabulario y de las habilidades de escucha y escritura, ya que los nifios
empiezan a tener un acercamiento de los fonemas y sus diferencias con los de la lengua
materna. Es muy importante también las preguntas abiertas a los nifios, con el fin de
permitirles una mayor participacion, obtener una evaluaciéon general sobre lo que han
aprendido en momentos donde por ejemplo una nifia confunde la “nose” con la boca, no

siendo el profesor quién la corrigio, sino otro nifio que ya sabia este término.

Para ver la ejecucién detallada de las anteriores actividades consultar el Anexo A. 9, A.12
y registro fotografico en Anexo G.2

Evaluando asi la puesta en practica de la primera estrategia, la profesora de primero,
aunque en un principio habia demostrado tener incertidumbre con respecto a su papel en
la implementacion de la estrategia, paulatinamente fue integrando varios elementos de lo
acordado en la reunién. (Ver anexo A.7), hasta el punto de manejar y reforzar el
vocabulario visto en actividades cortas e improvisadas, pero que sin embargo reflejan una
total apropiacion y entendimiento de la estrategia TPR de una manera tan natural y ludica,
que la misma respuesta de los niflos demostré ser bastante satisfactoria. Afadido a esto,
el interés que se va despertando en la docente por revisar y comparar las metodologias
propuestas con el material que reciben del Ministerio de educacion, deja entrever que la
docente puede hacer aportes muy valiosos a partir de la profundizacion en los contenidos
tedricos sobre el tema y asi mismo esta dispuesta a colaborar para aportar un material

que enriquezca la estrategia y que pueda relacionarse con la misma. (Ver anexo A.8)
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Por su parte, el docente de inglés, deja ver de la misma manera elementos claros en los
que se identifica la metodologia de TPR y no precisamente en su propia expresion
corporal o en la representacion demostrativa, sino en el uso de recursos audiovisuales
que son igualmente validos, e incluso incentivan aun mas el interés por parte de los nifios

acrecentando su atencion. (Ver anexo A.9).

Ademas, este recurso audiovisual, contribuyé a solucionar un dilema que se habia
presentado con la profesora de primero, ya que debido a los pocos computadores con los
que contaba la institucion, el profesor, se llevaba a sélo unos cuantos nifios al salén de
informatica dejando a los otros a cargo de la profesora, la cual se quejo y sugirio al
profesor, que buscara la manera de trabajar con todo el grupo durante el espacio de
informatica. Por esto se considera que la soluciéon que dio el profesor al utilizar un video
en inglés para trabajar con una parte del grupo, mientras que el otro utilizaba los

computadores, fue muy propicia para lograr un trabajo provechoso en beneficio de todo el

grupo

Un aspecto relevante para tener en cuenta es conocer el impacto que han tenido las
clases de inglés a cargo de la facilitadora en los nifios, pues esto demuestra que tanta
motivacion y expectativas tienen frente a la clase y segun esto, por ejemplo en el grado de
primero, se observa una disposicion positiva en la que los nifios relacionan la clase con

algo divertido como lo es un juego al hacer preguntas como “;Hoy también vamos a
jugar?, ;A qué vamos a jugar?, ;Volvemos a cantar la cancion?-”, etc y por otra parte se
observa una participaciéon en algunos nifios por mencionar vocabulario que han adquirido

en sus casas Yy en otros contextos.

Asi pues otras sesiones de inglés en primero han implementado, con base en las
metodologias, herramientas Iudicas y dinamicas con el fin de que los nifios no pierdan el

interés por el inglés y lo aprendan de una manera agradable (ver anexo A.10 y A.11).
Todo esto permiti6 una mayor evidencia registrada en saber qué tanto se estaban

involucrando los profesores con la estrategia de TPR, como la estaban aplicando y con

cuanta frecuencia retomaban el vocabulario de estas sesiones, a manera de refuerzo y
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apoyo a los contenidos y se llega a la conclusién que realmente fueron bastante
satisfactorios estos resultados (Ver anexo A.12 y A.13).

De esta manera, el profesor concluyé que la integracion metodologia TPR en sesiones de
clase, se trataba de una buena herramienta para trabajar con nifios pequefos, ya que
todo lo que implicaba movimientos y requiriera del sentido de la vision, les llamaba la

atencion.

Finalmente la situacion sobre el traslado del profesor concluyé en se le reajusto el horario
trabajando inglés con los nifios de primero, pero ahora en la jornada de la tarde. Razon
por la cual se consideré6 que para continuar con su colaboracion y trabajo, desde ese
momento se iniciaria la propuesta con el grado de primero de la jornada de la tarde,
sabiendo lamentablemente que ya no seria la profesora de primero de la jornada de la
mafana quien pudiera seguir siendo participe del equipo de trabajo. De esta manera se
contindo un trabajo mucho mas personalizado con el docente de inglés, con la ventaja de

tener mucho mas tiempo de conversacion y reflexion durante la semana.

Posteriormente se comentd que ya después de haber implementado una metodologia, la
intencién era entonces la de emplear otra, que en este caso seria escogida por el
profesor, segun la que mas le llamara la atencién y después de haber estudiado el

documento que se le habia entregado con la recopilacion de las otras metodologias.

El profesor comentd que a él le gustaba mucho ensefiar por medio de canciones, ya que
le interesaba personalmente la musica y también le parecia adecuado presentar videos a
los nifios que reforzaran el vocabulario y los temas vistos en clase. Sin embargo, no
recordaba el nombre de la metodologia que incluia esto, asi que le dije que la
metodologia en la que se empleaban juegos, canciones, dinamicas y actividades
agradables para los nifios bajo un marco significativo de comunicacion, era la del
Content Based Approach. También le comenté que estaba de acuerdo en empezar a
emplear esta metodologia, ya que conocia un poco los gustos e inclinaciones del docente
a partir de lo observado en sus clases y por esta razon ambos coincidimos en que era

factible y ameno de trabajar. (Ver Anexo B.4)
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En el momento de empezar a ejecutar actividades con este énfasis, se observé como los
nifios disfrutaban de juegos con recursos diferentes a los que estaban acostumbrados a
usar en clase y esto los motivaba a participar con expectativa frente a propuestas
alternas. (Ver Anexo A.14). Con respecto a esto, el profesor de inglés también introduce
juegos a partir de ejercicios escritos sencillos, que permiten una evaluacion detallada
sobre lo que han aprendido los nifios hasta el momento en un tema especifico para que
quede consignado en sus cuadernos. Este tipo de actividades no se habian pensado ni
tenido en cuenta antes y realmente son valiosos a la hora de conocer procesos
individuales sin dejar de lado la metodologia como parte de la estrategia. (Ver Anexo
A.15). En una ocasion el profesor comenté que era enemigo de los libros colombianos,
pues los ejercicios no eran tan practicos como los extranjeros. Esto a mi modo de ver
demuestra que si tiene un interés particular por que se tenga en cuenta en las actividades
un sentido util y provechoso para todos, logrando un aprendizaje mas eficiente. (Ver
Anexo A.16).
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4.2 ESTRATEGIA # 2: Integracion Content Based Approach (estudiante)

En un principio y antes de empezar con las clases en inglés, se pens6 en trabajar
posteriormente al saludo y presentacion en inglés, el abecedario. Sin embargo,
considerando que en la medida en que los nifios se identificaban y reconocian a si
mismos, era mas coherente trabajar el vocabulario de las partes del cuerpo, para que este
tema no quedara aislado en un futuro y también para que se abarcaran aspectos tan
importantes como la identidad y autoestima, en actividades de refuerzo tales como “quién
soy yo”, “cdmo me percibo ante los demas” y “cémo estos me perciben a mi” (ejercicio de
identificacion de semejanza con el otro.) de esta misma manera, se sabe que es
fundamental que todas las sesiones tengan una secuencia y una conexion, asi pues hasta

el momento ha existido una coherencia entre esta actividad y las actividades anteriores.

Otro aspecto que se tuvo en cuenta antes de iniciar con la segunda estrategia, fue la de
ensefar el vocabulario siempre fuera sea posible por medio de canciones, sabiendo que
cantar solamente una vez la cancion, no basta. Es necesario que tanto en la sesion en la
que se ensefa como en posteriores, ésta sea reforzada, ya que en una primera medida
los nifios oyen sonidos y los van reproduciendo de acuerdo con la melodia de la cancién
(tararean) hasta que van asimilando fonéticamente las palabras y son capaces de

reproducirlas correctamente en la melodia.

Por otro lado el “Content based approach” seria muy facil de integrar en esta tematica,
al tener que desarrollar sesiones lo mas significativas posibles para los nifios y por esto

en las sesiones asignadas se evidencio que:

Las canciones como “head, shoulders, knees and toes”, a parte de una muestra clara
de esta metodologia, son herramientas de centracion de atencion cuando los nifios estan
muy dispersos. También dinamicas de identificacion de semejanzas con otros, que
consistian en que los nifios debian pararse al lado de un compafiero mencionando una
semejanza que descubrieran con él. Por ejemplo: yo tengo los ojos negros (black eyes)
como Juan José, fueron momentos en los que claramente se observaba el CBA al

aprender en experiencias significativas y ludicas. Los nifios aparte del aspecto fisico se
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refirieron también a la ropa (“yo también tengo puesta una camisa blanca”), en la que se
empleaba la traduccién al inglés, mostrando iniciativa por cooperar con propuestas

diferentes a las sugeridas.

Otro momento consistid6 en la narracion de un cuento titulado “El nifio que perdio el
ombligo”, ya que por medio de este no se ensefa el vocabulario de las partes del cuerpo
de manera aislada, sino que tiene sentido en una situaciéon imaginativa que le ocurre a un
nifio, ademas de mencionar otro vocabulario como el de los animales. Puede que se
piense que la narracién de cuentos se dirige mas hacia la metodologia de Storytelling y
aunque esto es cierto, también tiene elementos del CBA, lo cual demuestra la

interrelacion que va existiendo cada vez mas entre las metodologias.

Por otro lado se emplearon juegos de curiosidad y misterio en los momentos en que era
indispensable cubrirse los ojos para identificar a un compafiero o para poner las partes de
la cara en una cabeza pegada en el tablero, en esto recursos como bombas y pafioletas
para cubrir los 0jos crean expectativas y deseos por participar en la actividad, también se
llevaron a cabo juegos activos de desplazamiento y movimiento, de habilidades y
destrezas y juegos de creatividad e imaginacion como crear personajes en bombas y
relatar una situacién anecdética del personaje en cuestion. Recortar de revistas partes del
cuerpo por separado para crear un monstruo con unas caracteristicas definidas y
presentarlo a los compafieros retomando elementos de la comunicacién y el lenguaje y lo

mas importante poniendo en practica el vocabulario aprendido.

Para ver la ejecucion detallada de las anteriores actividades remitirse al Anexo A.11 y A.
14

Integracion Content Based Approach (profesor inglés)
Es interesante notar como el profesor aun continia empleando la estrategia anterior de
TPR al sefalar partes del cuerpo para consolidar el vocabulario, ya que ésta es la idea,

manejar diversas posibilidades de metodologias en una misma sesién, ya que la idea de

iniciar con una nueva estrategia, no implicaba que la anterior dejara de ser tenida en
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cuenta, sino que por el contrario era importante notar como la ejecucién de una sesion se

puede enriquecer de varias metodologias.

También el profesor recurrio a los juegos practicos como crucigramas y sopas de letras de
las partes del cuerpo, que servian como evaluacion de conocimientos de una manera
amena y que eran nuevas oportunidades para recordar el vocabulario visto con su
correspondiente pronunciacion. En ocasiones el utiliza la pregunta directa (“;qué sera

neck?) y en general los nifios responden con seguridad (“cuello”).

Recurre igualmente a graficos y dibujos en el tablero, por ejemplo al dibujar una persona y
escribir “hair, head, face, neck” repitiendo nuevamente estas partes, seguido por los

nifos para que en el momento de resolver el crucigrama, tuvieran esta referencia escrita.

Surgen entonces aspectos interesantes que se relacionan con la competencia de
escritura, pues en el momento en que los nifilos empiezan a realizar el ejercicio, uno dice
fa-se y el profesor hace la retroalimentacién de que se escribe diferente a como se
pronuncia Face: “feis”. Ilgualmente un nifio ayuda a otro diciéndole “nariz es no sé”. Si
responde el otro nariz es no se (nose). Se considera que todas estas estrategias son
mecanismos validos para retener vocabulario a mayor plazo. En este sentido se observé
también como los niflos se empiezan a preguntar por las diferencias escritas entre los

idiomas, lo cual incentiva su metacognicion linguistica.

Nuevamente el docente recurre a los videos que en este caso son de Disney, con la
ventaja que cuenta con ejercicios continuos para repetir y ejercicios para contestar, pero
sobre todo sabiendo que a los nifios les encanta ver videos infantiles, con personajes que
conocen y les son familiares. Esta es una manera divertida de aprender y por supuesto
que tiene que ver con el Content Based Approach, pues el hecho de estar repitiendo
frecuentemente el vocabulario, les permite una mayor apropiacién de este, e incluso el
tarareo de canciones les va indicando cual es la correcta pronunciacion “mummy, hello
mummy | love you”. Temas como saludos, en los que los personajes de Disney se
saludaban entre si (Hello Mickey, How are you? Fine thank you) mientras que el

profesor va haciendo preguntas® ; Quién era Mowgli? Una nifia dice:"el nifio” y el profesor
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le dice Mowgli it’s a boy, todos repiten. Ademas no permite que los nifios traduzcan, sino

que hablen en inglés.

Para finalizar, el docente dice que lo que vieron en el video es lo mismo que aprendieron
en las canciones durante sus clases. Canta con los nifios y repiten entre todos hello,
good morning, etc. Finalmente hace una evidencia clara de CBA al decir: “Ustedes
pueden saludar a la profesora diciendo good afternoon teacher’ y ya que la profesora
de la jornada de la tarde se encontraba presente en ese momento les responde “good

afternoon students” diciendo para despedirse “bye bye”.

Para ver la ejecucion detallada de las anteriores actividades remitirse al Anexo A. 15y A.
16

Para evaluar un poco esta estrategia se formularon tres preguntas informales que

arrojaron lo siguiente:

¢, Qué ventajas tiene la ensefanza del inglés por medio de juegos?
Rta: “Yo la verdad no le veo desventajas por ningun lado, lo que veo son ventajas. Yo
considero que es una practica interactiva. Para ellos es mucho mas importante estar

trabajando con el video o con el computador.

¢,Coémo es la respuesta de los nifos?
Rta: “Ellos prefieren trabajar en el computador que escucharlo a uno”. Por ejemplo ;te
acuerdas de las parejas de los numeros?. Por otro lado fijate la tendencia que ellos tienen

de repetir y la imagen y audio es para ellos fabuloso.”

¢Qué relacion encuentra entre las siguientes estrategias de ensefianza: canciones,
videos, juegos?

Rta: “Es lo mas practico y lo mas sencilla para ellos al estar mecanizando todo. Ademas el
proceso de ensefanza-aprendizaje es mas efectivo, eso hace que los nifos presten

atencion y estén desestrezados y descansados.”
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Finalizando la implementacion e integracion de la segunda estrategia, algo importante
surgié como iniciativa del profesor de inglés, y fue la instalaciéon de todos los niveles del
software “English Discoveries”, ya que este programa impulsado por el MEN, apoyaria y
respaldaria el proyecto de Bogota Bilinglie. El docente me comentd haber participado en
un curso para maestros del distrito, que consistia en una capacitacion de 60 horas para el
manejo de este software afiadiendo que: “cualquier programa gratuito de inglés, a mi me

interesa.”

Sin embargo, una interesante reflexiéon del docente en cuanto a esto consistié en que en
principio iba a empezar a trabajarlo con grado quinto, ya que no podria empezar en ese
momento con primero, pues estaban hasta entonces aprendiendo a usar el Mouse y
presentarles un programa mas sofisticado no tenia sentido hasta que tuvieran los

conocimientos basicos sobre el uso del computador.

Por otro lado debido al inicio de un nuevo afo escolar, se vio conveniente retomar el
programa elaborado por el docente el afio anterior y hacer los ajustes pertinentes segun lo
habia sugerido, ya que él mismo reconocia que se debian cambiar unos puntos. Por esta
razon se considerd adecuado trabajar en la reelaboracion del programa de inglés para
grado primero como parte de la tercera estrategia.

72



4.3 ESTRATEGIA # 3: Reelaboracién programa inglés primero (Ver anexo F.2)

Esta estrategia fue una idea que tuvo el profesor, en el momento de identificacion de la
problematica, ya que el consideré que la estudiante podria ayudarlo en este proceso, al
reconocer que:” La programacién no esta de acuerdo muchas veces con los contenidos o

con el nivel de inglés que los nifios puede tener.”

La sugerencia que le habia hecho al profesor de inglés para reelaborar el programa, era
pensar ante todo en que los temas que se fuesen a trabajar segun los contenidos
especificos del area, debian tener un orden secuencial y coherente, teniendo en cuenta
que era mejor iniciar con saludos y presentacidon personal, lo cual implicaba identidad y
por lo tanto podria integrar partes del cuerpo. En cuanto a este tema en especifico, en
varias observaciones realizadas en sus clases comprobé como el profesor ensenaba este
vocabulario frecuentemente; sin embargo “partes del cuerpo” no era un tema que
estuviese incluido en el programa. Frente a esto le comenté que si era un tema que
realmente trabajaba debia estar mencionado en el programa, ya que éste era una guia
general de lo que se trabajaria en el ano y por lo tanto el hecho de que no quedara
constancia de algo que en la practica si se trabajaba, no tenia sentido.

También me parecioé bien relacionar este programa con el que actualmente pongo en
practica en la institucion en la que dicto clases de inglés a nifias de cuatro y cinco afos,
pues por mas que se trate de contextos, edades y grados diferentes, se estan manejando
en general los mismos contenidos y esto si es factible de adaptar a cualquier situacién. El
profesor me comentd que su intencidn era la de incluir dos o tres contenidos para cada
uno de los periodos, con una duracion de dos meses cada uno y al preguntarle qué tanto

se cumplia el programa, me respondié que se cumplia mas o menos.

Antes de iniciar la correccion, el profesor me muestra el suplemento al programa oficial de
inglés para grados sexto, séptimo, octavo y noveno de educacion basica secundaria y
décimo y once de educacion media vocacional No.1 de 1988. El cual fue repartido por el
MEN direccion general de capacitacion Instituto Electronico de Idiomas. Cuando le

pregunté si de ahi habia sacado algo para los nifios pequefos, asintid y me mostré una
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pagina cuyo titulo decia contenidos basicos, entre los cuales se sefialaban algunos
contenidos comunicativos como: saludar a alguien informalmente, identificarse uno

mismo, dar instrucciones en el salon y pedir la identificacion de los objetos.

Estudiando entonces el documento del programa que le facilité, el docente empezé a
hacer correcciones sobre su programa haciendo observaciones como:” El tema de partes
del cuerpo podria ser antes de los miembros de familia. Después si podrian ir los colores
y los numeros. En el programa que tengo no he agregado las figuras geométricas, pero
ahora que lo pienso, yo creo que las figuras se pueden meter con los colores porque se
relacionan, entonces déjame y yo incluyo esto aqui. Seria también conveniente incluir en

el programa los animales como logro para el segundo periodo”.

Cuando le pregunté en que contenidos se trabajaban en el tema “Birthday Greetings”,
me respondié que su intencion era que los nifios aprendieran la cancién del “happy
birthday”. Frente a esto le comuniqué mi punto de vista en el que no me parecia que este
tema como tal se deberia incluir ya que solo se trata de una cancién y que ademas ya es

conocida por los nifios en sus cumpleafios.

Le pedi el favor al profesor que para el siguiente encuentro me gustaria ver la articulacion
de los logros con el programa, a lo cual el accedid para seguir haciendo las correcciones
pertinentes. Sin embargo, en los siguientes encuentros no trajo esta informacién sino que
hasta después de un tiempo trajo los logros del primer y segundo periodo argumentando

que aun no tenia digitados ni claros los de los periodos siguientes.

Noté que el profesor tenia Unicamente dos logros de inglés por periodo ( Ver anexo H.1)
de los cuales uno evaluaba la actitud y disposicion del nifio. Entonces al leer un logro del
primer y segundo periodo decia: Identifica saludos informales y vocabulario de elementos
del salén y del segundo: “Domina todos los contenidos: vocabulario, nimeros, miembros
de la familia y animales” me parecié que abarcaba muchos contenidos en uno sélo, por lo
que le pregunté que si en un caso hipotético un nino dominaba los numeros a la
perfeccién, pero reconocia solo algunos miembros de la familia y no sabia en absoluto los
animales, qué criterio utilizaba para evaluarlo y qué nota merecia ese nifio. El profesor me

respondio: “Si tienes razén, pero es que uno ponerse a evaluar varios logros es muy
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pesado. Sumado a éste comentario facilista, empecé a notar como el empleo de videos,
aunque era una excelente estrategia, se estaba volviendo en algo muy frecuente, hasta
que el docente me explicé que “Con los videos uno no se mata con las clases, pues asi
ellos aprenden mas. Ademas si te fijas los nifios estan super atentos. Yo prefiero trabajar
con videos que trabajar en la clase uno repita y repita y no le paran atencion.” Frente a
ésto manifiesto abiertamente mis diferencias e inconformismo, pues el empleo del video
no se puede convertir Unicamente en el instructor, porque de esta manera el profesor
como tal estaria asumiria un rol muy pasivo y muy cémodo al no tener que planear ni

ejecutar sesiones, dentro de la gran variedad de actividades por las que se pueden optar.

Por otro lado paralelamente a la reelaboracion del programa se contd con el tiempo para
analizar algunos softwares que habia traido el docente con el fin de instalarlos y mirar su
pertinencia para la poblacién. Me mostré entonces uno de una sopa de letras y lo
intentamos resolver, pero finalmente el docente concluyé que “Mira todo el tiempo que
nos demoramos para encontrar como se resolvia esta sopa de letras, el juego es muy

confuso, yo creo que los nifos no lo van a lograr resolver.”

Otro programa consistia en un juego de armar parejas en el que se mostraba por ejemplo
un dibujo del color rojo y la pareja era una ficha en la que decia “red”. El docente pensé
que este juego seria interesante de trabajar pero con los nifios de quinto, pues los de

primero hasta el momento estaban aprendiendo a usar el mouse.

Finalmente, como evaluacién de esta tercera estrategia, después de haber analizado el
programa y observar la carencia de estructura y secuencia y ver también la poca conexion
y relacion con los logros que sencillamente no evaluaban con objetividad lo desarrollado
en los periodos y sumado a esto, los comentarios del docente que aunque muy francos y
sinceros, demostraban el poco compromiso que éste tiene con la educacién que esta
impartiendo a sus estudiante. Sin embargo reconozco que al menos empieza a demostrar
interés por reconocer primero que todo que se deben gestar cambios en los procesos y
por lo menos tiene la apertura para recibir retroalimentacion, sugerencias vy
recomendaciones por parte de la estudiante, que realmente fueron tenidas en cuenta y se

incluyeron en el documento final del programa.
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5. CONCLUSIONES

La aplicacion de las estrategias en relacion a las metodologias, tal vez fueron un pretexto
para que los nifios vivenciaran cambios en las rutinas a las que estaban acostumbrados.
Por esto opino que antes que al aprendizaje, contribuyeron a crear un ambiente apacible y

agradable de mayor distension y juego.

Por otra parte las evidencias registradas demuestran como el aprendizaje de vocabulario
y comandos basicos poco a poco se fueron consolidando al haber sido ensefiados y
reforzados de una manera novedosa y ludica. Pudiendo afirmar que las metodologias

demostraron ser eficaces y Utiles para iniciar en el aprendizaje de una lengua extranjera.

Igualmente fue notoria la integracion de varias metodologias en una misma actividad, lo
cual demuestra que se complementan entre si efectivamente y que son coherentes a los

principios basicos del enfoque comunicativo.

Por otro lado, frente a problematicas identificadas, tales como: problemas de aula y
vinculo escuela-hogar, fue dificil disefiar una estrategia que arrojara resultados positivos,
ya que las situaciones que afrontan los nifios en sus hogares, son realidades muy dificiles

y complejas para poderlas asumir directamente en la escuela.

Sin embargo, la afectividad y la relacion calida y cercana con los estudiantes fueron
fundamentales para lograr una empatia inicial y poder asi recibir una buena disposicion y
apertura a las propuestas. De lo contrario las metodologias no se hubiesen podido

aplicar.

Frente a todo esto, es posible que en varios momentos se haya visto la implementacién
de las metodologias, sin embargo estoy segura que el profesor no recuerda el nombre de
estas, pues siempre que le preguntaba por alguna, decia no acordarse del nombre pues
segun él no se dedicaba a la teoria, sino al trabajo practico. Esto aunque en parte es
bueno, demuestra no haber cumplido con el objetivo de pasar de lo empirico a lo tedrico,

luego el profesor no tuvo interés por profundizar en las metodologias de manera que
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pudiera enriquecer su gestién pedagogica. De todas maneras considero que esto tiene un
sentido incluso mucho mas profundo, pues el mismo, al reconocer que no tiene vocacion
docente y que no le gusta ni se siente cémodo como profesor, explica el hecho de no
tener una verdadera intencién por mejorar su quehacer docente, al crear un ambiente
agradable y distensionado en el que exista interés por los estudiantes y por sus

necesidades individuales.

Por esto pienso que la investigacion accion fue la mejor herramienta que pudo haber sido
empleada para este trabajo de grado y cumplié eficazmente con su objetivo primordial:
permitir la reflexion del docente frente a su quehacer pedagdégico en un contexto
determinado, de manera que toda la teoria presentada en el marco teérico pudiese ser
reevaluada y repensada para el grado especifico de primero en la institucion concreta

Cristébal Colén sede B.
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6. RECOMENDACIONES

Finalmente las recomendaciones propias para la institucion en general que sugiero desde
mi punto de vista, consisten, primero en una evaluacion periddica del desempefio de los
docentes a partir de la opinion de los estudiantes, que permita poner de manifiesto el
conformismo o inconformismo frente a los docentes. También pienso que es necesaria un
mayor seguimiento y retroalimentacion frente al curriculo propuesto, programas de
estudio, estandares y sistematizacion de logros e indicadores de logros, ya que muchos
de estos, segun lo que observé se encuentran totalmente desarticulados o no son

evaluados de una manera pertinente.

El tema de la vocacion de los docentes es muy dificil de tratar, ya que simplemente es
algo que se tiene o no se tiene, no obstante es importante saber que en cualquier
profesion y labor son indispensables el respeto y el servicio que se presta al otro, en lo

posible, de la manera mas solidaria, cordial y calida que se pueda.

La recomendaciéon también para ellos, en especial para el docente de inglés, seria la de
remitirse y ampliar informacion con respecto a las metodologias que se emplearon y que
puedan ser empleadas en el area de inglés, viendo esto no como una carga extra que
demanda tiempo, sino realmente como una ayuda y un apoyo que enriquece el trabajo
con los nifos, permitiendo un aprendizaje efectivo en esta lengua extranjera, no solo por
respaldar el proyecto Bogota Bilinglie, sino por reconocer los grandes beneficios que este

proceso genera a corto, mediano y largo plazo.
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7. APRENDIZAJES

En cuanto a los profesores, fue muy enriquecedor el hecho de haber compartido con
docentes del sector oficial, ya que se aprenden muchas cosas sobre una realidad dificil

que requiere de mucha paciencia, dedicacion y sobre todo vocacion.

Segun esto observé una diferencia enorme entre los dos profesores en aspectos como
responsabilidad, trato a los nifios, compromiso, puntualidad y dedicacion entre otros

muchos.

Fue importante saber como aunque en un principio la profesora de primero se encontraba
desmotivada e insegura de su papel dentro del proyecto, fue trabajando paulatinamente
por enriquecer su quehacer docente y colaborar con la ejecucion de las estrategias de
una manera muy optimista y creativa. Su iniciativa fue fundamental para centrar el interés
de los nifios para emplear el inglés en diferentes situaciones y contextos fuera de la clase
como tal, evidenciando que es posible el apoyo al programa de Bogota bilingle a partir de

otras areas.

La vocacion docente y buen trato hacia los nifios por parte de la profesora, son también
garantias de la importancia del vinculo afectivo que debe existir entre docente —
estudiante, para que éste ultimo logre una total apertura y confianza frente a su

orientador, facilitando asi el proceso de ensefanza-aprendizaje.

El profesor de inglés, menciond que las metodologias le habian parecido muy practicas,
porque eran las que realmente servian no solo en el inglés, sino en todas las materias y
por esto estuvo siempre dispuesto a colaborar en lo necesario para poder integrarlas

segun las estrategias propuestas.

Finalmente, esta experiencia para mi representa un gran enriquecimiento en varios
sentidos. Por un lado, la inmersién en el sector oficial, pone de manifiesto una realidad
que viven la mayoria de niflos en el pais en relacion a falencias y carencias afectivas,

emocionales, de salud y proteccion. Los altos indices de agresividad a los que se ven
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sometidos y segun esto, las actitudes y comportamientos tan disruptivos y dificiles de

manejar.

Segun esto, al tener la experiencia de trabajar paralelamente el inglés en una institucion
privada con nifias de altos recursos socioecondémicos, se hacen notorias y evidentes las
diferencias en cuanto a manejo de grupo, estrategias de centracion de la atencion,
autoridad, rutinas y habitos, manejo de normas, sanciones, etc. De esta manera las
metodologias empleadas tuvieron a su vez que acomodarse y ajustarse a las exigencias
del contexto, pues de lo contrario es posible que se hubiera recaido en un activismo sin

sentido ni coherencia.
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Anexo A.1
Registro de observacion

practica pedagogica

Fecha: Ago 25 -05 Hora: 8:00

Lugar: patio Actividad: oracion de inicio

Descripcion: Una de las profesoras titulares dirigio la oraciéon del Padrenuestro en Inglés
por la mafiana. Debido a que conozco la oracion en este idioma, me pude dar cuenta que
la oracion fue bastante diferente a la habitual, con la repercusién de que los nifios al

repetir la oracion la memorizan de ésta manera errénea.

Interpretacion: Los nifios aprenderan esta manera de decir la oracién, ya que para ellos su
profesora es un modelo a seguir y confian plenamente en todo lo que les transmite.
Considero que ya que se trata de un jardin bilingtie, es fundamental que se analice la

pronunciacion que se ensefa a los estudiantes.

Registro de Observacion

Fecha: Oct 10 -05 Hora: 9:30

Lugar: salon de primero Actividad: intermedio para salir a descanso

Descripcion: Los nifos estaban dispersos y hacian mucho ruido causando bastante
desorden en el salén. Un nifio les pidié a los otros que hicieran silencio y en ese momento
intervino la profesora llamandole la atenciéon para que en vez de decir silencio el nifio

dijera “silen”

Interpretacion: La profesora al intentar corregir a uno de sus estudiantes, no es consciente
que esta cometiendo un error de pronunciacion (silen, en vez de silence) que el nifo
inmediatamente aprendera e interiorizara para emplear en un futuro cuando quiera pedir

silencio a sus comparnieros.
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Anexo A.2

Registro de Observacién

Fecha: May 22 -06 Hora: 10:30

Lugar: salon de primero IED Cristobal Colon Actividad: descanso

Objetivo: obtener informacion por parte de los estudiantes acerca del profesor de inglés.

Descripcion: Durante la hora de descanso, unos nifios de primero se acercaron a
preguntar el motivo de mi visita a la institucion, al decirles que les iba a dar clases de
inglés, aproveché para preguntarles cémo les parecia su profesor de inglés. Ellos
inmediatamente respondieron que no les gustaba porque era muy bravo y los trataba mal.
Una nifia me conté que en una ocasion a todos los habia jalado fuertemente del brazo,
causandoles mucho dafo y que por esto la mama de la nifia acudié a la institucion para
hablar con el docente. Unos nifios de segundo grado, al hacerles la misma pregunta,
también me comentaron que el profesor de inglés era muy bravo y que no le tenian

aprecio.

Interpretacion: es factible que el desempefio en esta asignatura se vea influenciado
negativamente por la percepcion que tienen los nifos en cuanto al docente. Ademas su
disposicion y estado emocional se puede estar afectando por la tension y el estrés que les
puede producir este tipo de clases, luego es posible que no aprendan con agrado,
pierdan el interés y se encuentren desmotivados para entender el Inglés y adaptarlo a
diferentes situaciones de su contexto. La connotacién del manejo fisico puede significar
otra negativa perspectiva de como se esta impartiendo la asignatura y también puede

generar bloqueo e inhibicién por parte de los estudiantes.
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Anexo A.3

Registro de Observacién

Fecha: May 8 -06 Hora: 11:00

Lugar: salon de primero Actividad: lectoescritura

Objetivo de la observacion: registrar los comportamientos y actitudes tanto en nifios como
en la profesora en una sesion de clase, con el fin de conocer mejor al grupo, saber qué
tipo de estrategias emplea la docente, e informarme sobre lo que se puede llegar a

presentar en una futura clase de inglés segun el rendimiento y disposicién de los nifios.

Descripcion: La profesora de primero me comenta que los nifios no pudieron tener
descanso pues estaba lloviendo y por lo tanto deben permanecer en el salén de clase.
Ella motiva al grupo con canciones y dinamicas, pero los nifios estan muy dispersos e
inquietos. En el momento en que inicia la clase, la profesora tras intentar varias veces
llamar la atencion de manera grupal e individual de buena manera, le pide a los nifios que
saquen su cuaderno. Un nifio al que habia ayudado en la anterior visita a hacer los trazos
de las letras para copiar la informacion del tablero al cuaderno, me reconocié y me pidio
que nuevamente lo ayudara, ademas me recomendd que empleara el método de la
arafita (cuento) para hacer los trazos. Otro nifio que conocia los trazos y los podia hacer
me pidié que le dictara, la razén es que no alcanzaba a ver al tablero y se encontraba en
los puestos de atras. La profesora continuaba con la actividad (hacer oraciones con la
letra T) y constantemente invitaba a los nifios a participar, proponiendo nuevas oraciones.
En el momento en que me tuve que ir el nifio que me habia pedido ayuda con el trazo
habia escrito unicamente la fecha, le hacia falta la instruccién y el ejercicio de 3 oraciones
que ya habian construido entre todos. Noté que tenia un lapiz muy desgastado por el uso
y por ende muy pequefio para poder escribir correctamente. Finalmente recomendé al
nifo que practicara la escritura en casa pero al preguntar por los miembros de la familia
que podian ayudarle, me comenté que sus hermanos y mama nunca le ayudaban y que
no tenia papa. Le pedi entonces el favor al compafiero sentado junto a él que lo dejara
copiar y le ayudara cuando no pudiera hacer un trazo. El compafero aceptd. Al

despedirme pedi el favor a la profesora que me indicara en la lista del curso cuantos nifios
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tenian dificultad en la escritura por no haber cursado el preescolar. En total resultaron 11

nifios con problemas Unicamente en relacién con la escritura.

Interpretacion: comprendo y admiro la dificil labor de la docente de Primero. Ella debe
asumir la indisciplina que genera un ambiente pesado y agobiante y lo hace de manera
positiva. Es mas, dada la situacion de que no pudieron tener descanso es mas entendible
el comportamiento disperso en los nifios aun cuando se empleen canciones y recursos

didacticos apropiados para la edad.

Al nifio le gustd la estrategia del cuento de la arafita, para aprender a hacer las letras y
aunque se trabajé en espafol, se relaciona directamente con la metodologia de
storytelling, luego es una metodologia que puede generar motivacién para aprender el

trazo de las letras en este caso.

Por otro lado considero que puede haber un problema de visién en algunos nifios que
generan indiscutiblemente dificultades de aprendizaje. La profesora invita a participar, eso

genera mayor comunicacion.

Existe una problematica evidente en cuanto al retraso de los nifios que no hicieron
preescolar, esto a parte de lo académico repercute en su dimension emocional. Ha sido
muy dificil nivelar al curso. La profesora me pidi6 el favor que disefiara y le ensefiara una
metodologia para la lectoescritura. Es indispensable conocer el contexto familiar de los

estudiantes ya que esto influye también en su desempenio.

Finalmente la zona de desarrollo proximo puede ser muy efectiva, ya que la profesora no
da abasto para apoyar el proceso de ensefianza, pues permite que los nifios se apoyen y
colaboren, especialmente si hay uno que comprende los contenidos y esta en capacidad

de brindar retroalimentacion a otros.
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Anexo A.4

Registro de Observacion

Fecha: Ago 8 -06 Hora: 10:30

Lugar: salon de primero Actividad: clase de inglés

Objetivo: observar al profesor de inglés en una sesion de clase y conocer su método,
estilo, didactica y relacién con los estudiantes.

Descripcion: El profesor de inglés se estaba demorando y la profesora de primero me dice
que a veces cuando el profesor prende los computadores hace clase de informatica en
vez de inglés. Noté que las mesas cambiaron de lugar, ahora estan en un pentagono con

4 nifos promedio por mesa.

Antes que el profesor llegara, les dije a los nifios que les tenia una buena noticia y que
tenia que ver con inglés, los nifios tenian que adivinar. Una nifia dijo: “Que el profesor va
a estar todo el tiempo” y otro nifio le dijo, “no, eso no es una buena noticia”.

Cuando el profesor llega, espera unos minutos a que todos los nifios hagan silencio, pero
hay mucho desorden y ruido, se me acerca y me dice “eso si es un problema tantos nifios

en primero, deberian ser 34 y son como 50.”

Después el profesor utiliza alrededor de cinco minutos de la clase para ordenar el salén.
Sujeta a algunos nifios del brazo y los cambia de puesto. Continla el desorden y el
profesor opta por escribir en el tablero (con letra despegada y mas elaborada) las letras
del abecedario hasta la n, con su respectivo dibujo y cantar la cancion Abcd’s, pocos

nifos la tararean y otros siguen distraidos.

El nifio que anteriormente le habia gustado el método de la arafita, me pidié que lo
ayudara a escribir, ya que no alcanzaba a ver el tablero y me dijo que si podiamos hacer
la letra con la araiita. Le dice a su compafiera “me van a hacer la arafiita” y después le

pregunta: “; A usted le cascan cuando hace la letra fea?”.
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Yo le digo que el puede copiarse del cuaderno de su companiera si no alcanza a ver, pero
él sigue empecinado en que le tengo que ayudar con la arafita.

Después de la sesion una nifia de quinto grado se acercé al profesor a decirle que varios
de sus companeros se estan quejando del maltrato fisico que el profesor ejerce con ellos
al cogerlos bruscamente. El profesor se defendié diciendo que por ahorrarse problemas
que tuvo anteriormente, habia optado por no volver a tener ningun contacto fisico con los
nifios ya que habia estado en proceso de investigacion pero no habian detectado nada.
También me comentd que el mismo habia pedido traslado tres veces por sentirse

inconforme con algunos docentes y algunas instituciones de caracter oficial.

Interpretacion: se puede evidenciar los roces y el mal ambiente entre los docentes y
especialmente con el profesor de inglés. Hay una constante vigilancia porque el profesor
sea puntual y desarrolle sus clases de manera adecuada.

También los nifios han demostrado no sentir aprecio por el profesor y eso es fundamental
para su aprendizaje del inglés. En cuanto a la indisciplina se tiene que buscar un medio
para que los nifios centren su atencion, porque es muy dificil explicar lo que se quiere

hacer con tanto desorden.

Se habia pensado emplear la cancion de “The Alphabet song” para enseiar el abecedario
y por esto, el hecho de ver que el profesor emplea canciones para ensefar temas,
demuestra que se tendran varios puntos en comun a la hora de elaborar el programa de

inglés y planear las sesiones.

Se considera que el hecho de escribir en el tablero con letra despegada y mas elaborada,
es decir con mas detalles, puede generar confusiones en los nifios que hasta ahora estan

aprendiendo y reforzando la letra cursiva.
Finalmente narrar cuentos (storytelling) como el de la arafiita para realizar trazos, llama la

atencion de los nifos y podria emplearse a futuro, como motivacion tanto en el inglés

como en espafiol.
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Anexo A.5

Registro de Observacion

Fecha: Ago 14 -06 Hora: 11:00

Lugar: salon de primero Actividad: clase de inglés (estudiante)

Objetivo: desarrollar una clase de inglés incluyendo todas las metodologias, con el fin de
que la profesora de primero empiece a comprender y relacionar cémo se pueden incluir

las metodologias al ensefar una tematica.

Descripcion: La profesora dejé en orden a los nifios después de su clase y se sento junto
a un nifo que estaba atrasado en el tema. Aproveché entonces para iniciar la actividad
presentdndome y saludando a los nifios en inglés. Les pregunté si sabian como se
saludaba en inglés y algunos dijeron “hello”, les dije que esa manera estaba bien, pero
que también habia otra forma de saludar y era diciendo “good morning” y que asi nos

saludariamos de ahora en adelante en la clase de inglés.

Después les mostré un estuche de un instrumento que tenia en mi espalda y les pregunté
si sabian qué podria ser. Ellos dijeron basicamente, que se trataba de una guitarra o un
violin. Para que adivinaran les di la pista de que el instrumento empezaba por T y poco a
poco lo fui sacando del estuche hasta mostrarles que se trataba de un tiple, el cual queria
conocer a los nifnos. Les pregunté entonces qué deciamos las personas cuando nos
conociamos por primera vez con alguien y ellos dieron varias respuestas, hasta que un
nifio dijo que preguntabamos el nombre de la otra persona. Asenti, y les comenté que el
tiple queria saludar y conocer el nombre de todos los nifios, pero como le gustaba tanto
cantar entonces lo iba a hacer con una cancién que empeceé a interpretar y en la cual se

saludaba, se decia el nombre y se preguntaba por el nombre de otra persona.

Asi repetimos la cancion varias veces y les propuse el juego de llamar a otro amigo
(tiburonsin) para que pasara de un compafero a otro y asi el que lo atrapaba debia
continuar con la cancion. Ademas de esto, les mostré un dibujo de un nifio y una nifa

nombrandolos en inglés y para comprobar si habian entendido, pedi que levantaran la
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mano los boys (nifios) y después las girls (nifias). A los nifios que les iba tocando el turno
de cantar les iba dando un mufequito para que lo recortaran, colorearan y le pusieran su
nombre en el centro y asi se lo pegaran en dos dedos de la mano para saludar a sus otros
compafieros en inglés. Hicimos una variacién en el juego para que todos alcanzaran a
decir su nombre y esta consistid en jugar tingo tango y asi decir el nombre con mayor
rapidez. Cuando los nifios terminaron sus mufiequitos, llegd el momento de socializar con
los demas saludando y preguntando por el nombre. En el transcurso del juego unos nifios
me pidieron permiso para ir al bafio. Aproveché entonces para mencionar a todo el curso
los comandos en inglés de ir al bafio y amarrar los zapatos. Posteriormente si me
preguntaban en espaniol, les hacia repetir en inglés el comando para darles permiso. En
los momentos de desorden y desconcentracién usé los recursos de contar hasta cinco en
inglés aplaudiendo y también el de nombrar las filas y poner una carita feliz en el tablero
cada vez que nombraba a determinada fila y los nifios se encontraban en silencio y
sentados en sus puestos. En ocasiones la profesora intervino llamandole la atencion a
algun nifio en particular y me colaboré recogiendo el material que los nifios ya habian

utilizado.

Finalmente, como les habia prometido que les iba a traer algo en la visita anterior. Pasé
por los puestos repartiéndoles unas colombinas y los nifios empezaron a agradecerme,
por lo que aproveché la oportunidad para agradecer y decir de nada en inglés mientras
ellos iban repitiendo esto. Cuando le reparti a la profesora llamé la atencion de los nifios

para que escucharan como ella también sabia agradecer en inglés y asi lo hizo.

Al terminar la clase pedi a la fila number one que cada uno de los nifios recogiera 3
papeles del suelo y los botara a la caneca. Los nifios iban saliendo del salén y se

despedian con su mufiequito mostrandoselo a la profesora y repitiendo bye bye.

Interpretacion: con esta actividad se puede evidenciar el uso de metodologias como TPR,
por ejemplo en el momento en que se pide que levanten la mano los “boys” y las “girls”.
Storytelling, en el momento de contar una corta historia sobre el instrumento que viene a
saludar a los nifios. Content based al ensefiar la cancion como medio para saludar a los
demas y al jugar con el fin de presentarse ante los demas. Communicative language,

cuando los nifios se paraban en la silla para decir su nombre.
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Anexo A.6

Registro de Observacion

Fecha: Ago 28 -06 Hora: 11:00

Lugar: salon primero Actividad: clase de inglés (estudiante)

Objetivo: reforzar la tematica vista la clase anterior, asi como comandos basicos vy
estrategias de orden, a la vez que integrar mayor vocabulario empleando las diferentes

metodologias.

Descripcién: Inicié la actividad saludando a los nifios en inglés y asi mismo recibi su
respuesta. Les comenté que el tiple no habia podido venir pero que en su reemplazo
habia invitado a su prima para que cantaramos “The hello song”, les pregunté si sabian
cual podria ser el instrumento y si recordaban la cancion y me respondieron que el
instrumento era una guitarra pero no recordaban la cancién. Afirmé diciendo que si se
trataba de una guitar y la fui sacando poco a poco del estuche, mostrandoles las partes
de la cara (que tenia dibujadas) en inglés, mientras los nifios enunciaban estas mismas

palabras en espafiol.

Cantamos la cancién diciendo nuestros nombres y después les dije que la guitar nos
habia traido algo para jugar. Un nifio pensé que se trataba de “tiburonsin”, pero se
trataba de unos adhesivos en forma de corazén y camiones que iban a ser para las girls y
los boys. Les indiqué corporalmente: “raise your hand : boys/ girls” Los nifios siguieron la
instruccion y después les conté que el juego consistia en que cada nifio iba a tener un
carro, ya que estaban marcados con los nombres, y que esos carros iban a andar por la
calle (los fui pegando en los dos tableros del salén) hasta que el nifio que reconociera su
carro se parara en un asiento ubicado en el centro del salén y dijera: “hello my name is...”
Si el nifo lo decia bien, le ponia un punto a los boys y lo mismo a las girls. Ganaba el

equipo con mayor cantidad de puntos.

Empecé entonces a llamar de a 5 nifios y nifias e inicid el juego. Cuando los nifios

seleccionaban un nombre que no les correspondia, yo, que era el policia de transito les
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ponia multa y debian volver a intentarlo. La profesora también intervino ayudandoles a los
estudiantes que no podian encontrar sus nombres. Una nifia no habia terminado de copiar
la tarea anterior y me pidié ayuda, pero entonces la profesora me dijo si podia salir con

ella un momento para explicarle la tarea, me parecié una buena idea.

En ocasiones en que los nifios se dispersaban o varios se ponian de pie, decia que
cuando contara hasta five iba a poner un punto extra al equipo que estuviera mas
ordenado. También motivé a los nifios para que hicieran barras a sus equipos (boys, girls)
y se ganaran puntos extras. El nifio que encontraba su nombre podia decorar y colorear

su adhesivo y asi todos los nifios participaron hasta finalizar la sesion.

Interpretacion: Con ésta actividad se aplicaron varias metodologias en los momentos en
que por ejemplo: cantamos la cancion de “hello song” con un instrumento diferente
(content based appoach), indicarles corporalmente “raise your hand y boys and girls”
(TPR), participar en un juego, en el cual se debia compartir a todos los comparieros el
nombre (communicative language teaching method). Todos estos permitieron que los

nifios comprendieran qué debian hacer y participaran de manera activa en la sesion.
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Anexo A.7

Registro de Observacién

Fecha: Sep 27-06 Hora: 9:30

Lugar: salon primero Actividad: lectoescritura

Objetivo: conocer como se ha empezado a trabajar la estrategia de TPR

Descripcion: Después de que la profesora explicd a los nifios lo que debian trabajar para
la casa, se me acercd y me comentd que en los anteriores dias ya habian empezado a
trabajar lo que se habia acordado, saludandose con los nifios en inglés por la mafiana y
asi mismo saludando en inglés a las personas que ingresaban al salén. También
mencioné que otro dia recordaron ciertas palabras y vocabulario basico en inglés, asi
como las partes del cuerpo que se estaban trabajando en las sesiones de inglés.
Posteriormente me pregunté si ya se habia ensefiado el “good night” (buenas noches),
pues ella en una ocasién lo habia empleado con los nifios, al igual que los niumeros del
uno al diez. Esta informacion la corroboré en el momento del descanso con los nifios de
primeros, preguntandoles si su profesora les habia hablado en inglés y qué tipo de
palabras decia. A lo cual ellos respondieron que la profesora si les habia hablado en
inglés en los momentos en que se saludaban diciendo “hello”, cuando se despedian
decian “bye bye” y también “my name is”’. Les pregunté entonces si habian hablado con
alguien mas y ellos respondieron que con las profesoras, pues si entraba la profesora de

cuarto, quinto y la coordinadora, las saludaban en inglés.

Interpretacion: lo anterior sugiere que aunque de manera directa no pude observar la
integracion del vocabulario ni comandos en inglés en una clase regular, existe cierto
interés en la profesora por querer comunicarme que ha tenido presente lo acordado en la
reunion y que lo ha puesto en practica en situaciones cotidianas como lo demuestran los
saludos con los nifios y con profesoras que ingresan al salon y por otro lado en
situaciones en las que se evoca cierto vocabulario, con el fin de reforzarlo y consolidarlo

de manera efectiva.
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Anexo A.8

Registro de Observacion

Fecha: Oct 4 -06 Hora: 9:30

Lugar: salon de primero Actividad: intermedio para salir a descanso

Objetivo: registrar los momentos en que la profesora integre la estrategia del TPR en la

clase y compartir informacion acerca de las metodologias.

Descripcion: La profesora me pregunta si en el formato que fue entregado, se incluia el
método natural, yo le respondi que aunque lo conociamos no hacia parte de las
estrategias trabajadas y le pregunté cual era el motivo de su pregunta, ella respondié que
habia leido en una cartilla la manera en la que debia ser trabajada la disciplina de las
lenguas extranjeras a partir de unas metodologias especificas. Esta es una cartilla de
escuela nueva que se acoge a la ley general de educacién, bajo el ministerio de
Educacion nacional, en la cual los directores de las areas en el ministerio recopilan estas
propuestas. Se dispuso entonces a buscar el libro para mostrarmelo y sefalé los
apartados que hablaban sobre TPR y también me indicé el método natural que le habia
causado inquietud porque no lo habia oido nombrar antes. Posteriormente me obsequi6
las fotocopias sobre toda la tematica de las lenguas extranjeras, para relacionarlas con las

metodologias propuestas.

La profesora pone a los nifios a recoger la basura y cuando estos se acercan a depositar
los papeles en las canecas la profesora va contando simultaneamente con el nifio los
papeles que arrojan. Un nifio bota los papeles y le dice a la profesora, boté “nine” (nueve)
y la profesora hace con los dedos y cuenta one, two, three, four, five, six, seven, eight,
nine. De ésta manera pasan siete nifios a arrojar papeles en la caneca y cuando un nifio
cuenta en espafol, la profesora le dice “in english” (en inglés). Una nifia debe contar con

los dedos, en inglés, hasta que le dice a la profesora five.

En el momento en que ingresan al salén unas personas de la empresa Colombina a

repartirles a los nifios galletas y colombinas, la profesora dice: cuando los nifios los
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saluden en inglés todos al tiempo, los sefiores les van a dar las colombinas”, entonces
unos nifos empezaron a decir good morning y la profesora dijo que tenian que ser todos

al tiempo y asi los nifios saludaron diciendo good morning.

Interpretacion: el hecho de que la docente por iniciativa propia decida comentarme y
hacerme preguntas en relaciéon con las metodologias que ella por su parte ha decidido
retomar, demuestra su interés por participar de una manera argumentativa, basandose en

la teoria y que mejor que referenciada por el ministerio de educacién nacional.

Se espera que este documento sea estudiado analiticamente para poder comentar las
opiniones al respecto y también para hacerle saber a la profesora que su aporte fue muy
valido y necesario para el trabajo de investigacion accion, no sélo para hacerla sentir bien
y motivarla a que siga aportando y enriqueciendo al trabajo, sino porque realmente el
material que gire en torno a las metodologias y a la ensefianza de las lenguas extranjeras,
es indispensable para direccionar y encaminar el proyecto segun la propuesta que

formule.

Por otro lado, es también muy satisfactorio observar como sin pedirle o recordarle la
implementacion de la estrategia, la docente integra de manera natural en una situacion
cotidiana como lo es el aseo del salén, el vocabulario relacionado con la accion que ser
realiza, en este caso el nUmero de papeles para botar a la basura.

Se evidencia la metodologia de TPR en el momento en que la profesora en la medida en
que va contando en inglés va sefalando con sus manos el niumero representado y asi
mismo pide a los nifios que realicen este ejercicio.

Esta misma habilidad para integrar de manera natural el vocabulario, también se vio
reflejada en el refuerzo de comandos basicos, de manera igualmente contextualizada, al
saludar a personas (incluso ajenas a la institucion) en un idioma en el que habitualmente
no se haria, pero que bajo los objetivos del proyecto Bogota bilinglie seria ideal hacerlo y
por esto se piensa que la profesora comprende ésta intencién y contribuye para apoyarla,
ademas de usarlo cOmo un recurso para que los nifios se estimulen a hablar en inglés con

la recompensa de recibir un incentivo por esto.
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Anexo A.9

Registro de Observacion

Fecha: Sep 27-06 Hora: 10:30

Lugar: salon informatica Actividad: clase de informatica

Objetivo: registrar los momentos en que el profesor de inglés integre la estrategia de TPR

en el desarrollo de la actividad.

Descripcion: El profesor organizé a los niflos por parejas, en los doce computadores con
los que cuenta el salon de informatica y al grupo restante lo ubicé en medio del salén para
mostrarles un video en inglés, en el que aparecian unos nifios saludando y diciendo
“hello”. Después aparecian unos animales que eran nombrados en inglés, y al mismo
tiempo el profesor repetia algunas de estas palabras. En el video también se cantaba una
cancion de los colores y de los animales, el profesor repetia tanto los colores como los

animales diciendo por ejemplo: “This is a tiger” (este es un tigre).

Los nifios estaban atentos al video y en el momento en que aparecieron las partes del
cuerpo en inglés tales como cabeza, brazos, manos y piernas, visualizados tanto en
personas como animales, algunos nifios se tocaban esas partes del cuerpo y las
nombraban. Posteriormente aparecieron dos personajes disfrazados que sacaban de una
bolsa algunas partes del cuerpo para pegarlas a un monstruo ubicado en una pared.
Estos personajes segun lo que iban sacando iban diciendo: “ blue legs (piernas azules),
brown arms (brazos cafés), green hands (manos verdes), etc.

Para finalizar el video, los nifios que aparecian al inicio de éste, aparecieron nuevamente
despidiéndose en inglés, por lo que varios nifios de primero correspondieron a esto en voz
alta y agitaron la mano en sefal de despedida y de ésta misma manera se despidio el

profesor de inglés.

Interpretacion:
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Tanto el profesor de inglés como la profesora de primero comentaron anteriormente que
habian tenido un conflicto, ya que debido a los pocos computadores con los que contaba
la institucion, el profesor, se llevaba a s6lo unos cuantos nifos al salén de informatica
dejando a los otros a cargo de la profesora, la cual se quejo de esto y le sugirié al profesor
que buscara la manera de trabajar con todo el grupo durante el espacio de informatica.
Por esto se considera que la solucién que dio el profesor a este dilema fue muy propicio
para lograr un trabajo provechoso para todo el grupo y que mejor que emplear este
tiempo para un refuerzo en el inglés por medio de un recurso distensionante y llamativo

como lo es un video pedagdgico.

La metodologia de TPR se pudo evidenciar claramente a lo largo de todo el video, desde
el momento del saludo hasta el de la despedida, ya que se demostraba por medio de la
imagen (y que en este caso era real, es decir, animales y personas reales) su nombre
correspondiente en inglés, sin necesidad de traducciones al espafiol. De ésta manera, la
repeticion de estas palabras por parte del profesor constituian un refuerzo de los términos
y una mejor comprension auditiva. Las canciones, por su parte, servian igualmente de
apoyo al vocabulario y centraban rapidamente la atenciéon de los nifios, al igual que
representaciones comicas de personajes que dramatizaban escenas a manera de
recopilacion de las tematicas. Fue interesante ver como por ejemplo estos personajes
realizaron la misma actividad que se desarrollé con los nifios de primero en una sesion de
inglés a cargo de la estudiante, la cual consistia en unir a una persona dibujada, los

diferentes miembros de su cuerpo.

Temas como los saludos y las partes del cuerpo son temas que se han venido
desarrollando tanto en las sesiones del profesor como de las estudiantes y por lo tanto se
evidencia conexion y coherencia al presentar el video en relacién con los contenidos
vistos y asi mismo se piensa que ésta puede ser una razoén por la cual los nifios (como se

observa) participan identificando en ellos mismos las partes del cuerpo que nombraban.

Finalmente que los nifios se despidan en inglés tal como lo hicieron los nifios en el video y
que sumado a esto reciban la misma respuesta en el profesor, va consolidando y
estableciendo significados contextualizados que facilitaran la compresion y adquisicion de

la lengua extranjera paulatinamente.
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Anexo A.10

Registro de Observacion

Fecha: Sep 4-06 Hora: 11:00

Lugar: salon primero Actividad: clase de inglés (estudiante)

Objetivo: reforzar los contenidos vistos anteriormente y seguir aplicando usos de las

diferentes metodologias adaptadas a actividades ludicas.

Descripcion: Debido a que la profesora de Preescolar se encontraba incapacitada, la
profesora de primero debia acompanar a los nifios en ese momento, por lo cual no pudo
estar presente en la sesion de inglés. En el momento en que llegué, saludé a los nifos en
inglés y volvimos a cantar la “hello song” (cancion del saludo). Los nifilos me preguntaron
por la sorpresa que habia traido ese dia e intentaban ver lo que tenia en mi maleta, pero
yo les dije que si se organizaban y se sentaban ibamos a poder ver la sorpresa. Habia
mucho desorden y los nifios estaban tan dispersos que decidi emplear varias estrategias
empezando por. la cancion de “Please be quiet” (por favor hagan silencio), como los nifios
seguian en desorden , decidi emplear la estrategia de la “happy Face” para las filas en
orden (estrategia que ya habia empleado en la primera y segunda sesién) y me di cuenta
que en el tablero ya la profesora habia escrito anteriormente, las filas con una cara triste
en la fila uno y en la tres, lo cual me hizo ver que ella estaba empleando esta estrategia
para sus clases. Como los nifios seguian en desorden y algunos no querian obedecer,
empleé la estrategia del “time out” (tiempo fuera), pero el nifio al que le llamé la atencion
no quiso permanecer en el puesto destinado para el “time out”, asi que decidi escribir y
decir en voz alta que los nifios que anotara no iban a recibir un sello parar la proxima
clase. Anoté a dos nifios y una nifia. A los nifios que me preguntaban si podian ir al bafio

les hacia repetir este comando en inglés, de manera que todos pudieran oir.

Finalmente les dije a los nifios que para ese dia habia traido “puppets ”(titeres), los nifios
se miraron desconcertados y entonces saqué de mi maleta un titere ellos dijeron “ahh
titeres”. Después se acomodaron con sus asientos alrededor del escenario y empecé la

obra, que basicamente se trataba de un nifio que cuando los companieros le preguntaban

99



“hello, what is your name?, él respondia “My name is Floripondio” y por esta razén los
nifios se burlaban de él y lo rechazaban. Hasta que un dia el personaje los rescaté de un
perro que los perseguia a los nifios cuando estos se encontraban jugando y asi se dieron
cuenta que Floripondio era una persona amistosa y especial. A lo largo de la obra iba
integrando varias palabras en inglés en la medida en que aparecian los personajes,
sefalaban un objeto o realizaban una accion, por ejemplo: “Floripondio llegd a su casa y
llamé a su mama: mother where are you?, y después he “cried” (llord): Waa. Y la mama le
dijo: don’t cry my son y le dio un kiss: mua. Para finalizar, canté una cancion sobre los
especiales que somos cada uno y les pregunté a los nifios por qué creian ellos que eran
especiales y qué era lo que mas les gustaba hacer. Les reparti una hoja para que se
dibujaran a ellos mismos con los objetos, o en las situaciones que mas les gustaba. En la
medida en que me iban entregando los dibujos, me iban contando qué significaban y yo

decia esto mismo en inglés, mostrando el dibujo para que los demas lo vieran.

Interpretacion: emplear siempre diversas estrategias para llamar la atencion de los nifos
de manera que hagan silencio y estén dispuestos para la clase, no siempre va a generar
estos resultados, ya que debo tener en cuenta que al utilizar muchas estrategias puedo
saturar a los nifios y sobreestimularlos, no logrando el objetivo esperado. Sin embargo,
me senti bien de saber que la profesora ha tenido en cuenta la estrategia de las filas para

emplearla en su clase.

Es importante siempre recordar las canciones ensefiadas, parar ir notando qué tanto han
sido asimiladas por los nifios y como es su participacion frente a estas, al igual que me
interesa notar su curiosidad frente a lo que se va a hacer en la clase y los materiales que

traigo para ser utilizados.

Basicamente, la actividad con titeres me permitié poner en practica las metodologias
durante toda la sesién, por ejemplo, en los momento en que: dije que habia traido puppets
y mostré un titere (TPR), narré con los titeres una historia de la vida cotidiana (storytelling)
y communicative method, les pedi que se dibujaran y se identificaran con algo significativo

para ellos (content based), etc.
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Anexo A.11

Registro de Observacion

Fecha: Sep 11-06 Hora: 11:00

Lugar: salon primero Actividad: clase de inglés (estudiante)

Objetivo: integrar las metodologias en una sesién de clase

Descripcion: la profesora me comentd que para esa clase tampoco iba a poder asistir,

pues tenia que reemplazar a la profesora de preescolar, ya que continuaba incapacitada.

Para iniciar la sesion recordamos la cancién de “hello”, y debido a que los nifios estaban
bastante dispersos, les pedi que se pararan en sus asientos para que me vieran mejor y
poder asi cantar la cancion de “Head, shoulders, knees and toes” (Cabeza, hombros,
rodillas y dedos del pie), a la vez que observaban las partes del cuerpo que correspondian
con la cancién.

Los nifios me imitaban mientras tarareaban la cancidén y después se ubicaron en sus
puestos. Empleé el recurso de nombrar las filas para poner happy faces, ya que la
profesora continuaba utilizando esta estrategia y tenia escrito en el tablero las filas con

sus respectivos simbolos.

Posteriormente, pedi aun nifio de la “line number one” (fila niUmero uno), con indicaciones
en inglés, que se pusiera de pie y se acercara al tablero para poder explicar lo que
ibamos a hacer. Yo me paré a su lado y les dije que al pararnos al lado de este
compariero debiamos buscar una semejanza con él, por ejemplo: yo tengo los ojos negros
(black eyes) como Juan José. Llamé entonces a un nifio para que se parara al lado de él y
dijera algo en lo que se le pareciera y asi sucesivamente hasta que la mayoria de los
nifios de la fila uno encontraba una semejanza con su companero, fuera nifia o nifio. Los
nifios aparte del aspecto fisico se refirieron también a la ropa (“yo también tengo puesto
una camisa blanca”) y después las filas dos y tres tuvieron la oportunidad de realizar el
ejercicio. A medida que los nifios se referian a una caracteristica, yo la traducia en inglés

y la hacia evidente sefalandola en los dos nifios que se estaban comparando.
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En el momento en que los nifios nuevamente se empezaban a dispersar, les dije que
teniamos otra sorpresa y fui sacando lentamente un cuento que a continuacién iba a leer.
La profesora en ese momento ingreso al salon y permanecié hasta el final de la actividad.
El libro se llamaba “ el nifio que perdié el ombligo”. Traduje esto en inglés e hice una
introduccion sobre que pasaria si nos levantaramos un dia y no encontraramos nuestra
head, nuestros arms, etc. Les pedi que se revisaran para ver si si tenian su “Belly button”
(ombligo) y ellos asi lo hicieron. La narracion del cuento consistio en ir integrando algunas
palabras en inglés, a medida en que o se mostraban los dibujos (por ejemplo los
animales) o en la historia se mencionaba expresiones y gestos de facil comprensién (por
ejemplo el nifo estaba “angry” y hacer el gesto de estar bravo). Antes de pasar una hoja
les preguntaba qué animal creian que iba a parecer y hasta que acertaban nombraba al
animal en inglés. La actividad finaliz6 comunas pregunta s simples y con el refuerzo de

algunas palabras del vocabulario empleado.

Interpretacion: En un principio y antes de empezar con las clases en inglés, se penso en
trabajar posteriormente al saludo y presentacion en inglés, el abecedario. Sin embargo,
considerando que en la medida en que los nifios se identifican y reconocen a si mismos,
era mas coherente trabajar el vocabulario de las partes del cuerpo, para que este tema no
quedara aislado en un futuro y por esta razén actualmente se trabaja este tema en
actividades de refuerzo de “quién soy yo”, “como me percibo ante los demas” y “como
estos me perciben a mi” (ejercicio de identificaciéon de semejanza con el otro.) de esta
misma manera, se sabe que es fundamental que todas las sesiones tengan una
secuencia y una conexion, asi pues hasta el momento ha existido una coherencia entre

esta actividad y las actividades anteriores.

Se cree que siempre que sea posible, el vocabulario, se ensefiara por medio de una
cancion, tal es el caso de la cancién “head, shoulders...”, con la cual se evidencian las
metodologia de content based approach y TPR, en la medida en que se integran a una
situacion practica y se van representando las partes del cuerpo corporalmente. Cantar
solamente una vez la cancion, no basta. Es necesario que tanto en esta sesién como en
posteriores, ésta sea reforzada, ya que en una primera medida los nifios oyen sonidos y

los van reproduciendo de acuerdo a la melodia de la cancion (tararean) hasta que van
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asimilando fonéticamente las palabras y son capaces de reproducirlas correctamente en

la melodia.

La estrategia de nombrar las filas, que también fue adoptada por la profesora, permite
reforzar cierto vocabulario como los numeros en un contexto comunicativo
(Communicative teaching method), pero a su vez , logra en cierta medida centra la
atencion de los nifos, lo cual es indispensable y ha sido una de las mayores

problematicas y preocupaciones en el momento de desarrollar una sesion .

Finalmente, la narracion del cuento (storytelling) desperté gran interés en los nifios y es

definitivamente una estrategia fundamental en la ensefianza de vocabulario en inglés.
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Anexo A. 12

Registro de Observacién

Fecha: Oct 4 -06 Hora: 11:00 a.m.

Lugar: salon de primero Actividad: clase de inglés.

Objetivo: registrar los momentos en la clase de inglés, donde se integre TPR.

Descripcion: el profesor de inglés inicia su clase diciendo que van a repasar las partes del
cuerpo en inglés y les pone una pelicula, mientras que comenta: “Miren las partes del
cuerpo, que en animales es lo mismo que en los hombres, miren los eyes, mouth, ears.
Fijense que repiten harto para que ustedes entiendan y repitan. ;Qué sera nose?” una
nifia dice que nose es boca y otro la corrige diciendo que nose es nariz. El profesor
nuevamente pregunta: “; Qué esta diciendo? y responde “arms”. Después se me acerco y
me dijo que tiene un juego para armar la cabeza y posteriormente se dirigid al tablero,
donde escribié: “My body exercise, draw the body and write the names ”(dibuje el cuerpo y
escriba los nombres)”. Hizo entonces un dibujo de una persona con unas flechas para

escribir las partes del cuerpo y pidi6 a los nifios que iniciaran el ejercicio.

Interpretacion: nuevamente el empleo del video es un recurso muy efectivo para captar la
atencion de los nifios y en ésta ocasion, el hecho de que aparecieran imagenes reales de
animales, en donde se enfocaban y nombraban algunas partes de su cuerpo, ademas de
adoptar los planteamientos de TPR, segun lo dijo el profesor, ayudaban a que los nifios
pudieran relacionar este vocabulario también en otros seres de la naturaleza y en otras
situaciones. Me agrado que el profesor me comentara que tenia un juego de las partes

de la cara y espero conocerlo en otra sesion de clase.

Es muy importante también el refuerzo del vocabulario y las preguntas abiertas a los
nifios, con el fin de permitirles una mayor participacion, obtener una evaluacion general
sobre lo que han aprendido y en este caso saber que por ejemplo una nifia confunde la
“nose” con la boca, por lo cual no fue el profesor quién la corrigid, sino otro nifio que ya

sabia este término.
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Finalmente el ejercicio en el tablero y cuaderno, refuerzan el vocabulario de manera que
los nifilos empiezan a tener un acercamiento con la escritura de esos términos y también

denota un ejercicio de apoyo de TPR
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Anexo A. 13

Registro de Observacion

Fecha: Oct 9 -06 Hora: 11:30 a.m.

Lugar: salon de primero Actividad: finalizacion del dia

Objetivo: evidenciar si la profesora aparte de emplear vocabulario en inglés en una sesién
regular, lo hace utilizando la estrategia de TPR.

Descripcion: faltaba media hora para finalizar la jornada de la mafana y la profesora
ingresa al salén saludando al profesor de inglés: “Hello teacher”, el cual ya habia
finalizado su clase. Una nifia le entrega algo a la profesora y ella responde: “thank you”
(gracias), después refuerza diciendo en inglés: “pencil, pen y color” (lapiz, esfero y color).

Posteriormente los nifos, que estaban aun realizando su ejercicio de inglés, le muestran
el cuaderno a la profesora y cuando no saben que escribir, ella les muestra con sus partes
del cuerpo y también en los nifios, como se dicen estas palabras, hasta que ellos lo
pronuncian bien en inglés. Un nifio que ya terminod el ejercicio le muestra su cuaderno y la

profesora le escribe: “very good” (muy bien).

Cada vez mas nifios se acercan y la profesora les muestra con su cuerpo, las palabras
que desean saber, hasta que de pronto la profesora dice: levanten la mano los “boys” y
las “girls”. Una nifa se le acerca y le dice: “Profesora me presta un lapiz” y ella
responde:” Yo ya les dije como se dice lapiz en inglés” y en voz alta dice “pencil”. Algunos
nifios repiten “pencil” y la profesora dice: “Y si me va a pedir uno jcomo se dice?” y la

nifia responde: “One pencil”.

Después de esto, la profesora explicd: “Vamos a venir de a two girls and two boys”. Salio
con ellos del saléon y se dirigié al patio principal del colegio, donde los puso a hacer una
actividad de espejos con la siguiente instruccion: “los numeros one van a hacer algo con
el cuerpo y los numeros two los van a imitar. Se van a tocar la mouth, los eyes, la nose”.

Posteriormente a que los nifios realizaron estos ejercicios la profesora contindo: “Van a
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levantar la face mirando hacia el cielo y después van a caminar levantando un foot, el otro

foot, los arms y finalmente saltar con los arms hacia arriba”.

Interpretacion: me alegré mucho saber como a lo largo de toda la sesion, la profesora
integrd en su totalidad la metodologia de TPR con ejemplos concretos , visualizacion de
objetos reales, pronunciacion adecuada y preguntas a los nifios, para que ellos mismos
respondieran. Considero que hubo interés y motivacion por parte de estos al acercarse y
resolver sus dudas, ya que la profesora estaba en muy buena disposicion de ayudarles y

era muy clara y explicita en su expresion corporal.

El hecho de haber escrito en el cuaderno del nifio “very good”, demuestra que también
tuvo la intencion de incluir la habilidad escrita en inglés, para dar sentido al ejercicio de

integrar el vocabulario de manera natural en situaciones concretas.

El haber nombrado el vocabulario de “pencil, pen y color” no fue un hecho desligado de la
situacion, sino que por el contrario, se adecuo perfectamente a la peticion de una nifia por

usar este implemento.

Se observa también como a la profesora no solo le interesa nombrar este vocabulario,
sino que ademas, su interés es que realmente los nifios lo aprendan y lo empleen

nuevamente hasta lograr la correcta pronunciacion.

Finalmente, la profesora retomé un vocabulario que yo habia ensefiado en las anteriores
clases de inglés (boys, girls, numbers, parts of the body) y lo llevd a la practica con una
actividad que a los nifios les encanto, pues no suelen realizar actividades fuera del salén y
ademas este ejercicio resultd ser muy comico al tener contacto directo con sus
compafieros y su misma profesora, la cual representaba corporalmente todas las
indicaciones que daba en inglés. Fue definitivamente un registro muy satisfactorio y la
profesora se vio asi muy motivada, demostrando que conocia la metodologia, la aplicaba

y era capaz de hacerlo muy bien.
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Anexo A. 14

Registro de Observacion

Fecha: Oct 30 -06 Hora: 4:30 p.m.

Lugar: salon de primero jornada tarde Actividad: sesion inglés (estudiante)

Objetivo: permitir al profesor evidenciar los momentos en que se incluyan varios de los

elementos del Content Based Approach.

Descripcion: Se inicio la actividad con la cancion de “Head, shoulders, knees and toes”
(cabeza, hombros, rodillas, pies. y a esta cancién se le hicieron variaciones para centrar
aun mas la atencion. Posteriormente se pegaron en el tablero dos grandes évalos vacios
(que representaban caras) y se dio la instruccion de llamar a un nifio para que cubriéndole
los ojos “eyes” sacara una parte de la cara y la pegara sobre uno de los dos 6valos
intentando encontrar la posicidn correcta. Ellos debian nombrar esta parte de la cara una
vez se descubrieran los ojos y observaran en donde habia sido pegada. Cuando estas
partes quedaban en un lugar diferente, por ejemplo un ojo lo ubicaban en una oreja, se
decia que habia quedado una crazy face (cara loca). Los nifios se reian cada vez que

ocurria este tipo de cosas.

Después se dividio el curso en grupos de seis y a cada uno de estos se les repartio una
bomba y cuadrados de papel para que cada uno de los integrantes hiciera la “mouth”,
“eyes”, etc. Los nifios hicieron esto y al final debian inventarse el nombre del personaje

que habian creado y relatar una situacion que le ocurriera a este.

Interpretacion: La metodologia del Content based Approach se pudo evidenciar en
primera instancia en el uso de canciones relacionadas al vocabulario de las partes del
cuerpo y también en la practica de juegos llamativos y divertidos para los nifios que
integraran el vocabulario de las partes de la cara. Recursos como bombas y pafioletas
para cubrir los 0jos crean expectativas y deseos por participar en la actividad. Igualmente
la narracién de historias entorno a un personaje (creado por ellos mismos) retoma

elementos de la comunicacion y el lengua
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Anexo A. 15

Registro de Observacion

Fecha: Nov 6 -06 Hora: 4:30 p.m

Lugar: salon de primero Actividad: sesion de inglés (profesor)

Objetivo: Observar el desarrollo de una sesion de inglés donde se incluyan elementos del
Content Based Approach.

Descripcion: El profesor de inglés inicia su clase sefialando y nombrando algunas partes
del cuerpo como “leg, foot, hand, arm” para que los nifos repitan. Después pregunta ;qué
sera neck? Unos ninos responden “cuello”. Seguido a esto, hizo un dibujo en el tablero de
una persona Yy le escribid “hair, head, face, neck” repitiendo nuevamente estas partes y
seguido por los nifios. Les explicd que tenian que hacer ese “crossword” (crucigrama), ya
que aparecia una letra inicial y que habia una flecha que mostraba este dibujo. Les puso
un ejemplo con “neck” y canto la cancion de ABCD mientras iba escribiendo estas letras

con su pronunciacion en inglés.

En el momento en que los nifios empiezan a realizar el ejercicio, uno dice fa-se y el
profesor hace la retroalimentacion de que se escribe diferente a como se pronuncia Face:
feis. lgualmente un nifio ayuda a otro diciéndole “nariz es no se”. Si responde el otro nariz
es no se (nose). Otra nifia que no sabe qué escribir en el espacio de “hair” y recurre al

profesor para que le ayude, este le sefiala su propio pelo y le dice “hair”

Interpretacion: Es interesante notar cémo el profesor aun continda empleando la
estrategia anterior de TPR al sefialar partes del cuerpo para consolidar el vocabulario, ya
que esta es la idea, manejar diversas posibilidades de metodologias en una misma sesién
gracias a que todas se interrelacionan y conectan. Especificamente la metodologia del
Content Based Approach se reflejo en el uso de juegos practicos como un crucigrama,
que sirvido como evaluacion de conocimientos de una manera amena. En este sentido se
observé también como los niflos se empiezan a preguntar por las diferencias escritas

entre los idiomas, lo cual incentiva su metacognicion lingiistica.
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Anexo A. 16

Registro de Observacion

Fecha: Feb 12 -07 Hora: 4:30 p.m

Lugar: salon de primero (J.tarde)  Actividad: sesién de inglés (profesor)

Objetivo: Registrar los momentos en que se aplique el Content Based Approach

Descripcion: El profesor va a poner una pelicula en inglés para recordar los saludos,
diciendo “Cuando es por la mafiana como decimos?...good morning. ¢4y por la tarde?...
good afternoon.” La pelicula era de Disney y el tema principal eran saludos entre varios de
los personajes que van saludando y diciendo “Hi, good morning, hello”, mientras los nifios
van repitiendo: Hello Mickey, Daisy, Donald, Goofy. Hello Aladdin, Jasmine, How are
you? Fine thank you. Suena una cancion y los nifios la tararean poniendo atencién y
tratando de imitar la pronunciacién en todo momento. Cuando ellos hacen traducciones,
inmediatamente el profesor les pide que hablen en inglés. Aparece de pronto otra cancion
( mummy, hello mummy | love you). Cuando termina el video el profesor les pregunta a los
nifios si les gusto y ellos asienten. El entonces les dice que lo que vieron en el video es lo
mismo que aprendieron en la canciones durante sus clases. Las empiezan a cantar y
repiten entre todos hello, good morning, etc. Después hace algunas preguntas sobre el
video y los nifios repiten. Ejemplo: “;Quién era Mowgli? Una nifia dice :"el nifo” y el
profesor le dice Mowgli it’s a boy, todos repiten. Sigue diciendo: “Ustedes pueden saludar
a la profesora diciendo good afternoon teacher”. La profesora, que se encuentra

presente dice “ good afternoon students” y para despedirse dicen “bye”.

Interpretacion: A los nifios les encanta ver videos infantiles, con personajes que conocen y
les son familiares. En esta ocasién no se trataba de un video cualquiera, sino que el
docente intencionalmente selecciond el tema de los saludos, pues era el que se estaba
reforzando. Esta es una manera divertida de aprender y por supuesto que tiene que ver
con el Content Based Approach. El hecho de estar repitiendo frecuentemente el
vocabulario, les permite una mayor apropiacion de este, e incluso el tarareo de canciones

les va indicando cual es la correcta pronunciacion.
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Anexo B.1
Acta

Reunion presentacion del proyecto

FECHA: Abr 18 /2006

HORA: Delas 12:00 alas 12:30 horas

LUGAR: salon de informatica

CONVOCATORIA: Convocada por la facilitadora

ASISTENTES: Profesora de Preescolar, Profesora de Primero, Profesor de Inglés,
Ana Lucia Forero

Presidio la reuniéon: Ana Lucia Forero, facilitadora

AUSENTES: ninguno.

Objetivo: Informar a los docentes sobre el proyecto, resolver sus posibles inquietudes y
generar compromisos de trabajo y tiempo para desarrollar un plan de accion y para

conformar el equipo de investigacion.

Descripcion: Nos reunimos con la profesora de preescolar, de primaria y el profesor de
inglés, nos presentamos y posteriormente se planted y justifico la propuesta de trabajo
que se pensaba llevar a cabo en la institucion, ademas de comentar que Gloria Cabra
(trabajadora social y orientadora), sugeria que para dar a conocer las metodologias y
apoyar el programa de inglés en la institucion, se asignaba una sesion de una hora de

inglés mas por semana en los respectivos grados.

Al mencionar la necesidad de colaboracion y participacion activa por parte de todos los
presentes, surgieron numerosas preguntas y argumentos de falta de tiempo vy
desconocimiento sobre como realizar algunos instrumentos de investigacion, tales como
registros de observacién, encuestas, entrevistas, etc. Ademas no se tenia claro cual iba a
ser la funcion de las dos docentes directoras de los grados preescolar y primero, ya que la
tematica del trabajo de grado estaba encaminada hacia el Inglés y esto poco o nada tenia
que ver con las asignaturas que ellas impartian. Frente a esto se les aclar6é que todas las

areas estaban interrelacionadas y por ende la problematica que hallaramos con respecto
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a los procesos de ensefianza — aprendizaje en un area, tendria mucha relacion con lo que
se desarrollara en las demas. De ahi la importancia de una reflexion constante sobre el
quehacer del docente y el reconocimiento de todo lo que puede llegar a influir de manera

positiva o negativa en el aula.

Sobre este punto se habld acerca de la importancia de conocer el contexto y hacer un
diagnéstico de grupo, por lo que se expuso lo que se pensaba hacer antes de iniciar con
las clases de inglés y que consistia en conseguir la informacion necesaria para conocer el
contexto y las situaciones particulares o grupales de los cursos, y asi proponer
posteriormente, entre el equipo que en ese momento se estaba conformando, un plan de

accion que se adaptara y ajustara a las necesidades e intereses reales de la institucion.

La profesora de primero comentd que hasta el momento en la institucién no se habia
realizado ningun seguimiento ni diagnéstico formal de los estudiantes y que por lo tanto a
ella le parecia pertinente que esto se llevara a cabo y también dijo que en cierta ocasion
habia aprendido (aunque no en profundidad) ciertas medidas estadisticas para la recogida
de datos. En conclusiéon estuvo de acuerdo con que se llevara a cabo el proyecto
pensando en el beneficio que podria brindarle para su ejercicio docente, para sus
estudiantes y para la institucion misma. Por su parte, la profesora de preescolar se mostro

indecisa corroborando el deseo de no tener que dedicarle mucho tiempo al proyecto.

Finalmente todas las inquietudes en relacion a tiempo de dedicacion y objetivo del
proyecto, fueron resueltas y se procedié a establecer un acuerdo de compromiso por
parte de todos, al igual que unas fechas y tiempos tentativos de encuentro vy
retroalimentacion, conformando asi el equipo de trabajo para llevar a cabo la investigacion

accion.

Conclusion: se espera contar con una participacion activa por parte de todos los
implicados en el proyecto y aunque se perciben ciertas dudas e inquietudes, también se
evidencian expectativas por parte de algunos docentes, los cuales tienen la intencion de

cooperar en la busqueda de mayores beneficios para los nifios.
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Anexo B.2
Acta

Reunién deteccion de problematicas

FECHA: Agosto 14 /2006

HORA: Delas 12:00 alas 12:30 horas

LUGAR: saldn de informatica

CONVOCATORIA: Convocada por la facilitadora

ASISTENTES: Profesora de Preescolar, Profesora de Primero, Profesor de Inglés, Ana
Lucia Forero, facilitadora

Presidio la reuniéon: Ana Lucia Forero, facilitadora

AUSENTES: ninguno.

Objetivo: informar a los profesores sobre todo lo que se ha identificado a partir del
diagnéstico a cerca de las caracteristicas del grupo, contexto y registros de observacion,
con el fin de sefalar ciertas problematicas que puedan intervenir negativamente con el
desarrollo de una sesion de inglés y asi mismo escuchar la opinion de los profesores en

cuanto a su percepcion del grupo y perspectivas de solucion.

Desarrollo: Una vez terminada la jornada de la mafnana, se llevé a cabo el encuentro con
los docentes. En ese espacio se abordaron varios temas como la indisciplina y la falta de
atencién en los nifos. Se comentd que esto probablemente se debia a los espacios
reducidos, pero el docente de inglés no estuvo de acuerdo, el problema segun él, era
debido a la cantidad de alumnos, por lo que se hablé de un sobre cupo que impedia la

atencion y disciplina de los nifios.

Se menciond también otra problematica que interferia en el aspecto académico de los
estudiantes y es la falta de compromiso de los padres con respecto al desempeno

académico de sus hijos y al apoyo y refuerzo que deben prestar fuera de la institucion.

Con los docentes se resaltdé que ante todo la afectividad hacia los nifios es muy

importante, ya que es un medio para motivarlos con palabras como (si tu quieres puedes
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l6égralo, tu puedes, tu siempre puedes, vas a lograrlo, eres capaz). Es cuestion de
animarlos, de quererlos y de hacerlos sentir importantes, de hacerlos sentir seres
capaces. Los docentes estdn comprometidos en ayudar a los nifios en su proceso de
aprendizaje, tanto que son ellos mismos los que elaboran sus guias dependiendo del

tema a trabajar, ya que no tienen ni les dan libros o textos.

La estudiante mencioné la importancia de la integracion de las distintas areas, por medio
de la aplicacion de metodologias utilizando recursos didacticos y dinamicos como los
(juegos, canciones y cuentos) que hacen que el aprendizaje sea mas eficaz y divertido
para el nifio, intentando simplemente cosas nuevas que lleven al nifio a un estado de

atencidn e interés por y hacia las cosas.

Una idea que surgi6¢ y fue bastante interesante, fue la ensefianza a través de medios
interactivos como los computadores. Esto fue mencionado pero no se llegé a mayor
profundizacién, ya que uno de los inconvenientes es que no todos tiene el mismo acceso

a los computadores y no todos lo saben manejar bien.

Igualmente se habld sobre la reflexion docente y se sintetizd sobre la importancia de
crear espacios para abordar temas como los que se habian mencionado anteriormente

con el fin de llegar a una aproximacion con estrategias a posibles soluciones.
Al finalizar la sesion se dio un muy corto espacio (debido el tiempo) para aclarar dudas e

inquietudes con respecto al procedimiento del plan de accién, relacionado con la

investigacion accion y con las metodologias.
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Anexo B.3
Acta

FECHA: Septiembre 25 /2006

HORA: Delas 12:05 alas 12:30 horas

LUGAR: salén de primero

CONVOCATORIA: Convocada por la facilitadora

ASISTENTES: Profesora de Preescolar, Profesora de Primero, Ana Lucia Forero,
Presidi6 la reunién: Ana Lucia Forero, facilitadora

AUSENTES: Profesor de inglés.

ORDEN DEL DiA:

1. Verificacion del quérum.

2. Varios

DESARROLLO:
1. Verificacion del quérum.

Se verificd el quérum y se dio por iniciada la reunién puntualizando que no era posible
hacer una retroalimentacion sobre el material de apoyo entregado (investigacion accién y
metodologias del inglés) debido a que este no habia sido devuelto. Posteriormente, a
grandes rasgos, se comento sobre el diagndstico basado en los registros de observacion
y en las conversaciones con los profesores y se llegd a la conclusion de que por el
momento no existe ninguna metodologia especifica que se emplee para la ensefianza del
inglés, sin embargo los docentes han demostrado que les interesaria incluir metodologias
tales como la integracion entre el inglés y la informatica y la programacion
neurolinglistica. Se pidié a la profesora de primero que expusiera algunas ideas clave
sobre ésta ultima metodologia a lo cual respondié que la PNL no se trataba de una
metodologia, sino de una estrategia que consistia basicamente en la respuesta afectiva y
sugestiva del docente con el estudiante reforzando de manera positiva sus acciones e
incentivando una buena autoestima, seguridad y confianza con frases como “tU puedes

” o«

hacerlo” “ estoy segura que lo haras bien” etc.
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En el momento en que se propuso y sugirié a las docentes la integracion de vocabulario y
comandos basicos en inglés bajo la metodologia de TPR y como parte del plan de accién,
la docente de primero expresé sus diferencias con respecto a este planteamiento,
justificando que ella no podia tomarse el atrevimiento de enseiar algo en lo que no estaba
capacitada adecuadamente y que por ende no se sentia preparada para llevarlo a cabo.
En cuanto a esto se le postuld la idea de que no se trataba de una tarea complicada
porque en primera medida se trataba de un vocabulario sencillo (hello, bye, listen, etc.)
que ella misma habia visto y oido emplearse en las sesiones de inglés y que por otro lado
recurriendo a la metodologia de TPR, la cual planteé haber leido en el material de apoyo y
a partir de unos ejemplos sencillos que se expusieron en ese momento, se iba a analizar
qué tan efectiva o no iba a ser ésta, a partir de lo que se observara directamente en los
nifios como en el docente. La profesora aun asi, planted quedarse con sus reservas, sin
embargo en el momento en que se le preguntd si queria intentar poner en practica la

estrategia, acepto.

Ese fue entonces un momento propicio para explicar y mostrar en qué consistia hacer un
registro de observacion, por qué debia hacerse y cuales eran sus caracteristicas. Para
esto se enunciaron sus elementos registrados en un formato (hora, lugar, objetivo, etc) y
por medio de ejemplos se explicé en qué consistia y en qué no consistia una descripcion
al igual que una interpretacion, la cual se sugiri6 como voluntaria de realizar.

Se comentd que ese formato se les entregaria en la préxima sesion de inglés, con el
objetivo de que se diligenciara y devolviera al finalizar la clase. Se aprovechdé entonces
para pedirles por una retroalimentacion por parte de ellas en cuanto a las clases de inglés
dictadas, a lo que la profesora de primero comentd que ella no podia dar su opinion al
respecto porque no conocia esa materia a profundidad y no sabia que estrategias y
metodologias eran pertinentes para emplear y cuales no, ya que no habia estudiado la
didactica para la ensefianza del inglés. Sin embargo la profesora dio a conocer su
apreciacion general sobre lo realizado por la estudiante en buenos términos y sin mayores

sugerencias.

Tomando nuevamente la palabra, la profesora pregunté si en el momento de seleccionar
la institucién para realizar el trabajo de grado, las estudiantes habian tenido en cuenta

cudles eran las metodologias que la institucion estaba trabajando dando unos ejemplos
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como metodologias conceptuales, aprendizaje para la comprension, inteligencias
multiples etc. Por lo que una de la estudiante respondié que aunque no se habian tenido
en cuenta esas metodologias al tener que formular un marco tedrico previo al lugar donde
se propondria, ya que se tenia idea sobre las anteriores metodologias nombradas, se
argumenté que las metodologias del inglés no distaban en nada de estas, sino que por el
contrario se relacionaban y tenian mucho en comun. Se plante6 que lo importante al
adoptar una metodologia, tras conocer sus fundamentos tedricos era indispensable
llevarla a la practica y reflexionar en torno a su impacto y repercusiones. Esa era
entonces la tarea que iniciabamos a partir de ese momento no tratando de ver quien iba a

tener la razdn sino a que tipo de reflexion y analisis se podia llegar conjuntamente.

La profesora de primero finalmente plante6 que ella sabia que en educacion todo estaba
relacionado pero que no veia la integridad y la coherencia en mezclar en este caso dos
idiomas simultaneamente, sin embargo le parecié bien colaborar y llevar a cabo el plan de

accion.

2. Varios
Finalizada la presentacion se acordd llevar a cabo lo planteado, el tiempo que
posiblemente tardaria en ejecutarse (hasta mediados de Noviembre) y las acciones que

se habian acordado desarrollar.

CITACION A LA SIGUIENTE REUNION. La préoxima reunion se llevara a cabo
el dia lunes 23 de Octubre a partir de las 12:00 p.m.
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Anexo B.4
Acta

FECHA: Octubre 23 /2006

HORA: Delas 4:30 p.m. alas 5:30 p.m horas
LUGAR: salén de informatica

CONVOCATORIA: Convocada por la facilitadora
ASISTENTES: Profesor de inglés, Ana Lucia Forero
Presidi6 la reunién: Ana Lucia Forero, facilitadora

DESARROLLO: Se retom6 el trabajo realizado hasta el momento, en el que la estudiante
trajo a colacion los momentos en que se habia visto concretamente la puesta en accion
de la primera estrategia: integracion metodologia TPR en sesiones de clase por parte del
profesor, el cual estuvo de acuerdo en que se trataba de una buena herramienta para
trabajar con nifios pequefios, ya que todo lo que implica movimientos y requiera del

sentido de la vision, les llama la atencion.

Posteriormente se comenté que ya que habia quedado clara esa metodologia, la intencién
entonces era la de emplear otra, que en este caso mas le llamara la atencién al profesor,
después de haber estudiado el documento que se le habia entregado con la recopilacion

de las otras metodologias.

El profesor comentd que a él le gustaba mucho ensefiar por medio de canciones, ya que
le interesaba personalmente la musica y también le parecia adecuado presentarle videos
a los nifnos que reforzaran el vocabulario y los temas vistos en clase. Debido a que no
recordaba el nombre de la metodologia que incluia esto, le dije que la metodologia en la
que se empleaban juegos, canciones, dinamicas y actividades agradables para los nifios
bajo un marco significativo de comunicacion, se trataba del Content Based Approach.
También le comenté que estaba de acuerdo en empezar a emplear esta metodologia, ya
que conocia un poco los gustos e inclinaciones del docente a partir de lo observado en

sus clases y por esta razén ambos coincidimos en que era factible y ameno de trabajar.
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Conclusion: Iniciariamos pues a partir de ese momento buscando buenos elementos para
iniciar con la segunda estrategia, la cual consistia en La integracion del Content Based

approach.
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Anexo C.1

Entrevista Estructurada Profesor de Inglés

Objetivo: conocer la manera en que se lleva a cabo el programa de inglés en la institucion
y la forma en que el profesor desarrolla los contenidos y tematicas al igual que las

metodologias y didactica.

1. ¢Qué tematica se esta trabajando en el area de inglés con grado 0, se trabajan en
algun orden légico, secuencial?

Rta: Objetos del salén, familia, saludos, abecedario. Todos estos temas se trabajan
aprendiéndose la cancion y repitiéndola constantemente. Todo es por medio de
canciones, ya que soy profesor de musica me gusta trabajar asi.
Lo malo es que algunos libros traen la letra pero no la musica, entonces muchas veces yo
me la invento, ademas se me han perdido muchos libros aqui. Me gustaba trabajar con
uno que se llama Let’'s Go pero ya no lo tengo.
Por otro lado hay un software muy bueno que se llama English Discoveries me gustaria
ponerlo en los computadores, pero no lo tengo. También me gustaria instalar Internet y

buscar cosas de inglés por Internet.

2. ¢Cual es el programa para esta segunda parte del semestre?
Rta: “A mi me parece que con ellos no se puede ver muchas cosas. Estarian los temas
del cuerpo, numeros, colores, estaciones y dias de la semana porque meses les quedaria
muy complicado para aprender y se confundirian. Me parece que el programa lo podemos
reelaborar. Muchos maestros quieren dictar inglés sin estar preparados y después los
errores son dificiles de superar. Con primero antes estaba otro profesor, que fue el que
disefid el programa pero los nifios no sabian nada, sino hasta ahora las canciones que les
he ensefiado. Los de grado 0 estan en pafales. La secretaria de educacion no permite
pedir textos, solo dan unos textos muy obsoletos y a los nifios hay que ponerlos a leer
cuentos de nifios. Yo me quiero dedicar a hacer cuentos para nifios con ciencias, es decir
se ensefa la vaca por medio de un cuento, los niumeros, etc. Lo malo es que a veces a

uno lo carcome la pereza.”
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3. ¢Qué objetivos se pretenden alcanzar? ;Los objetivos se enuncian segun las
diferentes competencias en Inglés, es decir, para listening, reading, writing y
speaking?

Rta: “Los objetivos se formulan en general, no por categorias. Que tal nosotros trabajar
listening con ellos, casi ni reading.

Lo fundamental para los nifios de transicion y primero es speaking y para lograrlo el medio
es la repeticion.

En cuanto a escritura yo los pongo a escribir pero solo para que garabateen.”

4 ;Como percibe al grupo de primero en esta materia? ;Cuales son sus fortalezas y
debilidades?
Rta: “Las debilidades es que por falta de hacer preescolar hay muchos problemas de
aprendizaje y algunos parece que tuvieran cierto retardo.
Como va a poder hacerse Bogota bilinglie si no hay maestros y como si el inglés no se
ensefia desde primaria. Ademas que ahora a los maestros de inglés, musica, etc. Se les

considera maestros de apoyo”.

5 En el aspecto de recursos, ¢, Cree usted que son suficientes?
Rta: Los recursos no son buenos y ademas por la situacion econémica de los nifios la

secretaria de educacién no permite pedir textos, solo se tienen unos libros muy obsoletos.

6 ¢Conoce alguna metodologia para la ensefanza del inglés?
Rta: No recuerdo el nombre, es una de las que ustedes trabajan, pero no recuerdo en
este momento. En general se utilizan las tradicionales que se usan en el idioma. (le
nombro las metodologias propuestas en el marco tedrico, pero no parece coincidir con
ninguna). ¢ Recuerda entonces en qué consiste?

Rta: que los nifios repitan el vocabulario que se quiere ensefar.

7 Silarespuesta es afirmativa, ¢ Lo aplica?

No responde

8 Silarespuesta es negativa, ; Emplea usted su propio método? 4 En qué consiste?

No responde
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Anexo D.1

Material de apoyo para docentes

La Investigacion Accién como Método de Investigaciéon para Docentes

¢ Qué es la Investigacion Accion?

Es un método de investigacion en el que el investigador tiene un doble rol, el de
investigador y el de participante.
Es un método de investigacidon que combina dos tipos de conocimientos: el

conocimiento tedrico y el conocimiento practico de un contexto determinado.

La Investigacién Accion...

Tiene como objetivo resolver un problema en un determinado contexto

Representa un esfuerzo conjunto entre los profesionales y los agentes locales
durante todo el proceso de la investigaciéon: desde la definicién del problema por
investigar hasta el analisis de los resultados.

Implica el uso de multiples métodos en el recojo de la informacién y en el analisis
de los resultados.

Es un método de investigacién en el cual la validez de los resultados se
comprueba en tanto y cuanto estos resultados son relevantes para los que
participan en el proceso de investigacion.

Es llevada a cabo por docentes y para docentes.

Caracteristicas de la Investigacion Accion en el Aula

El docente tiene un doble rol, por un lado, es el investigador, y, por el otro, es un
participante en la investigacion.

El objetivo de la investigacion es relevante para el docente, en este sentido, el
docente elige su objetivo.

El docente lleva a cabo una investigacién accidén porque quiere cambiar “algo” que
es relevante para él o ella.

La investigacién se lleva a cabo en un contexto determinado, por ejemplo, en una
o varias secciones de un curso, con un “n” numero de alumnos, etc.

Durante la investigacion, el docente trabaja en colaboracién con sus colegas
intercambiando ideas.

Al término de la investigacion, se comparten los resultados con colegas y alumnos.

122



La investigacion accion es un proceso alternativo en torno a un objeto de estudio, que
apoya la teoria, en la reflexion cooperativa para lograr una mejora en la practica. Asi,
pues plantea unos pasos estratégicos para conseguir este fin. Los cuales son:
1. Observacion (contexto institucional)
2. ldentificacion de la problematica
3. Reflexién acerca de la problematica (fundamentacion tedrica)
3.1 Disefio y aplicacion de instrumentos de observacion
4. Andlisis de la informacién
4.1 Categorias de analisis
5. Reflexién sobre la validez de la problematica
6. Discusion de la problematica
7. Inicio del plan de accion
7.1 Alternativas de solucion
7.2 Aplicacién
7.3 Analisis de observacion
8. Reflexién
Sintesis
e La investigacién accién es un método de investigacion usado por docentes para
resolver un problema practico.
e La investigacion accion combina el conocimiento tedrico y el conocimiento practico
que el docente posee.
e Una investigaciéon accion no tiene un punto final porque siempre plantea nuevas

interrogantes.
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Anexo D.2

Material de Apoyo para docentes

Metodologias para la ensefanza del Inglés

A partir de lo dispuesto en la ley general de Educacion (ley 115 de 1994), Seccién Tercera
de la Educacion Basica, Art. 21, en la cual se plantea como uno de los objetivos
especificos para los cinco primeros grados de primaria “La adquisicién de elementos de
conversacion y de lectura al menos en una lengua extranjera” y Art. 23 en el que se
incluyen los idiomas extranjeros como una de las areas obligatorias y fundamentales en
educacion basica, surge el afan por actualizar la practica pedagoégica de los docentes
conocedores del inglés, con el fin de buscar las metodologias, enfoques y estrategias
mas adecuados para garantizar al educando un aprendizaje competitivo en este idioma,
qgue mejor se adapte a sus necesidades e intereses, asi como a los de la institucion.

Por ésta razén, la alcaldia mayor de Bogota, junto con la secretaria de Educacion y
entidades tanto publicas como privadas, han manifestado su deseo de apoyar el proceso
de ensefianza-aprendizaje del inglés, creando una propuesta que actualmente se conoce
con el nombre de “Bogota y Cundinamarca bilingies en 10 anos”.

Nosotras como estudiantes de Noveno semestre del programa de Pedagogia Infantil de la
Universidad de la Sabana, al ser conscientes de la magnitud del proyecto y al manifestar
un especial interés por el inglés como eje tematico de nuestro trabajo de grado
encaminado hacia una futura labor pedagdgica en ésta area, acudimos a la Institucion
Educativa Distrital Cristobal Colon (la cual se encuentra vinculada al anterior proyecto)
con el fin de iniciar la fase practica de nuestra propuesta que estaria dirigida
principalmente a preescolar y al primer grado de educacion basica primaria, con la
colaboracion respectiva de los docentes directores de curso y el docente de lenguas

extranjeras de este nivel.
Basicamente y para dar una breve idea acerca de las metodologias seleccionadas como

parte de nuestro marco tedérico, consideramos que la caracteristica que tienen en comun,

es la de la comunicacién integrada naturalmente en un contexto o situacion, en la que se
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haga indispensable el adquirir competencias linguisticas, recibir retroalimentacién y
adquirir destrezas en la practica del nuevo idioma (listening, speaking, reading, writing).

La justificacion de lo anterior consiste en que la lengua materna y por ende, el lenguaje,
se desarrolla a través de una interaccion social en la que el nifo utiliza los recursos
linglisticos que emplean sus congéneres para comunicarse y asi satisfacer sus
necesidades mas basicas, no solo biolégicas, sino también afectivas.

De igual manera pensamos emplear los medios didacticos mas efectivos para el
aprendizaje de nifios y nifias que son: las actividades ludicas, ya que “La comunicacion y
el aprendizaje son los dos elementos principales de los que se nutre el campo de la
ensefianza de la lengua inglesa” (Hutchinson y Waters, 1987).Ahora bien, para apoyar el
aprendizaje de una segunda lengua existen numerosos principios metodologicos que
sustentan y constituyen la base para la adquisicion de las cuatro competencias
linglisticas basicas de un idioma: escuchar, hablar, leer y escribir (listening, speaking,
reading and writing). Estos principios deben ser comunes a todos los métodos ya que es
posible demostrar su validez y aplicabilidad en diferentes contextos de ensefianza-

aprendizaje.

A continuacion describiremos muy brevemente en qué consisten las metodologias que

consideramos pertinentes y loables de emplear con nifios de preescolar y primaria.

TPR (Total Physical Response) Respuesta Total fisica

Una de las metodologias que hacen parte del enfoque comunicativo es la Respuesta Total
fisica TPR (Total Physical Response). Este enfoque trata de contextualizar el lenguaje
haciéndolo comprensivo al utilizar el lenguaje del entorno por medio de la manipulacién de
objetos en el salon en forma de juego. Esta clase de actividades permite un contacto
fisico con los objetos y por esto la memoria visual, tactil y auditiva juegan un papel muy
importante.

este procedimiento de organizacion de la informacién es natural, inconsciente e innata y
que por lo tanto no requiere de ningun tipo de esfuerzo extra para lograr el aprendizaje,
sino que por el contrario produce satisfaccién y no genera presiéon alguna. Asi pues, lo

que usualmente es aprendido por separado (fonologia, vocabulario y gramatica), con este
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método se da todo al mismo tiempo debido a que no hay necesidad de analizar cada
aspecto del lenguaje ya que todo es interiorizado simultaneamente.

La opcidon que ofrece este método en lugar de las traducciones, es la de dar una
instruccion mientras que los estudiantes permanecen en silencio y después pedirles que
imiten exactamente los actos del docente. El objetivo de esto es que los estudiantes
tengan la oportunidad de experimentar hechos concretos que sean significativos para
ellos.

Ejemplo: levantar la mano y decir “raise your hand”, ponerse la mano en la boca y decir
“please be quiet”, tener en la mano una manzana y decir “this is an apple”, etc.

“Ensefianza comunicativa del idioma” “Communicative Language Teaching”

El objetivo de la ensefianza del Idioma Comunicativo es que los estudiantes aprendan a
usar el lenguaje como un medio de expresion para desarrollar las funciones que mejor
rednan sus propias necesidades de comunicacion.

Para promover este tipo de aprendizaje se deben tener en cuenta actividades que
involucren la comunicacion y en las cuales el idioma sea usado para llevar a cabo tareas
significativas para que asi el idioma también sea significativo para el estudiante.

Asi pues, por medio de diversas actividades aprenden la estructura de la comunicacién o
del idioma hablado y como en la comunicacién pueden llegar a expresar sus sentimientos
e ideas, compartir informaciéon con otros y aprenden en comunidad una adecuada y
correcta interaccion utilizando asi las técnicas que les brinda la ensefianza del idioma
comunicativo.

Los nifios emplean consciente o inconscientemente ciertas estrategias durante el
aprendizaje de una lengua extranjera, que son: La modificacion de cédigos (de la lengua
materna a la lengua extranjera), el pedir ayuda, crear nuevas palabras, usar una palabra
de la lengua materna pero con entonacion y pronunciacién de segunda lengua, susurrar
en voz baja cuando no estan seguros de una palabra y mostrar dificultad al expresarse
como interrupciones, vacilaciones, pausas 0 SUspiros.

Frente a esto el docente debe estar dispuesto a repetir la pregunta, hacer énfasis en la
correcta pronunciacién, generar seguridad en el nifio, realizar preguntas de si y no,

replantear la pregunta y ofrecer parte de la respuesta en la pregunta.
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Ejemplo: comprar y vender en un mercado, hacer una tarjeta a los papas, realizar una

dramatizacion.

Narracién de cuentos (Storytelling)

Los nifios se sienten interesados por los cuentos ya que ademas de servir como
instrumentos de emancipacion de la creatividad e imaginacion, también se convierten en
los primeros medios por los que descubren las funciones de la lecto-escritura.

Son varias las ventajas que el relato de historias proporciona a los estudiantes de una
nueva lengua. se desarrollan habilidades de escucha y comprensién, se adquiere nuevo
vocabulario en la medida en que el nifio se ayuda del material visual para dar significado a
hechos u objetos y se permite a la vez que el nifio sienta agrado por la literatura. Ademas
por medio de los cuentos es posible abrir espacios de comunicacion entre quien relata la
historia y quienes la escuchan, al preguntar por el posible desenlace de la historia,
opiniones personales y observaciones, con el fin de constatar el nivel de comprension e
interpretacion de los estudiantes y también la integracion que estos empiezan a hacer del
nuevo vocabulario. Y finalmente si la historia es lo suficientemente interesante y es
relatada de una manera atrayente, los nifios se mostraran motivados hasta el final de la
narracion y se sentiran emocionalmente dispuestos a aprender.

Las historias contienen ciertos elementos universales que son comprendidos a pesar de
no hablar el idioma en el que se cuentan. Estos elementos son faciles de imitar y sencillos
de reconocer, algunos son la rima, las onomatopeyas, el ritmo de lectura y la entonacion.
Todos estos bastante utiles cuando se desea transmitir una idea en el idioma extranjero,
apoyados también en el uso de gestos, mimica, expresion corporal e incluso conocimiento
previo de las historias por parte de los estudiantes.

Ejemplo: narrar un cuento para la ensefianza del trazo y de los numeros, hacer titeres y

marionetas.

Enfoque de las tareas o el contenido (task or content based approach)

En esta metodologia las actividades estimulan el uso del lenguaje, pero no conllevan al
analisis consciente de este. Es decir, un ejercicio que proponga conjugar los verbos no

hace parte de ésta planteamiento ya que esta enfocado en la estructura del lenguaje
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como tal. Mientras que una actividad que lleve a los estudiantes a escuchar atentamente
las instrucciones para jugar o hacer un dibujo, permite que estos se adapten a un contexto
sin necesidad de estudiar directamente el lenguaje, ya que la comprension y el uso del
lenguaje es necesario percibirlo como un todo, mas no como un detallado analisis de los
elementos que lo conforman.

Los juegos y canciones son por lo tanto claros ejemplos de este tipo de tareas, en los que
el objetivo no es pensar conscientemente en el lenguaje que se esta empleando para
jugar, sino en disfrutar compitiendo mientras que el lenguaje se interpreta
inconscientemente y fluye naturalmente, ya que surge la necesidad de interactuar para
comunicar, cooperar, organizar y seguir asi las reglas del juego.

Aunque es cierto que los nifios se muestran interesados frente al aprendizaje de un nuevo
idioma, también es cierto que esto puede causarles confusion y tensién al no
comprender muchas veces lo que se les pide que hagan. Por ésta razon es a través del
juego y las canciones donde el ambiente se hace mas ameno y distensionado.

Ejemplo: aprender una cancién del abecedario y partes del cuerpo, hacer dinamicas

grupales, etc.
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Anexo E.1

Formato de recoleccion de datos.

Investigacion Accion

1. ¢Considera que le fue util el documento para aclarar dudas e inquietudes sobre el
propodsito y metodologia de la investigacion accion? Justifique su respuesta
¢, Cual cree usted que es su papel en el desarrollo del proyecto?
¢, De qué manera cree que puede aportarle al mismo?
¢ Tiene usted alguna otra inquietud o sugerencia para el desarrollo de la

investigacion accion?

Respuestas por parte del docente de inglés

1. Considero que el documento es muy util para aclarar dudas e inquietudes. Al trabajar
se utilizan elementos con que se pretende mejorar el proceso ensefianza- aprendizaje: se
instruye sobre una teoria y se pone esto en practica con los estudiantes.

2. El papel en el desarrollo del proyecto consiste en llevarlo a cabo lo mejor posible,
buscando siempre los mejores y mayores alcances. Tratando de subsanar los problemas
que se puedan presentar y utilizando las herramientas que estén a nuestro alcance y
ademas que se puedan obtener.

3. Se puede aportar al mismo en primera instancia haciéndome participe de él y en
segunda colaborando con los estudiantes de la universidad con el aporte de las
herramientas que yo tengo en mis manos.

4. Si se pudiera tener un poco mas de tiempo con y de los estudiantes de la universidad

se podria interactuar mas y de esta manera se lograria un mejor trabajo con los nifios.
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Anexo E.2

Formato de recoleccion de datos.

Metodologias del Inglés

1. ¢Considera pertinentes las metodologias propuestas para ser planteadas en los
grados de preescolar y primero.? Justifique su respuesta
¢, Qué ventajas y desventajas encuentra en cada una de ellas.
¢.,Cémo puede relacionar las metodologias con las que emplea en el aula?
Mencione semejanzas y diferencias

4. ;Tiene otra propuesta que pueda ser utilizada?

Inquietudes y sugerencias con respecto a las metodologias

Respuestas por parte del docente de inglés

1. Las metodologias propuestas si son pertinentes para ser tratadas en los grados de pre-
escolar y primero porque en al practica esas son las que se han venido aplicando.

2. Realmente cada una mas que desventajas tienen mas bien ventajas, la combinacion de
las dos surte un mejor efecto. En la practica es lo que realmente se hace.

3. Cada una de las metodologias tiene relaciones entre y ademas con las que empleo en
el aula de clase. los elementos del entorno siempre se estaran utilizando en los diferentes
métodos, al igual que las canciones y el juego.

4. Las propuestas basicas y mas comunes estan planteadas en dichos métodos.

5. Seguirlas utilizando, pero contar con mejores recursos que los actuales, que son pocos

y que los que existan se permita su uso.

130



Anexo F.1

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL CRISTOBAL COLON
PROGRAMACION GENERAL DE AREA
Asignatura: Inglés Docente: Adan Orjuela Afo: 2007

Q COMPETENCIAS BASICAS
EJE DE < DOMINIOS CONCEPTUALES
DESARROLLO
o INSTITUCIONALES NIVELES
GREETINGS Greetings COGNITIVA o Comprende y sigue instrucciones.
NAMES
CLASSROOM Introducing vourself o Interpreta conceptos especificos
OBJECTS gy © INTERPRETATIVA de la asignatura
LET’S SING
Asking someone’s name
o Expresa adecuadamente
) ) . ) ) © ARGUMENTATIVA conceptos en Inglés.
Asking about objects. Identifying objects (Singular)
COLORS Clasroom commands - Aplica diferentes elementos del
NUMBERS © PROPOSITIVA Inglés en el desarrollo de trabajos y
) royectos.
LET'S SING o Asking about colors - Identifying colors- proy
o
w
= Asking about objects - Identifying objects (singular)
@ COMUNICATIVA
- Asking about numbers » Maneja con propiedad conceptos y vocabulario especifico.
Counting 10-20 5 .
FAMILY . . . AXIOLOGICA:
INTRODUCING More about family members. Introducing friends - Valora elementos del Inglés como apoyo pedagdgico.
NEW
VOCABULARY Asking about people (Identifying people, Describing people) - Desarrolla adecuada y oportunamente ejercicios, talleres y
practicas propuestas.
Birthday greetings . . .
o Aporta y orienta el trabajo en equipo.
LET’S SING

Let’s sing different songs
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Anexo G.1
Registros fotograficos

En las siguientes fotografias se observan los momentos en que la profesora de primero
explicé: “Vamos a venir de a two girls and two boys”. Y sali6 con ellos del saléon
dirigiéndose al patio principal del colegio, donde los puso a hacer una actividad de
espejos con la siguiente instruccion: “los nimeros one van a hacer algo con el cuerpo y
los nimeros two los van a imitar. Se van a tocar la head, shoulders, mouth, los eyes, la
nose”. Posteriormente a que los nifos realizaron estos ejercicios la profesora continto:
“Van a levantar la face mirando hacia el cielo y después van a caminar levantando un foot,

el otro foot, los arms y finalmente saltar con los arms hacia arriba”.
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Anexo G.2

El profesor de inglés inicia su clase diciendo que van a repasar las partes del cuerpo en
inglés y les pone una pelicula, mientras que comenta: “Miren las partes del cuerpo, que en

animales es lo mismo que en los hombres, miren los eyes, mouth, nose, ears”
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Anexo H.1

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL CRISTOBAL COLON
CONCEPTOS DE VALORACIONES POR AREA Y PERIODO ANO 2007

ASIGNATURA: INGLES PERIODO: 1

PROFESOR: ADAN ORJUEL

VALORACION DEFINICION RECOMENDACIONES
Entiende e identifica palabras y oraciones nuevas: saludos, Felicitaciones, ademas del trabajo d? clase
EXCELENTE |identificarse, expresiones salén. com.plerf\ente con programas de radioy TV.
c en inglés. Trabaje con variados textos en
Demuestra interés por sus cuadernos, trabajos y ejercicios :g inglés
diversos. _‘§
3
Entiende e identifica la mayoria de palabras y oraciones nuevas: | 2 [Felicitaciones, debe leer otros textos, para
SOBRESALIEN | saludos, identificarse, expresiones salén. g complementar mas los tratados y ver
TE Demuestra interés por sus cuadernos, trabajos y ejercicios pro.gramz_as d’e TV en inglés y escuchar la
diversos. radio en inglés.
ACEPTABLE | Entiende e identifica poco palabras y oraciones nuevas: saludos, Debe reallzar los trabajos y los ejercicios
identificarse, expresiones salon. completamente y bien. Repase los temas y
ejercicios vistos. Tenga cuaderno al dia. Vea
Demuestra poco interés por sus cuadernos, trabajos y ejercicios programas de TV en inglés. Complementar
diversos. con otros libros sobre el tema.
Entiende e identifica muy poco palabras y oraciones nuevas:
INSUFICIENTE | Saludos, identificarse, expresiones salon. No presenté ni elaboré los trabajos, ni los
. . . ejercicios, ni cuaderno. Debe ser mas
Demuestra muy poco interés por sus cuadernos, trabajos y rés onsable consiao mismo. Trabaie mucho
ejercicios diversos, sus trabajos son muy incompletos y no los P 9 N ! .
resent en clase y en casa con orientacion de algun
: ' adulto.
No entiende ni identifica palabras y oraciones nuevas: saludos, No presents ni elabor6 los trabajos, ni los
identificarse, expresiones salon. ~c=> ejercicios, ni cuaderno. Debe ser mas
DEFICIENTE ‘© responsable consigo mismo. Trabaje mucho
No demuestra interés por sus cuadernos, trabajos y ejercicios g en clase y en casa con orientaciéon de algun
diversos, sus trabajos son muy incompletos y no los presenté. S adulto.
(7]
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