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1. Titulo



Reconstruccidén tedrica de un caso de discapacidad desde 1la

pedagogia y didactica de la Educacidén Especial.

2. Introduccidn

La pedagogia definida como <ciencia de la educacidn
reflexiona sobre las practicas educativas en el quehacer docente;
esta investigacidén contempla la intervencidén educativa de un caso
con discapacidad motora vy visual. Como complemento a esta
pedagogia se toma de la didactica los elementos para definir la
interrelacidén del educador con el estudiante, las lineas de
intervencidén y didlogos de aprendizaje ©presentes en cada

encuentro formativo.

Con el énfasis de la Educacidédn Especial se incluye una
pedagogia y didactica que en este caso surge desde la
intervencidén personal, individual, transitoria y a domicilio.
Estas caracteristicas son la base para construir desde la teoria
los sucesos, ideas vy pensamientos dque a lo largo de la

intervencidén se han presentado.

Para lograr la narracidén de esta reconstruccidn tedrica se
recurridé a la revisidén documental de los informes escolares,
terapéuticos y médicos que conforman la anamnesis del caso,
también a la recopilacién de los contenidos, formas de

intervencidén y evaluacidén del caso asi como el andlisis de las



razones para culminar en cada momento la atencidén a domicilio.
De igual forma las entrevistas a diversos participantes
permitieron la escritura del capitulo de andlisis y resultados.
Con la confrontacidén tedrica se logrd dar el caracter académico a

este documento y pasar de lo anecddético a la teoria.

Es importante resaltar 1la colaboracidén e interés de 1la
madre del estudiante para participar en esta investigacidén asi
como la de los diversos profesionales de las disciplinas de
Terapia Ocupacional, Fisioterapia, Neuropsicologia, Optometria,
Oftalmologia, Educacidén Especial; Pedagogia Infantil y
Antropologia que gratamente brindaron informacidn, ideas vy
sentimientos sin desconocer el &ambito académico ni humano gue

acarrea la reflexidn de un caso en condicidn de discapacidad.

Puntualmente en este documento el lector encontrard una
descripcién de la pedagogia 'y didactica de un caso de

discapacidad desde la Educacidén Especial.

El interés de esta investigacidén por escribir la préactica
educativa en el dmbito colombiano para documentar y reflexionar a
nivel sobre la teoria en un campo tan amplio como es el de la
pedagogia y la didactica busca el aporte en pequefla medida de
conocimiento desde la Educacién Especial como disciplina
conocedora de los temas de discapacidad y a la vez cualificar a

nivel personal y profesional a la investigadora puesto que el



cardcter académico y formativo como estudiante de la Maestria en
Pedagogia de la Universidad de La Sabana es meritorio en este
trabajo. Es decir, este es un ejercicio de corte académico y
pretende dar al lector un conocimiento de cdédmo se generaron las
practicas educativas del caso y el caracter transitorio mas no

permanente de la atencidén desde la Educacidén Especial.

En la primera parte el lector encontrard las razones que
justifica escribir sobre la pedagogia, didactica % la
problematizacidén de este estudio de caso asi como los

objetivos, antecedentes y marco tedrico.

En la segunda se plantea el marco metodoldgico y se realiza
el andlisis con la presentacidén de los resultados. Las
conclusiones de esta investigacidn definen los hallazgos

encontrados a la luz de la teoria existente en la actualidad asi

como la necesidad de continuar con la formalizacidén del
conocimiento y practica de la Educacidn Especial y la forma
particular de atencién que puede pensarse como exclusidén al

mantener lejos de los espacios escolares al estudiante o a
interpretar esta atencidén como pertinente y respetuosa del estilo
de aprendizaje y tiempos de maduracidén escolar siendo incluyente

en la medida de la participacidén individual del caso.



Por tltimo el lector encontraréa las referencias
bibliograficas y anexos que amplian la comprensidén de este
documento.

3. Resumen

RESUMEN: Los hallazgos de esta investigacidén cualitativa
con método de estudio de caso, describen los modelos
pedagdégicos y didacticos, como resultado de la intervencidn
transitoria de la educacidén especial en la modalidad extra
clase y a domicilio a un caso de discapacidad motora y
visual. Los conceptos del marco tedrico son discapacidad,
educacidén especial, pedagogia, didéctica e inclusidn. E1l
analisis de datos presenta matrices de datos de entrevistas,
registros médicos, terapéuticos, escolares vy bitdcora. Los
resultados exponen la pedagogia heteroestructurante y la
pedagogia activa. Define la didéactica, las técnicas y
metodologias de enseflanza centradas en el aprendizaije guiado,
aprendizaije cooperativo y auto aprendizaie. Desarrolla 1los
contenidos de estimulacidn visual con caja de luz,
alfabetizacidén funcional vy tecnologias de la informacidén y 1la
comunicacién TICs. Las conclusiones exponen la posicidén de 1la
investigadora al concebir el Modelo de Diversidad bajo el
reconocimiento de la diversidad funcional del estudiante vy la

propuesta de la tutoria como camino para la busqueda de una



pedagogia dialogante que involucra la influencia de la cultura
y la construccién de los caminos de la paz en el reconocimiento
de la autonomia moral de las personas con discapacidad vy 1los

procesos de inclusidn.

PALABRAS CLAVES: Educacién Especial, Pedagogia, Didéactica,

Diversidad Funcional, Autonomia Moral.

ABSTRACT

The findings of this qualitative research method case study,
describes the pedagogical and didactic models, as a result of
transient intervention special education in additional class mode
and home care to a case of motor and wvisual disabilities. The
theoretical concepts are impairment, special education, pedagogy,
didactics and inclusion. The analysis presents data matrices
interviews, medical records, therapeutic, educational and blog.
The results presented traditional pedagogy and active pedagogy.
Defines didactic techniques and teaching methodologies focused
guided learning, cooperative learning and self-learning. Develops
the contents of wvisual stimulation with 1light box, functional
alphabetization and TIC’'s. The conclusions set out the position
of the researcher in designing the model of diversity under the
recognition of the functional diversity of the student and the
proposal of mentoring as a way to search for a dialogical

pedagogy involving the influence of culture and the construction



of ways of peace in recognition of the moral autonomy of people

with disabilities and inclusion processes.

KEYWORDS: Special Education, Pedagogy, Didactics, functional

diversity, Moral Autonomy.

4. Justificacidén de la investigacidn

Los matices de la Educacidén Especial contemplan la atencidn
permanente o transitoria a los casos de discapacidad, teniendo
en cuenta que durante un tiempo superior de 10 ahos este caso
ha recibido directamente 1la pedagogia vy la didactica de 1la
Educacidén Especial es relevante describir vy reportar los
aportes de esta disciplina vy la pertinencia de la misma en el
crecimiento y desarrollo de este estudiante en condicidén de
discapacidad motora vy visual, asi como el apoyo en la inclusiédn
educativa y social en ambiente extraescolar y atencién

domiciliaria.

Mencionar la inclusidén amerita el Marco de la educaciédn
inclusiva, él cual expone claramente los principios de calidad y
equidad educativa. Es cierto que la Educacidén Especial como
disciplina es “especializada” en el quehacer educativo de los
saberes de discapacidad y excepcionalidad, y mencionarla como tal
no la convierte en una educacidén excluyente puesto que la

atencién educativa que brinda a este tipo de poblacidén en el
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sentido de su abordaje y la naturaleza de los sujetos gque atiende
se realiza con conocimiento y en el manejo de las técnicas de
ensefanza con calidad, oportunidad y pertinencia. Al conocer 1los
procesos de aprendizaje de los sujetos en condicidén de
discapacidad o excepcionalidad y su particularidad como
disciplina no significa exclusidén, en este orden la Educacidn
Especial se torna incluyente cuando hace wuso de su saber vy
quehacer pedagdgico y atiende la discapacidad con conocimiento
sin improvisacién. También que la Educacidén Especial hace parte
de las disciplinas que Dbuscan la educacidén, habilitacién vy

rehabilitacién de las personas con discapacidad.

5. Problema de Investigacidn

En la actualidad, las politicas de la diversidad y equidad
del &mbito escolar dan espacio a la atencidén de los casos de
discapacidad. Tal como lo contempla la Ley 115 de 1994 cada
colombiano debe recibir educacién de calidad, oportuna vy
eficiente. Bajo estos pardmetros, las disciplinas educativas
como la Educacidén Especial promueven la inclusidén de las personas

en condicidén de discapacidad.

La Educacidén Especial se define como el conjunto de recursos
personales y materiales ©puestos a disposicién del sistema

educativo, que permiten la adecuacidn de las respuestas
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educativas a las necesidades particulares que de forma
transitoria o permanente puedan presentar algunos alumnos, en el
entorno menos restrictivo posible (Valero 2006, p.9). Igualmente,
en Colombia se reconocen tanto alumnos excepcionales como alumnos
con discapacidad que conforman el grupo de estudiantes con
necesidades educativas especiales. Desde el ambito educativo el
grupo reconocido con capacidades excepcionales se refiere a
aquellos estudiantes que obtienen resultados muy altos, fuera de
lo comin, en pruebas desarrolladas para medir la capacidad
intelectual vy predecir el desempefio académico, asi como en
resultados muy altos en pruebas de conocimiento general. Poseen
altos grados de <creatividad vy dedicacién en las tareas o
actividades emprendidas. El grupo reconocido con talentos
excepcionales se vrefiere a aquellas personas dJue poseen un
potencial dirigido a un &rea de trabajo especifico, en donde
concentran toda su voluntad y capacidad.

Por otro lado, los estudiantes con discapacidad son los
que presentan de manera transitoria o permanente una condicidn
producto de una limitacién a nivel de sus estructuras corporales
o funcionales, las cuales pueden alterar 1los procesos de
aprendizaje. En consecuencia, la Educacidén Especial aporta a los
procesos de inclusidén y el Ministerio de Educacién Nacional
contempla el recurso humano de apoyo a la integracidédn académica y

social de los estudiantes con necesidades educativas especiales
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en los establecimientos educativos debe tener formacidén docente
en Aareas como: Educacidén Especial, psicologia, fonoaudiologia,
terapia ocupacional, trabajo social o tener formacidén como
intérpretes de 1lengua de sefias colombiana, o certificar haber
recibido formacidén para desempeflarse como modelos lingliisticos vy
culturales para los estudiantes sordos usuarios de la lengua de
sefilas (MEN. 2006) .

Los reportes de cédmo la Educacidn Especial en Colombia
contribuye a la inclusidén de las personas con necesidades
educativas especiales en la modalidad de atencidén individualizada
y a domicilio son escasos y estas diversas formas de atenciédn
nos llevan a plantear la necesidad de documentar un caso como
unidad de andlisis para explicar vy describir la pedagogia vy
didactica de la Educacidén Especial por un periodo superior a 10

aflos de atencidén extra clase y atencidén domiciliaria.

6. Pregunta de investigacidn

cComo es la pedagogia y didactica en la Educacidén Especial
durante la intervencidén en un caso de discapacidad motora vy

visual?



13

7. Objetivos de la investigacidn

e Analizar tres momentos del caso desde los 4 anos hasta los

16 afios de edad, en términos de desarrollo integral.

e Describir 1la didactica vy pedagogia de la Educacién

Especial durante 12 afios de intervencién del caso.

8. Antecedentes

Tal como se menciono con anterioridad, la pedagogia estudia
los procesos formativos del individuo. En consecuencia surge el
saber pedagdgico que parte de la consolidacidén tedrica y préactica
en un 1intento por explicar el hecho educativo. Un saber
pedagdgico involucra la reconstruccién histdérica de las préacticas
tanto de la formacidén y préacticas de los docentes expresadas con
las relaciones que establecen con sus educandos para concretizar
los ideales de la educacidén: como las practicas relacionadas con
la transmisién de los conocimientos, las expresiones vy las
interrelaciones que se establecen en el acto de educar vy que se
dan en los ambientes educativos como el aula o en la atencidn

individualizada como es el caso. (Zambrano Leal. 2011 p.179)

En esta construccién de las practicas educativas que llevan
al saber pedagdgico surgen los modelos pedagdgicos. De acuerdo

con De Zubiria un modelo pedagdédgico nace de las diferentes
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concepciones que se tienen del ser humano y del tipo de hombre
y de sociedad que se quiere contribuir a formar, es decir de la
asignacién de funciones distintas que se le da a la educacidn.
La caracterizacidén entonces, de un modelo pedagdgico tiene que
ver con la finalidad, la seleccidén de los propdsitos y el sentido

que se le asigna a la educacidén (p. 41).

¢cPara qué ensefiar? Las respuestas definen un modelo
pedagdgico a la luz de los propdsitos vy fines de la educaciédn.
Tal como lo define De Zubiria y De Zubiria, 1986 “la educaciédn
es, entonces, comprometerse con una concepcidén del hombre vy de
la sociedad, en sus aspectos psicoldégicos, sociales,

antropoldégicos y filosdéficos (De Zubiria, 2011. P. 42)

En este orden de ideas a lo largo de la historia de 1la
pedagogia se identifican dos grandes modelos pedagdgicos. E1l
primero reconocido como la Escuela Tradicional donde la wvisidn
del hombre se concibe como un ser obediente, sumiso vy
cumplidor; un hombre trabajador con rutinas establecidas sin
exigencias de tipo propositivo o de creacidén complejos. Este
modelo pedagdégico implica de acuerdo con Delval, 1989 “el
mantenimiento del orden social; es en muchos aspectos una
preparacidén para el trabajo dependiente vy alineado, por lo tanto
limita los cambios sociales y constituye un freno al potencial

creativo de los individuos” (De Zubiria, 2011. P. 43)
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En segundo lugar, la Escuela Activa reconoce al individuo
en su niflez y Jjuventud como sujeto del acto educativo y propone
la escuela no solo como el lugar para adquirir conocimientos
sino como 1la oportunidad para crecer vy desarrollarse como
persona, en consecuencia, se debe preparar para la vida vy
asegurar la felicidad de cada sujeto con la concepcién del
entendimiento del ser humano que sin el reconocimiento de 1los
derechos humanos y la defensa de la libertad no hubiera sido

posible esta propuesta.

En esta linea de expresidn Rousseau delimitd los fundamentos
filoséficos en el siguiente interrogante. “Qué pensaremos por
tanto de esa inhumana educacidén que sacrifica el tiempo presente
a un porvenir incierto que carga a un nifio de todo género de
cadenas y empieza haciéndolo miserable, por prepararle para una
época remota, no sé qué pretendida felicidad, que tal vez

nunca disfrutara?. (De Zubiria. 2011. P. 43)

En otra linea de ©pensamiento se encuentra el modelo
pedagdgico constructivista, él1 cual fundamenta una visidn del ser
humano desde la individualidad y desarrollo personal -particular
y con la necesidad de comprender, analizar y crear parte del
mundo que le rodea, en esta perspectiva se estima de sobremanera
el desarrollo intelectual vy cognitivo dejando a un lado 1las

dimensiones éticas, lo colectivo y lo afectivo que subyace al
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proceso de aprendizaje. Para el constructivismo existe el
reconocimiento de la relatividad de la verdad, la defensa de 1lo
idiosincratico, lo personal e irrepetible en cada construccidn

cognitiva y valorativa del sujeto. (De Zubiria. 2011. p. 44)

Finalmente, el modelo pedagdgico dialogante e
interestructurante propone a la cultura como un factor
determinante en los procesos de aprehensidén més no de aprendizaje
del individuo y ligados a ésta se encuentra la accidén del maestro
o docente y del lenguaje. Este modelo reconoce el caracter
dialéctico y complejo del desarrollo y la prioridad centrada en
el desarrollo méds no en el aprendizaije. Este modelo reconoce
la integralidad del ser humano en su dimensidén afectiva,

cognitiva y praxica o motora.

Para esta investigacidédn se conceptualiza la pedagogia
heretroestructurante, la pedagogia activa y la pedagogia

dialogante.

En relacién con la pedagogia, se encuentra el concepto de
did&ctica. La didactica se ubica dentro de la pedagogia y estudia
el proceso docente educativo, es decir, de ser concebida al
principio como un simple medio de ensefianza hoy en dia la
didactica implica un proceso de relacidn del mundo de la vida

con el mundo de la escuela, y ésta se percibe a partir de las
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metas que establece una sociedad en la formacidén de los tipos de

personas o ciudadanos que necesita o quiere.

En este sentido, Comenio aporta con su obra “Didactica
Magna” la necesidad de wutilizar la didactica como método
pedagdgico para alcanzar un objetivo con los alumnos y obtener en
ellos aprendizajes adecuados a través de diversas estrategias,
convirtiéndose en el méximo exponente de ella, el fue un tedlogo
interesado por la metafisica, la filosofia y su interés por el
aprendizaje vy la didactica surgidé a partir de sus propias
experiencias. Para Comenio la educacidén y por consiguiente la
didactica debe ir acordes al nivel de desarrollo del individuo,
es decir, de su etapa evolutiva. Los tres aspectos fundamentales
de la didactica de Comenio se relacionan con: los procedimientos
por etapas evolutivas del estudiante, examinar lo aprendido
personalmente, sin ceder a la presidén o autoridad de los adultos

y actuar personalmente o ‘“autopraxis”. (Comenio, 1998)

En este orden de ideas, el objeto de la didactica es el
estudio de 1la conduccidén de la actividad del sujeto hacia el
aprendizaje; para comprender esto la didactica se apoya tanto de
la psicologia como de la psicopedagogia. Por esta razdén el
desarrollo de un estudiante debe ser mediado por actividades

ligadas al interés y motivacidén, en una concepcidn moderna.
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También lograr explorar otras opciones para consolidar
conceptos fuera de los que le trasmite el docente y un uGltimo
aspecto; para que exista un aprendizaje efectivo el individuo
debe desarrollar habilidades a través de procedimientos.
Podemos concluir que la didactica contempla los procesos de
enseflanza y aprendizaje asi como las dindmicas gue se generan en
esta relacidén y que involucra a los actores maestro y estudiante

en la buUsqueda del conocimiento en el ambito escolar.

Frente a esto surgen diversas técnicas de ensehanza, en
similitud con los modelos pedagdgicos mencionados con
anterioridad. De acuerdo con Jaramillo (2011) se encuentran las
técnicas de ensehanza fundamentadas en los aprendizaijes
dirigidos o guiados, las técnicas de ensefianza fundamentadas en
los aprendizajes <cooperativos vy las técnicas de ensefanza
fundamentadas en el aprendizaje autdnomo o auto dirigidos. En
la siguiente tabla se interrelacionan las diferentes técnicas vy

se caracterizan de acuerdo con las relaciones que establecen.



Tabla Nro. 1.

APRENDIZAJE
GUIADO

APRENDIZAJE
COOPERATIVOS

APRENDIZAJE

AUTONOMO O
AUTODIRIGIDOS

Caracteristicas

El docente es un experio en el

area de conocimiento. Se imparte

un conocimiento de tipo
informativo que constructivo
Hay limites en el ambiente

académico mediado por las tesis
sustentadas y los procedimientos

estandarizados

Se conciben dentro de los modelo
pedagégico activo, facilita el
analisis y comprensién de
problematicas y situaciones
reales, en ambientes no

simulados.

Se centra en la actividad del

estudiante, se dispone de la

posibilidad de discutir y dialogar’

Técnicas

e Exposicion

e Clase Magistral

e  Aprendizaje Cooperativo

o Taller

e Aprendizaje Basado en
Problemas ABP

e Seminario Investigativo
Aleman

e Estudio de Casos

e Método de Proyectos

e Tutoria

e Aprendizaje Autbnomo

e Guias Didacticas

o El contrato de

aprendizaje o Contrato

Didéctico

e Portafolio

Estrategias y Técnicas de Ensefianza

Evaluacién

Heteroevaluacion

Coevaluacion
Heteroevaluacién

Autoevaluacion

Autoevaluacion

Heteroevaluacion

19

! Basado en: Parra Pineda Doris Maria (2008)
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Es claro que para esta investigacidn las diversas técnicas
expuestas en la anterior tabla se tendrdn en cuenta para
tratar de describir a partir de los diversos momentos la

pedagogia vy didéactica.

9. Marco Tedrico

En este capitulo se abordan como nucleos tematicos:
discapacidad, Educacién Especial, pedagogia y didactica e
inclusién. Es importante aclarar que éstos se mencionan de
acuerdo con la pertinencia y la actualidad de estos temas en la
educacidén inclusiva. En este capitulo se expone la teoria clésica
y actual las cuales convergen con el interés de esta

investigacidn.

9.1. Discapacidad

Para dar claridad al concepto de discapacidad es necesario
mencionar los cambios que crecientemente se ha dado a éste.
Alrededor de los anos 60 a 70, la discapacidad se relacionaba con
los conceptos de deficiencia, limitacién y minusvalia los cuales
eran reconocidos desde un enfoque médico. La deficiencia era
definida como la pérdida o anormalidad de wuna estructura o
funcidén psicoldgica, fisioldgica o anatdmica. La discapacidad o
limitacidén alteraba las capacidades de la persona para realizar

las actividades normales de la vida y era ocasionada por las
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deficiencias. La minusvalia era una situacién desventajosa que
limitaba o impedia el rol normal en cada caso y era la
consecuencia de la discapacidad o deficiencia.

Alrededor del ano 2000, la CIF Clasificacidén Internacional
del Funcionamiento, la Discapacidad y la Salud de la OMS?, da un
giro a la mirada tradicional de discapacidad, explicitédndola como
un concepto relacional. Si bien la CIF surge del paradigma
médico, identifica claramente que la discapacidad es un fendmeno
multidimensional y se ubica en la relacidén del individuo con su
entorno. Es asi como se han propuesto diferentes modelos
conceptuales para explicar y entender la discapacidad frente
al funcionamiento de una persona. Se encuentran en
contraposicién las ideas del modelo médico frente al modelo
social.

Desde el modelo médico, la discapacidad se entiende como
un problema de la persona causado por una enfermedad, trauma,
accidente vy que requiere de cuidados personales médicos vy
terapéuticos que traten la enfermedad y logren asi la cura para
que la persona modifique su comportamiento y adaptabilidad al
entorno. Frente a esto la atencién sanitaria es de vital
importancia y esta a la vez debe ir ligada a las politicas

publicas y de atencidén en salud.

? Organizacién Mundial de la Salud
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Caso contrario sucede en el modelo social, en el cual la
discapacidad se conceptualiza como un problema de origen social
y como una situacidén gque debe buscar la completa integracidén de
cada una de las personas. El1l concepto de discapacidad desde el
modelo social se concibe como  un conjunto complejo de
condiciones, muchas veces generadas en el Aambito social que
puede facilitar o) no el desarrollo de la persona con
discapacidad, igualmente las modificaciones ambientales dependen
de la actuacidn social y responsabilidad colectiva proporcionando
la posibilidad de ejercer derechos, es decir, la discapacidad
ya no se considera como un atributo de la persona sino como un
tema de indole social, <colectivo, politico. Vale 1la pena
mencionar la postura de 1la CIF, la cual combina estas dos
posturas y utiliza un enfoque Dbiopsicosocial en el que se
intenta con éxito precisar las diferentes visiones que conforman
las dimensiones del ser humano vy explica desde la perspectiva
bioldégica, individual y social la discapacidad como un
aglomerado de estas dimensiones.

En consecuencia, la OMS y a raiz de la nueva versidn de
la CIF ° 2001, ha decidido eliminar del 1léxico la definicidn
de minusvalia debido a la connotacidn peyorativa en inglés y no
emplear el término “discapacidad” como nombre de un componente

sino como un término genérico global; esto con el fin de evitar

? Clasificacién Internacional del Funcionamiento y la Discapacidad
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estigmatizar o etiquetar a las personas; sin embargo pese a
esto todavia no se logra establecer cémo se debe referir a

los individuos que experimentan grados de limitacién funcional

o restriccidn. La CIF emplea el término discapacidad para
denominar un fendmeno multidimensional, que resulta de 1la
interaccidén de las personas con su entorno fisico y social. En

la actualidad, por diversas razones cuando se hace referencia a
individuos, se emplean los términos “personas con
discapacidades”, “personas discapacitadas” o “personas con 0 en
situacién de discapacidad”; sin embargo aun la OMS no
presenta ningun criterio para definir estos individuos.

La discapacidad se produce de la interaccidén de 1las
caracteristicas de la salud y de los factores contextuales. Por
esto, es importante que las personas con discapacidad no sean

reducidas o caracterizadas por sus deficiencias, limitaciones o

restricciones en la participacidén. Esto lo precisa la CIF vy
busca evitar la estigmatizacidn, el menosprecio % las
connotaciones negativas de estos individuos. Sin embargo, 1los

términos que se empleen son independientes de las reacciones
de las personas y en definitiva son las actitudes de otras
personas y de la sociedad frente al tema de la discapacidad, 1lo
que permite superar el rechazo y la estigmatizacidén. Hoy en dia,
se espera que tanto las personas con discapacidad como 1los

cientificos, profesionales de la educacidén, de la salud vy
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politicos ayuden a desarrollar protocolos vy herramientas que
contribuyan al entendimiento de la discapacidad como resultado
de las Dbarreras ambientales vs. la condicién de salud o
de una deficiencia.

Por otro lado, el término Diversidad Funcional ha surgido
como propuesta de las personas en condicidén de discapacidad como
necesidad de adaptarlo a las exigencias del mundo actual vy
eliminar por completo la desigualdad vy la exclusidén de las
denominadas personas con discapacidad. Este fue utilizado por
primera vez en Espafha en el Foro de Vida Independiente en enero
del ano 2005.

Parra Morente (20006) menciona que el surgimiento del
término diversidad funcional no solo acarrea el reconocimiento de
diferencias estructurales vy funcionales de las personas con
discapacidad, también incluye en términos generales las
condiciones de la raza humana vy la diversidad de cada una de
las personas en cuanto a las estructuras y funcionalidad fisica,
mental y sensorial.

Este término se plantea carente de connotaciones negativas,
en consecuencia la diversidad funcional no es wvalorativo como
concepto; se transforma a lo neutral y a lo descriptivo no
solo hacia un grupo de personas (con discapacidad) sino que
incluye a toda la especie humana basado en las razones de que

no todos los seres humanos desarrollan 1las funciones fisicas
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y psiquicas del mismo modo que sus congéneres hay diversidad. Es
decir, la diversidad funcional permite ubicar la discapacidad en
las multiples realidades sociales; desde la diversidad méas no
desde la discriminacidén y exclusidn.

La diversidad funcional es una constante de vida de
todos los seres humanos, no ocurre lo mismo en la edad de 1la
infancia gque en la edad adulta o de la vejez, no aprendemos de
la misma manera ni con la misma intensidad y efectividad
durante el transcurso de nuestra vida, hay fluctuaciones vy
en esto se basa la propuesta del nuevo término gque pretende
ademds denominar “personas con diversidad funcional” provistas de
acepciones bioldgicas aludiendo al individuo ya sea hombre o
mujer pertenecientes a la raza humana y, con acepcién juridica
identificando al individuo como sujeto de derechos y deberes.

La reflexidén frente a este nuevo término involucra la
intencidén de emplear un lenguaje adaptado a la realidad presente
y a las posibles exigencias del futuro. Sin embargo, dado el
pluralismo moral, civil y ético asi como las politicas del
Liberalismo y la globalizacién donde el individualismo y el
interés particular priman sobre el colectivismo y la sociabilidad
de las comunidades y es aqui donde se percibe uno de los
grandes obstaculos que debe superar el uso del término

diversidad funcional y el modelo de la diversidad.
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E1l modelo de la diversidad surge a raiz del uso del
término diversidad funcional vy las razones que anteriormente se
explicaron. El1 término diversidad funcional ha generado 1la
propuesta del modelo de la diversidad. Este modelo a la vez
debe superar los tres modelos previos y que hoy en dia todavia
sobreviven en las préacticas culturales, educativas y sociales de
cada comunidad. El primer modelo se origina de la propuesta
hace anos en la antigua Grecia que se remonta a las practicas
eugenésicas de los antiguos espartanos en el monte Taigeto?,
continua vigente en paises en vias de desarrollo, donde la
discapacidad se vive desde una concepcidén mistica, religiosa y/o
supersticiosa. El segundo modelo denominado o conocido como el
rehabilitador entiende que la diversidad funcional tiene un
origen cientifico, por lo gque va a caracterizarse por aspectos
meramente médicos vy de institucionalizacidén o rehabilitacidn.

El ultimo modelo, el méds reciente y que vya se menciond con
anterioridad es el social gque ha aportado a la dindmica
conceptual un espacio internacional de discusidén y se ha generado
en paises desarrollados o los conocidos Estados de Bienestar.
Es claro entonces, gque las concepciones médicas tratando la
enfermedad para dar paso a la condicién de discapacidad, al

tiempo que 1las barreras o facilitadores sociales permiten la

* Con 2.400 metros de altura. Este era el lugar donde los Espartanos celebraban sus famosas fiestas dionisiacas, en
honor a Dionisio, dios del campo, asf como los misterios ceremonias de culto secreto y complicado ritualismo
popular. Desde éstas cumbres los terribles Espartanos arrojaban a todos aquellos nifios que al nacer denotaban una
complexién débil o nacian con defectos fisicos.
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inclusidén de las personas con diversidad funcional estan hoy
en dia presentes vy se debaten en esta dicotomia.

De acuerdo con Parra Morente (2007) lo ideal para alcanzar
este modelo de diversidad funcional es permitir que los paises
superen los dos primeros modelos y adopten el tercer modelo de
corte social para facilitar la participacidén de las personas
con discapacidad, abrir paso a la legislacidn % abolir los
pensamientos y actitudes frente a la discapacidad. Se espera con
esto que el aporte de las personas con discapacidad sean reales
e iguales que los del resto de las personas. De igqual forma
no es evitable gue la integracidén o segregacidén se den bajo el
modelo de <corte social.

El aporte mas relevante del Modelo de Diversidad es la
idea de acabar con la errdénea autonomia fisica vs. autonomia
moral que da la Dbase a la dignidad de la persona. Es asi
como los componentes de este modelo necesariamente obligan
conexiones entre el Derecho y la Bioética’. Con estas ideas
filoséficas se pretende eliminar cualquier tipo de barreras
arquitectoénicas y actitudinales que reconozca en la sociedad la
diversidad de individuos ©pero la igualdad en dignidad de 1los

seres humanos.

5 . e . L . .. . ., ..

Los avances cientificos en biotecnologia y biomedicina tienen una proyeccién sobre la dignidad y los derechos
humanos que ha dado lugar a una problemadtica bioética de rango global. En estas circunstancias, es necesaria la
realizacién de un debate ptiblico informado que permita aproximar la biotecnologia a la sociedad.
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En conclusidén esta nueva tendencia busca eliminar términos
peyorativos y  practicas inadecuadas relacionadas con las
diferencias de las personas, debatir sobre temas como el aborto
y la paz no sélo como la consecucidén de una meta sino como

la construccidén de verdaderos caminos hacia la paz.

9.1.1. Discapacidad Motora

Conceptualmente en la discapacidad existen tres grupos que
pueden clasificarse como: deficiencia cognitiva, deficiencia
sensorial y deficiencia motora, para la Unidad de Andlisis que
nos ocupa es necesario teorizar sobre la discapacidad motora y

la discapacidad sensorial.

Maria Teresa Sierra (2011) refiere la discapacidad motora
no sélo como uno sino también “con una serie de condicionantes ya
sea social, relacional e 1institucional”, que Jjunto con 1las
barreras de tipo arquitectdédnico deben tenerse en cuenta a la
hora de favorecer el desarrollo integral del individuo con
discapacidad motora. Se resalta la importancia y necesidad de
“normalizar” la wvida del estudiante a nivel educativo vy
facilitarle 1la adquisicién de wuna serie de habilidades que
vuelvan muy funcional la vida social del niffio con

discapacidad motora.
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Dentro de la Educacidén Especial, la autora conceptualiza
los trastornos motdricos como la afectacidn del papel del sistema
nervioso en la produccién vy regulacidén del movimiento. Los
trastornos o déficits motores se encuentran en individuos que
presentan problemas en la ejecucidn de sus movimientos
relacionados con su motricidad en general y gue suponhen la
clasificacién de las dificultades independientemente de la

causa desencadenante.

De acuerdo con la afectacidn cerebral los trastornos
motdéricos o discapacidades fisicas desde el Aambito educativo,
requieren el andlisis dependiendo del tipo de afectacién
cerebral; en esto se encuentran causas como la poliomielitis,
espina bifida o miopatias y pardlisis cerebral. Estas
condiciones disponen en los individuos una serie de
comportamientos vy actitudes que afectan las conducta y que la
condicionan en diferentes grados; en este punto, es necesario
precisar dque las deficiencias motoras no sélo afectan el
movimiento de la persona, también ocasionan diversos trastornos
asociados de tipo fisico, emocional, cognitivo, relacional y

educativo.

Se precisan entonces, dentro de la Educacién Especial

valorando su impacto dentro del &mbito educativo los trastornos
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motdéricos con afectacidén cerebral y los trastornos motdricos sin

afectacidén cerebral.

Esta diferenciacidédn la realizaron en 1991 Aguado Diaz vy
Alcedo Rodriguez (1994 ©P.354). Otro modo de <clasificar las
deficiencias motdédricas se realiza en funcidén de la causa o el
orden de actuacidén de la misma: es decir, se analizan 1los
aspectos y descripcidén de los sindromes motdricos y la etiologia.
Se encuentran entonces: los déficits mal formativos, las
encefalopatias neonatales, las paralisis obstétricas, las
encefalopatias posnatales y las infecciones. El Educador especial
puede realizar el andlisis de las causas mencionadas con el fin
de observar y controlar los sintomas y tener en cuenta la
etiologia asi como el diagndéstico del estudiante que es referido
en la historia clinica. En términos generales la causa de la
discapacidad motora es una lesién o enfermedad del sistema
nervioso o del aparato locomotor. Se puede causar por agentes
traumdticos, metabdlicos, infecciosos, genéticos los cuales
lesionan de forma permanente las estructuras cerebrales o impiden
que se desarrollen normalmente. La adguisicidén puede ser en
diferentes momentos del desarrollo humano: vida intrauterina o

después del nacimiento.

La condicidén del estudiante se <clasifica dentro de 1los

trastornos motdéricos con afectacidén cerebral; el diagndstico es
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pardlisis cerebral de tipo espastico cuadriplejia. La paralisis
cerebral es definida conceptualmente desde 1937 por Phels para
describir un sindrome que tiene como rasgos esenciales

trastornos motores y problemas asociados, resultado de una

encefalopatia estatica® (1994 p.346). En el afo 1994 1la
pardlisis cerebral PC era considerada como la causa méas
frecuente de minusvalia fisica en los nifios. Generalmente el

diagnéstico de 1la PC, implica 1la existencia de wuna 1lesidn
cerebral no progresiva pero si permanente cuya causa puede ser
prenatal, perinatal o postnatal. Como consecuencia la PC, altera
la postura, el movimiento y el desplazamiento del estudiante 1la
cual afecta permanentemente el tono muscular y las habilidades
funcionales del movimiento. Es asi como el desarrollo vy
crecimiento no se completa en su totalidad y son observables en
la maduracidén neuroldgica y en los efectos secundarios asociados

a la lesidén del cerebro.

Existen conceptos que sefialan las tres condiciones basicas
para la PC: es una lesién del Sistema Nervioso Central no
maduro, afecta el movimiento y la postura y es una condicién
permanente e irreversible pero no progresiva. Para conocer
diferentes términos de la PC de la literatura existente se

resalta la de la Comisidén Mundial de PC que en 1966 en Berlin

® Se ha definido como un trastorno no progresivo que afecta al sistema nervioso central y que se expresa
fundamentalmente por una amplia gama de manifestaciones clinicas asociadas como el retraso mental, la epilepsia y
muchas otras.
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definidé como: “trastorno persistente pero no invariable, de la
postura vy el movimiento, debido a una disfuncidén del encéfalo
antes de que su crecimiento y desarrollo se completen”.
También en 1988 Alexander y Bauer (1994,p.350) la definieron
como: “trastorno no progresivo del movimiento y la postura

debido a una lesidén o dafio cerebral que ocurre en el periodo de

desarrollo cerebral temprano —hasta los 5 anos—-"“. “Su
diagnéstico implica, vy de hecho requiere, la exclusidén de
trastornos como  procesos neoplésicos, hidrocefalias y

enfermedades degenerativas. El1 diagndéstico diferencial incluye
retraso mental, miopatias, neuropatias, anormalidades de 1la
columna vertebral, trastornos involuntarios del movimiento,
sindromes hereditarios, ataxia hereditaria vy microencefalia

hereditaria”.

La PC es un trastorno complejo que involucra afectaciones

en la funcidn neuromuscular con déficits sensoriales de

audiciédn, visién y /0 habla, alteraciones perceptuales,
epilepsia, dificultades de aprendizaije con deficiencias
cognitivas o intelectuales y también problemas emocionales
en algunos casos y en otros no. Se podria considerar que las

pardlisis cerebrales son parte de una serie de disfunciones que,
por un lado se fusionan con el campo de las alteraciones
cognitivas o mentales vy, por el otro, <con la disfuncién

encefdalica minima, es decir en la que se incluyen los ninos
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torpes en sus movimientos, que son inteligentes pero presentan

problemas especificos de aprendizaije.

De acuerdo con Bobath, Karel (1976) la paralisis cerebral
ha sido definida como “un trastorno del movimiento y de la
postura debido a un defecto o lesidén del cerebro inmaduro”. En
la PC, la lesidén afecta al cerebro inmaduro, lo que interfiere
con la maduracidén del Sistema Nervioso Central, y esta condicidn
a la vez ocasiona afectaciones especificas en el movimiento y

desplazamiento.

En consecuencia, el estudiante en mencidn presenta
alteraciones en el desarrollo fisico, mental, emocional y social
puesto que las capacidades propias del movimiento estén
condicionadas a la pardlisis cerebral. Tal como 1lo menciona
Bobath (1974) un nifo con privacidén o dificultad en la capacidad
del movimiento y de exploracidén de sSu propio cuerpo presentara
necesariamente dificultades en la percepcidn corporal, o lograré
hacerlo después de un tiempo prolongado, y como consecuencia la
mayoria de estos casos presentan retardo mental y dificultades

severas en la percepcidn corporal.

En este orden de ideas, es importante diferenciar 1los
efectos mentales de la discapacidad fisica y del retardo mental
en si mismo. E1l desarrollo del bebé (gatear, rodar, pararse,

caminar) se produce en ciertas etapas especificas de 1la
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maduracidén y del desarrollo, pues la maduracidén cerebral permite
que se desarrollen ciertas capacidades béasicas una vez el nifo

estd en capacidad de utilizarlos de forma funcional evidente.

Aunque existen tres tipos de pardlisis cerebral: espéastica,
atadxica y atetoide, en este Marco Tedrico se hace referencia a la

paradlisis cerebral espéastica.

La parédlisis cerebral de tipo espastica comprende el 65% de
la totalidad de los casos y es una lesién del sistema piramidal
de la corteza cerebral piramidal. Afecta los modelos de
movimiento voluntario mads que lo que afecta los musculos
individuales; los musculos en las que se cruzan dos
articulaciones se ven mas comprometidos que aquellos dgque son
cruzados sdélo por uno. El nifilo con pardlisis cerebral espéstica
presenta una hipertonia, permanente incluso cuando se encuentra
en reposo. El grado de espasticidad se encuentra directamente
relacionado con su estado general vy la intensidad de la

estimulacién a la que estd expuesto en cada momento.

Si la espasticidad del nino es grave, el movimiento se
encontrard fijo dentro de unos patrones tipicos debido a 1las
contracciones de las regiones comprometidas, especialmente
alrededor de las articulaciones proximales (hombros y caderas);
los flexores superan a los extensores, los aductores a 1los

abductores y los rotadores internos a los rotadores externos.
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Algunos musculos pueden llegar a parecer débiles como resultado
de la inhibicidn tdénica reciproca por sus antagonistas
espasticos, es decir, al estar utilizando solo unos musculos para
mantenerse en la posicién en la qgue se encuentra, sus
antagonistas estan totalmente relajados, es por eso que se dice
que llegan a parecer débiles. Es cierto que puede aparecer
debilidad en ciertos grupos musculares causada por el desuso, ©

por la inmovilidad prolongada causada por aparatos o yesos.

La espasticidad es de distribucidén tipica por lo que las
contracciones musculares se encuentran, en la mayoria de 1los
casos, afectando los mismos grupos y regiones musculares. Las

principales caracteristicas son:

Hipertonia de la variedad “navaja”. Termino definido por
Levitt, Sophie (2001) como la expresidén del movimiento que
involucra espasticidad vy el estiramiento a una velocidad
determinada y existe una respuesta exagerada, hay contraccidén y

bloqueo del movimiento.

Posturas anormales: esta asociado con los misculos
antigravitatorios: extensores en la pierna y flexores en el

brazo.

Estas posiciones se mantienen por los grupos musculares

espasticos tirantes cuyos antagonistas son, o al menos parecen,



36

débiles por no poder vencer la fuerza que estd siendo ejercida
sobre ellos por los mlsculos espasticos. Estas posturas no son
deformidades fijas, aunque pueden 1llegar a serlo, 1gualmente

pueden convertirse contracturas.

Cambios en hipertonia y posturas: son producidas por la
excitacién, el miedo o la ansiedad, que aumentan la tensidn
muscular. Los movimientos repentinos aumentan la hipertonia. En

algunos nifos se observa como cambios en la postura.

Levitt, Sophie (2001) menciona que la hipertonia puede ser
tanto espasticidad como rigidez y la superposicidn entre ambas es
casi imposible de diferenciar. La rigidez se reconoce mediante
una resistencia continua o “pléstica” a un estiramiento pasivo en
toda la extensién del movimiento. Esta rigidez “de cafieria”
difiere de la espasticidad en que esta ultima ofrece resistencia
en un determinado punto o en una pequeila parte de la extensiodn

pasiva del movimiento.

Movimiento voluntario: la espasticidad no quiere decir
pardlisis, pues el movimiento voluntario existe y puede ser

realizado con bastante esfuerzo y dificultad.

En los casos en los que la espasticidad desaparece, -por
tratamiento o por drogas—- 1los grupos musculares antagonistas

resultan ser, en la mayoria de los casos, mas fuertes que 1los
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espasticos, la causa de ello es que ya no tienen que ejercer

fuerza contraria a la tensidén de sus espéasticos.

Igualmente, las condiciones de las paradalisis se asocian

a las clasificaciones topograficas asi:

Cuadriplejia: compromete la totalidad del cuerpo de la

persona, usualmente, la parte superior se ve mas O
igualmente comprometida que la parte inferior del
cuerpo. La distribucidén es asimétrica, -cuando es muy
notoria se llama hemiplejia doble-. Debido al mayor
compromiso de la parte superior, el control de 1la
cabeza es insuficiente, como también lo es el control
ocular.

Diplejia: compromete la totalidad del cuerpo, la parte
inferior (usualmente) se ve mds afectada. El1 control de
la cabeza, las manos y 1los brazos, se ve levemente
comprometido, la expresidén oral del lenguaje o la

palabra hablada es normal.

Hemiplejia: compromete uUnicamente un lado del cuerpo

del paciente.

Paraplejia: estéan comprometidas las dos piernas

Unicamente. (La paraplejia cerebral pura es de tipo

hereditario congénito)

Triplejia: estdn comprometidos tres miembros.
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e Monoplejia: solo se ve afectado un miembro.

9.1.2. Discapacidad Visual

Dentro del concepto de discapacidad visual se encuentran las
condiciones de ceguera y baja visidn, para puntualizar en este
tratado la Dbaja visidén es la condicidédn visual de una persona
que resulta después de la correccidén de forma optica. Dicha
correccidén no supera un nivel de agudeza visual de 20/50 y/o su
campo visual se encuentra comprometido no siendo mayor a 10
grados, lo <cual ocasiona un bajo o medio desempefio en las
capacidades visuales, y potencialmente su resto, remanente o

residuo visual es Util para la planeacidn y ejecucidn de tareas.

Una persona con baja visién es la gque se encuentra con
pérdida visual bilateral, con algun grado de wvisidén o residuo
visual vy la condicién es resultado de una patologia. Las
patologias mas frecuentes gue causan baja visidén en nifos y
adolescentes afectan el funcionamiento de los ojos y ocasionan
disminucidén de la agudeza visual, alteraciones en la percepcidn
del color, en la visidén nocturna, en el campo visual vy esta a
la vez generan dificultades para leer, escribir, ver televisidn,
usar un computador, desplazarse, realizar labores de autocuidado,

del hogar, domésticas, educativas o laborales. (CRAC, 2011)
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Estas patologias pueden desarrollarse antes, durante o
después del nacimiento. Dentro de las mads comunes se encuentran
la rubéola, citomegalovirus, sarampidén, viruela, VIH las cuales
durante el ©periodo prenatal pueden ocasionar alteraciones y

malformaciones en las estructuras del globo ocular.

De carédcter hereditario se conoce el albinismo 6culo
cutdneo, glaucoma, retinitis o retinosis pigmentaria y la miopia
degenerativa. La atrofia del nervio éptico y/o el desprendimiento
de retina pueden presentarse por accidentes o después del
nacimiento como consecuencia del sometimiento a largos periodos

en 1incubadora.

La condicidén de baja visidén del estudiante es ocasionada por
una atrofia del nervio o6ptico Dbilateral; esta patologia en
términos de Rehabilitacidén Visual altera y compromete la visidn
central la cual determina la habilidad para percibir los objetos
en la linea directa de visién. En este caso la visidén de
color es reducida, la ©percepcidén del color rojo y verde es
defectuosa y la capacidad para leer vy escribir o ver de cerca
pequenos detalles se altera. En cuanto a los desplazamientos no
se encuentran dificultades. La enfermedad atrdéfica es reconocida
dentro de la teorizacién de la baja visidén como de “tipo seco”,
son menos progresivos y la agudeza visual va de 20/40 a

20/200 y el campo visual de 2° a 20° siendo la agudeza vy el
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campo visual de 20/20 y 20° como rangos normales. Generalmente
frente al tratamiento de esta patologia existe un Dbuen
prondéstico, se recomienda proporcionar ayudas para lectura, con
elevados niveles de iluminacién evitando el brillo y las luces

incandescentes y acondicionando contrastes refrescantes.

Puntualmente la atrofia del nervio oéptico ONA es una
condicién permanente de la vista causada por alteraciones
del nervio 6ptico. El1 nervio 6ptico es el encargado de
comunicar la parte perceptual con la cognitiva del cerebro, es
decir es el encargado de llevar la informacidén que recibe el
0jo para ser procesada por el cerebro; esté compuesto por mas
de un millén de nervios pequefios o axones; cuando una
enfermedad 1lo afecta el cerebro no recibe la informacién
completa % la vista no cumple a cabalidad su funcidn.
Cuando existe una atrofia 6ptica se puede hablar de un
dafio parcial o completo; generalmente afecta la parte central
de la retina la cual es la responsable de percibir los
detalles vy el color. La atrofia del nervio éptico ONA es el
resultado del dafo al nervio éptico, afecta uno o a los dos
ojos, dependiendo de la causa puede ser progresiva. Entre
las causas se encuentran los tumores, la falta de sangre y
oxigeno antes o después del nacimiento, también prevalecen los
traumas, las hidrocefalias y algunas enfermedades degenerativas

y hereditarias.
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Las atrofias del nervio oéptico son diagnosticadas por

oftalmélogos pediatras que identifican los siguientes sintomas:

La pupila reacciona menos de lo normal a la luz. El nervio
6ptico, cuando es examinado con un oftalmoscopio, tiene un color
gris—-blanco, 1lo que puede no ser aparente por cuatro a seis
semanas después que el nervio Oéptico es lesionado. La atrofia
6ptica, qgue ocurre en ambos ojos desde el nacimiento (bilateral y
congénito) puede causar movimientos ritmicos, involuntarios en el
o0jo o el nistagmus. Dentro de las caracteristicas de la ONA, se

destaca:

e La vista central es afectada.

e Deficiencias en la vista del color.

¢ Puede existir dificultad para ver contrastes, debido a danos
en el 4rea déptica que es responsable de llevar a cabo esta
funcidén (macula).

¢ Dependiendo de 1la causa, el comienzo del ONA puede ser
gradual o repentino.

e Muchos nifios que padecen de ONA también padecen de otros
problemas neuroldgicos, tales como convulsiones, demoras de
desarrollo o de movimientos motores, e Incapacidad Cortical
de la Vista (CVI). (Cuando el CVI coexiste con ONA, puede
ser dificil diagnosticar cual de las dos es responsable por

los problemas de la wvista).
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Estas caracteristicas determinan el comportamiento del
estudiante con discapacidad visual. Puede existir variacidn
desde 1la baja visidén leve hasta la ceguera, cuando existen
escotomas (manchas en el campo visual) pueden no ver otras
cosas para poder ver lo que les interesa. La percepcidén del
color estd condicionada a la atrofia dependiendo del grado de

afectacidn.

9.2. Educacidén Especial

La Educacidén Especial como disciplina genera como su objeto
de estudio: la discapacidad y la excepcionalidad, su campo de
accién. Tradicionalmente en Colombia los campos se relacionan con

educacidén, salud vy el aspecto ocupacional o vocacional.

De acuerdo con el concepto de Ana Sudrez Valero (2006),
la Educacidn Especial ha evolucionado con el paso de los afos y
pasdé de ser la Educacidén para los Diferentes a la Educacidén que
reconoce el contexto de las personas con discapacidad vy la
normalizacién de la vida de estas personas con la posibilidad
de ejercer sus derechos y deberes acordes a la sociedad a la

que pertenecen.

Para comprender la definicidén de la Educacidén Especial, es
oportuno mencionar la Clasificacidn Internacional del

Funcionamiento y la Discapacidad- CIF- y la relacidén entre
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ambiente accesible y participacidn. La CIF (2008) conceptualiza
la discapacidad desde las necesidades vy habilidades de un
individuo, asi como la influencia de los contextos en los gque se
desenvuelve, lo cual permite a los docentes y profesionales de
apoyo, conocer un perfil del estudiante, su contexto y vislumbrar
objetivos de apoyo desde el entorno escolar, reconociendo ademéas,
que estos son cambiantes en el tiempo. La Educacidén Especial en
el mundo y a partir de los anos 60 a 70 se proyecta en este
escenario que Educar para el Respeto y la aceptacidén de la
complejidad y heterogeneidad priman sobre la idea de igualar a

las personas con los pardmetros de lo normal.

En este orden de ideas, los diversos campos obligan a la
disciplina de la Educacién Especial a planear, ejecutar y evaluar
acciones educativas, terapéuticas y ocupacionales que
proporcionen los facilitadores actitudinales y fisicos en pro de

la inclusidn.

En consecuencia, las perspectivas de educacién de las
personas con discapacidad han cambiado y de acuerdo con las
Metas del Milenio (2000), establecidas por la Organizacidén de
las Naciones Unidas ONU, éstas han originado un cambio
significativo en la forma de percepcidén de muchos procesos
de desarrollo social, entre ellos la educacidén. Las Metas del

Milenio, plantean que el desarrollo de cada pais se basa en la
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educacidén de su pueblo, pero debe ser una educacidén vy
enseflanza de alta calidad para los estudiantes. La Educacién
Especial se encuentra en sintonia con el alcance de estas metas,
los individuos o estudiantes con discapacidad no necesitan
cambios dramaticos en la educaciédn, ni otra educacidén, ni
una educacidén diferente; necesitan incluirse dentro de la escuela
y participar en los procesos de democratizacidén y participacidn

en los éambitos sociales.

Esta es la base del nuevo enfoque de la Educacidédn Especial.
El Seminario sobre Educacidén Especial e Inclusidn, que se llevd
a cabo el pasado 21 de mayo/2012 en Israel, promovidé el
debate de nuevos conceptos de la Educacién Especial y propuso
métodos de enseflanza en Educacidén Especial 1los cuales deben
buscar los puntos fuertes de los estudiantes con discapacidad vy
ayudar a superar sus debilidades o dificultades escolares. Para
esto, es indispensable apoyar las redes y formas de trabajo en
las Metas del Milenio, las cuales buscan la promocidn y practica

de la educacidén inclusiva.

La educacidén inclusiva de la mano de la Educacidén Especial
deben promover la atencidén equitativa vy de calidad a 1los
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales en “escuelas
normales”, cuando es ©posible, para dar fin a la segregacidén en

instituciones. Esta inclusidén permite habilitar al nifio con
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Necesidades Educativas Especiales en la escuela y normalizar la
vida de este sujeto para convertirse a la vez en un ciudadano

reconocido con derechos y deberes en la sociedad.

Esta 1inclusidén trae consigo la enseflanza al resto de 1los
estudiantes que pueden denominarse “normales” o “regulares” a
entender las necesidades de sus compafleros que presentan
condiciones diferentes y a la vez fomenta la igualdad, el respeto
y la solidaridad. En el pasado quedaron los conceptos de

tolerancia y sensibilizacidn.

El Seminario de Educacidn Especial e Inclusidén del ano 2012,
discutid y sistematizdé una variedad de teorias, sistemas, formas
de trabajar y programas que atienden a los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales. También se consolidd el
conocimiento que en la actualidad existe sobre Educacién
Especial; se dio la discusidén de los conceptos de personas
discapacitadas, personas especiales, personas con necesidades

educativas especiales.

Lo anterior, permite concluir que el nuevo concepto de
Educacidén Especial gira en torno a los procesos de inclusidén vy
atencidén desde el enfoque de desarrollo individual y colectivo vy
cémo los estudiantes con discapacidad reciben educacidén desde
la deteccidn de sus necesidades educativas que pueden ser

permanentes o transitorias asi como escolares y especiales.
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Esta deteccién depende de la mirada pedagdgica que realice el
educador especial y las adaptaciones curriculares; también se

menciona el Modelo de la Diversidad.

Cynthia Duk (2002) define las Necesidades Educativas
Especiales a aquellas necesidades educativas individuales gque no
pueden ser atendidas a través de los medios y los recursos
metodoldégicos que habitualmente utiliza el docente para responder
a las diferencias individuales vy que requieren de ajustes,
recursos o medidas pedagdgicas especiales o de caracter
extraordinario, distintas a las que requieren comUnmente la
mayoria de los estudiantes. Hace referencia a aquellos alumnos
que presentan dificultades mayores que el resto de los
estudiantes para acceder a los aprendizajes que les corresponden
por edad, o que presentan desfases con relacidén al curriculo por
diversas causas y dgue pueden requerir para progresar en su
aprendizaje de medios de acceso al curriculo, adaptaciones
curriculares, adecuaciones en el contexto educativo y/o en la
organizacidén del aula y servicios de apoyo especial. Para esta
investigacidén estos casos generalmente surgen de la discapacidad
y restricciones en el funcionamiento de las personas resultantes
de condiciones sensoriales, cognitivas o motoras que  presentes
en el estudiante necesitan de la enseflanza vy didéactica de
aprendizajes diferentes a los demds tales como el Dbraille, la

orientacién y movilidad, el uso del JAWS ( acrdénimo de Job Access
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With Speech, es un software lector de pantalla para ciegos o

personas con baja visidn) por nombrar algunos ejemplos.

Es también claro, que de acuerdo con la condicién del
estudiante se puede incluir o segregar. En la actualidad 1la
Educacién Especial Dbusca el acceso, la equidad y la calidad
en la educacidédn de las personas con discapacidad. También es
importante mencionar el avance de los métodos de enseflanza en
las &reas particulares de la alfabetizacidén funcional como 1las
matemdticas y el lenguaje dentro del campo de la Educacién
Especial y cdémo la interdisciplinariedad aporta en el disefo,
adaptacién del curriculo y atencidén individual fuera del contexto
escolar. También se concibe la creacidén de Centros de Recursos
Pedagdégicos, ya sea en el ambito regional o local con el fin de
proporcionar apoyo, formacién a docentes de aula regular vy
atencién especifica a los estudiantes con Necesidades Educativas

Especiales.

Hoy en dia, la Educacidén Especial permite que 1los mismos
estudiantes puedan elegir los métodos 'y herramientas de
aprendizaje que se adecuen a sus necesidades particulares y dque
se encuentran en su entorno. AUn se conservan dentro del obijeto
de estudio las subdivisiones de la Educacién Especial para los
estudiantes con discapacidad wvisual, auditiva, autismo, motor y

cognitivo. Como novedad se incluye dentro de su campo de estudio
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la deteccidén y atencidén temprana de la discapacidad. Se concibe
la Educacién Especial desde las adaptaciones de Planes de
Estudios o Curriculo basadas en las buenas préacticas desde la
perspectiva del desarrollo humano vy el uso de métodos vy
actividades que permitan al estudiante con Necesidades
Especiales hablar vy protegerse a si mismo reconociendo su

condicidén de discapacidad.

El Educador especial concibe en la actualidad las practicas
basadas en la motivacidn, capacitacidén permanente y la mejora de
las habilidades de enseflanza que se desencadenan del docente
desde la confianza en si mismo, el autoaprendizaije y
autoevaluacidén; todo esto centrado en la practica del Plan de
Estudios o Curriculo con adaptaciones. De igual forma, el
establecimiento de contactos con profesores y educadores aumenta
la conciencia de educar y ampliar las ideas de atencidén a este
tipo de poblacidn, con el fin de promover las politicas actuales
que buscan evitar la discriminacidén de los estudiantes con

discapacidad.

El nuevo espacio de la Educacidén Especial promueve el uso
del Internet como una base de datos e interfaz para trabajar e
intervenir con los estudiantes con necesidades Especiales; igual

el pensamiento creativo se consolida como actitud y parte del
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dia a dia en la relacidn Educador especial- Estudiante y como

una herramienta del trabajo.

9.2.1. Rol del Educador Especial

Teniendo en cuenta la coyuntura politica y multidimensional
de la Educacién Inclusiva, el educador especial como profesional
conocedor de la discapacidad debe asumir nuevos retos 'y
redimensionar su rol, tal como se menciona en el Temario
Abierto de Inclusién (2004): “Dado gque estos especialistas
estaran ubicados en escuelas ordinarias o trabajardn muy
cercanamente con ellas, es importante que desarrollen las
habilidades para trabajar colaborativamente con los educadores
regulares y hacer que su experiencia esté ampliamente disponible.
Estos maestros no sdélo deberan saber algo acerca de un amplio
rango de barreras al aprendizaje, sino gque también deberdn tener
competencias en asesoramiento, administracidén y gestidén” (p.52).
Adicionalmente la Unesco a través del Temario en mencidn resalta
la importancia de permitir que el Educador especial acceda de
forma inmediata a las escuelas regulares vy conozca la realidad
cambiante del &ambito escolar, la wvida de los nifos con o sin
discapacidad y la contribucidén tanto a la atencién a padres
como a los procesos de inclusidén masiva en las entidades

educativas.
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Definir el nuevo rol del educador especial supone una
exigencia de competencias que incluye la capacidad de plantear
planes de desarrollo personal/individual e institucionales; estos
planes deben favorecer la permanencia del docente en aula en
vez de ser promovidos a cargos directivos que frente a una mejora
salarial facilitan el abandono de 1las practicas inclusivas en

aula y la pérdida de la experiencia del Educador especial.

9.2.2. Estimulacidn Visual

La estimulacidén visual es el conjunto de acciones que se
presentan al estudiante de forma organizada y progresiva; de
acuerdo a la intensidad, frecuencia y duracién del estimulo
aumenta la eficacia del remanente visual de la persona con baja
visidén; para estimular existen diversos métodos. Para esta
unidad de andlisis se emplearon los fundamentos tedricos de la

Dra. Natalie Barraga vy la Caja de luz.

La estimulacioén visual en los casos de baja visidn
implica la precisién conceptual del término Eficiencia Visual.
Barraga (1995) desarrolld un programa con el fin de desarrollar
la eficiencia en el funcionamiento visual. Es dirigido a
infantes entre los 0 a 5 anos. Con este programa Barraga
demostrd que el funcionamiento visual puede mejorar por medio
de entrenamiento, es decir, la wvisidén es una funcidén aprendida

que requiere de un proceso de ensehanza.



51

Para lograr esto, es indispensable implementar las
actividades bajo los pardmetros de las secuencias del desarrollo
visual normal. Este funcionamiento wvisual es espontaneo en la
infancia y wva evolucionando de acuerdo con los estimulos vy
enseflanza que los infantes reciben, sin embargo en los casos de
baja visidn es necesaria la estimulacién visual de manera
sistematica para facilitarle al nifio la organizacidén sensorial
del sistema visual que se constituye en algo especializado vy
especifico. En este sentido, Barraga (1997) aportd la secuencia
del desarrollo wvisual normal vy la guia para la intervencidn

en los casos de discapacidad wvisual. Estas son:

¢ 0 - 1 Semanas: Reaccidén de 1la pupila y cierre de
parpados ante la luz.

e 1 - 2 Semanas: Fijacidén rudimentaria en los objetos.
Uso monocular de la visidn.

¢ 1 - 3 meses: Mirada hacia la fuente de luz. Seguimiento
de objetos en movimiento, hasta la linea media del
campo visual. Convergencia en objetos situados a 15 cm.
Coordinacidén binocular. Localizacidén y mirada hacia las
manos.

¢ 3 - 5 meses: Fijacidén de la mirada en objetos situados

a 1 metro. Desarrollo maximo de la mécula. Visidn


http://www.ite.educacion.es/formacion/materiales/129/cd/glosario.htm#macula
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periférica pobre (el campo visual se amplia hasta un
tercio del adulto)

e 5 - 7 meses: Coordinacidén ojo-mano 'y fijacién
desarrolladas. Distincién de formas. Convergencia
continua y coherente. Reflejos binoculares coordinados.

e 7 — 11 meses: Interés en objetos pequefios. Seguimiento
visual fluido, con los ojos, no con la cabeza.

e 11 - 12 meses: Discriminacidén entre formas geométricas.
Fija la mirada en expresiones faciales. Visiodén
binocular desarrollada.

e 12 - 18 meses: Identificacidén de parecidos y
diferencias entre objetos. Interés por dibujos, hace
garabatos. Desarrollo de la orientacidén vertical.

e 18 meses - 2,5 anos: Todas las técnicas visuales son
fluidas. Acomodacién desarrollada. Recuerda imégenes
visuales.

e 3 - 4 afos: Combinacidén de figuras geométricas. Buena
coordinacidén ojo-mano.

e 4 - 6 anos: Reconocimiento del color. Agudeza Yy
claridad de detalle. Percepcidén de la profundidad

desarrollada.

La estimulacidén visual solo es posible de acuerdo con

Barraga (1997), por el desarrollo de tareas visuales acordes a


http://www.ite.educacion.es/formacion/materiales/129/cd/glosario.htm#vision_binocular
http://www.ite.educacion.es/formacion/materiales/129/cd/glosario.htm#vision_binocular
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la edad vy a las condiciones ambientales que facilitan o no el

desarrollo de las funciones visuales. Las funciones visuales

pueden ser de tipo déptico, 6ptico-perceptivo vy de percepcidn
visual. Es decir:
e Las funciones épticas corresponden al control

fisioldégico de 1los muasculos del ojo, respuesta a la
luz, enfoque, fijacidn, seguimiento, convergencia,
acomodacién y movimiento (hasta los 3 primeros meses de
vida) .

e TLas funciones éptico-perceptivas permiten la
discriminacién de forma, tamano, color, relaciones
espaciales y coordinacidén visomotora, reconocimiento e
interpretacidén, identificacidn o nominacidén (entre 1los
4 yv los 24 meses de vida).

e Las funciones perceptivo-visuales facilitan
discriminacidén figura - fondo, complementacidédn visual,
relacién partes-todo, asociacién wvisual. Reguieren de
las funciones épticas y del desarrollo de la
comprensién de lo que se ve, la asociacidén con otras
experiencias visuales, la memoria wvisual. Son funciones

totalmente cognitivas (entre los 2 y los 7 anos).

Estas funciones hacen parte del desarrollo visual normal,

sin embargo la Dra. Barraga afirma que el estudiante con baja
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visién logra el desarrollo de las mismas pero en tiempos
diferentes o tardios, es decir existe la edad visual frente a
la edad cronoldégica. En estimulacidn visual se debe tener en
cuenta la patologia que implica de por si la limitacidén vy
ejecucidn de algunas funciones 6pticas asi mismo el desarrollo
de las funciones visuales no puede nunca exceder el nivel de

desarrollo Ooptico-perceptivo del sujeto con baja visidn.

Por otro lado, las condiciones ambientales determinan la
estimulacidén wvisual qgque un individuo pueda recibir, puesto que

son de vital importancia las experiencias que logre el nifo

con baja wvisién cualitativo y cuantitativamente ya sea en su
ambiente natural, escolar comunitario o en consultorio y/0
terapia.

9.2.3. Caja de Luz y Estimulacidén Visual

Los materiales empleados para aumentar vy mejorar el
funcionamiento wvisual de los estudiantes con baja visidédn han
surgido de la necesidad de estimular las funciones visuales vy
son producto de la creatividad y recursividad de maestros
dedicados a esta tarea de habilitacién y rehabilitacidn. La
caja de luz se encuentra dentro de los multiples materiales
que se emplean para la estimulacidén visual, en la Unidad de

Andlisis se empled como el material con mayor potencia para
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el objetivo inicialmente propuesto con el sujeto: ensenar %

aprender a ver.

La caja de luz es una creacidén de la APH7, disenada por
un equipo de especialistas que la crearon junto con una serie de
materiales y actividades para enseflar a ver al sujeto de baja
visién y teniendo en cuenta su condicidédn visual, le permite
desarrollar las habilidades visuales béasicas, las viso-motoras
y las viso-perceptivas que luego se constituyen en habilidades
més complejas. Con el material y actividades que acompanan la
Caja de luz, el maestro desarrolla un programa de estimulacidn
visual o de ensehanza visual que determinan el funcionamiento
del estudiante con dificultades visuales; aclara la APH que
la caja de luz vy los materiales no constituyen un Programa
de Entrenamiento o Desarrollo Visual. Este material se adecua
y se adapta a las necesidades de los estudiantes con baja visidn

con el criterio del docente.

La caja de luz cuenta con atractivos colores vy materiales
que logran motivar e incentivar en el estudiante con Dbaja
visidn, el deseo de ver 'y aumentar la eficiencia wvisual.
Se compone de tres niveles que concuerdan con el desarrollo
visual que la Dra. Barraga describe. El nivel I estd disefado

para trabajar con nifos entre 0 y 4 afos. E1 nivel II para

" American Printing House for the Blind
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nifios entre 3 a 5 alos y el Nivel IITI para niflos entre

los 4 a 6 afos. Cada nivel esta diseflado para desarrollar
las funciones visuales de las més simples a las méas
complejas. Por ejemplo en el Nivel II, se emplean materiales

concretos y graficos, se pueden usar en casos con baja visidn
% ninos multi impedidos cuyas habilidades visuales basicas
les permiten manejar colores y reconocer formas basicas a

nivel concreto.

El material del Nivel III incluye dibujos llamativos en
forma vy color con 60 objetos cotidianos, letras vy numeros.
Se pueden organizar juegos de apareamiento, identificacidén vy
secuencia; invita al estudiante con baja visidén a actividades
amenas y participativas. En este nivel las actividades permiten
practicas de pre-escritura, relaciones espaciales, memoria
visual, discriminacién de figura- fondo, complementacidén visual
y relacidén de parte-todo. Algunas imdgenes de material se

encuentran en el anexo 1.

El disefio vy creacidén de las actividades y materiales de la
caja de luz fueron analizadas y evaluadas por un grupo de
maestros conscientes de la secuencia, ajuste de los materiales vy
grado de dificultad acordes al desarrollo visual de 1los
estudiantes con baja visidn y las adaptaciones en cuanto a

forma, «color vy tamaho de los materiales vy lédminas. La
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elaboracién de este material obligd a los maestros a reconocer
los intereses de 1los educandos, la motivacién para ver y 1los
periodos de atencidén qgue se extendian a medida que 1los
estudiantes se exponian con mayor frecuencia a la caja de
luz, en comparacidén con los periodos de atencidén en actividades

sin la Caja de Luz, con iluminacidén natural o normal.

La caja de luz elaborada por la APH tiene un alto costo,
sin embargo se han hecho innumerables esfuerzos para acceder
en Latinocamérica con réplicas de este material; se ha dado
a conocer a los docentes sobre la existencia de la misma y cdémo
se puede fabricar un material que logre los objetivos
propuestos con la caja de luz original. Estas tareas a nivel
de Latinoamérica han sido impulsadas por Graciela Ferioli,
docente del Instituto Helen Keller de Cérdoba y Susana Crespo

de Argentina.

La caja de luz es un artefacto eléctrico que a través de
una lamina expide una luz potente vy de acuerdo al criterio
profesional wvaria de fuerte a suave, es el material por
excelencia para practicar el método Barraga y obtener excelentes
logros en el mejoramiento de la eficiencia visual. Es una
caja de acrilico de 50 cm de largo por 30 cm de ancho y 15 a 20
cm alto. En el interior lleva un tubo fluorescente en U de 40 W;

o dos tubos rectos. La caja se tapa con una plancha de
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acrilico no transparente, la cual se sostiene con dos aletas. En
un costado lleva una perilla para controlar la intensidad de la
luz -subir y bajar- y para encendido/apagado. Del lado opuesto a
la manija una aleta mévil para permitir la entrada de aire vy
evitar el recalentamiento de la caja mediante la inclusidén de un
dispositivo especial para contrabalancear la excesiva
temperatura. En la Dbase, se encuentra una especie de atril
mévil, «con tres ©posiciones, para permitir que la caja se
posicione a distintas alturas y para facilitar la tarea visual

que realiza el nifio.

La <caja de luz vy los materiales y actividades que 1la
acompanan permite que el estudiante desarrolle la habilidad
visual a medida que va progresando en su desempeno; esta
estimulacidén depende de la exposicidén a la caja de luz atendiendo
a la intensidad del estimulo wvisual (luz), la frecuencia vy
duracidén de cada sesidén o intervencidn, es necesario mencionar
que los resultados dependen de la condicidén wvisual del nifo,
experiencias previas, edad % motivacidn. Generalmente las
actividades van de las sencillas a las complejas y de
acuerdo con los estudios realizados los nifios entre 4 vy 6
anhos presentaron mayor dificultad para cumplir tareas que se
refieren a las perceptivos-visuales que involucran la relacién

de parte- todo, complementacidédn visual, discriminacidén de
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figura-fondo vy pre-escritura. Las actividades en todos 1los
niveles se presentan de lo facil a lo dificil, pero el maestro

debe detenerse generalmente en el Nivel III para sentar las

bases de las destrezas perceptivos— visuales gque en esencia
permiten al estudiante a ver con el cerebro y superar el
mirar con el sentido de la visidn. Es decir, son actividades

complejas y cognitivas. Las tareas méds dificiles de la Caja
de luz son las relacionadas con la identificacién de sutiles
diferencias vy la discriminacidén de partes.

Las destrezas visuales se desarrollan con los contenidos
de cada Nivel, puntualmente el Nivel I desarrolla conciencia,
localizacidén y seguimiento de Luz, reconocimiento, localizacidén y
seguimiento de Objetos, coordinacidén Mano-0Ojo, permanencia de
objeto, discriminacidén de forma, color y tamafo. Emparejar %
clasificar, memoria visual, relacidén partes con todo.

En el Nivel IT se desarrolla la coordinacidén mano-o7jo,
pre—-grafismo, apareamiento % clasificacién, relaciones
espaciales, identificaciédn, memoria visual, secuencia %
relaciédn parte- todo; y en el Nivel 1III las actividades se
centran en aparear Yy clasificar, tareas de reconocimiento e
identificacién, relaciones espaciales, memoria visual, pre-
lectura y escritura, secuencias, discriminacidén figura - fondo,

complementacidn visual y relacidn parte-todo.
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Para el empleo de la caja de luz, es relevante seleccionar
y secuenciar las actividades teniendo en cuenta la naturaleza de
la discapacidad del estudiante, es decir el diagndéstico wvisual
pues resulta contradictorio exigirle a un estudiante que tenga un
campo visual limitado y una agudeza mas o menos buena identificar
objetos o laminas grandes con muchos elementos que se encuentren
fuera de su campo. En este caso, es necesario que el estudiante
aprenda a ver de manera organizada parte por parte para
analizar y sintetizar el todo y logre examinar la totalidad
del objeto o la lamina. En los casos donde el dano en la zona
de la méacula puede hacer gque el reconocimiento de objetos
pequefios y dibujos sea casi imposible a menos dque se venga
empleando la visidén periférica, para esto se deben ensefar
técnicas de visidén excéntrica para que el estudiante aprenda a
usar las dreas de la retina menos afectadas para lograr la
totalidad de un cuadro, objeto o lamina. Estas condiciones, por
mencionar algunas determinar la dificultad o facilidad con que
el estudiante cumpla o no una tarea visual.

La edad vy la motivacidén del ninho también se deben tener
en cuenta para la planeacidén y ejecucidén de las actividades.
De acuerdo con 1los reportes sobre 1los resultados con Caja de
Luz, esta por si sola ayuda a la motivacién y el 92% de
los niftlos con guienes se evaludé la caja y los materiales

prestaron mayor atencidén frente a las actividades de la misma
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naturaleza que se realizaron sin la caja. La edad se
relaciona con la capacidad de jugar y con la forma en que la
creatividad, entusiasmo y versatilidad del maestro contribuyen a
la obtencidén de resultados favorables para los nifios que reciben
la estimulacidén visual.

En los manuales de wuso de la Caja de luz se aclara cémo
es el empleo y se explica que las actividades que se presentan
no constituyen un programa completo de estimulacién visual. Son
la base para un programa mas completo que depende del criterio
profesional y la creatividad del maestro y en la utilizacidén de

otros materiales.

9.3. Pedagogia y Didéactica

Louis Not explica cdémo la pedagogia ha sido considerada un
arte durante mucho tiempo y cdédmo ésta aspira a obtener un
status cientifico e identificarse como la “ciencia de los métodos
de la educacidén” (Not, Louis. 1998. p. 9). En este sentido 1la
pedagogia se define como la metodologia de la educacidén, es decir
constituye una problemdtica de medios y fines ubicada en las

situaciones educativas.

El concepto de pedagogia se identifica como el estudio
reflexivo del hecho educativo, su 1interés se centra en el
comportamiento que circulan en el espacio escolar y las

practicas educativas fuera de éste (Zambrano Leal, A. 2005. p.
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105). Las condiciones en las cuales se educan los sujetos de una
sociedad y cémo éstas los afectan positiva y negativamente es
interés de la pedagogia. En el recorrido histdérico hacia finales
del siglo XIX se comprendia la pedagogia como la “ciencia
experimental de la educacidn, otras como la teoria general del

arte de la educacién..” (Zambrano Leal, A. 2005. p. 106).

La pedagogia también se identifica a través del tiempo como
el hecho de ser pedagogo, 1la habilidad para ensefar de forma
natural como un talento que solamente posee el gque sabe ensenar
y educar, producto de los afos de experiencia y un saber

construido a través de la practica.

Para Durkheim 1la pedagogia es teoria- préactica. Avanzini
identifica para esta tendencia dos wusos particulares de la
pedagogia identificados en “procedimientos didacticos eficaces”
relacionados <con el &mbito administrativo y que involucran
personas no especializadas; caso contrario con la opinidén de
Henry Marion quién conceptualiza la pedagogia como una ciencia de
la educacidén gque este seria el segundo uso; es decir el estudio
metddico, la investigacién de 1los fines gque se proponen para
educar a 1los infantes y los medios para cumplir con esto.
Laeng define la pedagogia como el estudio del “sujeto-persona en
su evolucidn hacia la realizacidn, cada vez elevada, de la razdn

y de la libertad, en su relacién tipica de pensamiento y voluntad
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a lo largo de la vida <colectica y en su vinculacidén con 1los

valores de la cultura” (Zambrano Leal, A. 2005. p. 107).

En la linea de este proyecto investigativo el concepto de
Pedagogia se establece como la expresidén del “otro”. Se tiene en
cuenta la prudencia y el tacto del docente cuando debe hacer
frente a las resistencias del estudiante. Por esto el pedagogo
“encarna la parte mds humana del aprendizaje, ya gque siempre se
pone en el lugar del otro para comprenderlo..” (Zambrano Leal, A.

2005. p. 224).

Mientras que la pedagogia es la intensidad del decir, la
didactica nos muestra la préactica del hacer. (Zambrano Leal, A.
2005). En términos epistemoldgicos la didactica como disciplina
cientifica estd organizada por un conjunto de disciplinas,
ciencias y problemas que delimitan su objeto, es decir, las
cuestiones del aprendizaje. En este sentido, la Didéactica
experimenta dos tipos de investigacidén: la investigacidén en
Didéactica y la investigacidn sobre las didacticas. En el primer
caso se busca la comprensién de los procesos de aprendizaje a
partir de 1los saberes. Aqui se intenta responder a los
interrogantes generados del acto de aprender y de enseflar. En la
linea de las investigaciones sobre las Didacticas se indaga sobre
el conjunto de acciones que se realizan en las distintas

disciplinas escolares.
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Para este proyecto investigativo se pretende asimilar la
Didactica como meta discurso, pues se tratara de efectuar un
reflexién epistemoldgica e histdérica sobre las didacticas
utilizadas a lo largo del tiempo de intervencidn, especificamente
desde la concepcidn “praxeoldgica” relacionada con la
intervencidén que realiza el especialista en este caso: la
Educadora FEspecial durante las clases con el estudiante en
condicidédn de discapacidad visual y motora (Zambrano Leal, A.

2005. p. 27).

Para la Didactica el aprendizaje hace parte del objeto de
estudio. El1 aprendizaje se identifica como un proceso Yy no
como el resultado de una técnica derivada de procedimientos e
insumos. Aprender para la didactica es la oportunidad para el
estudiante de integrar progresivamente el saber con la
socializacidédn y las relaciones con el otro. En este sentido, la
Did4ctica explica de principio a fin lo que sucede en el acto
de aprender. Intenta elevar el aprendizaje a cuestiones,

interrogaciones de enseflanza y creacidn de instrumentos

apropiados para promoverlos y dejar a un lado la simple
organizacidén metodoldgica. (Zambrano Leal, A. 2005. p. 72).
La didactica indica a cada una de las disciplinas que

tiene lugar en el ambito escolar cémo tratar a cada uno de los

objetos de aprendizaje. En este sentido el encuentro con el saber
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obliga a todos los actores educativos a establecer relaciones
particulares con los saberes disciplinarios, consigo mismos y con
sus pares. Al organizar el docente sus propios saberes para luego
enseflarlos logra una confrontacidédn que resulta ser un objeto
importante para la Didactica, por esta razdn enseflar va mas alla
que el uso de recursos técnicos. La Didactica entiende el saber
como algo provisto de historia ligado a lo que sabe, aprende vy
vive el individuo en la sociedad. (Zambrano Leal, A. 2005. p.

222) .

Finalmente la pedagogia como la didactica se unen frente a
lo humano para actuar, reflexionar vy encontrar el sentido del
destino de lo humano, las disciplinas escolares y la préactica
docente confluyen para direccionar una clase y transmitir o dar

a conocer un saber o permitir la comprensién del mismo.

9.4. Inclusidn

La inclusidén se define como la posibilidad de acceder,
disponer, aportar y transformar las condiciones que determinan la
desigualdad provocada por diversas situaciones “anormales” como

la discapacidad.

Es pertinente mencionar que durante muchos afios la atencidn
de la poblacién en condicidédn de discapacidad estuvo ligada al

concepto de la caridad; era planeada desde la ayuda a una persona
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en desventaja por presentar una discapacidad o se entendia como
un favor. Actualmente, la atencidén educativa es una cuestidn de
derechos, que va ligada al respeto que las personas en condicidn
de discapacidad merecen como cualgquier otro ciudadano. Por 1lo
tanto, conocer la normatividad permite gestionar cambios desde
los derechos y no como favores. Es asi como la sociedad misma es
la que determina la construccién de nuevas politicas y son los
distintos actores sociales quienes determinan la interaccidn
con las personas en situacidén de discapacidad y 1las practicas
educativas se determinan por la equidad, calidad y excelencia en

la educaciédn.

En Colombia, a partir de los cambios de 1la Constitucidn
Politica del ano 1991, las politicas educativas se ajustaron
al Estado Social de Derecho. Esta situacidédn actual condiciona
la educacién al concepto de calidad y el respeto de los derechos

de las personas en condicién de discapacidad.

Para lograr esto en el campo legislador, las politicas
internacionales han contribuido a los cambios gque promueven la
inclusidén de las personas con discapacidad y la préactica de sus
deberes vy derechos ciudadanos. Los Objetivos de Desarrollo del
Milenio o las Metas del Milenio trazados por los paises miembros
de la ONU, en el afno 2000 enfatiza vy guia a Colombia

especificamente con el objetivo numero dos, al mencionar gue
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para el afo 2015 se debe lograr la Enseflanza Primaria Universal,
es decir TODOS 1los niflos vy nifas deben lograr 1la terminacidn
del ciclo completo de Dbésica primaria, cobijando a los
estudiantes con discapacidad. En el ano 2007 el Foro Mundial
sobre Educacidén celebrado en Dakar, Senegal, por la Organizacidn
de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura, retoma los objetivos de desarrollo del milenio,
especificamente los relacionados con Educacién. En 2009, la
organizacidén “Inclusidén Internacional” sugiere a los gobiernos,
organizaciones, sociedad civil y otros actores involucrados en el
tema de la discapacidad, la realizacién de un ajuste de los
objetivos de educacidn retomados en Dakar. Los objetivos de Dakar

buscan promover la Inclusidén en el ambito educativo; se destacan:

e Ampliar y mejorar la Proteccidén e Instruccidén en la

Primera 1Infancia, en especial para los nifios mas

vulnerables y en mayor desventaja.

e Asegurar que para 2015, todos los ninos, en especial
las ninas, los niflos en circunstancias dificiles y los
nifios de minorias étnicas tengan acceso a una educacidn
primaria completa, gratuita y obligatoria, de Dbuena

calidad.

¢ Garantizar que se cubran las necesidades de todos 1los

joévenes y adultos a través de un acceso equitativo a
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programas apropiados de aprendizaje y destrezas para la
vida.

e Alcanzar una mejoria del 50 por ciento en niveles de
alfabetizacidén de adultos para 2015, en especial para
las mujeres y acceso equitativo a la educacidén béasica y
continua para todos los adultos.

e FEliminar disparidades de género en la educacidn
primaria y secundaria para el 2005 y lograr igualdad de
género en educacidén para el 2015, con un enfoque que
garantice que las ninas tengan acceso pleno e

igualitario.

Estos objetivos concuerdan con el Estado Social de Derecho
Colombiano donde 1la Proteccidén e Instruccidén de la Primera
Infancia es inclusiva y accesible para nifios con discapacidad vy
ofrece transicidén a la educacidén primaria inclusiva. Los nifios
con discapacidad son “bienvenidos” en las escuelas vy aulas
regulares del sistema de educacidn publica, y “cuentan” con los
apoyos necesarios para completar una educacidén primaria gratuita
y obligatoria, los joévenes y adultos con discapacidades tienen
los apoyos necesarios para participar en una gama completa de
programas educativos e inclusivos de secundaria, universitaria o
postsecundaria, educacidén para adultos, alfabetizacidn, formacidn

vocacional y educacidén continua. Los adultos con discapacidades,
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las niflas y mujeres tienen pleno acceso y todos 1los apoyos
necesarios para que en los programas de alfabetizacidén logren una
habilitacién sobre bases de igualdad con los demés.

Dentro del Marco de la Inclusidén, se destaca la Politica
Puiblica de Discapacidad de Bogota, D.C afo 2012, la cual se ha
consolidado en acciones que buscan mejorar la equidad, la
inclusidén social y la participacién. En este sentido, Bogotéa
estd concebida como una ciudad incluyente y accesible, moderna
y humana donde la inclusidén social vy la participacidén ciudadana
se enmarcan en el enfoque de los derechos humanos bajo los
principios de equidad, autonomia, participacidén y democracia. Se
busca que la inclusidén social promocione, garantice, reconozca
y restituya los derechos y deberes de las personas en condicidn

de discapacidad vy sus familias.

Este proceso implica acceder, disponer, aportar y
transformar las condiciones que causan la desigualdad. Obliga
a reconocer y a hacer uso de los recursos conceptuales, técnicos
y metodoldédgicos que reconstruyen social y culturalmente 1los
procesos de inclusidén para el disfrute de la vida y de la
ciudad. En la inclusidén también se reconoce la etapa del ciclo
de vida de la ©persona y de la familia, etnia, género lejos
del status social. En sintesis se busca la calidad de vida
con dignidad, el bienestar de las personas con discapacidad, sus

familias vy cuidadores.
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La inclusidén en Bogotd D.C. Colombia (2012), se orienta
hacia la Dbusqueda del desarrollo humano, social y sostenible de
las personas con discapacidad, familias y cuidadores. En este
enfoque, el educador especial es promotor vy garante de 1los
logros del estudiante en condicidén de discapacidad para el
disfrute de una vida prolongada vy saludable, la adquisicidén de
los conocimientos que le permitan apropiar el acumulado de la
cultura, con el fin de lograr ser participe en las decisiones
sobre el destino de su comunidad y se despoje de la violencia vy
el miedo, vy finalmente logre contar con 1ingresos suficientes

para solventar su vida de una forma digna y feliz.

La relacidén entre Inclusidén y Educacidn Especial de acuerdo
con Cynthia Duk (2001 p.6) se establece con las formas de
organizacidén de la Educacidédn Especial dentro del sistema
educativo general y cémo se materializa el apoyo del Estado en
la facilitacién de las politicas inclusivas. Una adecuada
organizacidén de la Educacidén Especial y un apoyo efectivo del
Estado permite que haya una provisidén y una distribucién racional
de recursos, una coordinacidén eficaz entre las diferentes
instancias ministeriales y una potenciacidédn de los planteamientos
que se desean en la practica. La inclusién de los estudiantes
con Necesidades Educativas Especiales requiere de una estrategia
global que implique el compromiso y la colaboraciédn intra e

intersectorial.
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10. Disefo Metodoldgico
En este capitulo se da a conocer el diseflo metodoldgico
estructurado desde un enfoque, un método, escogencia y definicidn

de la poblacidédn y técnicas e instrumentos de investigacidn.

10.1. Enfoque Investigacidén cualitativa interpretativa

Para esta investigacién se ha tomado el enfoque cualitativo.
El paradigma cualitativo interpretativo se explica desde
principios ontoldgicos, axioldégicos, epistemoldgicos,
metodoldégicos y retdricos los cuales caracterizan y orientan la
investigacidn. Desde el punto de vista ontoldégico esta
investigacidén considera que la realidad es construida por las
personas involucradas en la situacidén que estudia, sin embargo
cada percepcidén y construccidén particular o singular finalmente
llevan a coincidencias que pueden ser compatibles. Stake (1995)
lo menciona como “las realidades <construidas por personas
distintas pueden tener puntos de coincidencia, ser compatibles”;
por esta razdén la realidad no se descubre, se construye de
forma sélida vy clara con los didlogos de los participantes de la
investigacién y las mUltiples miradas de las personas interesadas
en esta realidad. El punto axioldégico que explica esta
investigacidén se ve claramente influenciada por la experiencia
e 1intencién de la investigadora. Bertely (2000), Goetz &

LeCompte (1988) y Pérez (2000) explican cémo la recoleccidn e
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interpretacién de datos se conforman como reportes activos que
llevan a Jjuicios y valores propios, por lo que es obligacidn
hacer conscientes a los demds de ellos. Esta construccidn se
convierte en una elaboracidn personal que de acuerdo al valor
de las interpretaciones la credibilidad y utilidad wvarian. E1
asunto epistemoldgico de la investigacidn cualitativa
interpretativa busca el acercamiento del investigador con su
objeto de estudio, es decir, se logra un acercamiento a la
realidad que le interesa con la observacidn prolongada viviendo
o colaborando con las personas. El aspecto metodoldgico concibe
el proceso de investigacidén de forma inductiva, wva de las partes
al todo, se desarrollan categorias a medida que se interactia con
los informantes o participantes, se habla entonces de un disefo
“emergente”.

Finalmente desde el punto de vista retdrico se emplea la
narrativa personal y literaria cuyo lenguaje se basa en 1los
términos que emergen de los participantes; Creswell (1998)
menciona que el Y“informe de investigacidn permite compartir la
visidén personal de los actores, tratando de convencer a los
lectores de lo que se ha llegado a creer” (Ceballos— Herrera.
2009, p.4lo).

Por 1lo anterior, con este enfoque se pretende analizar
interpretar 'y conocer la realidad educativa de un joven

atendiendo a su condicidén de discapacidad motora y visual; de
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esta interpretacidén se espera como resultado la teorizacidn de la
pedagogia y didactica que se originaron a partir de la
intervencidén transitoria en el campo de la Educacién Especial
durante un periodo superior a 10 afnos.

Se entiende por investigacidén cualitativa al conjunto de
procesos que buscan la interpretacién de una realidad para
comprender lo que subyace a un fendmeno, en esta investigacidn se
emplean varias concepciones, visiones, técnicas y estudios no
cuantitativos (Herndndez Sampieri, 2010, p. 7).

El fundamento de esta investigacidén es la inmersidén en el
campo de investigacidén por 10 afios en periodos de intervenciédn
transitoria a domicilio y en horario extraclase del sujeto. La
intervencidén a domicilio se define como la atencidén directa del
estudiante en su ambiente familiar, es decir en casa, y por
horario extraclase los tiempos establecidos como rutinas en horas
establecidas después de la asistencia a la institucidén educativa.

La sensibilizacidén frente a la situacién de investigacién,
apreciar la realidad del estudiante, contactar profesionales vy
personas que han tenido contacto con esta situacidén ha sido
relevante en la escogencia del enfoque cualitativo. El
planteamiento de esta situacidén escolar gue busca el apoyo de la
Educacién Especial para el favorecimiento de la inclusién busca
narrar y describir la pedagogia y didactica que ha surgido

durante un tiempo de intervencidédn especifico. Esta investigacidn
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se basa en una estructura ldgica y un proceso inductivo para
explorar y describir 1la realidad del caso y luego generar
perspectivas tedricas en el ambito colombiano.

Esta investigacidén no presenta hipdtesis de comprobacidn
pretende la descripcidén de cdmo es la pedagogia y didactica de
la Educacidén Especial en este caso especifico. El enfogque se basa
en la recoleccidén de datos no estandarizados ni predeterminados
(Herndndez Sampieri, 2010. p.9); de esta forma resulta un
andlisis no estadistico. Se espera recolectar las perspectivas,
opiniones y puntos de vista de los participantes respecto de la
Educacién Especial, los resultados, dificultades, conocimientos
de esta drea para lograr como lo define Patton (1980,1990) 1la
descripcién detallada de 1las situaciones, eventos, personas,
interacciones, conductas observadas y sus manifestaciones
(Herndndez Sampieri, 2010.p.9)

Es necesario mencionar que esta investigacidén evalua el
desarrollo natural de los sucesos y busca comprender la pedagogia
y didé&ctica de 1la Educacidn Especial, es decir como 1lo
menciona Corbetta (2003) no hay manipulacidén ni estimulacidén
con respecto a la realidad.

Se fundamenta en una intencidén interpretativa de la realidad
del estudiante y se espera con esta investigacidén centrar el
significado en la comprensién de las acciones de la familia, 1la

Educadora Especial, el equipo interdisciplinario, el colegio y
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el estudiante con discapacidad con respecto a la Educaciédn
Especial. Con la comprensién del “todo” el interés de esta
investigacién se centra en la interaccidén del investigador con
el investigado, involucrandose en la realidad con la
intervencidén pedagdgica que ya se explicd anteriormente. Silva &
Aragdén (2000) y Stake (1995, 2005) mencionan cdémo este tipo de
investigacidén no busca descubrir la realidad, sino construir una
cada vez més clara y sdélida, que pueda responder a la duda
sistematica. Para lograr esto la investigacidn cualitativa
interpretativa debe minimizar la distancia o separacién objetiva
entre el investigador vy aquellos a quienes estudia, es por esto
que la interaccién con el estudiante vy la observacioén
participante por un periodo prolongado facilitan la adopcidén de
este tipo de investigacién.

Nuevamente el asunto epistemoldgico como lo mencionan Guba &
Lincoln (1985) permite al investigador vivir y colaborar con 1los
investigados, aungque en esta investigacién no se llega a este
punto. (Ceballos, Herrera. 2009. p 416).

Las categorias de andlisis se establecen relacionando 1los
procesos de ensefanza y aprendizaije, las dificultades del
estudiante de acuerdo con la condicidén de discapacidad motora vy
visual frente a la intervencién de Educacidn Especial, es decir
las categorias: pedagogia y didéctica y subcategorias momentos

de intervencidédn relacionados con la edad cronoldégica del
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estudiante vy los contenidos o temas que se desarrollaron en los

momentos mencionados.

10.2. Método estudio de caso

La eleccién del enfoque se realizd teniendo en cuenta el
interés de la investigacién por interpretar vy comprender la
intervencidén desde Educacidén Especial, para esto se eligid el
método de estudio de caso. En términos generales el estudio de
caso se usa para comprender a profundidad una situacidén y el
significado gque representa para la poblacidén escogida, el
desarrollo de esta investigacidén se Dbasa en el proceso mas que
en el resultado final, en el descubrimiento de los conceptos y
creencias que existen alrededor de la pedagogia y didactica de
la Educacidén Especial, puesto que no se espera la comprobacidn de
una hipdétesis; este estudio de caso es una descripcidn y andlisis
de la pedagogia y didactica, tal como lo define Smith(1978) 1los
estudios de <casos son descripciones y andlisis intensivos de
unidades o de sistemas delimitados tales como un individuo, una
programa, un acontecimiento, un grupo, una intervencidn, O una
comunidad (Canedo Ibarra, 2009. P.109).

De acuerdo con el estudio de casos la realidad es construida
con el conocimiento y experiencia personal de cada sujeto; sin
embargo acorde con Stake (1995) deben existir coincidencias a

pesar de las particularidades. Es decir, las realidades
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construidas por personas distintas pueden tener puntos de
coincidencia, ser compatibles (Ceballos, Herrera. 2009. p 416).
Es asi como la realidad se construye a partir de las experiencias
de la investigadora, del estudiante en condicidén de discapacidad,
de su familia y de los profesionales que lo han atendido durante
el lapso de tiempo mencionado. Estas construcciones necesitan ser
registradas para describir el conocimiento que existe de la
pedagogia y didé&ctica en Educacidén Especial. Con este enfoque
se espera como resultado; la descripcidén, explicacidén y Jjuicio
sobre la realidad educativa del Jjoven con discapacidad; es decir
frente a la valoracidén de la informacidn se espera emitir un
juicio. Es importante mencionar que este caso tiene limites
fisicos, sociales y temporales. El estudio se realiza en la
ciudad de Bogotd D.C con un joven en condicidén de discapacidad
visual y motora de estrato socioecondmico alto, el limite de
tiempo para la reconstruccidn tedrica es de 13 afios con periodos
de andlisis desde 1los 4 afios de edad hasta los 16 anos
definidos asi: Primer MOMENTO 2001 a 2005 (Cuatro a Ocho anos).
Segundo MOMENTO 2007-2008 (10 a 11 anos). Tercer MOMENTO 2011-
2013 (14 a 16 anos).

Para sustentar lo anterior se recurre a Merriam (1998), Stake
(1995) v Yin (2004)los cuales argumentan que los limites fisicos,
temporales y sociales le confieren identidad al estudio de caso

que lo identifican desde los limites y partes constituyentes,
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donde todo acontecimiento cuenta y depende de la totalidad del
caso y Su interpretacién. De igual manera con este estudio de
caso el andlisis de los momentos de intervencidén 1lleva a la
investigacidén a Dbuscar explicaciones para comprender dicha
realidad y de esta forma permitir 1la reconstruccién en la
mente de la investigadora de las motivaciones, sentimientos vy
pensamientos de las personas dque participan alrededor de 1la
pedagogia y didactica. Creswell (1998), Guba & Lincoln (1985),
Merriam (1998) vy Stake (1995) sustentan que la busqueda de la
comprensidén estd unida a la intencidén de alcanzar “ese algo”
propio del caso, esto es, apreciar la unicidad y la complejidad
del caso. La unicidad se refiere a la singularidad del caso,
aquello distintivo e importante que desde varios 4&angulos sdélo
entienden las personas proéximas al caso y que lo diferencia de
otros casos y la complejidad se refiere al Jjuego de interre-
laciones politicas, econdmicas, sociales, culturales, personales,
histdéricas, temporales vy espaciales, gque ocurren dentro del

contexto (Ceballos, Herrera. 2009. p 417)

10.3. Proceso metodoldgico

Es de conocimiento la pregunta de investigacién, los
objetivos y el estudio Dbibliografico que proporciona el Marco
Tedrico en esta investigacidn; de lo anterior se originan dos

fases principales para llevar a cabo la investigacidén. Tanto en
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la primera como en la segunda fase la investigadora permanece
inmersa en el campo de investigacidén, mantiene contacto directo
con el estudiante con la atencién educativa, se afirma entonces
gque no hay abandono de campo dado el cardcter profesional de la
relacién con este estudiante. En cada wuna de las fases la
investigadora disefio y adoptdé los instrumentos de recoleccidn de
datos en concordancia con las técnicas. En términos generales, se
empleard en la recogida de informacidén y datos la observacidn
participante, entrevista vy andlisis documental. A continuacidn

se describen las dos fases en el Gréafico 1.

GRAFICO 1. Proceso Metodoldgico
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10.3.1. Fase UNO. Elaboracién y construccidén de los instrumentos
& Observacidén y registro

Esta fase y la recogida de datos iniciaron con la redaccién
del consentimiento informado (Anexo 2) . El consentimiento
informado se define como el documento que redacta los objetivos
de la investigacidén y el alcance de la misma, con éste se
solicitdé a la madre del estudiante la participacidén de su hijo vy
ella en el proceso investigativo. Con pleno conocimiento de 1los
objetivos de 1la investigacidén y el carédcter de la misma, la
madre como representante legal del estudiante firmé el
consentimiento informado.

Un segundo momento correspondid a la custodia de documentos:
se entiende como la entrega a la investigadora de los registros
médicos, escolares vy terapéuticos (que hacen parte de la vida y
trayectoria del joven) por un periodo de tiempo a la
investigadora. Estos registros son de tipo fisico. Numero de
documentos 289. Tiempo de custodia: 4 meses. Este tiempo fue
destinado a la seleccidn y clasificacidén asi como la organizacidn
en medio magnético por anhos de acuerdo con los tres momentos
que se analizan en el crecimiento vy desarrollo del estudiante.

Al proceso metodoldégico le siguieron las entrevistas
personales. Se utilizd un cuestionario semiestructurado para cada

entrevista con preguntas abiertas (Anexo 3)
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Se programaron 6 entrevistas incluyendo al estudiante con
participantes que conocen el caso y tienen relacidén pasada vy
presente con el Jjoven. Estos fueron: estudiante, la madre del
estudiante, una terapeuta ocupacional, un antropdlogo, una
optdémetra especializada en Baja Visidén y una docente. De acuerdo
con Hernandez, Sampieri (2010, p. 239) la entrevista personal
implica que una persona calificada o entrevistador aplique el
cuestionario a los participantes. Con estas entrevistas se logréd
recolectar informacién vy datos a partir de las respuestas de
los entrevistados, la forma de la entrevista contempld 1la
explicacién del objetivo de esta investigacidn, la razdédn de la
eleccidén de cada entrevistado y la cantidad de preguntas que se
realizaron, ademds se aclard a los entrevistados el uso de
videocdmara para capturar los testimonios. Las entrevistas se
realizaron en lugares silenciosos, tranquilos, discretos y
privados. Las entrevistas fueron individuales.

Con la observacidén del video y el registro escrito por parte
de la entrevistadora se transcribieron cada una de las
entrevistas en un informe resaltando los aspectos relevantes de
las actitudes del entrevistado, sus reacciones, el tiempo de
duracién de cada entrevista, el lugar donde se realizdé la
entrevista, los contratiempos vy el ambiente cdmo se desarrolld
la entrevista. En este proceso la investigadora realizdé el papel

de entrevistadora. (Herndndez-Sampieri 2010).
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El cuarto momento del proceso metodoldgico correspondid a la
Atencidén Domiciliaria y la Observacidén Participante de estas
actividades cuyo instrumento de recoleccidén es una bitdcora. De
estos registros se obtuvieron 23 correspondientes a 23 sesiones.
Se recogieron 23 de 59 registros que se esperan completar en la
segunda etapa. Este diligenciamiento y revisidén de la bitacora
(Anexo 4) se realizé en las dos Fases gque se mencionan del
proceso metodoldgico. Vale la pena mencionar que los registros
existentes de la bitacora; permitieron el analisis de 1la
pedagogia vy didactica del tltimo periodo de intervencidén con el

sujeto, es decir, al Tercer MOMENTO 2011-2013 (14 a 16 anos).

10.3.2. Fase DOS. Ané&lisis, categorizacidén e interpretacidn de
la informacién y Redaccidén del informe final.

Esta fase finalizdé con la Atencidén Domiciliaria, Observacidn
Participante vy el diligenciamiento de la Dbitdcora donde se
registraron las sesiones de acuerdo con el tiempo de intervencidn
y las actividades que se realizaron: noviembre de 2011 a enero
2013. Se obtuvieron 59 registros en total.

Esta fase incluydé el Andlisis Documental y de Entrevistas,
Andlisis de la bitédcora, escogencia del método de andlisis de la

informacidén y la redaccidén de resultados.
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10.4. Poblacidn

Atendiendo a los objetivos de esta investigacién la
poblacién estd conformada por un estudiante en condicidén de
discapacidad motora y visual, edad: 16 afos, hijo Unico producto
de embarazo gemelar, parto por cesdrea con diagndstico de
pardlisis cerebral de tipo cuadriplejia espastica y atrofia del
nervio &éptico bilateral; nacionalidad colombiana con nucleo
familiar estable de estrato socioecondmico 6, clase alta
bogotana, con dominio del inglés. El1 estudiante cuenta con una
historia académica desde la primera infancia: iniciéd su
integracidén e inclusién escolar desde los 4 afios. Asistid a
jardin y colegio privado de educacidén formal. A partir del grado
sexto de Dbachillerato el estudiante dejdé de asistir al colegio y
actualmente recibe atencidn domiciliaria % asiste a la
institucién ACONINO®. En 1la actualidad 1la intervencién busca
incrementar las habilidades lingliisticas y matematicas; el uso
del Internet, clases de historia y atencidén terapéutica con el
fin de avanzar en los procesos de autonomia e 1ndependencia
personal.

La escogencia de la poblacidén se realizd teniendo en cuenta

la relacidén profesional que durante afios se ha establecido con

¥ Asociacién Aconifio cuya misién es convertirse en una Institucién que contribuye a la Inclusién Social de la
poblacidén con discapacidad motora a través de Programas de atencién con enfoque de Neurodesarrollo, Capacitacién
a las Familias, Profesionales e Instituciones, y en la Construccién y fortalecimiento de Redes. Ubicada en la
Ciudad de Bogotéd- Colombia
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la familia y profesionales del estudiante. El hecho de intervenir
a nivel educativo y de habilitacidén el nifio facilitd el acceso a
la informacidén, la formacidén de la investigadora como Bachiller
Pedagdégico vy Licenciado en Educacidén Especial asi como la
experiencia en el campo de la Rehabilitacidédn Visual de personas
con discapacidad visual a lo largo de 12 afhos y el desempefio en
la actualidad como Docente de Primaria en el sector publico son
relevantes para la comprensidén e interpretacidn de este estudio

de caso.

10.5. Técnicas e instrumentos

De acuerdo con la naturaleza de esta investigacidén 1la
escogencia de las técnicas e instrumentos se derivaron para la
blsqueda de datos con el fin de informar sobre las
particularidades de cada situacién vy a la vez permitir una
descripcidén amplia y densa de la realidad concreta objeto de
estudio. Las técnicas que se emplearon fueron la observacidn
participante, la entrevista vy el andlisis documental. Los
instrumentos bitdcora, cuestionario semiestructurado y matrices
de andlisis.

Conceptualmente las técnicas en investigacidén se definen
como los procedimientos operativos, que permiten llevar la
investigacién hasta el final y ser aplicados en diferentes

fases de la misma. Los estudios de tipo cualitativo
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conceptualizan “la técnica representa las etapas operacionales
limitadas, unidas a unos elementos préacticos, concretos,
adaptados a un fin definido”. (Tarazona, Panqueva. 2008)

La observacién ©participante se conceptualizdé como la
inmersidén en el campo de investigacidén con la intervencidén de la
educadora especial, dado gque el caso ameritd la atencidén de la
diversidad funcional del estudiante. La observacién participante
permitidé el registro de notas de campo creibles con el empleo
de la bitacora. Con estas aclaraciones el rol de la investigadora
fue de observadora y participante de la realidad del sujeto. En
teoria esta técnica permite como lo afirma Herndndez Sampieri
(2010. p.383) “transitar en la observacidn: enfocar
paulatinamente de lo general a lo particular”.

La Dbitdcora es el registro de las descripciones de las
actividades que se desarrollaron con el estudiante en cada una de
las sesiones vy reflejan los momentos de intervencidén y 1la
comunicacidén con algunos de los profesionales involucrados en la
atencién de este caso. La narracidén de la bitdcora incluyd 1la
fecha, 1la descripcidén de la actividad, tareas asignadas y
recomendaciones. La matriz de andlisis documental confronta 1los
tres momentos definidos por las edades de intervencidén y 1los

contenidos de ensehanza como: estimulacidén visual, alfabetizacidn
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funcional, uso de las TIC s’ convirtiéndolas edad y contenidos en

las sub categorias de andlisis.

En el grafico Nro. 2 se aprecian las técnicas e

instrumentos de esta investigacidn.

Técnicas e Instrumento

Obse fista | Andlisis
Participante & Cuestionano Documental &
Bitacora semiestructurado Matrices

Grafico 2. Técnicas e Instrumentos

11. Anadlisis de datos
Rodriguez, Gil y Garcia (1996) seflalan que para lograr un
andlisis de datos es necesario reportar: a) cdédmo fue el acceso
al campo, b) la seleccidén de informantes, c¢) las situaciones que
fueron observadas, d) las estrategias de recogida y registro de
datos, e) el proceso de abandono del campo y f) el andlisis de
datos. También sefhala que es necesario anexar algunos textos con

los datos recogidos y utilizados, aportando de ese modo, las

® Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
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fuentes primarias que guiaron a las conclusiones que se ofrecen
en el informe. (Ceballos, Herrera. 2009. p 417). El reporte de
esta investigacidén se identifica «con la propuesta gque se
menciona. Los resultados de esta investigacidén se dan a conocer
en dos partes denominadas: Andlisis del Caso y Descripcidén de la
Pedagogia y Didéactica.

Para lograr interpretar, analizar % describir los
resultados de esta investigacidén se categorizdé la informacidn
con el empleo de matrices; una de analisis de entrevistas, una
matriz de andlisis documental gque involucrdé la revisién de los
reportes médicos, escolares vy terapéuticos y una tercera matriz
de andlisis de la bitéacora.

Para la Matriz Nro. 1 Categorias de Andlisis de Entrevistas
se establecieron las categorias de discapacidad, educacidn
especial, pedagogia y didactica e inclusidn. Los instrumentos
fueron entrevistas, camaraWeb y cuestionario semiestructurado. En
la columna de las preguntas se escribieron las palabras claves de
los 1interrogantes del cuestionario y en las respuestas se
sintetizaron las coincidencias y se resaltaron las diferencias
de las opiniones de los seis entrevistados. A continuacidén se da

a conocer la matriz tal como se describid con anterioridad.



CATEGORIAS

Discapacidad

Educacidn

Especial

Pedagogia

didéactica

Yy

Matriz Nro. 1.

INSTRUMENTOS

Entrevistas
CamaraWeb
Cuestionario

Semiestructurado

Entrevistas
CamaraWeb
Cuestionario

Semiestructurado

Entrevistas
CamaraWeb
Cuestionario

Semiestructurado

PREGUNTAS

;Qué sabe o

conoce sobre
la
discapacidad
del

estudiante?

cQué conoce
sobre
Educacién
Especial?
;Cudles
serian los
aportes de la
educacién
especial en el
proceso
educativo del

estudiante?

cQué significa

los términos
pedagogia %
didactica?

CATEGORIAS DE ANALISIS ENTREVISTAS

RESPUESTAS

6 DE 6 ENTREVISTAS
Desde el nacimiento

Pardlisis Cerebral

Se desconoce la causa de
la Baja visidén a excepcidn
de la madre.

Es relativa a su nivel de

desarrollo y crecimiento

El concepto de discapacidad
existe en la sociedad no en
la persona que presenta
limitacién

Es la educacidén que atiende
lo no convencional

Posee

un conocimiento vy

praxis especifica

Aporta en trabajos
interdisciplinarios

Es la que adapta y
acondiciona

Es la que incluye desde la
atencidén a la
particularidad hacia 1lo
general es decir hacia 1lo
social

Area supremamente

importante en el &rea de la

discapacidad

Es cdémo llego a cada
estudiante, es un don es
una habilidad o un
talento

La ciencia de aprender
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Inclusidn
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Entrevistas
CamaraWeb
Cuestionario

Semiestructurado

cPara Usted

que significa

la inclusién?

¢En qué
ambientes se
generan
mejores
posibilidades
de inclusién
para el
estudiante?

Es la metodologia de 1la

ensenanza, es el detalle de

cémo aprendo % las

estrategias sencillas para

que los nifios lleguen

fadcilmente al conocimiento

Es social y es el valor
del respeto y la
participacién

Se da por la tendencia de

los seres humanos de no

aceptar o rechazar 1lo
diferente a..

Es una concepcidén mental de

los que tienen una
discapacidad

Si se dispone el ambiente
fisicos se eliminan las
concepciones erradas de
tolerancia, exclusidn

Las barreas
arquitectdénicas y fisicas

obligan a una exclusidn,

si se eliminan hay
inclusiédn.

La mentalidad % los
esquemas de pensamiento
frente a la inclusidén vy
més dificil de cambiar,
remover sobretodo en
sociedades tan productivas
econdémicamente.

Es un deber, es un derecho




la categorizacidén de las respuestas de los entrevistados;

permitid la

Matriz Nro. 2

ENTREVISTADOS

PREGUNTA

Conocimiento

Discapacidad

Luego del diligenciamiento de la Matriz Nro. 1, se realizd
la cual
categorias emergentes.
CATEGORIZACION DE RESPUESTAS DE LOS
RESPUESTAS SUBCATEGORIA
EMERGENTE
Cambiante Edad
Evolutiva
No estéatica
Conocimientos y Contenidos

Conocimiento de

Educacién Especial

Significado Conceptual de

Pedagogia y Didactica

Aportes de la Educacién

Especial en el ©proceso

educativo del estudiante

Significado

inclusidén

identificacidén de las

practicas especificas

Aprendizaje particular
y ajustado a
limitaciones vy
habilidades del
estudiante
Estrategias

individualizadas
Aporte
interdisciplinario
Adaptaciones
especificas
Respeto

Sociedad

Esquemas de Pensamiento

90

Desarrollo individual

Atencidn y
particularidad de
acuerdo a la edad

Brinda saberes y
contenidos especificos

Social

Potencialidad del
estudiante

Diversidad funcional
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Ambientes Eliminacidn de Es individual
Es social
inclusidn barreras Va de acuerdo a la edad
. Lo Va de acuerdo al
arquitectodénicas L.
conocimiento de temas
Proceso personal e
individual

Del andlisis de las respuestas obtenidas de las entrevistas
se logrdé identificar las subcategorias emergentes de desarrollo
individual acorde a la edad del estudiante y los contenidos que
se desarrollaron con él para dJue por medio del andlisis se

facilitard la reconstruccidén de la pedagogia y didactica.

La matriz de andlisis documental que involucrd la revisidn
de los reportes médicos, escolares vy terapéuticos se presenta a
continuacién. De la carpeta documentos médicos y terapéuticos
que contaba con 89 registros se seleccionaron para esta
investigacién 12 registros correspondientes al anexo 5. De la
carpeta Documentos colegio que contaba con 216 registros se

seleccionaron 13 que se observan en el anexo 5.



Matriz Nro.

% terapéuticos

Momentos

Documentos

2001 al 2005

2007 al

2008

3. Categorizacién de

a.MEDICOS Y

TERAPEUTICOS

7 registros
Registro Nro. la.

Informe de Terapia de

Neurodesarrollo fecha
julio de 1997

Registro Nro. 2a.
Informe de Educacién
Especial fecha febrero
de 2002

Registro Nro. 3a.
Informe Evolutivo
Vuelta Canela Taller
Creativo febrero de 2002
Registro Nro. 4a.
Informe de
Fonoaudiologia fecha
febrero de 2002

Registro Nro. 5a.
Informe de Terapia
Ocupacional de  febrero
de 2002

Registro Nro. 6a.
Informe de Terapia
Ocupacional junio de
2002

Registro Nro. Ta.

Informe de Terapia en

Tecnologias para
Rehabilitacién de  enero
de 2005.

Se hallaron 4
registros:

Registro Nro. 8a.
Informe de
Fonoaudiologia de
noviembre de 2006.
Registro Nro. 9a.

Informe parcial de
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reportes médicos, escolares

b.ESCOLARES

2 registros
Registro Nro 1b.
Learning Center del

Informe de
Colegio

Nueva Granada de diciembre de
2003
Registro Nro 2b. Informe de
Learning Center del Colegio
Nueva Granada de enero de
2005

4 registros
Registro Nro 3b.
Learning Center del

Informe de
Colegio
Nueva
Registro Nro 4b.
Learning Center del
Nueva

Granada de junio de 2006
Informe de

Colegio
Granada de enero de 2007




2011 al 2013
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Estimulacién visual
diciembre 2007.

Registro Nro. 10a.
Informe de
Neuropsicologia de
febrero de 2007

Registro Nro. 1lla.
Informe de Terapia de
Tecnologias para
Rehabilitacidén febrero
2007.

Se encontrd un registro
Registro Nro. 12a.
Informe Terapia

Ocupacional fecha marzo

14 de 2011

Registro Nro. 5b. Informe de

Learning Center del Colegio
Nueva Granada de Jjunio de
2007,

Registro Nro 6b. Informe de
Learning Center del Colegio
Nueva Granada de enero de

2008

7 registros
Registro Nro 7b. Informe de
Learning Center del Colegio
Nueva Granada de junio de 2009
Registro Nro 8b. 1Informe de
Learning Center del Colegio
Nueva Granada de noviembre de
2009.

Registro Nro 9b.
Learning Center del

Informe de
Colegio

Nueva Granada de febrero de
2010.

Registro Nro 10b. Informe de
Neurofisiologia clinica de

mayo del 2010

Registro Nro 1lb. Informe de
Learning Center del Colegio
Nueva Granada de junio de 2010

Registro Nro. 12b. Informe de
Junta de Evaluacién de la
Clinica Teletdén de junio de
2010.

Registro Nro. 13b. Informe de
Anthiros de noviembre de 2010.

Esta matriz permitidé ordenar y clasificar la informacidén de

los registros para asi
dieron luces para
momentos de intervencién y
se presenta a continuacidén en la Matriz

hallazgos de

registros

obtener categorias emergentes que
escribir los resultados atendiendo a los
los contenidos. Esta categorizacidn

de categorizacidén de

médicos—- terapéuticos y escolares.



Matriz Nro 4.

registros

Momentos

2001-2005

Matriz de categorizacidén de

médicos—- terapéuticos y escolares.

Registros

la.2a.3a.4.a.
5.a.6a.7a.1b.

2b.

Hallazgos

Moderado estrabismo y en posicidn
supino seguimiento horizontal pero
no vertical con dificultad,
situacidén visual del estudiante,
dificultades y metas a corto y
largo plazo en elll desarrollo
visual Describen las dificultades
visuales del estudiante y las
adaptaciones que han realizado
para lograr resultados en esta
drea. Describen como fortaleza:
mejor manejo del espacio visomotor
y como debilidad: actividades que

requiere ajuste corporal o
visual desvian la atencién.
Importancia de la estimulacidn
visual y las dificultades de
procesamiento visual cognitivo
que con la terapia de
estimulacidén  poco a poco ird
superando y la importancia de
trabajar este aspecto en todos
los espacios.

Avances de la estimulacién

visual, el trabajo de tiflologia
y la necesidad de continuar con
la intervencién y el trabajo en
equipo. Necesidad de permitir vy
motivar al estudiante a mantener

el contacto visual % explorar
los ambientes haciendo uso del
canal de la visién. Reforzar el
uso del teclado intelltools en
casa para jugar y escribir vy
aumentar la coordinacidn

visomotora para discriminar %
ubicar la teclas con precisién.

SE establece como objetivo
principal el uso del canal visual
para facilitar el aprendizaje,
como resultados se menciona que el
estudiante realiza con
naturalidad actividades propias
de las funciones 6pticas,

6pticas -perceptivas y perceptivo
visuales. Trabajar contacto

hallazgos

Categorias
emergentes

Contenidos

Estimulacidn

Visual

94

de




2007-2008
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8a.%a.10a.lla

.3b.4b.5b.6b

visual y se destaca la excelente
percepcidén auditiva
Dificultad para leer vy deletrear

desde el aspecto visual. Se
pronostica dificultades en esta
4drea por la discapacidad de E1
estudiante. Se describen los
resultados de la estimulacidn y
se recomienda la valoracién de
algunas ayudas 6pticas para

mejorar su funcionalidad como
son el CCTV Circuito Cerrado de
Televisién vy ayuda o6ptica de
cerca o gafas. Se recomienda 1la
lectura a diario con el uso de
letra script tamafo 14 con zoom
125%. Dificultades en las praxias
viso espaciales 3%
visoconstruccionales. Impresidn
diagnostica déficit cognoscitivo
y déficit en los ©procesos de
aprendizaije, simultagnosia,
continuar atencién desde educacidn
especial por medio de ejercicios
para lograr a largo plazo 1la
independencia del estudiante pero
no resalta el apoyo en el aspecto

escolar o académico. Uso del
computador, el favorecimiento de
la coordinacién mano ojo y de
los procesos de lectura vy
escritura. Importancia % los

esfuerzos del uso de la visidén en
el estudiante y continuar con la
estimulacidén en casa.

Intervencién para el desarrollo

visual % auditivo, aspectos
cognoscitivos, lectura y escritura
en espanol, ciencias, artes y
matemdticas. La necesidad de

aumentar la habilidad para leer
e 1incremento de la memoria puesto
que las dificultades eran
evidentes. Intervencidn en
desarrollo visual % auditivo,
aspectos cognoscitivos, lectura vy

escritura en espafiol, ciencias,
artes y matemdticas. Se destaca
la necesidad del -estudiante de
obtener mayor control visual,
incrementar las habilidades
motrices finas % la
coordinacién ojo mano asi como
la percepcidén visual. Modificaciédn
del curriculo vy adaptacidén de

estrategias de enseflanzas acorde a

Matemdticas
Espanol
Lectura
Escritura

Alfabetizacidn

Funcional
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la discapacidad motriz.
Intervencién en desarrollo visual
v auditivo, aspectos
cognoscitivos, lectura y escritura
en espanol, ciencias, artes y
matematicas
2011-2013 12a.7b.8b.9%. Aumentar las habilidades de
lectura y escritura con el uso de
10b.11b.12b.1 ayudas audiovisuales y Manejo del
tecnoldgicas. Establecer vy
3b mantener contactos con computador
profesionales que intervienen el
caso. Trabajar control ocular, Desarrollo de
autonomia e independencia,
desarrollo de la motricidad fina las procesos
% percepcidn visual.
Intervencidn en inclusidén, mentales
aspectos cognoscitivos, lectura vy
escritura en espafnol y superiores
matemdticas. Disminucidén de la
sensibilidad visual de manera TIC' s
bilateral, test viso espacial
alterado y la recomendacién de
estimular las capacidades de
anadlisis secuencial, sensibilidad
auditiva, analogias y abstraccién
para aprovechar el
funcionamiento del hemisferio
izquierdo. Trabajar las dreas de
inglés, lectura en espafiol y el
uso del computador.

Se destacan las recomendaciones
para trabajar las funciones
cognitivas y cognoscitivas asi
como los repertorios badsicos de
aprendizaje en plan casero \%
seguimiento al rol de
estudiante.

Recomendacidn trabajar las &reas
de andlisis, abstraccidn, toma de
decisiones % la solucidn de
problemas acordes a su edad.

Este andlisis de documentos y registros acorde a los
momentos de intervencidén facilitd la identificacidn de categorias
emergentes relacionadas con los contenidos: estimulacidén visual,
alfabetizacidén funcional vy Tic's. Estos temas o contenidos se

desarrollaron de acuerdo con el recorrido académico y
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terapéutico del estudiante con educacidn especial y la
intervencidén de diversas disciplinas.

Finalmente se establecié la matriz de anadlisis de 1la
bitadcora para facilitar la caracterizacidén del tercer momento
correspondiente a los afios 2011 hasta 2013. Con el anédlisis se
logrdé la definicidén de contenidos asi como el tiempo de 1la
construccidén de las guias didacticas; aspectos gue permitieron
la identificacidén de la pedagogia y didactica empleada de este
ultimo momento en la intervencidén educativa con el estudiante.

Este cruce de informacidén permitid el andlisis de los
datos obtenidos de la Dbitécora y establecer los avances y

resultados del uUltimo momento.
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Matriz Nro. 5. Andlisis de la bitécora
Nro. Contenidos o Temas Analisis
Registro
Creacidn cuenta correo Informatica
electrénico o email
Digitacidn Informadtica
Digitacidén y manejo del teclado Informatica. Se genera la

15

16 al 20

27
28

Asignacidén tareas de Informdtica

Digitacidén, informatica e inicia
conocimiento del Wordpad

Cambio teclado normal

Inicia desarrollo de tercera
parte de la guia

Talptotalk?'®

Se cuestiona el uso del teclado

y volver al antiguo

Inicia conocimiento de Youtube vy
uso del
link www.onlinevideoconverter.com

Ajuste condiciones ambientales:
iluminacién y uso de Tuxtype2'

Heteroevaluacién sobre temas
aprendidos

Inicia Excel

Operaciones matematicas <con el
uso de Excel, inicia Power
Point

Facebook, juegos friv, Mario
Bross

INTERNET SANO

Andlisis del Caso, metodologia
didactica

Se retoma el caso después de un
mes de suspensidén por periodo de

vacaciones. Heteroevaluacidn,
Internet sano, digitacidén y redes
sociales

necesidad de establecer
guia didactica

Se inicia el desarrollo de la
Guia Didéctica Nro. 1
Incremento de habilidades de

digitacidén

una

Opciones de software acorde a
las particularidades del
estudiante

Trabajo interdisiciplinario
Revisidén de tareas

Baja Visidn

Autoevaluacidén en cada una de
las sesiones

Evaluacidn

Interés por aprender

Mayores niveles de
responsabilidad y autonomia
en el estudiante

Contacto <con el ©objeto de
conocimiento

Auto estructuracidn del
conocimiento

Inmersidén completa en las TICs

Aprovechamiento del Internet,
interés por aprender
Metodologia Activa

Aprender haciendo

Practica constante
Ejercitacién mediada por el
acceso al objeto de
conocimiento

'“Es una aplicacién no verbal de tipo imagenes para personas con Sindrome de Down, parélisis cerebral, autismo
entre otros y que requieren mejorar los procesos comunicativos
" TuxType2 es un programa para aprender a escribir a maquina dirigido a un publico infantil. Contiene lecciones,
ejercicios y juegos protagonizados por el pingiiino Tux. Al instalarse, el programa estd en inglés, pero se puede
cambiar al castellano, cataldn o vasco mediante el mend Options > Setup Language.


http://www.onlinevideoconverter.com/
http://www.onlinevideoconverter.com/

99

12. Resultados

Este capitulo corresponde a los resultados de esta
investigacién de acuerdo con los objetivos inicialmente
descritos vy las categorias y sub categorias de andlisis. A 1lo
largo de este informe el lector encontrard la caracterizacidn de
las condiciones particulares del estudiante en términos de
desarrollo vy madurez escolar. También la pedagogia y didactica
que surgieron a lo largo del tiempo de intervencidén expresado en
forma narrativa, a la luz de los diversos modelos pedagdgicos

y metodologias didéacticas.

12.1 Resultados del Anédlisis del Caso

En esta parte se describen tres momentos del caso desde 1los
4 afnos hasta los 16 afos de edad, en términos de desarrollo
integral como resultado del andlisis de la informacidén y datos
recogidos atendiendo a la edad cronoldgica del estudiante y 1los

momentos de intervencidn.

El desarrollo integral se refiere a los procesos
individuales y personales que 1implica aspectos cognitivos,
psicomotrices, sensoperceptuales, emocionales y sociales, a la
vez el alcance de metas definidas de un individuo que involucra

el esfuerzo no sélo personal sino colectivo de entidades como la
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familia, la escuela y la sociedad en general. Tal como 1lo
menciona Miguel Martinez Miguélez (2009)”el ser humano es un
supra sistema altamente complejo, pero mds o menos integrado. El
nivel de integracidén armdénica determina el grado de desarrollo y
madurez de su personalidad. Todo esto impone a la educacidén una
tarea o misién sumamente ardua 'y dificil, en la cual
frecuentemente fracasan muchos educadores y otros profesionales
que trabajan en el desarrollo humano. La superacidén de dichas
dificultades estriba en un conocimiento tedrico-practico de 1los
diferentes niveles de las &reas a desarrollar..” (p.119). Es por
esta razdén que los resultados se presentan con base en los tres
momentos de intervencidén resaltando la edad del sujeto y 1los
diferentes niveles de las 4&reas que se desarrollaron en la
enseflanza y el aprendizaje. Esto surge después de analizar las
categorias de analisis pedagogia y didéactica, y las categorias

emergentes: edad y contenidos.

12.1.1. Primer MOMENTO 2001 a 2005 (Cuatro a Ocho anos)

La descripcién de este momento se relaciona con la edad
cronoldégica, mental y visual del caso. Para lograr una adecuada
interpretacién se tomdé como punto de partida la edad de atenciédn
y la caracterizacidén de la misma.

En octubre del ano 2001, el estudiante contaba con 4 anos

y medio de edad. Al ubicar esta edad en el desarrollo, el nifo
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se encontraba en la primera infancia denominada por la UNICEF'

como la “etapa de la vida que va desde el nacimiento hasta los 6

anos de edad"“. Esta se constituye en un momento crucial del ser
humano en términos de desarrollo afectivo y emocional. Las
caracteristicas evolutivas de esta edad se conocen como la

“crisis de la niflez” (Lépez de Bernal, Maria Elena. 2003. p.14)
y se caracteriza por el periodo de transicién de 1la infancia a
la madurez de la edad escolar. Dentro de las caracteristicas
mas relevantes encontramos la presencia de sentimientos
contradictorios entre la independencia y el deseo de alcanzar el
mundo de los adultos pero por otro lado no dejar a un lado el
cuidado, afecto y proteccidén que da la dependencia afectiva. A
esta edad los nihos buscan sentir que controlan las situaciones,
necesitan reconocimiento y tienen una gran necesidad de manejar
las situaciones. Son especialmente sensibles puesto que 1los
sentimientos son intensos y los expresan vividamente, asumen
responsabilidades de acuerdo a si mismos. Vale la pena mencionar
que esta edad es crucial para el aprendizaje porque el nifho pasa
de un ambiente semiestructurado donde la libertad para
experimentar por si mismo es la regla e ingresa a la Educacidn
Pre-escolar donde encuentra espacios estructurados, actividades

organizadas, rutinas y reglas que cumplir.

"2 Fondo de Naciones Unidas para la Infancia
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Los ninos entre los 4 y 6 afhos presentan las denominadas

rabietas o pataletas que incluyen gritos y llanto. Se pueden
volver bastante obstinados e intolerantes, su juego es
desorganizado vy no cuenta con muchas reglas. Al final de esta

etapa el infante presenta periodos més largos de atencidn vy
pueden disfrutar las actividades grupales. En esta etapa la
capacidad de razonamiento vy el desarrollo del entendimiento como
es la comprensidén y el andlisis son los logros mads 1importantes.
Presentan habilidades para el conteo, la agrupacidén de objetos,
son detallistas, comprenden los conceptos de tamaho y cantidad
y la nocidén del tiempo empieza a notarse con el manejo del
significado del ayer y mahnana. Tienen una gran capacidad para
recordar y son capaces de seguir hasta cuatro instrucciones.

En el manejo y avance motriz, dominan casi por completo su
cuerpo actividades como caminar, arrastrarse, correr, bailar son
casi que autdmatas. De acuerdo con Barraga (2000) wvisualmente
estdn presentes las funciones perceptivo-visuales las cuales
permiten la discriminacién figura - fondo, complementacidn
visual, la capacidad de relacionar 1las partes del todo y 1la
asociacidén visual. Los nifilos de 4 a 5 afos requieren de las
funciones dpticas y del desarrollo de la comprensidén de lo que se
ve, la asociacidén con otras experiencias visuales y la memoria

visual. Son funciones totalmente cognitivas.
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En este Estudio de Caso, al iniciar la atencidén del
estudiante en el ano 2001 por peticidén de la madre y por remisidn
del servicio de Terapia Ocupacional se determindé el motivo de
atencién del estudiante. Es necesario aclarar que esta atencidn
fue de carédcter educativo y pedagdgico de tipo transitorio vy
bajo la modalidad de atencidén a domicilio. Se evaluaron los items
visuales y las condiciones para iniciar la estimulacidén. Estas
incluyeron las funciones perceptivos-visuales y la capacidad de

atender, seguir instrucciones vy soportar el estimulo visual.

El formato de evaluacidén que se empled fue sencillo
diligenciando 1la ficha que se incluye en el anexo 6. La
evaluacién se realizdé en dos pasos. El primero conversando con
la madre del nino y la segunda con el estudiante evaluando las
funciones perceptivos- visuales. En la primera parte se indagaron
datos personales, motivo de consulta, anamnesis, discapacidad,
historia familiar y académica. La segunda incluydé la valoracidn
del estudiante de la capacidad y habilidad para reconocer figuras
geométricas, la coordinacidén ojo - mano, reconocimiento del

color, agudeza y claridad de detalle y la visidén de profundidad.

Como resultados de la evaluacién del estudiante se
identificdé la necesidad de estimular el canal visual como base de
entrada de la sensopercepcidén y principal canal de aprendizaije

debido a 1la poca o ninguna habilidad wvisual presente en el
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estudiante, asi mismo la connotacidén negativa frente a la doble
discapacidad (motora vy visual) asi como el desconocimiento en el
manejo de la Baja Visidn, no permitid trabajar el aspecto visual

en los momentos anteriores a la estimulacidén visual.

El estudiante no reconocidé las figuras geométricas Dbéasicas,
no mencioné colores, no presentdé dominancia ni coordinacidn
visomotora. Presentdé dificultad para diferenciar dibujos de
letras vy desconocimiento del c¢édigo escrito. Asi mismo se
observaron dificultades en la visidén de profundidad. No presentd
lateralidad definida y dificultades en ubicacidédn temporoespacial.
Como aspectos positivos de la evaluacidén el estudiante presentd
capacidad de escucha, atencidén y deseo de aprender a ver. El
estudiante reaccioné al estimulo visual, realizdé fijacidén vy
seguimiento horizontal unicamente. Estos aspectos fueron

determinantes para iniciar con el Nivel I de Caja de luz.

En este orden de ideas, la estimulacidén visual fue el camino
escogido dado que las dificultades visuales del estudiante eran
evidentes y en reportes de fisioterapia del ano 1994 en la edad
de cuatro meses de edad, las dificultades visuales del estudiante
fueron evidentes tal como se menciona: “moderado estrabismo vy
fijacidén de la mirada en la linea media, seguimiento en sentido

horizontal y vertical en un corto trayecto”.
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Igualmente de acuerdo con el reporte de remisidén de Terapia
Ocupacional con fecha del 21 de Jjunio de 2002 ya se resaltaba
como objetivo de la intervencidén “ estimular el uso de la visidn
en cualquier momento y espacio donde se encuentra el nifio, que
tenga contacto visual frente a la persona o personas dque estén
compartiendo con é1l, que al manipular los objetos los mire hasta
culminar la accién...” , recomendaciones que se realizaron desde
educacidn especial después de iniciar la intervencidén con Caja de
luz. Igual la necesidad terapéutica de continuar con la atenciédn
en Tiflologia para incrementar las habilidades visuales en
esta etapa fue una meta en conjunto de fonocaudiologia y terapia
ocupacional que en los respectivos informes del afio 2002
presentaron como resultados el aumento de la capacidad visual
sobre la auditiva % como meta continuar con ésta desde el
dmbito de la tiflologia'’.

En el informe de Estimulacién Visual elaborado por la
investigadora el 15 de febrero de 2002 se refieren las
dificultades visuales del estudiante evaluadas al inicio de 1la
atencién en octubre del 2001. Estas eran: “poca o ninguna
fijacidén wvisual en objetos, personas y colores. Poco o ningun

seguimiento visual a objetos, personas y colores. Dificultad para

> La Tiflologia es la ciencia que estudia las condiciones y problemdtica de las personas con discapacidad visual
(invidentes y personas de baja vision) con la finalidad de plantear soluciones que permitan su completa integracién
social y cultural. El término deriva de la palabras tiflo (del griego typhlos que significa ciego) y logia (tratado).
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iniciar contacto visual”. En este sentido el sujeto presentaba un
retraso psicomotor en el plano visual, cognitivo y motriz.

En el transcurso de este momento, el estudiante evoluciond
de forma asombrosa y vertiginosa en el aspecto visual. Vale la
pena mencionar que los objetivos y metas alcanzadas permitieron
una acomodacidén, manejo y aceptacidén de la condicidén wvisual que
le facilitd al estudiante su inclusidén en el ambiente escolar.

De la edad de cuatro a ocho afos la atencidén a domicilio
se caracterizd por el desarrollo de contenidos establecidos con
base en los principios del Programa de Eficiencia Visual de
Natalie Barraga y los contenidos de la Caja de luz. Pensar
en evolucidén y crecimiento desde la Educacién Especial de un
caso etiquetado con doble discapacidad presupone el
reconocimiento de las potencialidades sobre las limitaciones de
este caso en particular. Es obvio que el niho de cuatro afios
inexperto, con dificultades para culminar tareas y reconocer
sus habilidades visuales acordes al diagnostico wvisual logrd
un cambio favorable con la estimulacién continua que recibid a
lo largo de los cuatro ahos de atencidn.

Al finalizar este momento a la edad de ocho afios el
estudiante superdé el retraso visual con la ayuda de 1la
estimulacidn y convirtid el canal visual como sentido

especializado automatizando las respuestas adaptativas de acuerdo
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con el desarrollo normal del ser humano pero condicionado a la
baja visidn.

Mencionar la importancia de la visidén en el aprendizaije
resulta obvio, sin embargo la idea de Cuesta Palacios A. (2002)
“‘hasta los siete afios de edad, el cerebro es primordialmente una
maquina de procesamiento sensorial” p.(5), permitidé tomar esta
afirmacién desde la teoria de la integracién sensorial'? vy
direccionar la intervencidén de educacidn especial a partir de la
necesidad para impulsar un procesamiento sensorial en el plano
visual como meta de intervencidén y a enfocar la préactica,
tareas y ejercitacidén desde lo que significaba para el estudiante
sentir y aprender y darle una razdén a la sensacidn de “wver”.

Es claro que el estudiante a esta edad no era capaz de
reflexionar conceptualmente sobre el mundo qgue lo rodeaba, sus
respuestas adaptativas eran mas de tipo muscular y motoras de
movimiento que mentales o cognitivas con relacidén a la capacidad
de wver. El crecimiento a la par de la estimulacién permitid la

aparicién de mayores respuestas y pensamientos relacionados con

el desarrollo sensoriomotor. Por esta razédn y de acuerdo con
Cuesta Palacios A. (2002) se enfatizd en la maduracién del
sistema sensorial visual. A pesar de la edad cronoldgica del

estudiante no se 1inicid un proceso de lectura y escritura de

' La integraci6n sensorial es la organizacién de las sensaciones para producir conductas adaptativas y aprendizajes.
Permite el adecuado funcionamiento del cerebro y del cuerpo. Es el mds importante de los procesos sensoriales
realizados por el cerebro. Teorfa desarrollada por Ayres en el afio 1979.



108

forma rigurosa, estos es claro que requieren de “una adecuada
maduracidén de los sistemas sensoriales basicos y de las &reas de
integracién sensorial, debido a que esta accidén requiere de un
complejo procesamiento de sensaciones provenientes de los ojos,
los musculos oculares, del cuello y del sistema vestibular...”
p.(5).

Por esta razdn en este momento no fue primordial
trabajar este aspecto dadas las particularidades del estudiante
sin embargo se inicidé a la par de la estimulacidén para dar las
bases, como parte del nivel III de la Caja de Luz y como
exigencia de la inclusidén escolar.

Este momento de intervencién culmindé cuando el estudiante
logrd responder a las demandas del mundo que 1lo rodeaba con
seguridad, eficiencia vy creatividad. Esto sucedidé a la par gue
los contenidos de la Caja de luz se agotaron y facilitaron unas
respuestas totalmente adaptativas con seguridad y felicidad de
lograr resultados favorables en el colegio y en casa. Este
momento durdé cuatro afios de intervencidn, el periodo mas largo de
los tres momentos de atencidén domiciliaria y coincide con 1la
etapa mas importante en el desarrollo y crecimiento del ser

humano.
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12.1.2. Segundo MOMENTO 2007-2008 (10 a 11 anos)

Transcurridos dos aflos desde que finalizd la intervencidn
con Caja de 1luz, la madre del nifio solicitd nuevamente la
atencién a domicilio por parte de educacidén especial. En este
segundo momento la edad cronoldégica era de 10 afnos.

Conceptualmente de los 10 a 12 ahos, se inicia la etapa de
la pre adolescencia, en este periodo los nifos desarrollan un
gran sentido de si mismos y tienen conciencia de lo importante
que esto para la aceptacidén social; son aflos de enorme
crecimiento social. Estédn inmersos en el mundo de relaciones con
el otro y valor de la amistad, surgen amistades desproporcionadas
y requieren de grandes espacios de autonomia que se expresan en
las relaciones de amistad. Tal como lo menciona Lépez de Bernal
y Arango de De Narvaez (2003) “el comienzo de esta etapa (diez
afios) se considera una de las edades méds faciles, es un ninho al
que le gusta la familia, es flexible, obedece décil vy
naturalmente y asume la palabra del adulto casi como una ley”
(Tomo 2 p. 118).

Se caracterizan por presentar periodos de interés cortos
pues la mente y la razdn estdn ocupados en los intereses
emocionales mas no académicos; los avances en el desarrollo del
pensamiento son evidentes y se nota mayor pensamiento ldégico,

razonamiento y solucidn de problemas. Las habilidades,
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comportamientos, creencias y valores gque asumen en casa las
ponen en prueba en el colegio y en la relacidén con sus pares.
Se expresan en términos de relaciones sociales y de amistad.
Logran independencia en las actividades de autocuidado e higiene
asi como eleccidén de lo que les gusta, su autoestima se
fortalece y el mayor temor de estos ninos se relaciona con la
vida escolar vy las responsabilidades que esta implica; por esta
razdén sienten mayor responsabilidad por sus deberes y respeto
hacia la autoridad, “es posible que algunos le tengan también
miedo a la oscuridad y a la velocidad” (Lépez de Bernal y Arango
de De Narvaez. 2003 p. 119).

Se resalta la necesidad que tienen los preadolescentes de
saber o conocer lo que los padres esperan de él y asi mismo el
establecimiento de limites vy reglas asi como ser escuchados vy
tenida en cuenta su opinidén. (Lépez de Bernal y Arango de De
Narvaez. 2003 p. 120).

En este orden de ideas y para esta investigacidén se
establecidé que la razdén de la madre del nifo para solicitar
nuevamente el servicio de atencidén educativa y pedagdgica desde
educacidén especial fueron el resultado vy diagnostico de 1la
evaluacidén de neuropsicologia realizada en febrero del ano 2007
cuyo objetivo se <centro en “walorar las funciones mentales
superiores, especialmente 1lo relacionado con los procesos de

gnosia visual” (Arango, Natalia Evaluacién Neuropsicologia p.1)
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Al realizar el andlisis de este informe se observd el
énfasis de la evaluadora en el diagnostico de Pardlisis Cerebral
de tipo Cuadriparesia Espastica y la gravedad de la condiciédn
fisica del estudiante, sin embargo a lo largo del reporte no se
encontraron hallazgos del reconocimiento del diagnostico de
atrofia del nervio 6ptico bilateral ni de la baja visidén del
estudiante; aspecto determinante en el desempefio visual del nifo.
De acuerdo con el interés de la madre del estudiante vy los
resultados de 1la evaluacién neuropsicoldgica, la intervencidn
en educacidén especial inicidé teniendo en cuenta el tema de las
gnosias visuales y la incidencia en el proceso de alfabetizacidn
funcional del estudiante.

De acuerdo con el desempeiio del estudiante en la evaluacién
neuropsicoldégica se analizdé por gué no logrd realizar operaciones
de cierre gestaltico por agrupacidén ni por discriminacidn de
figura fondo. No logrdé reconocer una silueta de una figura
sobre un fondo uniforme, lo hizo con dificultad y atn més los
detalles dentro de la silueta le fueron imposibles de
identificar. En las pruebas de identificacidén de siluetas a
nivel wvisual sobre fondos de color blanco, el estudiante no

logrd discriminarlo.
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I I III""

Imagen Nro. 1. Ley del Cierre: Tendencia a agrupar con base a figuras

cerradas o completas en lugar de hacerlo con figuras abiertas o incompletas.
Decir que esto es un tridngulo supone obviar la discontinuidad, los espacios,

en vez de decir que son 3 angulos.

En la evaluacidn neuropsicoldégica se menciond: “cuando se
introduce la variable color dentro de las imdgenes gque le son
presentadas, y especialmente cuando existen gradientes muy
similares entre las diferentes tonalidades de la figura, le es
mucho mas dificil reconocerla, siéndole mas facil cuando 1los
matices son neutros y bien saturados, y cada zona de color esta
aplicada de forma muy limitada y diferenciada de las deméas"“.
Concluye la evaluaciédn mencionando una dificultad marcada
para percibir detalles o elementos de un todo, coincidiendo

estas dificultades con la simultagnosia.
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Imagen Nro. 2. Figura-Fondo: Figura hace referencia al objeto que

estamos percibiendo y Fondo se refiere al contexto o los espacios alrededor

del obijeto.

La simultagnosia se conoce como la alteracidn perceptiva o
agnosia debida a la lesidén neuroldgica de la corteza cerebral y
consiste en la incapacidad para diferenciar distintos objetos

presentados simultdneamente en una imagen.

—

Imagen Nro.3. Imagen de simultagnosia, de imadgenes https://www.google.comn.

El diagnostico de neuropsicologia fue: Déficit Cognoscitivo

Moderado (55-40 en CI cociente intelectual), de acuerdo a 1lo
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esperado para su edad y el de simultagnosia visual. Debido a 1los
resultados de esta evaluacidén, la madre solicitd el apoyo de
educacidén especial para que el estudiante trabajara los aspectos

recomendados, los cuales incluyeron:

e Continuidad en el proceso escolar.

e Continuar con el énfasis en sus procesos de
socializacidén y su capacidad de comprensidén y expresidn
verbal.

e Continuar el manejo terapéutico en casa, especialmente
a nivel de Educacién Especial a través de ejercicios y
juegos, pensando en la posibilidad de iniciar
entrenamiento en tareas que favorezcan hasta donde més

sea posible, su independencia hacia un futuro.

e TIncentivar lo referente a operaciones matematicas en el
contexto de la resolucidén de problemas aplicados a la
cotidianidad, en la medida de sus capacidades, como

por ejemplo el manejo de dinero.

Teniendo en cuenta lo anterior y el interés de la madre
del estudiante se reinicidé la atencidén educativa tomando como
eje central la alfabetizacidén funcional porque fue el tema o
contenido que involucrd la exigencia para dejar a un lado el
proceso de reconocimiento de letras y avanzar a la lectura

comprensiva y escritura asi como el desarrollo del pensamiento
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matematico y dar respuesta desde la educacidén especial a las

recomendaciones de neuropsicologia.

Este momento representd un ano de trabajo nuevamente bajo la
atencién domiciliaria e individualizada. Culmind en el momento en
que el estudiante retomé la habilidad para deletrear y escribir
con ayuda con el empleo del teclado. Ademads se considerd que
desde educacién especial el estudiante no ameritaba mayor
atencién de este aspecto debido al numeroso apoyo
interdisciplinario que recibia en ese momento y a su rol como
estudiante del Colegio Nueva Granada®’, aspectos que eran
positivos para el desarrollo intelectual, emocional y académico.
Sin embargo con el paso de los aflos se analiza que después de
haber culminado 1la intervencidén en el anho 2007 a 2008, el
estudiante fue retirado del colegio, dejando a un lado su rol y
enfrentado una situacién escolar de exclusidén del joven en el
tercer momento ano 2011 a 2013, aspecto que ni la familia ni
docentes del <colegio 1lo relacionan como exclusidédn sino como
atencién a la diversidad funcional en busqueda de la autonomia

moral y fisica del estudiante.

"> Institucién educativa de carcter privado con niveles de primaria, secundaria y preparatoria ubicada en
Bogotd Colombia. Fundada en 1938.
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12.1.3. Tercer MOMENTO 2011-2013 (14 a 16 anos)

Al retomar nuevamente el caso en el afo 2011 después de
culminar con la alfabetizacién funcional pasdé un tiempo de 2
aios. La solicitud la realizdé la madre del joven via telefdnica
donde expresdé la necesidad de atencién domiciliaria debido al
retiro del estudiante del colegio.

En este momento la investigadora realizdé una evaluacidn gue
se registrd en el reporte denominado “Informe de intervencidn
tiflologia - educacidén especial” con fecha de 14 de marzo/2011.
El resumen de intervencidén menciona gque a partir del mes de
octubre/2011 por peticién de la madre se retoma el caso para
apoyar el proceso educativo y académico del estudiante con el
fin de desarrollar al méximo su potencial y en un futuro
retomar su rol de estudiante en el ambito de la educacidn
formal o definir su ocupacidén. Complementariamente se solicitéd
evaluacidén a nivel visual donde se encontrd estable con una
condicién de baja visidén leve. A nivel auditivo se solicitd Test
de Escucha con Método Tomatis®® cuyo resultado fue favorable,

presentd adecuadas respuestas a nivel de escucha.

'° Es una metodologia de estimulacién auditiva, desarrollada a partir de los afios 50, por Alfred Tomatis (1920-
2001),médico ORL francés, y que se define como una Pedagogia de la Escucha
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Desde el mes de enero/2011 se realiza intervencidn directa
a nivel individual en sesiones semanales de 3 horas reforzando
los procesos de lectoescritura con el wuso del computador vy
procesos matematicos. En este momento el estudiante cuenta con 16
aflos. Esta etapa evolutiva se conoce como la adolescencia. Las
caracteristicas de la adolescencia se dan por los cambios fisicos
y hormonales que afectan la psiquis de la persona enfrentédndola
a experiencias muy dificiles, esta etapa conlleva desilusiones,
el interés por el sexo opuesto, el enamoramiento y un aspecto
muy importante, empieza la conciencia de la realidad vy
sufrimientos del mundo; los adolescentes experimentan el dolor
fisico y emocional, las dimensiones de la pobreza, la corrupcidn,
la muerte, la desigualdad como realidades palpables de su entorno
como ser humano. Esta etapa que va de 1los 14 a los 24 anos
implica una etapa de definiciones. Los jdévenes en compafiia de
sus padres definen roles profesionales y econdémicos. Si viven o
se van de la casa y la realizacidén como persona.

Finalmente wuno de los aspectos mads llamativos de 1la
adolescencia es la interiorizacidn de los valores, el Jjoven
se puede resistir a aceptar valores y Creencias pero en
determinados momentos pondrd en practica la responsabilidad, el
respeto y la honestidad; al comienzo de esta etapa resulta

A)Y

frecuente el uso de las mentiras las cuales ayudan “a afianzar
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su identidad, a ganar autonomia y a consolidar su personalidad”

(Lopez de Bernal y Arango de De Narvaez. 2003 p. 91 Tomo 3)

Teniendo en cuenta los hallazgos de esta investigacidn, el
estudiante en mencién fue evaluado y de acuerdo con el concepto

de educacidén especial se evidencid la condicidén de baja visidn

leve!’. se hace énfasis que no requiere el uso del sistema
braille; se encuentra en capacidad de desarrollar 1los temas
académicos empleando su visidén con adaptaciones de luz,

ergonomia y ajuste en el tamaflo de la fuente o letra asi como
color y grosor. En el momento de la evaluacidn se determind la
tendencia a abandonar las actividades vy no responsabilizarse de
las mismas por parte del estudiante. Se analiza gque con
motivacidén y exigencia logra concluir y llegar a feliz término
las tareas encomendadas. Se observd dificultad en el
mantenimiento de la atencidén y concentracidédn sin lograr ejecutar
dos o tres instrucciones al tiempo. Logrd escribir con el uso del
teclado “normal” palabras vy oraciones cortas, durante este
periodo ha logrado afianzar el uso del computador sin JAWS con
adaptaciones de letra y uso de zoom, conoce el uso de las
teclas y/o comandos ESC, BLOQ MAYUS, INICIO O WINDOWS, BARRA
ESPACIADORA, ENTER, ALT con la combinacidén F4. Empleaba dedo

indice derecho e izquierdo para digitar, sin ningtin tipo de

"7 Denominada como “la capacidad de ver entre 20/60 y 20/200 con disminucién funcional de la visién después de

correccién y producto de una patologia” (ONCE, 2000)
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adaptacidén visual ni téctil. Se definid la necesidad de afianzar
la comprensidén de lectura, incrementar aptitud verbal vy
matemdtica asi mismo razonamiento abstracto. A nivel de lectura
no logrd leer por si solo un texto, en el momento del informe se
encontraba en entrenamiento visual para aumentar la velocidad
lectora que debe ser 20 palabras por minuto, solamente alcanza
4 a 5 con ayuda. Se resalta de este informe las recomendaciones
y/0 sugerencias:

e Ergonomizar la actividad wvisual atendiendo al uso de
atril, luz natural o blanca fria localizada, tamano de
letra acorde a la necesidad.

e TImpulsar, motivar vy evaluar el ©proceso de lecto-escritura
a diario.

e Retomar el colegio para finalizar la educacidn

secundaria.
e FEvaluar la posibilidad de educacién virtual.
e Promover el uso del Internet.
e Proporcionar mayores experiencias de autocuidado.

e Valorar el uso de las ayudas técnicas que faciliten

las actividades de cuidado personal, higiene y alimentacidn.

e FEstablecer los intereses, capacidades y habilidades del

joven para orientar el aspecto vocacional u ocupacional.

e Aditamento para el mouse (dominancia izquierda)
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e Desarrollar actividades tendientes a impulsar 1la

coordinacidén visomotora.

Por otro lado, en el reporte de la Fundacidn Anthiros'® de
noviembre de 2010 se encontrd como hallazgo “impresidn
diagnostica un Marcado Retraso General en el desarrollo,
secundario a Leucomalasia®® con Cuadriparesia Espdastica, presenta
déficit en los repertorios bésicos de aprendizaje: atenciédn,
motivacidén y memoria, asi como en la capacidad de anélisis,
abstraccién, toma de decisiones y la solucidén de problemas

acordes a su edad.

En este orden de ideas las caracteristicas del estudiante
gque describen el desarrollo evolutivo e integral lo ubican con
diagndésticos de discapacidad no solo motora sino cognitiva,
frente a esto se decidid desde educacidén especial retomar el caso
para lograr el desarrollo de habilidades necesarias y

complementarias en la buisqueda de una ocupacién: en el rol de

'8 ANTHIROS organizacién privada fundada en 1.988 que propende por el crecimiento y desarrollo de toda persona.
Ubicado en Bogotd Colombia. Cuenta con un equipo de profesionales en las dreas de Psicologia, Terapia
Ocupacional, Fonoaudiologia y Educacién (procesos de aprendizaje y pensamiento), expertos en evaluacion e
intervencion del Desarrollo (habilidades y comportamiento) en la poblacién infantil-adolescente y en dificultades
emocionales, de ajuste, pareja, etc., en adultos, basados en un modelo cognitivo comportamental con una
aproximacion natural y funcional e intervencién integral.

" Leucomalasia lesién de la sustancia blanca del cerebro situada alrededor de los ventriculos (cavidades pequefias
en el interior del cerebro que contienen el liquido cefalorraquideo) que ocurre en los bebés prematuros.

La causa parece ser la isquemia (falta de irrigacién sanguinea al cerebro). Si la enfermedad puede ser expresada antes
del nacimiento, se identifica mas comtinmente después del nacimiento. Esta enfermedad neuroldgica afecta a
alrededor del 5 a 15% de los bebés prematuros con 33 semanas. El resultado es la disfuncién motora y déficit
sensorial y problemas cognitivos que van desde problemas de aprendizaje a retraso psicomotor profundo.



121

estudiante o en el de comerciante (en la actualidad se dedica a

la venta de huevos por encargo) .

12.2. Descripcidén de la Didéactica vy Pedagogia

Esta descripcidén se entrelaza con los resultados de los
momentos de intervencidén, alli se resalta la edad cronoldgica y
madurativa del estudiante; sin este reconocimiento, la
reconstruccién tedrica a partir de la identificacidén de 1los

contenidos seria inalcanzable.

Describir la didactica y pedagogia de este caso significéd
partir de 1las necesidades particulares y edad cronoldgica del
estudiante en términos de formacidn vy educacidén asi como los
contenidos para enseflar y el aprendizaje. Por esta razén a 1lo
largo del tiempo, la intervencidn con el estudiante se transformd

en términos de conceptualizacidén fisica, psicoldgica y cognitiva.

En consecuencia la pedagogia vy didactica no han sido las
mismas para esta unica persona con las caracteristicas
particulares de discapacidad, se adaptaron a las necesidades de
aprendizaje del estudiante. Los objetivos que se trazaron se
alcanzaron por medio de tres grandes contenidos ligados a la edad

y momentos de intervencidén del estudiante. Estos fueron:
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estimulacidén visual, alfabetizacidédn funcional vy uso de las

TIC s.

12.2.1. Estimulacidén Visual

En el primer momento el estudiante era un nifilo con edad
cronoldégica de 4  ahos, el modelo pedagdégico que describe
apropiadamente la préactica educativa de la investigadora ©parte

en la mayoria de un modelo pedagdgico heteroestructurante.

Por medio de este modelo heretroestructurante se logrd la
intervencidn educativa con base en la transmisién de
conocimientos de tipo visual dado que se ensefid a ver y la
visidén se entendid como una funcidén aprendida. Igualmente en este
primer momento la préactica, los ejercicios y las tareas fueron
una constante en la intervencidén con el estudiante. La practica
se realizd con el empleo de la Caja de Luz, se establecid una
rutina de tres veces por semana con una duracidédn de una hora a
diario. Con los ejercicios acordes al Nivel I, II y III se
establecié la duracidn, la intensidad y la frecuencia de la
Estimulacidén Visual. Las tareas se asignaban para realizar en
casa y en la cotidianidad del nifio en los contextos sociales vy
escolares con recomendaciones como: “incorporar actividades que
requieran del aspecto visual con naturalidad vy seguridad..”

(Informe elaborado por Maritza Luna).
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La pedagogia durante de este primer momento se identificd
con el modelo pedagdgico heterocestructurante dada que la practica
como caracteristica fundamental de éste se convirtid en esencial
para alcanzar un aprendizaje significativo. Tal como lo plantea
De Zubiria existen por lo menos tres funciones esenciales que se
le pueden atribuir a la practica en un aprendizaje significativo.
Estas son: uno “la practica aumenta la claridad y la estabilidad
de los significados aprehendidos.. la repeticidén de una idea en
multiples contextos la consolida mads en la memoria que multiples
repeticiones de la misma idea en el mismo contexto (Ausubel,
2002, p.21)" (De Zubiria Samper, 2011, p.101). Dos: la
diferenciacidén conceptual aumenta con la préactica, en este
proceso los novatos difieren de los expertos por los niveles de
diferenciacidén conceptual, en estos se valora mads lo cualitativo
que lo cuantitativo y esto solo se logra combinando la practica
con la calidad y el ejercicio. Es decir es experto el estudiante
con discapacidad visual baja visidén gque maneja provechosamente su
residuo visual y ha alcanzado la eficiencia visual en pro de
mejorar los procesos cognitivos y de aprendizaje al contrario de
un estudiante con las mismas caracteristicas pero con nula o baja
eficiencia visual. Tres: “la practica cumple un papel
“inmunizante” al llevar al plano de la conciencia 1los factores
responsables del olvido” (De Zubiria, 2011, p. 101), en este

aspecto olvidar lo aprendido visualmente es muy dificil puesto
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que el sentido de la vista integra funciones <cognitivas,
emocionales, sensoperceptuales que a través de la practica

cimenta el aprendizaje significativo.

Igualmente el modelo pedagdgico heteroestructurante
garantizé el aprendizaje, es decir, los esfuerzos tanto del
estudiante como del docente se concentraron en obtener un
aprendizaje visual, asi mismo el papel del Educador especial se
resalta sin caer en el “magistrocentrismo”, tal como lo afirma De
Zubiria “sin maestros es inviable el desarrollo del individuo,
en especial para llegar a los escalones cognitivos y afectivos

mas altos...” (De Zubiria, 2011, p. 102)

Es obvio que la condicidén de baja visidén y la edad del
estudiante (4 afos) exigian una estrategia pedagdgica efectiva
que incrementard la eficiencia wvisual del estudiante. En esta
investigacidén se considera que cuando se habla de eficiencia
visual se establecen estrategias de estimulacidén atendiendo a una
intensidad, frecuencia y duracidén del estimulo. Para este caso
la Caja de Luz representd el camino a seguir dentro de una

didactica vy pedagogia establecida.

La pedagogia concibidé en este momento una persona con una
necesidad de educabilidad para desarrollar sus habilidades y
capacidades intelectuales. En cuanto a la didactica se orientaron

los procesos de aprendizaje visual con base en la teoria de
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estimulacidén visual de Barraga. Sin embargo las técnicas de
enseflanza y aprendizaje se presentaron en forma paulatina,
respetando el avance del estudiante pero sin la participacidn

activa siendo protagonista de un proceso de aprendizaje.

Para establecer la didactica existidé la necesidad de evaluar
la capacidad wvisual. La evaluacidén involucrd una entrevista a
la madre del estudiante, la revisién de la remisidn del servicio
de Terapia Ocupacional y el establecimiento de dos objetivos:
“Estimular atencidén en cuanto a luz, color y objetos y ayudar
en la comprensidén vy ejecucidn de instrucciones de rastreo,
seguimiento, exploracidén, coordinacidén ojo mano, discriminacidn
visual, apareamiento e identificacidén de formas, dibujos vy
letras” (Informe elaborado por la Investigadora Maritza Luna en

febrero 2002).

Los resultados de esta evaluacidn establecieron la etapa de
intervencidén o la estimulacidédn visual con procedimientos de
instruccién compuesto por 150 lecciones de secuencia y agrupacién
de acuerdo con las categorias y tareas de desarrollo visual

denominadas en niveles I,II y III de la Caja de Luz.

La siguiente Matriz Nro. 6. demuestra los contenidos que se

desarrollaron con el estudiante en este primer momento.



Matriz Nro.

NIVEL

CONTENIDOS

RESULTADOS

DIFICULTADES
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6 Contenidos y Estimulacidén Visual

NIVEL |

Desarrollo de conciencia,
localizacion y seguimiento de
luz, reconocimiento,
localizacién y seguimiento de
Objetos, coordinaciéon Mano-
Ojo, permanencia de objeto,
discriminacién de forma, color
y tamafo. Emparejar y

clasificar, memoria  visual,

relacién partes con todo.

Se desarrollé la intencién de

ver en el estudiante

Se establecié la lateralidad y

dominancia

Demora en el inicio de la
estimulacion visual teniendo
en cuenta la edad cronolégica

del estudiante

NIVEL I

Desarrollo de la coordinacién
mano-ojo, pre-grafismo,
apareamiento y clasificacion,
relaciones espaciales,
identificacion, memoria
visual, secuencia y relacion

parte- todo.

Vision perceptual
Mayor dominio espacial e
intencion de explorar el

mundo real a través del

sentido de la vista

Pardlisis Cerebral,
espasticidad y las
implicaciones en el

movimiento que afectaron la

coordinacién mano ojo

NIVEL 1l

Las actividades se centran en

aparear y clasificar, tareas de

reconocimiento e
identificacion, relaciones
espaciales, memoria visual,

pre-lectura y escritura,

secuencias, discriminacién
figura = fondo,
complementacién  visual y

relacion parte-todo.

Vision cognitiva

Conciencia en el estudiante
de sus limitaciones y las
adaptaciones que se deben
realizar en el medio ambiente

para aumentar la eficiencia

visual

Desconocimiento del manejo
de estudiantes con Baja
Vision por parte del colegio.
No acceso formal al
conocimiento por medio de la
escritura y la lectura lo que
ocasion6 rezago en el

estudiante.
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En definitiva las técnicas y estrategias didéacticas
implicaron la transicidén de un aprendizaje basado en la ensefanza
a un modelo basado en el aprendizaije. E1l hecho de desarrollar
contenidos cuya base era el desarrollo de destrezas visuales de
forma progresiva y madurativa implicdé transformar la enseflanza
no sélo como en la transmisidén de un conocimiento sino Ccomo
permitir que el nifio o estudiante realizaré un aprendizaije
basado en el aprender haciendo. El hecho de experimentar y no
s6lo ser un receptor y escucha de lo que decia la educadora
especial se contaba con un material muy estimulante que
obligaba a la préactica vy al desarrollo de actividades simples
a complejas, de lo inductivo a lo deductivo. Aspectos que no se
relacionan con la pedagogia heteroestructurante sino con el

modelo de la pedagogia activa y parte del constructivismo.

En este orden de ideas para describir la didactica bajo el
enfoque de la pedagogia heretroestructurante ante es necesario
mencionar las estrategias y técnicas de enseflanza. Estas se
fundamentaron en los aprendizajes dirigidos o guiados. El
estudiante fue expuesto a un estimulo que al introducir la
intencidén pedagdgica y didéctica se alcanzaron los objetivos
propuestos. Es claro que la educadora especial preparaba cada
sesidén e inicia con una exposicién de 1o que se queria lograr y

luego al desarrollar el tema el estudiante tenia la
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oportunidad de experimentar, manipular y aprender con el material

de la caja de luz.

En conclusién no es posible identificar ningtn modelo
diddctico ni nombrarlo. Pero si Jjustificar ¢por qué? ensefar a
ver en este momento de la vida del estudiante era tan
importante. Es claro que la visidén como canal especializado de
la recepcidén de estimulos y responsable del 80% de 1la
interpretacién del mundo era la razdn para enseflar al estudiante
no sélo a ver sino a emplear su residuo visual frente a
las exigencias del colegio. Este era un aprendizaje dirigido
o guiado pues el estudiante recibia el estimulo visual no solo
como terapia para recuperar algo sino como un proceso educativo
y formativo. Asi mismo se le transmitidé al estudiante 1la
importancia de ver y relacionarse con los demas analizando

desde el aspecto visual y no sdélo auditivo.

Por otro lado cuando se pretende describir una didactica es
necesario pensar ¢;qué ensefar?. En este momento de intervencidn
se enseflaron los contenidos que desarrollaron o facilitaron el
incremento de las habilidades dpticas y oépticas perceptivas de
acuerdo con la progresién del estudiante y se desarrollaron
acordes a la evolucidén y madurez visual desde el punto de vista

de igualar a las "“normalidad”, es decir siempre en comparacidn
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de los parametros de desarrollo normal visual e igualar 1la

capacidad del estudiante a estos rangos.

En este punto se dio mucha importancia al desarrollo de las
destrezas y actitudes frente al estimulo visual también se
tuvo en cuenta el interés tanto de la familia como del estudiante
y el equipo interdisciplinario del momento. Por lo tanto la
enseflanza se realizdé son base en una metodologia centrada en la
transmisidén de conocimientos, la experimentacidén y el aprender
haciendo, las actividades que se planearon y ejecutaron fueron de

acuerdo con la capacidad, interés y motivacidén del estudiante.

En ocasiones existid flexibilidad en la ensefianza y el papel
protagdénico fue del nifilo porque solamente él1 se interrelaciond
con el material dispuesto. En este momento el papel del docente
o educador especial fue en ocasiones directivo, en otras
de acompahante y en otras de entrenador siempre con la guia
de las actividades planeadas. La evaluacién del proceso se
realizé en cada intervencién y en ocasiones a la luz de la
opinién del equipo interdisciplinario qgue atendié el caso, es
decir fue periddica. La evaluacidén también se centrd en 1los
procesos de aprendizaje y en la consecucidén de metas denominadas

de aprendizaije.
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Finalmente el alcance vy desarrollo de estas metas de
aprendizaje eran analizados y observados por el educador especial

en cada sesidén, no se denominaron clases, sino terapias.

12.2.2. Alfabetizacidédn Funcional

La alfabetizacidén funcional definida como “el acto de

720 involucrd

lectura de los lectores que comprenden lo que leen
en este momento una atencidén enfocada al incremento de las
habilidades lectoras para desarrollar las competencias que le
permitieran continuar en los procesos de inclusidén escolar con
éxito. La lectura, la escritura, las matemdticas, el inglés como
segunda lengua y las tecnologias de la informacién fueron las
competencias basicas que definieron el camino a seguir. La

atencién desde educacidn especial se centrd en lectura, escritura

y matemdticas.

En este momento y con el contenido de alfabetizacidn
funcional, el estudiante transformdé su rol pasando de alumno a
estudiante, la estrategia pedagdégica se centrdé en la actividad y
experimentacidén como centro del acto educativo. Los intereses
tanto de la familia como del estudiante estaban en la lectura vy
comprensién de 1las operaciones béasicas matematicas: adiciédn,

sustracciédn, multiplicacién % divisidn. La realidad vy

% Tesauro Europeo ALFIN
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cotidianidad demostrdé en ese momento un rol de estudiante con
asistencia diaria a educacidén formal, expuesto a actividades

de aprendizaje en aula.

Definidos los temas, la concepcidn pedagdgica del estudiante
se transformdé en el reconocimiento de un sujeto activo dentro
del proceso de aprendizaije; se puede afirmar que del
magistrocentrista se adoptd una posicidén paidocentrista. (De

Zubiria. 2011.p. 121)

Esta afirmacidén se Dbasa en el hecho de que el estudiante
a través del lenguaje vy la posibilidad de explorar el mundo
a través del canal visual, resultado de la estimulacidén visual
y del crecimiento y desarrollo humano, logréd una mayor
participacidén en el desarrollo de los contenidos. En sintonia
con la pedagogia activa se transformdé un espacio de transmisidn
de conocimiento (visual) en un proceso de formacidén ligado a la
formacién, el desarrollo, intereses personales, la motivacidén vy
la afectividad. Aspectos que definieron la concepcidén del

estudiante por parte de la investigadora en ese momento.

En concordancia dentro del saber de las matemdticas se
establecié no sdélo como parte de una “gimnasia mental”, para
desarrollar la inteligencia y la légica sino también para

aplicar 1los conocimientos de la matematica a la vida
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cotidiana vy a la vida profesional, es decir su uso en la

vida. (Perrenoud, 2000. P. 120)

Las técnicas y estrategias de enseflanza se centraron en el
hecho de que la educadora especial se convirtid en facilitadora
de un conocimiento, en un acompaflante del proceso de lectura y
escritura y guia. Sin embargo, se intentd asignar tareas,
ejercicios y lecturas para la casa pero fue imposible que se
realizaran, se desconocen las razones por las cuales esto no se
logré. Estas actividades iban en contraposicién a lo que
proponen las estrategias metodoldégicas de la pedagogia activa.
En cada clase el estudiante logrdé un nivel de lectura silébico
e 1iniciacidén en el manejo del computador con serias dificultades
en la ubicacidén de teclas % precisién y velocidad en la
habilidad de digitacidén esto debido a 1la imposibilidad del

movimiento.

Esta condicién origindé reorganizar 1la estrategia de
enseflanza y apuntar hacia el desarrollo de habilidades wviso
motoras que le permitieran al estudiante acceder con mayor
facilidad al uso del computador vy a la lectura, escritura y
matemdticas. Se establecidé un plan de accidén con duracidn de

un afho de intervencidn.

Este plan de accidn o de intervencidén desarrolld las

siguientes unidades temdticas:
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1. Desarrollo e incremento de la motricidad fina.

2. Refuerzo en lectura y escritura del idioma espanol

3. Refuerzo en manejo del dinero

4. Manejo bédsico del computador con el uso de 2 software:

21 w22

“La Pulga Leocadia” y “E1l &rbol Magico de las palabras

Al analizar lo anterior se observa que el objetivo inicial
de alfabetizar funcionalmente al estudiante no era posible
sin proporcionar bases sensoperceptuales y praxicas que
facilitaran la adquisicidn de nuevos aprendizajes asi como el
manejo de la herramienta para pensar y hacer la lectura vy la
escritura, en este caso el computador. Teniendo en cuenta el
tiempo de intervencidén y el desarrollo de cada unidad, 1la
investigadora finalizé la atencidén del estudiante debido al
constante apoyo y trabajo interdisciplinario con el que contaba y
al desarrollo completo de los contenidos. Se resalta el hecho que
algunas habilidades como el manejo del computador vy la
comprensién del funcionamiento de las Tic’'s eran inexistentes en
el estudiante y éstas fueron acordes a la diversidad funcional.

Esto provocd con el tiempo dificultades en la adquisicién de

*! La Pulga Leocadia es un programa informdtico especialmente elaborado para nifios con discapacidad visual, de 2 a
5 afios, con el objetivo de acercar la utilizacién del ordenador a estas primeras edades. El programa ha sido disefiado
por un equipo de profesionales de la ONCE, con muchos afios de experiencia en la educacién de personas con
discapacidad visual y en la creacién de juegos adaptados.

*2 Es un juego didédctico multimedia elaborado para nifias y nifios con ceguera o deficiencia visual, de 4 a 7 afios.
Todos los contenidos de este juego didactico pueden ser trabajados en castellano, gallego, cataldn eusquera e inglés.
Ademés, el cuento también estd editado en braille y tinta, con ilustraciones con relieve.
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aprendizajes significativos provocando retraso psicomotor vy

escolar.

12.2.3. Uso de las TIC's

De acuerdo con Fienquelievich, S; Schiavo, E citado por
Rueda Ortiz, Rocio (2005): “Las tecnologias de la informacidén vy
la comunicacién son las que incluyen no solo el hardware y el
software y sus interconexiones en redes telematicas, sino también
y principalmente, los diferentes tipos de organizacidén social
posibilitados por el uso de estas tecnologias”. Este pensamiento
del autor enmarca desde la teoria el inicio de 1la intervenciédn

en el tercer momento.

La eleccidén de las TIC's como contenido esencial de la
formacién del estudiante brinddé la posibilidad no solo de usar el
computador vy el Internet como herramientas o medios para
acceder al objeto de conocimiento sino también como recurso
para lograr identidad social del estudiante en el ciberespacio y
facilitar su participacién en redes sociales asi como el manejo
y conocimiento de las mismas. El significado para la pedagogia
y didé&ctica fue innovador dentro de la practica docente de 1la

investigadora y la ruta a seguir en la atencidn del estudiante.

La pedagogia se transformdé al concebir el estudiante como

un ser critico, reflexivo y participativo con intereses y ritmos
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frente al proceso de aprendizaje. A medida que el crecimiento
y edad cronoldgica cambiaron; la madurez escolar del estudiante
permitié el reconocimiento de la participacién critica frente a

lo que queria aprender vy lo que queria recibir como enseflanza.

Louis Not (1998) relaciona estas caracteristicas como las
pedagogias del conocimiento centradas en el alumno o pedagogias
de auto estructuracidn, las define <como la reagrupacidén de
sistemas (métodos de descubrimiento o de invencidn) que ayudan al
estudiante a (trans)formarse sobre la base de su propia accidén y
con la primacia del sujeto. En esta teorizacidén Not establece
que cualquier proyecto de auto estructuracidén cognoscitiva
plantea lo siguiente: 1. El individuo debe encontrar Y“en si
mismo una fuerza suficiente para sostener su progreso hacia el
saber”. El estudiante demuestra interés y motivacién en cada
una de las sesiones. 2. El estudiante “debe descubrir por si
mismo las vias para acceder mads econdmicamente y facilmente al
conocimiento”, es decir, descubrir su estilo de aprendizaje. El1
estudiante es consciente de sus limitaciones, de la necesidad de

ajustar el ambiente de estudio a nivel de condiciones fisicas.

Y el 3. el estudiante debe disponer de unos
procedimientos cognitivos que pueda llevar a la préactica y logre
actuar solo “cuando quiera adquirir un saber que le permita

comprender el mundo en el que vive vy adaptarse a él,
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transformandolo o transforméndose el mismo”, (Not, 1998. P.
122. Es evidente que el estudiante dia a dia trabaja en 1la
superacidén de sus limitaciones vy sin presuncién el cumulo de
conocimientos que posee se expresa en una filosofia de vida
basada en la felicidad vy Dbienestar, mas que la acumulacidn de

conocimientos académicos.

En este orden de ideas, la pedagogia autoestructurante
intenta explicar el aprendizaje de una manera diferente a la
tradicional. Se identifica como la Pedagogia Activa y la mayor
identidad de ésta es la identificacién del aprendizaje con la
acciodn. El estudiante “aprende haciendo” 'y solamente el
conocimiento es efectivo mientras este mediado por la
experiencia, en este sentido la préctica docente se ha dado

bajo los parametros de significancia del aprendizaje con la

oportunidad de la manipulacidén y experimentacidén (De Zubiria,
2011. p. 113). Igual en este momento el estudiante es el
elemento fundamental del proceso educativo, es claro que el

programa de atencién y los métodos de ensefianza han partido de

las necesidades, intereses y motivaciones.

Acorde con los cuatro postulados de la pedagogia
autoestructurante el estudiante no solo estda limitado al
aprendizaje de unos conocimientos, el propdsito de cada sesidn es

la preparacidén para la vida, que el estudiante sienta felicidad
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pues no es suficiente con buscar el desarrollo cognitivo y de
habilidades también es muy importante que el estudiante se sienta

seguro vy feliz del ©proceso educativo del que hace parte.

Igualmente esta clase de pedagogia permite que el
estudiante exprese de forma libre y segura su pensamiento, en
este sentido la educadora especial pasa a un segundo plano vy
cumple un papel de acompanamiento y tutoria en este tercer
momento. Se puede inferir que la edad y crecimiento determinan
las habilidades en autonomia y desarrollo de pensamiento y tal
como se encuentre el estado evolutivo del estudiante la pedagogia
y didé&ctica son cambiantes y se transforman en la medida de la

realidad educativa.

En cuanto a los contenidos es claro que este momento de
intervencién ha sido determinante el hecho de preparar al
estudiante para la wvida con el aprendizaje de las TIC’'s, un
conocimiento que las personas acceden de forma automatica vy
natural. Es un requerimiento de la vida misma que ha exigido
ser estudiado por el Joven, se resalta el hecho dque estos
contenidos no se ofrecen de manera artificial sino reales, es
claro que esta pedagogia se concibe desde el mismo contexto del
estudiante ligado a sus condiciones econdmicas y sociales; es

por esto que la ensefanza contextualizada de El estudiante
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atiende las necesidades y problemdticas del medio al que

pertenece el estudiante, no se puede ignorar.

Asi mismo, la secuencia de los contenidos se organizaron
partiendo de lo simple vy concreto a lo complejo y abstracto, de
lo inmediato y cercano a lo distante y abstracto (De Zubiria,

2011. p. 115).

Las estrategias metodoldgicas de esta pedagogia
autoestructurante crean una atencién educativa en “primera
persona” debido esto a que cada individuo en su interior cuenta
con los recursos para llevar por si mismo los medios de su
formacién (Not, 1992, p.9). Durante la atencidén al estudiante es
claro gque el aprendizaje parte de la experimentacidén méds no de la
recepcidn. E1l estudiante es el centro y como duefio de su
expresidén oral y escrita logra generar con la educadora
especial momentos de interrogacidén vy discusién asi como de
reflexidén. Esta libertad de palabra va acompafiada de la accién
y por estas razones se permite al estudiante observa, digitar

actuar vy experimentar los objetos de la realidad.

La reconstruccidén tedrica mas relevante de la pedagogia en
este UGltimo momento tiene que ver con la evaluacidn, puesto que
en los anteriores no se estructurd con la participacién activa

del estudiante, en la actualidad para él es significativa y le
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interesa que cada tarea y ejercicio que se le asigna sea
evaluado en términos cualitativos y cuantitativos. Por primera
vez el estudiante ha sido responsable con el cumplimiento de
las tareas asignadas para la casa y ha respondido con interés
los diferentes formatos de evaluacidén vy test que se han empleado
para medir la apropiacidén de los diferentes conocimientos. A
pesar de que uno de los postulados de la pedagogia
autoestructurante es la evaluacidn de tipo integral % se
concibe como cualitativa el hecho de evaluar cuantitativamente
usando calificaciones permite que el estudiante aumente 1la
destreza en la contestacidén de ejercicios en clase, test con
respuestas de opcidén multiple y aumentar la responsabilidad en el
cumplimiento de las tareas asignadas para la casa. En sintonia
con la pedagogia autoestructurante los procesos de evaluacidén han
sido individuales, los avances y progresos se relacionan con su

propio desempeiio.

Por otro lado, el pensamiento tedrico de Perrenoud Philippe,
¢l cual destaca la importancia de desarrollar competencias en
el proceso educativo bajo la necesidad de enseflar otros saberes
y la aparicidén de las competencias y su desarrollo, las cuales
anteceden a conocimientos especificos. En este sentido la
eleccidén de la asignatura de Inférmatica; para la atencidn

educativa del estudiante se origindé a raiz de la necesidad de
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enseflar y aprender conocimientos especificos, reales, propios de
la cotidianidad para que posteriormente se den las

competencias.

La reflexidn pedagdgica para establecer 1los procesos de

enseflanza y aprendizaje obligaron al disefio una guia didéactica.

De acuerdo con Zabalza (2005) una guia didéactica puede
surgir de la necesidad de reforzar la planificacién de 1la
enseflanza para cualificar los procesos en educacién y formacidn
de las personas. Las guias ofrecen orientacidén especifica al
docente sobre lo planificado y lo ejecutable. Esta propuesta de
Zabalza ©proviene del 4&mbito universitario, sin embargo de

acuerdo con el criterio de la investigadora fue aplicable a este

caso.

El mayor aporte de las guias es la posibilidad de planificar
la enseflanza, dicha planificacidn significa tomar en
consideracidn las determinaciones legales, considerar los

contenidos bésicos de cada disciplina, tomar en consideracidén el
marco curricular en que se ubica la disciplina (en qué plan de
estudio, en relacidén a qué perfil profesional, en qué curso, con
qué duracidn), tomar en consideracidn nuestra propia visién de la
disciplina y de su didéctica (nuestra experiencia docente vy

nuestro estilo personal), tomar en consideracidn las
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caracteristicas de nuestros alumnos (su numero, sSu preparacidn
anterior, sus posibles intereses) y tomar en consideracidén 1los

recursos disponibles” (Zabalza. 2003 .P. 73)

Especificamente con la asignatura de informatica, se
establecidé como parte de la formacidén esencial y para lograr con
el estudiante “el desarrollo de una relacidn informada vy
critica frente a unas tecnologias muy potentes” (Perrenoud,
2011. P. 124. Es cierto que 1la informatica y el avance
determinan a nivel global formas de pensar, decidir vy explorar
cualquier cosa. En este sentido no sdélo el conocimiento del
funcionamiento de programas de Office, navegadores vy redes
sociales marcaron el desarrollo de la guia didactica (Anexo 7)
también orientar la estudiante en el uso correcto de esta

herramienta como orientarse en el mundo de las redes sociales,

las transacciones en Internet vy la incidencia de estas
herramientas en la cultura, el trabajo, la comunicacién, los
saberes y el volumen de los mismos y la relacidén que se

establecen con estos saberes en la vida <cotidiana personal y

el del resto de las personas que conforman una sociedad.

La construccidén de la guia didéactica incluyéd la
caracterizacidén de los siguientes datos: La asignatura se imparte
durante un afio lectivo o escolar de 10 meses, porque el

estudiante vya poseia las bases de lectura y escritura; su
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condicidén visual garantiza el manejo del computador con una ayuda
6ptica que lo ubicdé en el rango de la baja visidén leve. Esta
asignatura se tomo como parte del eje central de la formacidn
puesto que a partir de ésta se logra acceder a la Educacidn
Virtual (bachillerato wvirtual) vy favorecer 1la inclusidén del
estudiante. Se establecidé como una asignatura obligatoria dada
la importancia de la misma como herramienta del estudiante en
los procesos de comprensidén y aprehensidén del mundo actual.

En esta ocasidén se recomendd vigilar la ergonomia del estudiante.

Dentro de 1los objetivos de formacién vy desarrollo de

competencias se establecieron:

e (Conocer los alcances del computador.

e Desarrollar e incrementar las habilidades sensoperceptuales,
cognitivas y digito manuales necesarias para el manejo del
computador.

e Aprender el uso del e-mail o correo electrdnico y redes
sociales.

e Desarrollar las habilidades comunicativas para favorecer la
socializacidn con pares.

e Dominar las herramientas informdticas por medio del wuso
provechoso del computador.

e Adguirir los conocimientos basicos para acceder a Internet.
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e Apropiarse del computador y aprender el uso de los

dispositivos combinando comandos de teclado alfanumérico.
e Incrementar el nivel de autonomia vy responsabilidad.

e Valorar el estudio como medio de superacidn personal.

Se establecieron contenidos, estrategias metodoldgicas vy
evaluativas centradas en el estudiante, denominadas o reconocidas
como las metodologias activas. Estas estrategias explican los
procesos de ensefanza y aprendizaje centradas en el enfoque
cognitivo del aprendizaje y en el aprendizaje significativo a
través de la experimentacidén con el objeto de conocimiento. La
intencidén del uso de esta metodologia activa fue el desarrollo
del raciocinio y el pensamiento critico teniendo en cuenta la
edad del estudiante. De igual forma se incluyeron estrategias
metodoldgicas las que promueven el didlogo y la discusidén vy
por otro lado las que permitieron el andlisis de situaciones

problemdticas o vivencias.

Por primera vez en la atencidén del estudiante se
formalizaron por escrito las estrategias metodoldgicas y

evaluativas; se fundamentaron en técnicas de ensefanza orientadas

por los aprendizajes guiados, autdénomos y cooperativos. Se
establecieron los niveles de evaluacidn cualitativa:
heteroevaluacién, coevaluacidén vy auto evaluacidén. También se

contempld la evaluacidén cuantitativa.
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13. Conclusiones

Con esta investigacidén se concluye que 1la teorizacidén de
este Estudio de Caso desde la pedagogia y didactica implicd el
reconocimiento del estudiante como un ser Unico e irrepetible en
el ambiente de formacidén, educacidn, aprendizaije y enseflanza,
aspecto que puede ser obvio para el lector sin embargo en la
realidad significé tener siempre presente su particularidad

contemplada desde el nuevo enfoque de diversidad funcional.

Por tal razdén la pedagogia vy didactica no fueron una sola,
ni enmarcadas en un Unico modelo pedagdgico. Se fundamentaron vy
construyeron desde la diversidad funcional del estudiante acorde
al desarrollo y crecimiento. Estas variables originaron a la vez
formas de atencidén y particularidades en la planeacidén vy

consecucidédn de las metas didacticas.

En este sentido, el desarrollo integral humano se
caracteriza por etapas entre ellas la infancia. Con 1los
resultados de esta investigacién la primera infancia resulta ser
una de las etapas de desarrollo mas importante del ser humano.
La estimulacidn oportuna vy adecuada para los casos de
discapacidad o no que asi la requieran es de vital importancia

para su crecimiento.
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Por otro lado, la teorizacidn y practica de las denominadas
Necesidades Educativas Especiales y los entornos menos
restrictivos con mayor participacidn y eliminacidén de Dbarreras
arquitectoénicas y actitudinales abren la discusidén en este caso
para contemplar la atencidén desde el concepto de diversidad
funcional y la dignidad del estudiante frente a la superacidn
de esquemas mentales por parte de la investigadora de buscar
la autonomia fisica, que en realidad es imposible dada la
condicidén de paralisis cerebral, es decir la diversidad e iniciar
el camino hacia una pedagogia humana reconociendo la autonomia
moral y posibilidades de desarrollo en el propio ambiente vy

cotidianidad del joven.

Pensar hoy en dia en atender, remitir, evaluar, supervisar,
modificar, permitir, intervenir entre algunas otras acciones
desde 1la pedagogia; quedan a un lado cuando 1los esquemas de
pensamiento han logrado una transformacidén para darle paso al
reconocimiento del estudiante como un ser humano con procesos de
aprendizaje Unicos e individuales y qgue continuard en un proceso
formativo de acuerdo con sus capacidades e 1intereses. Para ello
y como opcidén la oferta docente dque se implementa en la

actualidad para la atencidén del estudiante es la tutoria.

Como se menciondé anteriormente la tutoria es una técnica de

ensefanza fundamentada en los aprendizajes cooperativos y busca
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individualizar la ensefianza del profesor y el aprendizaje del
estudiante. Por consiguiente la tutoria en educacidén especial
para este estudiante se contempla en el camino de la instauracidn
del Modelo de la Diversidad y en el reconocimiento a la
diversidad de forma real en los escenarios politicos como en 1los
educativos. Sin embargo, a pesar de la existencia de esta nueva
tendencia, los hallazgos de esta investigacidédn permiten concluir
que aln no se reconoce al individuo con diversidad o diversidad
funcional sino como un ser especial, como persona en condicidn de
discapacidad, como un 4angel, como una oportunidad muy grande que
da 1la vida. Y esa atencidén a la diversidad funcional aun se

identifica como educacidén especial e inclusién.

Para alcanzar este reconocimiento no sdélo para el estudiante
en mencidén sino en la préactica educativa de la investigadora vy
a nivel general es 1importante considerar la opinidén de Maria
Mercedes Fernadndez Ranea (2009) . Esta autora fundamenta el
concepto de diversidad sobre la posibilidad de desarrollo de
las capacidades de cada estudiante y la ampliacidén de éste hacia
todos los seres humanos; y no sélo a los sujetos con algun tipo
de discapacidad, dejando atrds la denominada atencidén especial y
retomando la enseflanza y el aprendizaje desde una perspectiva

social sin olvidar sus peculiaridades.
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Fernandez Ranea considera que los estudiantes con algun
tipo de discapacidad también pueden ser atendidos por profesores
no especialistas, en este aspecto el recorrido y experiencia de
la investigadora en el campo de 1la educacidén especial lleva a
plantear no sélo la tutoria para el estudiante sino para
docentes inexpertos y profesionales que 1inicien su trayectoria

en esta nueva dimensidén educativa.

Por otro lado, desde el aspecto pedagdgico el Modelo de
Diversidad reconoce las dificultades de aprendizaje no sélo
como una condicién del estudiante, también se percata de la
incidencia del contexto escolar y el entorno social mediado
por la procedencia de cada quién y el estilo de vida. Es
por esto que la atencidén a las diferencias no se genera a
partir de las <caracteristicas individuales del estudiante sino
de la interaccidén de las condiciones de ensefianza y aprendizaije
tanto de la escuela y las condiciones organizativas,
metodoldédgicas o curriculares y con los dindmicas de origen

familiar, cultural y social que afectan a los sujetos; suponiendo

una Pedagogia Dialogante. Con el estudiante en mencidén objeto
del estudio de caso se perciben claramente; pues la
estimulacidén, educacidén, formacidn vy atencién terapéutica vy

médica han sido desarrollado por los profesionales y
especialistas reconocidos por su profesionalismo y amplia

trayectoria en los temas de discapacidad e inclusidn, queda el
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interrogante sobre la existencia de la inequidad y la falta de
oportunidades para 1los casos que no pertenecen al circulo social

de estudiante.

Finalmente los resultados de esta investigacidén permiten
concluir que el educador especial y la perspectiva docente
implican algo mas que lo pedagdégico y lo didactico. Abarca la
concepcidén de la educacidn desde el caracter ético e ideoldgico y
cémo cada uno de los docentes debemos sentir la necesidad de
compromiso en la construccidén de una sociedad realmente més

justa, equitativa y solidaria que delimite los verdaderos caminos

hacia la paz. (Lépez Melero, 1999 en Ferndndez Ranea, 2009).

14. Recomendaciones y Futuras Investigaciones

La Inclusiédn Educativa implica cambios actitudinales
en la forma de ver y concebir al ser humano, busca la

enseflanza y el aprendizaje bajo los saberes de la diversidad
funcional. En este sentido las recomendaciones de esta

investigacidén son:

Para las familias

“E1l wvalor de su existencia”, el reconocimiento de la
labor y apoyo de la familia en el crecimiento y desarrollo del

individuo con discapacidad es necesario pues a partir de las
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relaciones afectivas se generan las Dbases comportamentales,
actitudinales y emocionales de cada quién. Esto sin profundizar
en la incidencia de la familia en los procesos de aprendizaje

del ser humano.

2. Para los docentes

“No abandonar los contenidos”, es claro que la
inequidad en el aula parte del trato diferente o preferencial con
los estudiantes y en la mayoria se da por el desarrollo de
contenidos “diferentes” o “adaptados”. En los casos de
discapacidad es necesario continuar con el desarrollo de 1los
contenidos de las diferentes areas académicas que permitan al
estudiante conocer sus posibilidades los diversos contenidos del

curriculo vy desarrollarlos en la medida de sus capacidades.

3. Para el Educador Especial

“Sentir orgullo por su profesién”, los cambios tedricos
de la conceptualizacidén de la Educacidén Especial y las tendencias
de globalizacidn fortalecen la profesidén de educar desde la
educacidén especial, es claro que la accidn docente implica algo
mas dgue conhocer y manejar los temas de discapacidad y
excepcionalidad, es 1indispensable para el educador especial
cualificar el ejercicio docente dentro de la teoria y practica

de la pedagogia vy la didéactica.
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4. Para la Maestria en Pedagogia

“Profundizar en los contenidos de inclusién y
bioética”, temas 1indispensables para el conocimiento vy
comprensién de la inclusidén como marco legal y politico en la
atencién de la diversidad funcional de los estudiantes,
aceptando las diferencias y la interiorizacidén de los diversos
estilos de aprendizaie. Complementario al tema de inclusidén se
presenta la biocética puesto que la dignidad y los derechos
humanos se encuentran a la merced de los avances cientificos en
biotecnologia y biomedicina. Por estas razones es indispensable
que desde la Maestria en Pedagogia se permitan las
aproximaciones tedricas para aproximar la Dbiotecnologia a

la pedagogia transversalmente a la profesidn docente.

En cuanto a las futuras investigaciones se proponen como
temas: Exclusién del sistema escolar formal, Inequidad en la
inclusidén educativa, Estimulacidén Visual, Impacto de las TIC s
en discapacidad y Relevancia de la didéactica y contenidos en

Educacidén Especial.
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Anexo 2. Consentimiento Informado

“Aportes pedagdégicos, metodolégicos y didActicos de la Educacién Especial en
la inclusién de un caso de discapacidad motora y visual”

La informacidén presentada a continuacidén describird el estudio y el papel que
su hijo tendrd como participante. Por favor, lea cuidadosamente y no dude en
preguntar en caso de tener interrogantes.

Esta investigacidén hace parte de los estudios para optar el Titulo de
Magister en Pedagogia de la Universidad de la Sabana y pretende analizar
como Estudio de Caso, la escolarizacidn de su hijo y los procesos que
desde la Educacién Especial ha recibido. Se tendrd en cuenta la
estimulacidén y entrenamiento visual, los procesos de lectura y escritura,
asi como la nivelacidén en ciencias naturales, sociales e informatica.

Su hijo ha sido considerado como candidato ©para participar en esta
investigacidén; sin embargo, su participacidén es voluntaria. Si acepta gque su
hijo sea parte de la investigacidn, esto le implica participar en un proceso
de recoleccidén de informacidn que depende de lo que se vaya presentando como
insumo importante para esta investigacién. A lo largo de este tiempo, su hijo
estard interactuando con la investigadora principal de esta investigacidén. Es
posible que se necesiten videos en algunas de las sesiones. Estas grabaciones
serdn objeto de comentario y andlisis por la investigadora.

A usted se le comunicard cualquier hallazgo significativo que se desarrolle
durante el curso de este estudio, y si tiene alguna pregunta con respecto a su
participacidén o si en alguin momento usted tiene preguntas como participante de
la misma, puede ponerse en contacto directo con la Licenciada en Educacién
Especial e investigadora principal Maritza Luna.

La informacién recolectada serd confidencial y sdélo serd utilizada para el
andlisis de los resultados del estudio a los cuales usted tendrd libre
acceso. Su hijo no serd identificado en los registros o publicaciones due
resulten de este estudio; para efectos del mismo se les asignard un cddigo que
permite mantener su anonimato.

YO he leido vy entendido este
formato de consentimiento. Mis preguntas han sido contestadas a satisfaccidn.
Doy mi consentimiento para que mi hijo participe en esta investigacidn.

Nombre completo de la madre :
Cédula de ciudadania # de

Firma:

Fecha:

Nota aclaratoria: El1 original reposa en los archivos de esta investigacién
con la firma de la madre con fecha: 9 abril/12
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3 Cuestionario Semiestructurado Entrevistas y transcripcidén

;Qué sabe o conoce sobre la discapacidad del estudiante?

:Qué conoce sobre Educacién Especial?

cQué significa los términos Pedagogia vy Didactica?

¢Cuédles serian los aportes de la Educacién Especial en el proceso
educativo del estudiante?

¢cPara Usted que significa 1la inclusién?

¢cEn qué ambientes se generan mejores posibilidades de inclusidn?

Entrevista Nro. 1.

FECHA:

4 de septiembre de 2012

NOMBRE: Pablo Angel Aparicio

Estudiante

1.

2 JAWS

cQué sabe o conoce sobre su discapacidad? No responde. Se muestra
distraido y entretenido en la forma como se graba el video pero no
demuestra interés por contestar las preguntas.

;Qué conoce sobre Educacidén Especial? No responde

cQué significa los términos Pedagogia vy Did&ctica? Ni idea, hemos usado

muchos elementos para aprender, cuando tenia cinco anos usaba la
caja de luz, el Jawsm, un tablero grande con marcadores, el
computador me ha servido para aprender. Cuando aprendimos a leer

usamos una cartilla roja que estd en mi cuarto. No me acuerdo del
nombre.

¢Cuédles serian los aportes de la Educacién Especial en su proceso
educativo? Si porque me has ensefado a ver bien, a usar las gafas.

Matematicas porque son importantes para mi memoria, no sé bien. Cuando
vendo huevos uso la matemdticas para dar vueltas. He aprendido a
leer, y leo y escribo y lo hago bien. Me he demorado tantos afos en

aprenderlo en comparacidén con los otros nifios més pequefios, creo que es
por mis manos. Uso guantes y por eso escribo méds despacio. El uso no sé
exactamente por qué los uso.

¢cPara Usted que significa la inclusién? Si he escuchado esta palabra
y exactamente no sé lo que significa.

¢;En qué ambientes se generan mejores posibilidades de inclusién? Yo
creo que puedo entrar a todos los sitios que vyo gquiera sobre todo a
internet, puedo entrar con mi silla de ruedas pero yo no manejo la
Edison lo hace. Siempre voy a tener un asistente, lo voy a necesitar
de por vida. Cuando me vuelva adulto con canas lo voy a necesitar. Mis
papéas trabajan vy yo cuando sea grande voy a tener una oficina
como la de mi papd. Mi papéd hace negocios, mi negocio de huevos vy
gallinas me ayuda a ganar plata, mi mamd, me ayuda. No pienso
tener hijos ni casarme. Me siento mucho mejor en mi casa que en
mi colegio.

(acrénimo de Job Access With Speech) es un software lector de pantalla

para ciegos o personas con visidén reducida.
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Entrevista Nro 2.

FECHA:

4 de septiembre de 2012

NOMBRE: Jackeline Aparicio Smith

PROFESION: Naci Colombia, me crié en Estados Unidos, Educacidén superior
Universidad de Nueva York en Administracidén Hotelera, permaneci durante siete

anos

en Estados Unidos vy hace 20 afios volvi a Colombia, me dedico a

asesorias de ventas de flores.

RELACION CON EL ESTUDIANTE: Madre del joven

1.

Qué sabe o conoce sobre la discapacidad de su hijo? El estudiante es
mi Unico hijo desde el principio ha sido muy estimulado, €l es mis
ojos. He leido mucho vy he estado con los mejores de Estados Unidos vy
Colombia, su discapacidad surge a raiz de 1la disminucidén de 1la
sustancia blanca gque es la conectora de todos los procesos motores.
Yo tengo clarisimo que mi hijo tiene limitaciones pero considero que
lleva una vida relativamente normal tiene intereses, le gustan su
caballos, le encanta pasear, tiene un negocio de venta de huevos,

se preocupa por las entregas y cuentas, la parte conceptual tiene
limitaciones en varias cosas, le es dificil comprender tiempos,
distancias céalculos, cinco minutos pueden ser horas.

La condicién limitante ha cambiado, vy constantemente cambia en

Estados Unidos fue diagnosticado muy severamente como discapacitado con
un prondstico complicado sin posibilidades de leer, hablar ni moverse
con dx y px complicados. E1 médico que lo vio recién nacido me dio
como leccidén amarlo y estimularlo. Al llegar a Colombia después de
salir de <clinica donde permanecid tres meses 1inicidé estimulacidén vy
en Estados Unidos cuando voy se quedan aterrados de los avances y

progresos. Mi hijo se expresa en 1inglés vy en espafiol también vy me
sorprende como aprende con el manejo del computador, aritmética,
avances considerables, no tengo limites para €1, darle lo méximo que
se pueda. La discapacidad es mucho més de la sociedad que de las
mismas personas que tienen limitaciones, lo veo con mi hijo les causa
temor miedo, le habla demasiado rapido y se contestan a ellos

mismos, no saben, no entienden la capacidad o limitacidén que tiene
el nifio, creo que todos tenemos limitaciones y esta se asocia a
la discapacidad, yo tengo muchisimas y El estudiante tiene otras.
Todos tenemos que trabajar en ellas vy €1 lo hace a diario.

:Qué conoce sobre Educacidén Especial?

Conozco lo que Maritza Luna me ha ensenado y la relaciona con la
posibilidad de educacidén para las personas como hijo con discapacidad.
Hay una deficiencia muy grande en los colegios con respeto a la
educacién, he buscado colegios aptos para llevar a E1l estudiante y
no he encontrado tiene accesibilidad para la silla de ruedas ©pero no
hay atencidén o asistencia que El1 estudiante requiere. O lo contrario,
realmente hoy en dia la educacidén la recibe en casa, igual tiene
amigos y no he encontrado un sitio, he encontrado casas de tres pisos.
Como se puede ver la educacidén especial en Colombia es inexistente no
creo gue haya institutos con gente preparada para enseflarles a los
nifilos en la forma como se debe enseflar, hay colegios bajo esquemas
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cuadrados. La Unica opcidén para Pablo ha sido la educacién en casa,
el quisiera ir al colegio como la mayoria de los nifios pero no hay un
colegio donde pueda ir El estudiante que involucren mas servicios que la
Educacién Formal.

3. ¢Qué significa los términos Pedagogia y Didéctica? Pedagogia es
enseflanza y didadctica mostrar cémo se aprende?... Indiscutiblemente desde
educacién especial he visto muchisimo de pedagogia y didéctica en la
evolucién de El1 estudiante, es increible, yo me he dedicado a ser mamé.

4. ;Cuédles serian los aportes de la Educacién Especial en el proceso
educativo de E1 estudiante? Muchisimos son los aportes de educacidn
especial al desarrollo de mi hijo, desde el principio con la caja de
luz, en la parte conceptual. Enfatizo que los médicos que le han
hecho seguimiento a El1 estudiante en Estados Unidos se sorprenden por
los avances de mi hijo

5. ¢Para Usted que significa la inclusidén? Ver a El estudiante siendo
participe con un grupo de cualquier actividad.

6. ¢En qué ambientes se generan mejores posibilidades de inclusidén? Debe
reflejarse en todas partes, en Bogoté no se puede hablar de
inclusidén, es un drama subir una rampa, estacionar el carro.
Colombia le falta muchisimo de leyes y ventajas siendo un pais con
caracteristicas de guerra vy violencia donde deben existir grandes
estadisticas de discapacidad. Estoy convencida que si se eliminan las
barreras arquitectdénicas se comienza el camino a la inclusidén pues el
ambiente determina el comportamiento. Por ejemplo si estd acostumbrado
a vivir entre 1la limpieza a la vez se torna natural el ambiente
limpio vy ordenado. Se pueden generar comportamientos que superen
pensamientos errdéneos frente a la inclusidén. E1 estudiante tiene
asistencia para subir rampas pero que pasa con los que no cuentan con
esta. Espero que ustedes puedan aportar mucho a mi hijo. Gracias

Entrevista Nro. 3.
FECHA: 10 de septiembre de 2012
NOMBRE: Rocio Cardozo

PROFESION: Terapeuta Ocupacional. Especialista en Integracidén Sensorial,
Experiencia en discapacidad en Estados Unidos.

RESUMEN DE ATENCION: Remisidén de la terapista Maritza Ferro, asistidé a
conocer a la familia y a El estudiante, durante ano y medio de
intervencién plan de terapia rehabilitacidén en casa, independencia.

1. ¢Qué sabe o conoce sobre la discapacidad? Por infeccidn
intrauterina vy desde el nacimiento esta ©presenta esta condicién de
discapacidad motriz. Casi todo, que es producida desde el

nacimiento, que ha recibido atencidén intensa y dedicada desde su dx,
tiene una familia consagrada en el ©proceso de rehabilitacidén y que
Su proceso ha sido extremadamente sorprendente. Yo lo atiendo a
los 13 afios para hacer acompafiamiento en casa para hacer una
revisidén de las necesidades actuales de habilidades necesarias para
la casa, es un proceso de rehabilitaciédn, la atencidén en casa
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busca un nuevo proyecto de rehabilitacidn pues esta desvinculado
del colegio % hay una cancelacién y desviacién de la wvida
escolar, se busca acercarse mds a la realidad del El estudiante vy
la evaluaciédn y desarrollo de destrezas de miembros superiores
inferiores Dbuscando la independencia en su quehacer diario.

:Qué conoce sobre educacidén especial? En educacidén especial la parte

que yo he trabajado siempre esté presente la educadora
especial integrando un grupo de profesionales terapias,, se trata
% se observa desde diferentes puntos de vista, es un Aarea
supremamente importante en el drea de la discapacidad.
Especificamente el &4rea de educacidén especial donde se permite al
niflo a desarrollar destrezas en el A4rea pedagdgica % el
desarrollo de los limitantes, con el conocimiento de la institucidn
y de la sociedad se realizan los proyectos de rehabilitacién,
la discapacidad se convierte un proyecto de vida para garantizar
competencias académicas y sociales.

;Qué significa los términos pedagogia y didactica? Par a mi es la
parte de aprendizaje, la ciencia de aprender de cémo yo proceso
el conocer diario, necesariamente recibir una informacidén académica
y luego dirigir los procesos de forma individual a través de sus
limitaciones o potenciales, la didactica para mi son las estrategias
simples o reducidas en una forma o contenido para que el nifilo aprenda

mds facilmente. Desde el inicio se han empelado hasta este momento
son dirigidas dentro de sus limitaciones El estudiante perciba mayor
conciencia de las habilidades que requiere.

ccudles serian los aportes de la educacién especial en el proceso

educativo? Si los conozco los aportes que se realizaron en el
drea de estimulaciédn visual de acuerdo con su baja visidn %
reconocimiento de los obijetos y precisidén de lo que lo rodea,
luego en la adolescencia se proyecta una intervencién académica
de cémo relacionar su proceso de leguaije, desarrollar mayores
habilidades a nivel cognitivo. Es oportuno retomar el caso pues
el proceso se complementa vy se construye cada dia mas.

cpara Usted que significa la inclusidén? Es un término de moda, es
una palabra mégica y es una palabra que hay que buscar para
que se dé, es un anhelo de los docentes, es una busqueda para
que se dé, es desarrollar en cualquier persona para gque sea
exitosa en una demanda social generalizadas. Es dificil lograr la
inclusién no se da solo en la discapacidad sino en otros ambientes.

cen qué ambientes se generan mejores posibilidades de inclusién? Si
partimos en el hecho de entrar en una condicidén que desconozco,
con desventajas en una comunidad que es productiva, en todos los

medios se puede hacer inclusidén, es parte de la necesidad humana,
se tenga o no discapacidad, todos necesitamos incluirnos, a
medida que vamos aprendiendo, ese permiso es un deber vy un derecho
de todo ser humano, recibir las estrategias para llegar a ser.

En este caso existe una exclusidén del sistema escolar formal, se parte

hecho de un medio social , un grupo social estd siendo entrenado
personalmente para lograr un  futuro de inclusidén, lo ideal ©para él.
Atencidén individualizada, se favorece cuando se sabe a dénde lo quiero
incluir, pedagdgico productivo o econdmico, social o quehacer. Se

concentraria en el aspecto personal su capacitacién personal e
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individual. E1 conocimiento y el aprendizaje se llevan al més alto
nivel, incluirlo pedagdgicamente a un centro comunitario o pedagdgico para
desarrollar estrategias comunicativas. Capacitacidén destrezas de financiar
O negocios que ameritan la produccidén econdmica, y continuar con la
independencia y desarrollo de destrezas en Dbusqueda de la independencia.
Las Dbarreras arquitectdénicas es el medio fisico que 1impide acceder a
un espacio fisico, también hay barreras de 1la mentalidad vy concepcidn,
es muy facil anular o bloquear las barreras fisicas pero los impedimentos
mentales o motivacionales reducir esfuerzos o verse derrotados igual s
e pueden superar. No han existido barreras actitudinales en el campo
pedagdgico en este caso, no hay impedimentos, nada que lo detenga en
su camino de crecimiento. La discapacidad de El estudiante no es
limitante , es sorprendente, ha sido maravilloso, se le ha facilitado
y permitido el desarrollo de sus potencialidades, ha contado con un
grupo esplendoroso de profesionales y de familia, es una discapacidad
momentanea y transitoria, el podria sorprender, no tienen
restricciones, para lograr un éxito social 3% una vida placentera.
Existe un déficit cognitivo en este caso, hay ©personas con potenciales
cognitivos altos que pueden provocar infelicidad, en este caso es
un nino feliz, es un ser humano feliz con su proyecto de wvida y
exitoso. El estudiante aunque no podia coger algo con sus manos, se
logrd y aunque se retiréd de un proceso escolar El estudiante se
mantuvo intacto y la cosa no era conmigo vy saber que no es su
tiempo para hacerlo es permitirse retirarse % lograrlo cuando yo
pueda vy quiera. ¢Cudnto le pesa a El estudiante su discapacidad?, como
terapeuta no hay carga en sus ahos de adolescencia, esto lo hace
especial, pues desde que la discapacidad pese se convierte en
minusvalia, mientras no, no hay nada. La inclusién esta en nosotros y
siempre desde mi profesidn apoyo y las discapacidad no siempre esté
atada a un diagnostico. Hay discapacidades sin diagnostico. El eje
del profesor que forma una persona con discapacidad influye
grandemente en el pensamiento vy sentir de su estudiante, puede empujarlo
o limitarlo en la medida de su pedagogia.

Entrevista Nro 4.

CUESTIONARIO PROFESIONALES
FECHA: 01 DE NOVIEMBRE DE 2012
NOMBRE: Johana Rozo Mozcoso

PROFESION: Optémetra Universidad de 1la Salle. Especialista en Gerencia y
Manejo de instituciones hospitalarias. Especialista en Baja Visién y
Docente Universitaria.

RESUMEN DE ATENCION:

1. cQué sabe o conoce sobre la discapacidad de El1 estudiante? Tienen
una doble discapacidad con pardlisis cerebral, es una atrofia del nervio
6ptico, no se recupera es estable, es Dbuena.

A veces hay niflos con PC pero no presentan discapacidad visual. E1 ha
aprendido a convivir con la discapacidad.



164

2. ¢Qué conoce sobre educacidén especial? Es un término vigente en el manejo
de la discapacidad, es tratarle de dar un capacidad especial e
individualizada, no excluye es el ©profesional que adapta, atiende, conoce s
ele pueda dar una educacién adecuada. La educacidén especial no debe
desaparecer, con el cuento de la inclusién los docentes normales no los
atiende, este tipo de educacidén aporta mucho a la formacidén de los
estudiantes con discapacidad vy logran una atencidén efectiva, cosa gue no
logran los docentes que no han sido formados para esto. La estimulacién

visual comprende la atencidén a nifos de cero a 7 anos. Que reconozcan
colores y figuras y esa visidén les sirva para desempefiarse en el colegio.
Sé que la teoria de Natalia Barraga logra esto. En el caso de E1
estudiante este enfoque le ha servido mucho desde pequeflo ha sido
estimulado y ha sido efectiva desde pequefio esto ha favorecido, la
funcionalidad wvisual es gracias a la estimulacidén, el desarrollo visual
es clave, con adaptacidn ya sea a unas gafas, logren adaptarse, es la

calve para un mejor desempeflio y la base para desarrollar aprendizajes. Y
esto lo ha recibido de educacidén especial.

3. cQué significa los términos pedagogia y didé&ctica? Pedagogia Didéactica
es como las herramientas que yo uso para hacer algo, lo que tu usas para
que ese nifio comprenda las cosas y transmitir ese conocimiento, la gente se
rehabilita pero la sociedad es la dque realmente da la oportunidad, la
inclusién queda ahi, si trabaja o no trabaja. La verdad es que la sociedad
es la que rehabilita vy la que da 1la inclusidén, si funciona o no depende
de la sociedad.

4. ;cuédles serian los aportes de la educacidén especial en el proceso
educativo de E1l estudiante?

5. ¢para Usted que significa 1la inclusién? La idea de lo que se guiere es
que la gente este adaptada a la sociedad y participen en la sociedad. Que
logren un empleo. La gente esta adaptada a la sociedad o la gente
puede trabajar vy hacer las cosas gque normalmente las personas realizan,
tener un empleo asistir a un colegio

6. ¢en qué ambientes se generan mejores posibilidades de inclusidén?

Es complicado si fuera una sola discapacidad pero con doble discapacidad
es muy dificil, sin tener la habilidad motriz es muy dificil que desempefie
alguna tarea. Sin destreza manual que le permite desempefar una cosa es muy
complicado, la discapacidad fisica limita més que la visual. Espero que
tenga mds avances El estudiante en la medida que reciba atencién que siempre
la ha tenido. Cuando se superen las Dbarreas arquitectdnicas vy fisicas se

iniciar el proceso de inclusién hay obstéculos, rampas con
inclinaciones donde las sillas de rueda dan botes. Que una empresa este
obligada a darle trabajo a este tipo de personas, pienso que este seria
un camino. En la actualidad se estdn realizando grandes esfuerzos para

impactar la politica publica.

Entrevista Nro. 5.
FECHA: 3 de octubre/2012

NOMBRE: Claudia Nigrinis
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PROFESION: Educadora Preescolar con Maestria en Educacidn Global y
Liderazgo. Coordinadora del Programa de Inclusidn del Colegio Nueva
Granada

RESUMEN DE ATENCION: Atendié a El estudiante en Kinder Five vy fue la
profesora especialista durante tres ahos (Tercero a Sexto) . En ese
entonces el colegio no contaba con un programa de inclusidén como tal, el
nifilo asistia al saldén. Es el programa mads nuevo del colegio, y a E1
estudiante se atiende sin establecerse el programa con el Learnig
Center. Este programa surgid frente a la demanda de estudiantes con
discapacidad que solicitaban ingreso, el <colegio cree en la inclusiédn
y se necesitaba un programa gue atendiera con efectividad y sin
improvisacidén estos casos. Estudiantes de la comunidad internacional 1lo
solicitan vy se formalizdé este servicio. Los profesionales vinculados
son los maestros remediales que cuenta con profesionales de terapia
ocupacional, sombras o profesora de inclusidén con acompaflamiento uno a
uno dos uno a dos uno a tres.

1. cQué sabe o conoce sobre la discapacidad de E1 estudiante? La
Pardlisis Cerebral es una condicidén que en el momento del traslado
como recién nacido, sufre una hipoxia y esto a la vez compromete la
parte motora. Es un nifio con capacidad cognitiva con dificultades para
aprender a leer con dislexia. Aprende a través de la experiencia vy de
las vivencias, con respecto a la baja visidén se remitié a todo tipo
de exdmenes. La madre reportaba que el nifio no se sabia cdémo veia ni cdmo
lo hacia. En el colegio cuando inicia el proceso de lectura se notan
dificultades visuales vy estrabismo, se desconocia el diagnostico de baja
visién, <con las gafas mejoraba, le gustaba y era funcional la
adaptacidén de cierto tamafio de letra. Asumiendo el caso con dislexia,
ésta exige instrumentos diferentes a la alfabetizacidén de tipo
tradicional haciendo uso de diversos recursos para desarrollar las
habilidades minimas de lectura como principio de aprendizaije.

2. ¢Qué conoce sobre educacidén especial? Es todo lo que se le facilita a
un nifio con dificultades de aprendizaje y necesidades educativas
especiales su crecimiento y desarrollo, son las adaptaciones %
acomodaciones que se realizan para superar sus necesidades educativas
especiales, es cémo se especializan los docentes frente a los casos que
no aprenden de manera comun y lograr un aprendizaije. La educacién
especial es inclusiva porque el docente facilita y modifica para
lograr o alcanzar gque un individuo se adapte atiende la individualidad
en sus requerimientos, lo inclusivo va hacia todos a los demés,
abarca la comunidad y cada persona tenga o no tenga discapacidad.

3. cQué significan los términos pedagogia y didactica? La pedagogia es
el arte de transmitir lo que quiero ensefiar, coémo le llego a mi
estudiante, es el conocimiento es el dialogo entre profesor y
estudiante. La didéactica son las estrategias para que mi alumno
aprenda, son las técnicas.

4. ¢cudles serian los aportes de la educacidén especial en el proceso
educativo? El inglés o idioma extranijero, remediacién en la parte de
lectura % escritura. Se ofrecid apoyo transitorio en psicologia.
Apoyar en todas las estrategias de enseflanza y didactica para ensefar
lo mismo vy la adaptacidén de un curriculo.

5. ¢para Usted que significa la inclusidén? Es el wvalor del respeto, es
cuando un alumno diferente aporta a la comunidad educativa % hay
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respeto por lo que es vy hay una adaptacidn, no es el gran favor
que vyo le hago a un individuo, es parte de esa comunidad, el podré
interactuar académica y socialmente. Hay inclusidén total y
parcialmente. Total cuando son académica y socialmente incluidos y
parcial cuando son socialmente y no hay areas académicas con
curriculos adaptados (artes, educacidén fisica)

6. ¢en qué ambientes se generan mejores posibilidades de inclusién? Lo que
mas favorece es una sensibilizacidén de la comunidad del nifo especial
gque no es una persona rara, la condicidén del alumno es importante no
todos se pueden incluir, deben haber unos minimos en el colegio se

espera que haya lenguaje vy comunicacién , independencia, que su
condicidn le permita seguridad % no corra peligro ni él1 ni sus
compafleros peligros fisicos ni mentales, la inclusidén puede
funcionar vy deja de funcionar en el momento que socialmente el grupo
no aporta al sujeto ni el sujeto aporta a ese grupo. Con EL1
estudiante los nifios eran muy amables pero de la amabilidad no se
pasaba, no habian intereses comunes, ni interrelaciones. El estudiante
abandona el colegio por decisidén de los padres, con inteligencia e
intuicidn comprendieron que El estudiante ya no pertenecia a este
grupo, fue sencillo vy el retiro fue de tomar otra opciédn, El
estudiante abandono el colegio en un momento adecuado, con recuerdos
gratificantes de experiencias buenas y significativas. No existid
bulling ni matoneo, lo adoramos, en ocasiones asiste a algunas
actividades: habla con todos y todos lo conocen. El estudiante acepta
lo que es vy su condicién , estd conforme con lo que tiene, su silla es
importantisima, el no ahora lo que no ha tenido. Nunca fue relegado,

fue amado.

El estudiante ha sido importantisimo para mi , siento una satisfaccidn
profesional y personal enorme, una conexidn, un amor inmenso, comparte
con mi hijo de la misma edad, relacién que ha se ha ido distanciando,

yO muero por ese hombre.

Entrevista Nro. 6.

Fecha entrevista: 27 de noviembre/12

Nombre: Andrés Soler

Profesidén: Pedagogo Infantil y Antropdlogo en Formacidn
Vinculo con El estudiante: Educador a domicilio

1. ¢Qué sabe o) conoce sobre la discapacidad de El estudiante? Esta
doble discapacidad involucra Sus procesos motores basicamente, en este
sentido el tema de la discapacidad ha sido reevaluado durante el tiempo
de intervenciédn, es decir no hay una capacidad de desarrollar o
desenvolver algtn tipo de discapacidad, es complicado analizar esto
teniendo en cuenta las caracteristicas de El estudiante y apartarse del
concepto de normalidad, puesto que la nocidén de estas capacidades varian
de acuerdo al desarrollo vy crecimiento asi como madurez de El1 estudiante.

2. ¢Qué conoce sobre educacidén especial? Empiricamente atiende las
diferentes patologias y desarrolla procesos no convencionales, este
tipo de procesos educativos se convierten en especiales en el punto que
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hay que Dbuscar los caminos para transmitir los conocimientos no
convencionales.

3. ¢Qué significa los términos ©pedagogia vy didactica? La pedagogia es la
virtud que se tiene para lograr transmitir un conocimiento y se
desarrolla en la naturaleza de algunos seres humanos no en todos, es algo
que reciben los que estdn aprendiendo y estd muy arraigado en la cultura
occidental. En cuanto a la didéctica son las diferentes herramientas o
medios para recorrer los conocimientos.

4. ;Cuédles serian los aportes de la educacién especial en el proceso
educativo de El estudiante? Ha sido un proceso con numerosos aportes no
solo de transmisidén de conocimientos, no ha sido unidireccional ni
estdtico, ni mucho menos rigido, ha sido un proceso de transformacidén vy
adaptacidén involucrando la relacién humana que se ha establecido con el
educando y que se estd construyendo.

5. ¢(Para Usted que significa la inclusién? Es una condicidén de caréacter
social de los seres humanos, que implica no apartarse de la naturaleza
social de ser humano. No es un concepto féacil de concebir puesto que
los parédmetros de la normalidad pesan mucho, el INCLUIR siempre va a
estar impregnado de la normalidad y de la anormalidad, cuando se
incluye se encuentra valor al termino y ahi estd 1lo valioso. La
inclusidén es una construccidn de relaciones humanas, es interaccidén es
cultura. Es un tema de mucha trascendencia legal y filosdéfica, es una

construccidédn social y genera estructuras de pensamiento social.

6. cEn qué ambientes se generan mejores posibilidades de inclusidn para
El estudiante? Es un muchacho que pese a sus dificultades motrices se
incluye % no presta mucha atencién a la opinidén de los demés,
genera relaciones de igual a igual como individuo, el mismo se incluye
y no genera un sesgo, cuando percibe cierto rechazo no entra en
determinado circulo social. Sus padres han sido claves en este proceso de
inclusién, la conciben como un proceso abierto, no paternalista valorando
sus caracteristicas Yy expectativas. Esto no afecta los procesos
educativos y sociales de El estudiante. Considero dque las mejores
condiciones es la poca conciencia de su condicidén de las caracteristicas

que implican la motricidad vy la capacidad de razonamiento; sin embargo estas
dificultades no lo aparta de los circulos sociales donde interactuia en

menor O mayor intensidad. De acuerdo a cémo se comporta ve como 1lo
estéan tratando. La inclusién es més facil cuando hay rompimiento de
jerarquias, se generan lazos de amistad con pares e iguales bajo 1los

pardmetros del respeto vy la identificacidén de limites y cumplimiento de
normas establecidas.
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Anexo 4 Bitacora

Registro Nro 1.
Bogotéd, noviembre 8 del 2011
Buen Dia Andrés:

Mil disculpas por no enviar por correo lo que Usted solicito. Por medio de
esta nota quiero que conozca las metas a corto plazo con El estudiante:

1. Lectura de textos sencillos con manejo de combinaciones
(bra.bre.bri.bro.bla.ble.bli.blo etc)
2. Escritura de textos sencillos por medio de dictados vy composicidn

escrita.

3. Sumas, restas, multiplicacién y divisidn con cifras hasta 1000.
Lectura y escritura de numeros, desarrollo del pensamiento 1ldégico vy
matematico.

4. Entrenamiento de los procesos basicos mentales: atenciédn,

concentracidén y memoria.

5. Enseflanza de la responsabilidad e interés por aprender. Autonomia %
gusto por el estudio.

6. Trato de acuerdo a su edad y asignacién de tareas y responsabilidades
teniendo en cuenta los contenidos que se estdn desarrollando.
Cualquier inquietud con gusto, al maluna022002@yahoo.com , al cel.
30047937777. Por favor me escribe su direccidén de correo electrdnico.
GRACIAS. MARITZA LUNA. LIC.EDUCACION ESPECIAL

Registro Nro. 2. Hola de nuevo.. hoy martes 15 de noviembre/2011
trabajamos el tema de las plantas. Pueden reforzar esto. Gracias Maritza
Luna

Registro Nro. 3. Hola, hoy Jueves 17 de noviembre/2011 afianzamos las partes
de la planta y el tema e la germinacién, por favor reforzar esto..
Gracias Maritza Luna

Registro nro. 4. Hola, martes 22 de nov/2011. Creamos la cuenta de El
estudiante, la tarea es buscar cuatro nuevos contactos incluyendo el
tuyo. Podrian trabajar en esto el e-mail es Pabloangel38@gmail.com y la
contrasefna El estudiante la sabe. Gracias MLM

Registro Nro. 5. JUEVES 24/11/11 Hola: En el email trabajamos algunos
contactos, El estudiante aun no digita en su totalidad los mensajes, no
tiene claro aun que significa el asunto. Por favor trabajar en esto.
Buscar més. No abandonar la actividad de digitacién. Gracias MLM.

Registro Nro. 6. Martes 29 de noviembre/2011. Hola Andrés, hoy revisamos el
correo, El1l estudiante intentd escribir la contrasefia. Dictdé tres correos;
aun no los escribe, todavia no los redacta muy bien. Recomiendo practicar la
escritura de la contrasefa y revisién del correo, ojald los escriba E1
estudiante solo. Reforzar el sentido del ASUNTO. Gracias MLM

Registro Nro. 7. Jueves 1 de diciembre/2011. Hola, revisamos correo y el
mensaje tuyo referente a la lombricultura; escribimos algunas lineas. EL1
estudiante estd perezoso para digitar. Avanzamos en la comprensidén de
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las partes de la planta vy en la memorizacidén de las tablas de
multiplicar. Pueden reforzar la digitacidén de las tablas vy dictado.
Gracias MLM

Registro Nro.8. Martes 13 de diciembre/2011. Hola, no revisamos correo
porque no tuvimos conexidén a Internet, avanzamos en el tema de las partes
del tallo, se nota que dificultad para digitar con agilidad y precisiédn,
realizamos algunos ejercicios de digitaciédn. Recomiendo trabajar a
diario este aspecto (digitacidén). Gracias. MLM

Registro Nro. 9. Jueves 15 de diciembre/2011. Hola, la revisidén de correo
electrénico queda a cargo de Andrés de acuerdo a la peticidén de E1l
estudiante, trabajamos digitacidén. MLM

Registro Nro. 10. 19 abril/2012 Andrés por favor digitar con El estudiante
5 renglones de la f y 3 empleando los dedos indice derecho e
izquierdo. Esta tarea para el martes 24 de abril. Gracias Maritza Luna

Registro Nro. 11. Abril 24 de 2012. Hola Andrés, recibi la tarea, muy bien.

Por favor en el mismo archivo denominado Tareas digitacién; digitar
minimo un rengldén de acuerdo a la muestra. Hay dificultad en el control
de dedos, en lo posible intentarlo, de lo contrario unicamente con el
dedo indice mano izquierda mirando pantalla y automatizando en el

teclado sin mirar. Gracias Maritza Luna

Registro Nro. 12. Abril 26 de 2012. Hola Andrés, recibi la tarea, muy bien
por El estudiante. Queda pendiente 4 ejercicios més, uno de ellos con el

indice de 1la mano derecha, el archivo tareas de digitacién. En otro
denominado TAREAS DE MATEMATICAS encontrard las tablas para incrementar
las habilidades matemdticas, El estudiante debe digitar la fecha y en

lo posible las respuestas. Gracias MLM

Registro Nro. 13. Mayo 4 de 2012. Hola Andrés, por favor realizar los
ejercicios de digitacidén vy de matemdticas . Gracias MLM

Registro Nro. 14. Mayo 8 de 2012. Hola Andrés, por favor ejercicios de
digitacién y matemdticas. Gracias MLM

Registro Nro. 15. Mayo 10 de 2012. Hola Andrés, por favor tarea de
informatica, queda pendiente todavia lo de matematicas. Gracias  MLM,
cualquier duda por favor 1llamar al cel. 3004793777

Registro Nro. 16. MAYO 15 DE 2012. Hola Andrés, por favor tarea de
informdtica. Gracias MLM

Registro nro. 17. Mayo 17 de 2012. Hola, tarea de informatica y organizar la
de matemdticas, gracias MLM

Registro Nro. 18. Mayo 22 de 2012. Hola Andrés, feliz cumple... Tarea de
informdtica, practicar algunas multiplicaciones, gracias. MLM

Registro Nro. 19. MAYO 24. Hola Andrés, tarea de matemdticas un ejercicio,
practicar tablas de multiplicar y continuar con digitacidén. Gracias MLM

Registro Nro. 20. Junio 5/12 hola Andrés. Hay tarea de digitacidn,
matemdticas y en lo posible practicar la entrada a Wordpad. Gracias
MLM
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Registro Nro. 21. Junio 7/12, hola Andrés; tareas de digitacidén y una
habilidad matemdtica. Nuevamente practicar la entrada a wordpad.
Gracias MLM

Registro Nro. 22. Junio 12/12. Hola, hay dos tareas por favor realizarlas,
gracias, MLM

Registro Nro. 23. Junio 14/12. Hola Andrés. Pendientes las tareas del 12
de Jjunio, afianzar en lo posible la tabla del 7 y 8. Gracias MLM

Registro Nro. 24. Junio 29/12. Hola Andrés, continuar con digitacién, frases
no tan cortas, se le da una palabra a El estudiante y él la lee, piensa vy
escribe la oracidén. Nuevamente revisar el texto de los extraterrestres vy
resolverlo que El estudiante comprenda mas. Repasar tablas. Gracias MLM

Registro Nro. 25. Julio 10 del 2012. Hola, hoy afianzamos wordpad ingreso,
acciones de seleccionar, copiar, cortar y pegar. Escribimos algunas
oraciones, por favor trabajar en esto. Gracias MLM

Registro Nro. 26. Julio 12 del 2012. Hola, hoy trabajamos escritura de
oraciones en el archivo tareas de digitacidén, por favor terminarlas con
las palabras sugeridas. En wordpad en la carpeta de informatica hay un
archivo que se llama imégenes, en este practicar copiar y pegar

im&dgenes empleando los comandos que vya sabe El estudiante. Gracias MLM

Registro Nro. 27. Julio 26 de 2012 Hola Andrés, hoy retomamos la lectura de
las 10 palabras del listado, El estudiante leyd y escribid 4 oraciones
lentamente, continua confundiendo la m con la n al digitar y al
escucharla. Realiza cruces indebidos y es necesario exigir el uso de la

mano derecha y de la mano izquierda con las teclas correspondientes.
La lectura en voz alta aun es deficiente. Por favor trabajar esto para
superar las dificultades. Realizamos completamente el cambio al teclado

del PC, gracias MLM

Registro Nro. 28. Agosto 2 de 2012- Hoy iniciamos la tercera parte de la
unidad didéactica relacionada con el acceso a la informaciédn, también
trabajamos algo de talptotalk, terminar las oraciones. Gracias MLM

Registro Nro. 29. Agosto 8 de 2012- afianzamos el significado de la palabra
informacidén y acceso, definimos los medios de informacidén vy copiamos y
pegamos imdgenes. El desempeno de el estudiante fue regular,
desconcentracidén, no recordd la informacidén de la clase anterior, la maméa
nos visito, se motiva y desmotiva. Repasar digitacién vy el tema de acceso
de informacidén. MLM

Registro Nro. 30. Agosto 14 de 2012, hoy avanzamos en el terma de
almacenamiento de la informacidén empleando la USB y el CD. Practicar cdémo
guardar y abrir informacidén con estos dos elementos. Gracias MLM

Registro Nro. 31. Agosto 16 de 2012, jueves, hoy enfatizamos el tema del
CD, El1 estudiante escribidé muy bien todo el tiempo. También hicimos
ejercicios de digitacidén aun hay dificultad. Gracias MLM

Registro Nro. 32. Hola Andrés agosto 21 de 2012. Hoy trabajamos —con la
USB, escribidé que es, copiamos y pegamos imdgenes en un archivo que se
llama volteo y esté en escritorio, no pudimos guardarlo en la USB
porque no tiene memoria suficiente. Gracias MLM por practicar esto.
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Registro Nro. 33. Agosto 23 de 2012, hola Andrés, hoy afianzamos cambiar de
tamafio las 1imé&genes con el uso del cursor del mouse y click izquierdo,
practicamos la escritura de frases que El estudiante propuso de acuerdo a
lo que le inspiraban las iméagenes. Aprendidé a guardar la informacidén en
un archivo y luego pasarlo a la USB. Por favor practicar esto y el
dictado de oraciones. Cualquier inquietud con gusto, Maritza luna.

Hola Maritza, hoy practicamos el copiado, pegado, agrandado y disminucidén de
imadgenes, guardarlas en la USB.

No sé que pienses, pero he notado que El estudiante estd cometiendo muchos
errores digitando en este computador, serd que es mejor volver a trabajar en
el teclado antiguo?

Registro Nro. 34. Agosto 28 de 2012. Hola Andrés, felicitaciones por tu
grado El1 estudiante me contd, un abrazo grande y muchos éxitos en esta

nueva etapa de tu vida. Si el teclado le cuesta un poco pero no es
conveniente devolvernos, estoy segura que El estudiante con el tiempo lograréa
el dominio de éste. Hoy bajamos videos de youtube y los guardamos en la
USB. La tarea Dbajar algunos para afianzar los pasos. La direccidén para

lograr esto es: www.onlinevideoconverter.com. Entran click en “conversor a
avi,mpg..”, luego pegan el link del video, seleccionan formato, esperan y
guardan en el equipo. Luego para guardar en la USB buscan en equipo,
sitios recientes y descargas. Ahi seleccionan y envian a la USB. Gracias
Maritza Luna, queda pendiente el CD virgen.

Hola Maritza, muchas gracias por tus bellos deseos. Continuaremos trabajando
entonces en el portatil, coloque mads luz en el cuarto y mejord el trabajo.

Registro Nro. 35. Agosto 30 de 2012. Hola Andrés, si es importante vigilar la

iluminacidén y asegurarse de que El estudiante vea “bien” con la luz correcta,
él lo sabe y debe solicitar los ajustes cuando lo necesite, la tarea de
nosotros es garantizar las condiciones de iluminacién y ergonomia para
lograr un buen desempefio y de acuerdo a su condicidén visual. Hoy trabajamos
el envio de archivos a 1la USB, también digitacidén de oraciones, esta
flojo. Recomiendo trabajar como rutina antes de iniciar la <clase contigo
5 a 10 minutos con el programa del pingliino denominado tuxtype que se

encuentra en escritorio, exigir el uso de las manos que le pide este
programa. Un abrazo MLM.

Registro Nro. 36. Septiembre 6 de 2012. Hola revisamos la unidad didactica
y afianzamos el concepto de medios extraibles de informacidédn (todavia E1
estudiante no lo tiene claro) . Nuevamente escribimos oraciones y pegamos
imédgenes. MLM

Registro Nro. 37. Septiembre 11 de 2012. Hola hoy realizamos test con un

puntaje de 69% con 9 respuestas correctas de 13 sobre el tema de medios
extraibles de informacidn, iniciamos Microsof Office: diferencidé a nivel
visual los colores de los programas Word, Excel 'y Power Point, mas
no los iconos. Escogimos Excel para iniciar esta unidad. En la USB
va el libro de Excel denominado EL ESTUDIANTE, por favor de tarea
afianzar 1la construccidn de tablas. Gracias MLM

Registro Nro. 38. Septiembre 13 de 2012. Hola, hoy aprendimos a ubicar
celdas de acuerdo a las coordenadas, es decir al - c60. El1 estudiante las
ubicé con dificultad, debe ©practicar més el manejo de las flechas o
cursones. También aprendidé a darle color a cada celda. Esto en el archivo

de la USB denominado el estudiante hoja 2. Practicar esto gracias MLM


http://www.onlinevideoconverter.com/
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Registro Nro. 39. Septiembre 20 de 2012. Hola Andrés, hoy trabajamos
ubicacidén de celdas por numeros y letras, asignando colores a cada una. Se le

dificulta mucho a el estudiante navegar en la hoja con los cursores,
improvisa y no planea para ubicar la celda de acuerdo a la instruccién.
Iniciamos seleccidén de columnas completas para colorear, ahi quedamos.

Practicar gracias MLM.

Registro Nro. 40. Jueves 27 de septiembre/ 2012. Hola, hoy trabajamos
sumas sencillas con el uso de la formula de sumatoria, El estudiante hacia
un calculo inicial a nivel mental. También trabajamos el controlador de
relleno y series del 1 al 5. Presentd mucha dificultad para leer
numeros y usar las series con el controlador. Por favor repasar esto.
Gracias. MLM.

Registro Nro. 41. Martes 2 de octubre/2012, hola afianzar sumas de las dos

formas, El estudiante sabe. Revisamos como se resta, multiplica vy divide
con Excel, El estudiante presentd mucha dificultad para ubicar shift,
y los simbolos de estas operaciones, logré plantear las férmulas de
acuerdo a las columnas y filas. Repasar esto. Gracias MLM

Registro Nro. 42. Jueves 4 de octubre/12. Hola nuevamente trabajamos
Excel, ubicacidén de celdas, de barras y comprensidén de columnas y
filas. Se le complica a El estudiante navegar con los cursores por
falta de atencién mads no por incapacidad. Por favor repasar esto.

Gracias MLM

Registro Nro. 43. Octubre 23 de 2012. Hola Andrés, hoy trabajamos
operaciones matemdticas Dbédsicas en Excel con el uso de formulas vy de
forma directa. Practicar esto pues El estudiante aun no domina las
teclas pues va comprendid como el planteamiento de las férmulas.
Iniciamos con el tema de tablas dindmicas. Gracias MLM

Registro Nro. 44. Jueves 25 de 2012. Hoy trabajamos tablas dinamicas,
digitacién e iniciamos Power Point. Buen desempeilo.

Registro Nro. 45. JUEVES 1 DE NOVIEMBRE/2012.Bienvenido Andrés, hoy
iniciamos el diseflo de la presentacién en Power Point, se llama vaulting,
en el archivo de informatica. El estudiante esté muy despacioso para
escribir ... Exigir un poco mds por favor...pueden trabajar en esto. Gracias
MLM

Registro Nro. 46. Martes 06 de noviembre/2012 Hola, trabajamos con la
presentacidén, estuvo muy bien el trabajo hoy motivado vy con dominio de
las diapositivas vy pleno conocimiento de 1lo que se estd escribiendo. Muy
bien E1l estudiante. Continuar con esto, aun despacioso para escribir, MLM

Registro Nro. 47. Jueves 08 de noviembre /2012 hola, continuamos con las
dispositivas, El estudiante escribidé muy lento..pero comprende el tema del
power point, insiste en colocar solo videos pero El estudiante comprende
que puede insertar imdgenes y videos. Estamos en esto, continuar con power
point vy ejercicios de digitacién, gracias MLM

Registro Nro. 48 Martes 13 de noviembre/2012. Revisamos la 1literatura
existente del wvaulting, realizamos 3 diapositivas, pereza para escribir.
Debe practicar méds esto. Tiene muy claro los pasos para insertar videos e
im&dgenes. MLM
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Registro Nro. 49 Jueves 15 de noviembre/2012. Revisamos videos de cdmo
insertar musica empleando convert, lo hicimos pero quedo recargada la
presentacidén por esto la quitamos. Continuamos digitando y aplicando
wordpad. Continuar con esto y revisar que videos se pueden omitir.

Gracias MLM

Registro Nro. 50. Martes 20 de noviembre/2012. Corregimos la animacidén de

las diapositivas cambiando la velocidad de rapido a lento. Arreglamos la
fuente en cuanto tamanho y color, los comandos con el teclado para
negrilla es control +N, control+K, control+ S practicar esto. Completamos

algunas diapositivas con el texto esto muy importante porque El estudiante
digité, debe completar las diapositivas con texto. Gracias MLM.

Registro Nro. 51. Noviembre 22 de 2012. Hola, hoy trabajamos la digitacién
del texto de cada diapositiva, El estudiante 1lo hizo muy bien, escribidé a
buen ritmo sin embargo persiste en deletrear las palabras, aspecto que

debe mejorar. Recomiendo usar WorArt y animacién a los letreros e
imé&genes. Gracias MLM
Registro Nro. 52. Noviembre 27 de 2012 Hola Andrés, hoy revisamos la

presentacién y le colocamos efecto de WorArt con la opcidén insertar vy
animaciones al texto, revisamos hasta la tercera diapositiva, continuar con
esto. Gracias MLM

Registro Nro. 53. Noviembre 29 de 2012. Hola Andrés, hoy terminamos la
presentacién, queda pendiente la narracidén de cada texto con micrdfono
(¢pueden conseguir uno y traerlo la prdéxima vez?). Muchas gracias Maritza
Luna

Registro Nro. 54. Jueves 6 de diciembre/12 Hola Andrés y El1 estudiante, hoy
terminamos power point y revisamos el correo y escribidé a Rocio con el
adjunto de la presentacién. Siguen los tres Ultimos temas sobre internet
sano, facebook y email. De estos El estudiante conoce algo, El estudiante
debe averiguar la cuenta de facebook y contrasefla para explicar cémo es
el uso. Digitamos e inicidé 1los juegos de Mario Bross en www.Jjuegosfriv ,
seria bueno enseflarle mds de esto. Gracias Maritza Luna

Registro Nro. 55. Diciembre 11 de 2012. Hola hoy realizamos ejercicios de

digitacién con tuxtype, iniciamos el tema de INTERNET SANO, analizamos
algunos videos sobre esto y continuamos con Mario Bross. Gracias Maritza
Luna

Registro Nro. 56. Diciembre 13 de 2012. Hola Andrés y El1 estudiante; hoy
hicimos un mapa de conceptos sobre el internet sano, por favor continuar con
esto, el archivo se denomina INTERNET SANO esta en Word en la carpeta de
informatica en escritorio. Practicamos digitacidén con el tuxtype.
Trabajamos con palabras incompletas. Gracias Maritza Luna

Registro Nro. 57. Diciembre 17 de 2012. Hoy trabajamos digitacién con
tuxtype. Leyd vy respondié con falso o verdadero oraciones
relacionadas con el tema. Iniciamos el andlisis del caso de Felipe debe
responder las preguntas faltantes. Gracias Maritza Luna

Registro Nro. 58. ENERO 15 DE 2013. Feliz comienzo de afo nuevo. Hoy
realizamos test de power point. Se deben algunos temas todavia,
revisamos el caso y respondid las preguntas. Observamos en youtube algunos
videos del tema del secuestro y de Ingrid Betancur. Al final se

realizaron ejercicios de digitacidén con tuxtype. Maritza Luna


http://www.juegosfriv/
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Registro Nro. 59. Enero 22 de 2013. Hola hoy revisamos redes sociales
twitter creamos la cuenta de el estudiante que EL ESTUDIANTE162013
password 3213733317. Entrar y afianzar esto vy leer algunos trinos...
Intentamos colocar sonido a las diapositivas en power point fue imposible
el micréfono no sirvid. Al final trabajamos juegos en vedoque.com,
continuar con esto gracias MARITZA LUNA

Anexo 5. Lista de Documentos para el Andlisis documental
a. PRIMERA CARPETA DOCUMENTOS MEDICOS Y TERAPEUTICOS

Registro Nro. la. Informe de Terapia de Neurodesarrollo fecha julio de
1997 descripcidén a nivel visual moderado estrabismo y en posicidén supino
seguimiento horizontal pero no vertical con dificultad

Registro Nro. 2a. Informe de Educacidén Especial fecha febrero de 2002
se explica la situacidén visual del estudiante, dificultades y metas a corto
y largo plazo en el desarrollo visual

Registro Nro. 3a. Informe Evolutivo Vuelta Canela Taller Creativo
febrero de 2002. Describen las dificultades visuales del estudiante y las
adaptaciones que han realizado para lograr resultados en esta A&rea.
Describen como fortaleza: mejor manejo del espacio visomotor y como debilidad:
actividades que requiere ajuste corporal o visual desvian la atencién.

Registro Nro. 4a. Informe de Fonoaudiologia fecha febrero de 2002
resalta la importancia de la estimulacidén visual y las dificultades de
procesamiento visual cognitivo que con la terapia de estimulacidén poco a
poco ird superando y la importancia de trabajar este aspecto en todos los
espacios.

Registro Nro. 5a. Informe de Terapia Ocupacional de febrero de 2002
nuevamente se enfatiza en los avances de la estimulacidén visual, el trabajo
de tiflologia y la necesidad de continuar con la intervencién y el
trabajo en equipo.

Registro Nro. 6a. Informe de Terapia Ocupacional Junio de 2002
nuevamente se enfatiza en los avances de la estimulacidén visual, el trabajo
de tiflologia y la necesidad de permitir y motivar al estudiante a

mantener el contacto visual y explorar los ambientes haciendo uso del
canal de la visién.

Registro Nro. 7a. Informe de Terapia en Tecnologias para
Rehabilitacién de enero de 2005. Se destaca como estrategia reforzar el
uso del teclado intelltools en casa para Jjugar y escribir y aumentar la
coordinacidn visomotora para discriminar y ubicar la teclas con
precisidn.

Registro Nro. 8a. Informe de Fonoaudiologia de noviembre de 2006.
Se resalta la dificultad para leer vy deletrear desde el aspecto visual.
Se pronostica dificultades en esta Adrea por la discapacidad de El1 estudiante.

Registro Nro. 9a. Informe parcial de Estimulacidén visual diciembre
2007. Se describen los resultados de la estimulacidn y se recomienda la
valoracién de algunas ayudas 6pticas para mejorar su funcionalidad
como son el CCTV Circuito Cerrado de Televisidén y ayuda oéptica de cerca o
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gafas. Se recomienda la lectura a diario con el uso de letra script tamaio
14 con zoom 125%

Registro Nro. 10a. Informe de Neuropsicologia de febrero de 2007 en
cuanto a las praxias viso espaciales y visoconstruccionales el estudiante

no logré realizar con eficiencia los ejercicios de las pruebas. Se destaca
que el evaluador no menciona la condicidén de Dbaja visidén y su patologia
, aspecto que pudo originar estos resultados. Se resalta la impresidn

diagnostica déficit cognoscitivo y déficit en los procesos de aprendizaije,
simultagnosia y la importancia de continuar atencién desde educacidn especial
por medio de ejercicios para lograr a largo plazo la independencia del
estudiante pero no resalta el apoyo en el aspecto escolar o académico.

Registro Nro. 1l1lla. 1Informe de Terapia de Tecnologias para
Rehabilitacién febrero 2007. Se destaca el uso del computador, el
favorecimiento de la coordinacién mano ojo y de los procesos de lectura vy
escritura con el uso del computador.

Registro Nro. 12a. Informe Terapia Ocupacional fecha marzo 14 de 2011
cuyo objetivo terapéutico fue establecer mecanismos para aumentar las
habilidades de lectura y escritura con el uso de ayudas audiovisuales vy
tecnoldgicas. Establecer y mantener contactos con profesionales que
intervienen el caso.

b. SEGUNDA CARPETA DENOMINADA DOCUMENTOS COLEGIO

Registro Nro 1lb. Informe de Learning Center del Colegio Nueva Granada
de diciembre de 2003 se solicita trabajar contacto wvisual y se destaca la
excelente percepcidén auditiva del estudiante.

Registro Nro 2b. Informe de Learning Center del Colegio Nueva Granada

de enero de 2005 se establece como objetivo principal el uso del canal
visual para facilitar el aprendizaje, como resultados se menciona que el
estudiante realiza con naturalidad actividades propias de las funciones

6pticas, Opticas -perceptivas y perceptivo visuales.

Registro Nro 3b. Informe de Learning Center del Colegio Nueva Granada
de Jjunio de 2006 se resalta la importancia y los esfuerzos del uso de la
visidén en el estudiante y la importancia de seguir con la estimulacidén en
casa.

Registro Nro 4b. Informe de Learning Center del Colegio Nueva Granada
de enero de 2007 se destacan los objetivos de intervencién en desarrollo
visual y auditivo, aspectos cognoscitivos, lectura y escritura en espafiol,
ciencias, artes vy matemdticas. La necesidad de aumentar la habilidad para
leer e 1incremento de la memoria puesto que las dificultades eran evidentes.

Registro Nro. 5b. Informe de Learning Center del Colegio Nueva
Granada de Jjunio de 2007 contintan con los objetivos de intervencidén en
desarrollo visual y auditivo, aspectos cognoscitivos, lectura y escritura en
espafiol, ciencias, artes y matemdticas. Se destaca la necesidad del
estudiante de obtener mayor control wvisual, incrementar las habilidades
motrices finas vy la coordinacidédn ojo mano asi como la percepcidn visual.
También la necesidad de modificar el curriculo vy adoptar estrategias de
enseflanzas acorde a la discapacidad motriz.

Registro Nro 6b. Informe de Learning Center del Colegio Nueva Granada
de enero de 2008 se observa la continuidad de los objetivos de intervencidn
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en desarrollo visual y auditivo, aspectos cognoscitivos, lectura y escritura
en espafiol, ciencias, artes vy matemdticas

Registro Nro 7b. Informe de Learning Center del Colegio Nueva Granada
de junio de 2009 se establecieron como logros el control ocular, autonomia
e independencia, desarrollo de la motricidad fina vy percepcidén visual.

Registro Nro 8b. Informe de Learning Center del Colegio Nueva Granada

de noviembre de 2009 se establecieron objetivos de intervencién en
inclusién, aspectos cognoscitivos, lectura vy escritura en espanol vy
matematicas.

Registro Nro 9b. Informe de Learning Center del Colegio Nueva Granada

de febrero de 2010 se observa continuidad en los objetivos de intervencidn
en inclusién, aspectos cognoscitivos, lectura y escritura en espafiol vy
matematicas.

Registro Nro 10b. Informe de Neurofisiologia clinica de mayo del 2010
se menciona la disminucidén de la sensibilidad visual de manera bilateral,
test viso espacial alterado y la recomendacidén de estimular las
capacidades de andlisis secuencial, sensibilidad auditiva, analogias vy
abstraccidén para aprovechar el funcionamiento del hemisferio izquierdo.

Registro Nro 1llb. Informe de Learning Center del Colegio Nueva
Granada de junio de 2010 se concluye sobre la necesidad de continuar con el
apoyo del Learning Center vy trabajar las dreas de inglés, lectura en
espanol y el uso del computador.

Registro Nro. 12b. Informe de Junta de Evaluacién de la Clinica Teletédn

de junio de 2010. Se destacan las recomendaciones para trabajar las
funciones cognitivas y cognoscitivas asi como los repertorios bésicos de
aprendizaje en plan casero vy seguimiento al rol de estudiante.

Registro Nro. 13b. Informe de Anthiros de noviembre de 2010 se
recomienda trabajar las &reas de andlisis, abstraccién, toma de decisiones
y la solucién de problemas acordes a su edad. En este instituto fue
valorado por sicologia, educacidén especial, terapia ocupacional,

fonoaudiologia vy terapia fisica.
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Anexo 6 Formato de evaluacién tiflologia

e _

Datos personales
Nombre completo
Edad

Diagnostico

Fecha de nacimiento

Motivo de Consulta

Anamnesis

1. antecedentes prenatales
2. antecedentes perinatales
3. antecedentes posnatales

Discapacidad
1. Motora
2. Visual

Historia Familiar

Historia Académica

Evaluacion del Nino Conductas Visuales

Reconocimiento visual de las figuras
geomeétricas

Resultados:

Recomendaciones:
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Anexo 7. Guia Didactica No. 1

Formato planificacién o redisefio de la asignatura (No. 1)

Documento elaborado por: MARITZA LUNA MATALLANA

(Basado en el texto de: Guia para la planificacién didactica de la docencia universitaria, en el marco de la EEES. Guia de Guias.

Documento de trabajo. Miguel Zabalza. Espana).

Datos descriptivos de la asignatura

Datos reales

Datos ideales

1. Nombre del profesor: Maritza Luna Lic.
Educacién Especial

2. Nombre de la asignatura:
actualidad

3. Curso o médulo seleccionado: Informatica

No tiene en la

1. Nombre del profesor: Maritza Luna Lic. Educacién
Especial

2. Nombre de la asignatura: Informatica

3. Curso o médulo seleccionado: Uso de las TIC

2. No. De créditos:

-Equivalencia en horas trabajo del estudiante:
Dos horas semanales, ocho mensuales con asistencia del
docente.

-Horas de contacto con el profesor: Dos horas
semanales, ocho mensuales.

-Horas de trabajo independiente o autodirigido:
Ninguna

2. No. De créditos:

-Equivalencia en horas trabajo del estudiante: 10
semanal 40 mensual con y sin asistencia. 400 HORAS EN TOTAL

-Horas de contacto con el profesor: 4 semanal 16
mensual

-Horas de trabajo
semanal 24 mensual

independiente o autodirigido: 6

3. Situacion y sentido de la asignatura en el plan
de estudios (en qué nivel, semestre 0 momento se
desarrolla), importancia dentro del perfil, la intencionalidad
formativa y la titulacion, interés para la futura profesion.

La asignatura se imparte a un caso en
condicién de discapacidad motora; en atencion
domiciliara , dos veces por semana, hace parte de la
formacion basica del estudiante, excluido por voluntad
propia de la madre del sistema escolar formal, cursé y
aprobd hasta sexto grado de bachillerato.

Los requisitos esenciales de la asignatura son a
nivel cognitivo: capacidad de sintetizar, analizar, abstraer,
suponer, crear y comprender el funcionamiento de las
TIC y su beneficio; a nivel motor: aumento de la destreza
digito manual y coordinaciéon visomotora, a nivel escolar:
alfabetizacion funcional.

Requisitos recomendables: alfabetizacion
funcional: leer y escribir. La asignatura posee un contenido

3. Situacion y sentido de la asignatura en el plan de
estudios (en qué nivel, semestre 0 momento se desarrolla),
importancia dentro del perfil, la intencionalidad formativa y la
titulacion, interés para la futura profesion.

La asignatura se imparte durante un afno lectivo o escolar de 10
meses, puesto que el alumno ya tiene las bases de lectura,
escritura, su condicién visual garantiza el manejo del computador
con una ayuda 6ptica que lo ubica en el rango de la baja visién
leve.

Esta asignatura es el eje central de la formacion del alumno
puesto que a partir de ésta se logra acceder a la Educacion
Virtual (bachillerato virtual) y favorecer la  inclusion del
estudiante. Se trata de una asignatura obligatoria dada la
importancia de la misma como herramienta del estudiante en
los procesos de comprension y aprehensién del mundo actual.
Se recomienda vigilar la ergonomia del estudiante.
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tedrico y practico, es de caracter instrumental.

Es una asignatura de libre disposicion u

optativa.
Il. Formulacion de objetivos de formacién y competencias
Informacion actual Informacion ideal
OBJETIVOS DE FORMACION Y OBJETIVOS O COMPETENCIAS
COMPETENCIAS
e Conocer los alcances del computador.

e Valorar la importancia de la informatica como . Desarrollar e incrementar las habilidades
instrumento esencial para acceder a la educacion sensoperceptuales, cognitivas y digito manuales
virtual. necesarias para el manejo del computador.

e  Aprender el uso del e-mail o correo electronico y redes
sociales.

e Favorecer el desarrollo de habilidades e  Desarrollar las habilidades comunicativas para favorecer
comunicativas por medio del empleo del la socializacion con pares.
computador. e  Dominar las herramientas informaticas por medio del uso

provechoso del computador.
e  Adquirir los conocimientos basicos para acceder a

e Impulsar la autonomia y aumentar su circulo Internet.
social. e  Apropiarse del computador y aprender el uso de los

dispositivos combinando comandos de teclado
alfanumeérico.

. Incrementar el nivel de autonomia y responsabilidad.

. Valorar el estudio como medio de superacién personal.

. Incrementar el aprendizaje autdbnomo por medio de la
puesta en practica de técnicas de ensefanza como la
guia didactica.

IIl. Definiciéon de contenidos y construcciones metodologicas y evaluativas

Informacién actual Informacion ideal

Contenidos de la asignatura y construcciones CONTENIDOS ESENCIALES
metodoldgicas y evaluativas
El computador: historia

Hardware
e  Elcomputador y sus partes: hardware y software
Software
e  Elteclado y sus funciones Escritorio
e  Digitacion y acceso a Word y Paint. Teclado
e  Acceso a Escritorio, ventanas e iconos Opciones de aplicacién JAWS version 10.
e  Acceso a Internet y correo electrénico TOTAL INTENSIDAD HORARIA 50

CONTENIDOS NECESARIOS
Construcciones metodolégicas y evaluativas

Programa wordpad
e  Tutoria
e  Coevaluacion en cada encuentro Entorno de trabajo del programa
e  Heteroevaluacion en cada encuentro
Herramientas de
WOrdPad......ovieiiieeie
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Funciones de wordpad
Ejercicios en wordpad

TOTAL INTENSIDAD HORARIA 50

Accedamos a la informacion

Medios de informacién

Funcién de los medios extraibles de informacion
Guardar y abrir archivos en una USB
Almacenar informacién

Medios extraibles de informacién

INTENSIDAD HORARIA 100

Microsoft Office

Interfaz grafica de Word, Excel y Power Point
Programas de Office (Word, Excel y Power Point)
Redes sociales (Facebook)

Funciones de las opciones

Dominio de cada uno de los programas

INTENSIDAD HORARIA 100

TOTAL INTENSIDAD HORARIA 250
CONTENIDOS DE AMPLIACION
Introduccion a Internet

Correo electrénico

Navegadores y Exploradores

Redes sociales (Facebook)
Consultas en Internet

Uso del Internet sano

TOTAL INTENSIDAD HORARIA 100
Construcciones metodolégicas y evaluativas

Técnicas de enseflanza fundamentadas en los
aprendizajes guiados, autbnomos y cooperativos.
Evaluacion Cualitativa: Heteroevaluacion, coevaluacion
y autoevaluacion.

Evaluacién cuantitativa
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Unidad I: CONTENIDOS ESENCIALES.

Nucleo 1 “EL COMPUTADOR”

Contenidos conceptuales

El computador: historia
Hardware

Software
Contenidos Procedimentales

oTw

a. Escritorio
b. Teclado
C. Opciones de aplicacion JAWS version 10.

Contenidos actitudinales

d. Orden
b. Creatividad
C. Responsabilidad
d. Puntualidad
Técnicas de ensefanza
a. Exposicién
b. Taller
c. Tutoria

Actividades sugeridas (Tanto para la presencialidad P* como para la no-presencialidad NP*

Preparacién y exposicion de la Unidad Didactica P*

Discusion y ajustes de la Unidad Didactica con el estudiante P*

Introduccion, desarrollo y cierre del tema: Historia de la Computacién, hardware y software P*
Seleccién del tema relacionado con el manejo del escritorio y teclado NP* y P*

Disefio de actividades que permitan desarrollar el tema seleccionado NP*

Registro escrito en digitacién por parte del estudiante NP*

Revision por parte del docente del registro escrito del estudiante P*

Selecciéon de los materiales y medios que se necesiten para el desarrollo del taller NP* y P*
Discusion de las conclusiones del taller P*

Escritura del protocolo por parte del estudiante NP*

Revision de expectativas del estudiante relacionadas con el manejo del Jaws P*

Formulacién de inquietudes frente al manejo del Jaws P*

Introduccion y practica del Jaws NP*y P*

Resolucién de inquietudes del estudiante respecto al manejo del Jaws P*

Evaluacion Parcial P*
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Examen Final P*

Recursos didacticos

Jaws
Computador
Atril

Formas y Procedimientos e instrumentos de evaluacion

Evaluacién Cualitativa: Heteroevaluacién, Coevaluacién y Autoevaluacion
Evaluacién Cualitativa 1.0 puntos de 5.0

Unidad Il CONTENIDOS NECESARIOS

Ndcleo 1: “wordpad”
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Contenidos conceptuales

Programa wordpad
Entorno de trabajo del programa

Herramientas de wordpad
Contenidos Procedimentales

Funciones de wordpad
Ejercicios en wordpad

Contenidos actitudinales

Orden
Creatividad
Responsabilidad
Puntualidad

Técnicas de ensefanza

Exposicion
Guia didactica

Actividades sugeridas (Tanto para la presencialidad P* como para la no-presencialidad NP*)

Exposicién del tema wordpad P*

Revision de las expectativas Word Pad P*

Introduccion, desarrollo y cierre del wordpad P*

Realizacion de ejercicios practicos del estudiante wordpad NP*

Escogencia de las lecturas relacionadas con el tema por parte del docente NP*

Presentacion de la guia didactica al estudiante y ajustes de la misma de acuerdo a las expectativas P*
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Lectura de las tematicas por parte del estudiante NP*

Actividades de aprendizaje que fomenten el uso adecuado del wordpad NP*y P*

Autoevaluacion P*

Revision de links en Internet que permitan al estudiante profundizar el tema de wordpad P* y NP*
Presentacion de links por escrito o digitado P*

Evaluacion Parcial P*

Examen Final P*

Recursos didacticos

a. Computador

b.  Atril

c. Material Impreso con macrotipo

Formas y Procedimientos e instrumentos de evaluacion

Evaluacion Cualitativa: Heteroevaluacién, Coevaluacion y Autoevaluacion

Evaluacion Cualitativa 1.0 puntos de 5.0
Autoevaluacion

Unidad Il CONTENIDOS NECESARIOS

Nicleo 2: “INFORMACION”

S
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Contenidos conceptuales

Accedamos a la informacion

Medios de informacion

Funcién de los medios extraibles de informacién
Contenidos Procedimentales

Guardar y abrir archivos en una USB
Almacenar informacion

Medios extraibles de informacién
Contenidos actitudinales

Responsabilidad

Honestidad

Colaboracion y Participacion (cooperativismo)
Orden y presentacion en la elaboracién de tareas

Técnicas de ensefanza
Exposicion

Guia didactica

Actividades sugeridas (Tanto para la presencialidad P* como para la no-presencialidad NP*)
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Exposicién del tema Accedamos a la informaciéon P*

Revision de las expectativas P~

Introduccion, desarrollo y cierre del tema P*

Realizacion de ejercicios practicos del estudiante NP*

Escogencia de las lecturas relacionadas con el tema por parte del docente NP*

Presentacion de la guia didactica al estudiante y ajustes de la misma de acuerdo a las expectativas P*
Lectura de las tematicas por parte del estudiante NP*

Actividades de aprendizaje que fomenten el uso adecuado de la informacion y los dispositivos de almacenamiento
NP*y P*

Autoevaluacién P*

Revision de links en Internet que permitan al estudiante profundizar el tema P* y NP*

Evaluacion Parcial P*

Examen Final P*

Recursos didacticos

Computador

Dispositivos de almacenamiento externo USB, CD’S
Atril

Material Impreso con macrotipo

Formas y Procedimientos e instrumentos de evaluacion

Evaluacion Cualitativa: Heteroevaluacién, Coevaluacion y Autoevaluaciéon
Evaluacion Cualitativa 10 puntos de 50
Autoevaluacion

Unidad Il CONTENIDOS NECESARIOS

Nucleo 3: “Microsoft Office”
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Contenidos conceptuales

Microsoft Office
Interfaz grafica de Word, Excel y Power Point

Contenidos Procedimentales

Programas de Office (Word, Excel y Power Point)
Redes sociales (Facebook)

Funciones de las opciones

Dominio de cada uno de los programas

Contenidos actitudinales

Responsabilidad

Honestidad

Colaboracion y Participacion (cooperativismo)

Orden y presentacion en la elaboracién de trabajos
Respuesta Légica a la solucion de problemas propuestos
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Técnicas de ensefanza

Exposicion
Guia didactica
Tutoria

Actividades sugeridas (Tanto para la presencialidad P* como para la no-presencialidad NP*)

Exposicion del tema P*

Revision de las expectativas P~

Introduccion, desarrollo y cierre del tema P*

Realizacion de ejercicios practicos del estudiante NP*

Escogencia de las lecturas relacionadas con el tema por parte del docente NP*
Presentacion de la guia didactica al estudiante y ajustes de la misma de acuerdo a las expectativas P*
Lectura de las tematicas por parte del estudiante NP*

Actividades de aprendizaje que fomenten el uso de Microsoft Office NP*y P*
Autoevaluacién P*

Revision de links en Internet que permitan al estudiante profundizar el tema P* y NP*
Revision de expectativas del estudiante relacionadas con el manejo del Internet Facebook P*
Formulacion de inquietudes frente al manejo del Facebook P*

Introduccién y practica del Facebook NP*y P*

Resolucién de inquietudes del estudiante respecto al manejo del Jaws P*

Evaluacion Parcial P*

Examen Final P*

Recursos didacticos

Computador

Atril

Material Impreso con macrotipo
Material de audio

Formas y Procedimientos e instrumentos de evaluacion
Evaluacion Cualitativa: Heteroevaluacién, Coevaluacion y Autoevaluaciéon

Evaluacion Cualitativa 1.0 puntos de 5.0
Autoevaluacion

Unidad Ill: CONTENIDOS DE AMPLIACION.

Nucleo 1 “INTERNET”

SaE)
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Contenidos conceptuales

Introduccién a Internet
Correo electrénico
Contenidos Procedimentales

Navegadores y Exploradores
Redes sociales (Facebook)
Consultas en Internet

Uso del Internet sano
Contenidos actitudinales

a. Responsabilidad
b.  Honestidad
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c. Colaboracion y Participacion (cooperativismo)

d. Orden y presentacién en la elaboracion de trabajos

e. Respuesta Légica a la solucion de problemas propuestos
Técnicas de ensefanza

a. Exposicion

b. Taller

c. Estudio de caso

Actividades sugeridas (Tanto para la presencialidad P* como para la no-presencialidad NP*)

Exposicion del tema P*

Revision de las expectativas P~

Introduccion, desarrollo y cierre del tema P*

Realizacion de ejercicios practicos del estudiante NP*

Seleccion del tema relacionado con el manejo del correo electrénico y navegadores NP* y P*
Diserio de actividades que permitan desarrollar el tema seleccionado NP*

Registro escrito en digitacién por parte del estudiante NP*

Revision por parte del docente del registro escrito del estudiante P*

Seleccién de los materiales y medios que se necesiten para el desarrollo del taller NP* y P*
Discusion de las conclusiones del taller P*

Escritura del protocolo por parte del estudiante NP*

Presentacion del caso al estudiante cuyo tema se relaciona con el Internet sano P*
Enumeracién de los hechos que permitan aclarar la situaciéon del caso P*

Andlisis del caso e interrelacion de los eventos NP*

Sintetizar el problema con ayuda del docente P*

Blsqueda de alternativas para la soluciéon del caso NP* y P*

Enumeracién y andlisis de las posibles consecuencias relacionadas con las alternativas de solucién NP*
Elaboracién y presentacion de informe del andlisis de consecuencias y alternativas de solucién NP* y P*
Discusion del informe P*

Concluir el caso P*

Examen Final P*

Reunién final con equipo interdisciplinario, padres de familia y estudiante. P*

SECOLNQTOIIoXITTSIQNOAODTD

Recursos didacticos

a. Computador
b.  Atril
c. Material Impreso con macrotipo
d. Material de audio
e. Ipad
Formas y Procedimientos e instrumentos de evaluacion
a. Evaluacion Cualitativa: Heteroevaluacion, Coevaluacion y Autoevaluacion
b.  Evaluacién Cualitativa 1.0 puntos de 5.0
c. Autoevaluacion
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ANEXOS

A. Software JAWS versién 10.0
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