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RESUMEN

El presente estudio busca reconocer si la presencia o no de las disposiciones cognitivas o de
pensamiento desarrolladas por Ritchhart Ron (2002) influyen en el desempefio en el area de
matematicas de 19 estudiantes de 9 y 10 afos del grado tercero de primaria del colegio The
English School. Para ello realiz6 una investigacion exploratoria donde se elaboré una medicion
de desempefio en matematicas con la prueba Saber 2013 y del reconocimiento de las
disposiciones con un analisis descriptivo se encontrd que no hay una relacion entre los altos,

medios y bajos desempefios en matematicas y el nivel de presencia de disposiciones.

PALABRAS CLAVE: Disposiciones Cognitivas, Desempefio Matematico, Pensamiento

Metacognitivo, Pensamiento Critico, Pensamiento Creativo.

ABSTRACT

In order to identify processes or mechanims that influence the performance in the area of
mathematics in 9 and 10 years third grades of The English School, such was carried out of

cognitive dispositions by Ritchhart from the Zero project at Harvard University.

The Mathematics Pruebas Saber test was used as well as three test that measure cognitive
dispositions. These instruments showed that there is no clear relationship between these two

factors.

KEYWORDS: Cognitive Arragements, Mathematician Performance, Metacognitive Thinking,
Critical Thinking, Creative Thinking.



Relacidn entre las Disposiciones Cognitivas y el Desempefio Matematico evaluado por las
pruebas Saber en nifios de 9 a 10 afios de tercero de primaria del colegio The English
School.

Este trabajo revisa, en primer lugar, el concepto de inteligencia, definido por diferentes autores,
en los que se evidencia la importancia dada por ellos en cuanto a la habilidad para la resolucion
de problemas relacionados con situaciones de la vida cotidiana, el analisis de situaciones y el

razonamiento.

En segundo lugar, contrasta este concepto con el dado por un investigador del proyecto Zero de
la Universidad de Harvard, Ron Ritchhart , quien intentan profundizar acerca de los ambientes de
aprendizaje, el pensamiento, el caracter intelectual y por ende las disposiciones cognitivas o de

pensamiento.

Basado en este concepto, se rescatan los cuatros componentes de las disposiciones propuestos
por Ron Ritchhart: conciencia, inclinacion, motivacion y habilidad los cuales se manifiestan a
través de la tendencias al pensamientos creativo, critico y metacognitivo; estos pensamientos

son estudiados en un grupo de 19 nifios tercero de primaria del colegio The English School.

Posteriormente se desarrolla la metodologia que en términos generales, estd enfocada a evaluar
tanto el desempefio matematico del grupo, como cada uno de las disposiciones a los diferentes

pensamientos, para que asi, se pueda establecer si hay o0 no una relacién entre ellas.

Para ello se aplico, en primer lugar, la prueba Saber de tercero desarrollada por Instituto para
(IFES) en el afio 2013 , que ayuda a identificar el nivel de desempefio en Matematicas que tiene

un estudiante de diferentes grados de la educacién bésica y media; por otra parte, se disefiaron



las pruebas para evaluar la disposicion al el pensamiento critico y metacognitivo; y, finalmente,

se utilizd la prueba disefiada por el profesor Jaime Parra, para evaluar el pensamientocreativo.



JUSTIFICACION

Por medio de esta investigacion se pretende ampliar el espectro de las disposiciones cognitivas
hasta ahora estudiado en Colombia, puesto que en la actualidad es una temética muy amplia y
poco trabajada en el ambito educativo. Por otra parte ha sido evidente el interés del estado
Colombiano y a su vez de los docentes comprometidos por trabajar y mejorar cada dia el

desempefio en el &rea de matematicas.

En cuanto a las disposiciones cognitivas es conocida la trayectoria del doctor Ron Ritchhart
colaborador del proyecto Zero de la Universidad de Harvard desde el afio 2002; A lo largo del
tiempo, diversos investigadores se han interesado en plantear hipotesis y dar solucion a multiples
interrogantes desde las disposiciones cognitivas en el ambito escolar; de una u otra manera han

arrojado datos de gran interés y profundidad en el desarrollo de este campo.

Para la realizacion de esta investigacion, las autoras han hecho una revision tedrica en la que han
encontrado multiples investigaciones entre las cuales cabe resaltar, la llamada “Relacion entre la
disposicion cognitiva y el pensamiento cientifico utilizados en entornos escolares por nifios de
primero de primaria”. Esta es una tesis realizada en Colombia en el afio 2009 por Luz Elena
Rojas, en este trabajo investigativo la autora busca analizar la relacion existente entre la
disposicion cognitiva y el pensamiento cientifico en entornos escolares, arrojando como

resultado que en la mayoria de los estudiantes participantes se evidencia tal relacion.

Otro trabajo revisado, fue el de David Acosta, cuyo titulo es “DE LA HABILIDAD A LA
PRACTICA: UN ESTUDIO DE LA SENSIBILIDAD COGNITIVA”, realizado en Bogota,

Colombia en el afio 2006. Este parte de la creencia que los estudiantes no logran utilizar las



habilidades cognitivas de manera continua en entornos diferentes a los del aula de clase; busca
descubrir la naturaleza de la sensibilidad cognitiva, es decir, la capacidad para descubrir cudndo
0 cdmo debe utilizar sus habilidades cognitivas en un contexto particular o situacion problema,
como en las diferentes vias para su aplicacion. Luego de realizar la investigacion se pudo
concluir que de las personas investigadas que tienen mayor inclinacion a la sensibilidad
cognitiva, requieren menos informacién de la situacion problema que los que no han desarrollado

un alto nivel de sensibilidad cognitiva.

Finalmente, el trabajo de Marcela Vallejo, quien en su investigacion “preconceptos manejados
por los docentes de una institucién educativa de carécter privado frente al tema de las
disposiciones cognitivas antes y después de la jornada de formacion™ (2011), busca indagar
desde las concepciones de los docentes, el grado de conocimiento y aplicacion que estos tienen
frente al tema de las disposiciones cognitivas; En esa investigacion, llevada a cabo en una
institucion educativa de Bogotd de caracter religioso, la autora partio de los conocimientos
previos que tenian las docentes, realiz6 una jornada de capacitacion y finalmente pretendid, a
partir de los nuevos conocimientos, comprobar la calidad de conocimiento y las verificaciones

que cada uno realiz6 en su quehacer pedagogico.

Este estudio plantea la necesidad de seguir profundizan la relacion entre las disposiciones
cognitiva en el area de matematicas y al mismo tiempo, en las otras areas del desarrollo
planteadas en el curriculo, para de esta forma lograr favorecer el “buen pensamiento en los

estudiantes”.
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MARCO DE REFERENCIA

DISPOSICIONES COGNITIVAS

A lo largo de la historia, se han desarrollado diversas definiciones de inteligencia, utilizando
diferentes términos para describirla, como razonamiento (Tishman, S .2002), caracter intelectual
(citado en Ritchhart 2002) y otros. En términos generales algunos autores como Sternberg,
Coleman, Gardner y otros, coinciden en que ella cuenta con atributos y cualidades y que puede

estar compuesta tanto de conocimientos como de habilidades.

Al respecto S. Thishman (2002, traducido por Ledn ), dice:

En el uso cotidiano, la palabra “razonamiento” presenta una definicion elastica. En algunas
ocasiones, ésta se utiliza de una manera estrecha, al referirse a un pensamiento formal, objetivo y
l6gico. Otras veces se usa como sinénimo de pensamiento o inteligencia en general. En términos
sencillos, el razonamiento se refiere al proceso de elaboracion de conclusiones, interpretaciones o
explicaciones. Es lo que hacemos cuando tratamos de comprender el significado de algo o cdmo

funciona una cosa, utilizando toda la informacién que tenemos disponible de una forma sensible y

reflexiva. (Thishman, 2002, p. 1)

Por otra parte, Perkins (1997) quien ha trabajado en el proyecto Zero de Harvard, expresa en una

entrevista que

Una persona inteligente es aquella que en sus actividades demuestra la buena resolucion de
problemas, toma las decisiones adecuadas, discute bien. Hay un patron de conducta que
demuestra la inteligencia. Ademas, hay medidas, pero s6lo son una metodologia técnica de captar

esta realidad.
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De acuerdo con Mayer (Citado por Molero, Siaz y Martinez 1998) la inteligencia tiene implicitas
“caracteristicas cognitivas internas relativas a las diferencias individuales en el rendimiento, para

la resolucion de problemas”. (p. 22)

En las anteriores afirmaciones, se evidencia como los autores tienen en cuenta el uso de las
habilidades, atributos y cualidades necesarias no sélo para el uso y manejo de la informacion
adquirida desde diferentes experiencias, sino también para la resolucion de problemas, el anélisis
de situaciones y el razonamiento critico y analitico. Sin embargo, no especifican el contexto en el
que la inteligencia manifiesta estos elementos a nivel personal y social. En contraste con lo
anterior, Ron Ritchhart, investigador del proyecto Zero de la Universidad de Harvard, busca
comprender el desarrollo y la naturaleza de los ambientes de aprendizaje tanto para los alumnos
como para los docentes; se interesa principalmente por la “cultura del pensamiento” realizando
diversas investigaciones sobre ésta, asi como también sobre el caracter intelectual, la atencion,
las disposiciones cognitivas, la ensefianza para la comprension, entre otros. El prefiere hablar de
caracter intelectual, el cual incluye las disposiciones cognitivas que son asociadas con un
pensamiento productivo. De acuerdo con el autor, éstas representan caracteristicas que animan,
motivan y direccionan nuestras habilidades hacia un pensamiento productivo y practico, el cual

reflejamos mediante la conducta consciente que mostramos. (Ritchhart, 2002)

En este sentido, las disposiciones no solamente direccionan nuestras habilidades estratégicas,
sino que también ayudan a activar el conocimiento de contenidos relevantes, evocando ese
conocimiento para comprender mejor la situacion actual. Las disposiciones muestran una clase
general de respuestas y no unas acciones especificas. Colectivamente, la presencia y fuerza de las

disposiciones forman nuestro caracter intelectual.
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Antes de profundizar més sobre las disposiciones cognitivas, es importante presentar el concepto
de predisposicién del pensamiento, tomando la definicion de Perkins: “las predisposiciones al
pensamiento son las tendencias duraderas hacia patrones de conducta de pensamiento
distintivas” (Perkins, 1994, p. 60). En otras palabras, las predisposiciones son las habilidades
que deben estar presentes en las personas por largos periodos de tiempo; deben ser constantes,
permanecer desde y en las diferentes situaciones; deben ejercitarse para que de manera
progresiva se desarrollen hacia niveles altos. Es importante tener en cuenta los componentes
esenciales para su desarrollo tales como la motivacion, la conviccidon, la inclinacion y la
valoracion; para, de esta forma, garantizar la perdurabilidad y el crecimiento de la persona visto

de manera integral, asi como también la cultura y las interacciones con los demas.

Desde los planteamientos tedricos de la psicologia, las disposiciones cognitivas estan basadas en
el estudio de la personalidad. Sin embargo, Perkins (1994) en su libro “un aula para pensar”,
describe y aclara de una mejor manera esta aproximacion, diciendo que “las caracteristicas de
nuestra personalidad describen conductas humanas en general, las disposiciones del pensamiento
toman en cuenta los comportamientos cognitivos en particular” (p. 62). Dicho de otra forma, las
disposiciones del pensamiento tienen interpuesta la condicién cognitiva, mientras que la

personalidad y sus rasgos no la tienen.

Las disposiciones cognitivas vistas desde la educacion, tienen como fin el cambio en los
procesos tradicionales de ensefianza, y en los resultados obtenidos por la misma; buscan que los
conocimientos aprendidos sean asimilados significativamente y puedan ser utilizados de manera
asertiva, reflexiva y razonable en otros contextos o situaciones, incrementando sustancialmente
el conocimiento a un nivel superior. Hacen énfasis, en que los estudiantes aprendan realmente a

pensar, a conocer y manejar su inteligencia tanto a nivel de aprendizaje como de pensamiento.
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Por tanto, las disposiciones cognitivas, estdn encaminadas hacia la construccion de la mejora de

los patrones de comportamiento para que estos sean perdurables y estables en el aprendizaje.

El desarrollo de las disposiciones cognitivas en las personas, se despliega a través de tres
caracteristicas principalmente, siguiendo los planteamientos de Marti (Tomado por Rojas 2009),
las disposiciones empiezan desde lo bioldgico, al estar presentes en las personas desde su
nacimiento, luego van progresando y evolucionando de acuerdo al perfeccionamiento
psicoldgico de cada uno, finalmente valoran tanto el contexto familiar como el educativo; a
excepcion del enunciado bioldgico, requieren de direccién y moldeamiento en determinadas
situaciones o cuando la persona necesita el apoyo. Las disposiciones cognitivas estan
relacionadas con procesos estables, que al mismo tiempo son expresados por las personas a
través de determinados comportamientos en los cuales se pretende perfeccionar el conocimiento

y potencializar la utilizacion de las habilidades cognitivas.

Existen cuatro elementos principales a la hora de estudiar las disposiciones cognitivas, a saber

(Ritcchart 2002):

e El primero es la conciencia, también entendida como sensibilidad o capacidad que tienen
los seres humanos para saber en qué momento, se debe utilizar cierta habilidad; esta
sensibilidad debe estar presente en los procesos de pensamiento tales como considerar
diferentes perspectivas, examinar prejuicios, generar opciones alternas y romper
esquemas; no es automatica y debe desarrollarse a lo largo de su proceso formativo.

e EI segundo es la inclinacidn, destinada a dar uso a la habilidad en los momentos
especificos que se requiera; influye en la conciencia de los procesos mentales y en la

direccion hacia la accion.
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e El tercero es la motivacion, entendida como la voluntad y el deseo, depende de varios
factores para que después de la conciencia de diversos procesos mentales, se genere la
accion.

e Finalmente estd la habilidad que se tiene para ejecutar las capacidades y operaciones
mentales.

El uso de las habilidades de los estudiantes depende de los procesos anteriores, ya que asi
se tengan las habilidades necesarias para solucionar una situacion, es necesario ser
consciente de ellas, tener la motivacion e inclinacion y de esta forma aprovechar las

oportunidades que se presenten para desplegar todas las potencialidades.

Estos elementos tienen dos caracteristicas que es pertinente resaltar: en la inclinacion y
motivacion, esta inmersa la personalidad, mientras que la habilidad y la sensibilidad estan

enmarcadas dentro del aspecto cognitivo.

Por todo lo anterior, es importante, lograr que las disposiciones cognitivas alcancen su pleno
desarrollo mediante la repeticion de habitos y asi mismo pueden ser vistas como un potencial
oculto pero de caracter permanente en los individuos. Este potencial demanda que esté presente
tanto la habilidad, como el hecho que las personas estén dispuestas a generar un pensamiento

reflexivo.

Desde una mirada filosofica y educativa de manera integrada, Ritchhart (2002 P. 27) realiza una

clasificacion de las disposiciones presentes en el individuo de la siguiente forma:
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LA DISPOSICION A SER DE MENTE ABIERTA: Implica ser flexible, estar
dispuesto a considerar y probar nuevas ideas, generando opciones y explicaciones

alternas y mirando mas alla de las que evidencia y se esperan.

Implica un proceso activo, en el que se miran las cosas desde diferentes perspectivas,

tanto actitudinal como fisicamente, es una herramienta para la apertura de la mente.

LA DISPOSICION A SER CURIOSO: La curiosidad nos impulsa a explorar el mundo.
La curiosidad intelectual genera deseo de estar siempre activo, a la espera de nuevas
situaciones. Un proceso continuo de descubrimientos y solucion de nuevas situaciones.

LA DISPOSICION A SER METACOGNITIVO: Las personas que pueden llevar a
cabo el proceso metacognitivo, 0 pensamiento acerca de su propio pensamiento,
generalmente son capaces de monitorear, regular, evaluar y dirigir su pensamiento hacia

el desarrollo de la comprension.

DISPOSICION A LA BUSQUEDA DE LA VERDAD Y LA COMPRENSION: Esto
debe ser desarrollado a través de ciertos pensamientos, como por ejemplo el
razonamiento basado en la bldsqueda de la validez de la evidencia, conexiones para
establecer y evaluar teorias mediante hechos que la puedan contradecir o explicaciones
que la puedan confirmar. Para desarrollar esta clase de disposicion en los estudiantes, el
autor recomienda que el profesor les pregunte por qué piensan sobre lo que hacen o qué
estd detras de sus opiniones o creencias y de esta forma podemos llevarlos a la

busqueda de la verdad y la comprension.
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Otros movimientos mentales que pueden ayudar a la busqueda de la verdad y la
comprension sugeridos, son el de buscar conexiones, explorar aplicaciones y
consecuencias, llevando las ideas al limite, contrastindolas y construyendo

explicaciones.

5. DISPOSICION A SER ESTRATEGICO: la cual implica la planeacion, el anticiparse,
el ser metddico y cuidadoso con nuestro pensamiento, buscando siempre la eficiencia.
Tener en cuenta hacia donde queremos llegar para de estar forma dirigir nuestras

acciones hacia el logro de esas metas.

6. DISPOSICION A SER ESCEPTICO: El ser escéptico implica duda, sospecha y critica
frente a las cosas. Ayuda al pensamiento en la medida en que tomamos un rol mas

activo y critico frente a diversas situaciones que vivimos cotidianamente.

Siguiendo el planteamiento de estas 6 formas de manifestacién de las disposiciones cognitivas,
Ritchhart, en la referencia mencionada con anterioridad, intenta sintetizar la lista en tres tipos de

pensamiento 0 manifestaciones de las disposiciones:

e Pensamiento creativo, donde se incluye el ser curioso y el desarrollo del pensamiento
divergente.

e Pensamiento critico, el cual valora la reflexion y el razonamiento en todas las
acciones realizadas por la persona.

e Pensamiento metacognitivo, desde el cual se busca adquirir las habilidades para

lograr evaluar su propio proceso.



17

A continuacion se profundizaran en ellos.

MANIFESTACION DE LAS DISPOSICIONES

PENSAMIENTO CREATIVO

La creatividad, es un término asociado a todo aquello relacionado con las artes y lo estético, sin
embargo, se puede encontrar presente en todos los actos intencionados o no intencionados de la
persona, cuando ésta busca realizarse de manera diferente a lo acostumbrado; o en otros casos,
cuando acepta retos que le implican la busqueda de soluciones novedosas a las problematicas
presentadas. “La creatividad es la habilidad del ser humano de traer algo nuevo a su existencia”.

(Barron 1969; citado de Esquivas, 2004 Teresa, 2004 p. 5)

En la mayoria de actividades realizadas en la vida diaria, esta presente el componente creativo
para lograr dar solucion o ejecucion a cada una de estas; la creatividad, a su vez, integra tanto
elementos de fluidez, como de originalidad, teniendo en cuenta que en algunos seres humanos
estd mas o menos desarrollado, pero siempre presente en cada uno de sus actos y asi con la
creacion o modificacion de acciones sencillas, facilita la existencia de las personas porque de
esta forma se pueden encontrar diversas alternativas en la solucion de un problema o situacion

cotidiana.

El gran desafio que busca el sano desarrollo del pensamiento creativo, no es otra cosa que
superarse a si mismo, eliminando las barreras y rompiendo con la rutina para visualizar una
nueva manera de ver la vida con diversas alternativas y encontrando el camino y la solucion

novedosa a las diferentes situaciones presentadas (pensamiento divergente). Tener la habilidad
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para que, de manera permanente, llegue a tener una actitud hacia la exploracion y fascinacién y,

hacia lo nuevo y original.

El proceso creativo, exige a las personas desarrollar destrezas y habilidades de pensamiento,
integrando los procesos cognitivos naturales y de orden superior, para la produccién de un

pensamiento nuevo Y alternativo.

La alianza entre creatividad y cognicion, permite convertir situaciones ordinarias en realidades
extraordinarias, donde se evidencien acciones y procesos innovadores que concreten un ideal
invisible en ideas visibles y de beneficio para el individuo y la sociedad. En conclusion, “Los
procesos cognitivos creativos (PCC) son todas aquellas operaciones de pensamiento que
subyacen a la capacidad de crear ideas, objetos o estados emocionales originales, que son
favorables para la solucion de un problema o conflicto o para el logro de un gozo estético,

cientifico o existencial, en vias del desarrollo humano”.(Parra, 2010 p. XX).

PENSAMIENTO CRITICO

El pensamiento critico es el pensar claro y racional que favorece el desarrollo del pensamiento
reflexivo e independiente; permite a toda persona realizar juicios confiables sobre la credibilidad

de una afirmacion o la conveniencia de una determinada accion. (Arenas, 2007).

Desde otra perspectiva, Scriven (1996 citado por Arenas, 2007) sostiene que el pensamiento
critico es “el proceso creativo, habil y disciplinado de conceptualizacion, sintesis y/o evaluacion
de informacion recogida de, o generada por, la experiencia, reflexion, razonamiento o

comunicacion como guia para la comprension y la accion” (p. 19).
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Al ser un proceso mental, requiere la aplicacion y utilizacion de diversas estrategias y
razonamientos para lograr ejecutar y valorar determinadas proposiciones y argumentos, asi
como la habilidad para tomar decisiones y en general para el aprendizaje de la persona; al
mismo tiempo deben ser de mente abierta, respetuosos de si y de los argumentos de los demas;
los hechos concretos y las fuentes de informacion les permiten elaborar juicios, soportarlos e

interpretarlos desde perspectivas diversas de la situacion de interés o tema tratado.

El ser humano, va enriqueciendo su pensamiento critico mediante la préctica y rutinizacion de
acciones que le permiten acceder a habilidades cada vez mas complejas, siendo este un proceso

activo e intencional.

Un buen pensador critico debe saber formular preguntas y problemas con claridad y precision;
sabe distinguir cual es la informacion relevante para almacenarla y posteriormente poder
evaluarla; consigue soluciones y emite conclusiones utilizando criterios y estandares relevantes
para cada situacion, encuentra el o los propositos y es capaz de definirlos con claridad. Al
mismo tiempo, es capaz de identificar, valorar y evaluar su punto de vista y el de los demas;
formula argumentos ldgicos y realiza una evaluacion asertiva de la informacion obtenida
durante el problema o situacién; tiene la capacidad para emitir juicios razonados en el momento
y tiempo adecuado, adquiere las habilidades necesarias para adoptar posturas diferentes,
sustentarlas y resolverlas de la manera mas adecuada tanto para él como para el beneficio de los

demas.

De la misma manera, tiene la capacidad para organizar, articular y resumir sus pensamientos. Es
curioso, activo e interesado siempre por la indagacion, profundizacion y el aprendizaje de nuevos

conceptos que le ayuden a lograr el éxito.



20

Para valorar el nivel y la pertinencia del pensamiento critico, es importante tener en cuenta la
calidad del razonamiento de una persona frente a las diferentes situaciones. Para esto se han
dispuesto unos estandares universales que permiten al ser humano organizar, dirigir y regular su
pensamiento. A continuacion se explicaran los estandares mas relevantes y pertinentes para

evaluar el pensamiento critico en los nifios: (Ritchhart, 2003 P. 28).

e Claridad: es considerado un estandar de pensamiento esencial ya que si la idea no es clara
para la persona, no hay confianza ni criterio para argumentar, juzgar o problematizar el
planteamiento y por lo tanto no hay aprendizaje significativo que permita a la persona
desarrollarse.

e Certeza: permite verificar la autenticidad sobre lo que esta tratando, tener seguridad y
poder confirmar que estd operando con la verdad, en otras palabras, es la “credibilidad
sobre la informacién y las fuentes suministradas”.

e Exactitud y Precision: es la manera de poder verificar y corroborar la veracidad del
enunciado, proporcionando detalles especificos que validen lo que se esta argumentando
de manera global.

e Relevancia: le ayuda a la persona a saber qué informacion se debe utilizar en el momento
apropiado y que le serd util para resolver el problema y al mismo tiempo tener claridad
cuando los demaés aportan ideas o informacion irrelevante a la situacion.

e Profundidad: garantizar que la respuesta que se estd emitiendo abarca la totalidad y
complejidad de la pregunta planteada, o desde otro punto saber discriminar la tematica
mas importante y significativa para la situacion presentada y dar solucion a la pregunta

alcanzando un alto nivel reflexivo y argumentativo.
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o Amplitud: permite valorar la situacion desde perspectivas diferentes, teniendo en cuenta
los diversos puntos de vista y posturas de los demas. Da la posibilidad de profundizar la
tematica sin caer en sesgos por convicciones, creencias o preferencias.

e LOgica: permite darse cuenta cuando algun planteamiento tiene o no sentido con la
realidad que se esta viviendo en el momento, cuestionarse sobre el orden de las ideas, el
sentido que tienen estas al ser individuales o cuando se entrelazan unas con otras.
Justicia: poder dar cuenta y ponerse en el lugar del otro para buscar las solucion que no
solo lo favorezca personalmente sino que ayude al beneficio de los demas, encontrando el

menor perjuicio, dandole al otro lo que se merece con equilibrio, equidad e igualdad.

METACOGNICION

La Metacognicion hace referencia al conocimiento y a la forma en como administramos la
actividad cognitiva al desarrollar una tarea. La forma de percibir, comprender, aprender,
recordar y pensar. Es una forma de evaluar como aprendemos reconociendo las propias
habilidades y dificultades. Falvell (citado por estudiantes Carrion y Fernandez 1993), psicélogo
del conocimiento, define metacognicidon como: “conocimiento de uno mismo, concerniente a los

propios procesos y a todo lo relacionados con ello”. (p.4)

Tovar y Galvez (citado por estudiantes Carrion y Fernandez 1993 P. 4) definen la metacognicion

como una estrategia que abarca tres dimensiones en el desempefio de una persona:

1. Dimension de reflexion—planificacion: En ésta, la persona reconoce y evalla sus propias
estructuras cognitivas, posibilidades metodoldgicas, procesos, habilidades y desventajas,

anticipandose a las dificultades y previendo posibles tacticas para enfrentarlas.
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Dimension de administracion control, durante la cual la persona utiliza los elementos

cognitivos para crear estrategias al solucionar una actividad.

Dimension de evaluacion: En ella, la persona da un valor a la implementacion de las

estrategias y el grado en que se esta logrando la metacognicion.

Flavell (1981, 1987) busco explicar la relacion entre conciencia y el control de los procesos

cognitivos mediante un modelo metacognitivo en donde interactGan cuatro elementos:

A. Conocimiento metacognitivo

De acuerdo con este autor, las personas podemos desarrollar un conocimiento sobre tres aspectos

de la actividad cognitiva:

1.

De la persona: Hace referencia al conocimiento y creencias sobre las caracteristicas de
las personas. Asi, las intraindividuales, las sefiala como nuestras propias habilidades,
recursos y experiencias en la realizacion de diversas tareas cognitivas; nuestros intereses
y motivaciones y otros aspectos que interfieren en nuestro desempefio. Por otra parte en
las interindividuales, se establece la comparacion entre personas. Y las universales, son
caracteristicas de las personas como seres cognitivos.

De la tarea: Se refiere al conocimiento de como la naturaleza y la demanda de la tarea
influye sobre su ejecucion y relativa dificultad.

De la estrategia: Conocimiento de la efectividad relativa de los procedimientos

alternativos para abordar una tarea.

Finalmente se puede decir que como seres cognitivos, desarrollamos un conocimiento de como

los tres aspectos interactlan al resolver una tarea especifica.



23

B. Experiencias metacognitivas

Incluyen ideas, pensamientos, sensaciones o sentimientos que van con la actividad cognitiva, en
relacion con el cumplimiento de metas interpretadas de manera consciente. De acuerdo con
Flavell (1981, 1987) con la edad se aprende a interpretar y responder adecuadamente a esas

experiencias.

C. Estrategias cognitivas y metacognitivas.

Son estrategias cognitivas aquellas que se emplean para hacer progresar la actividad hacia la

meta; las estrategias metacognitivas se utilizan para supervisar ese progreso.

D. Metas cognitivas

Son aquellas que dirigen las acciones.

MODALIDADES DE LA METACOGNICION

Las modalidades de la metacognicion tienen que ver con procesos cognitivos. Algunos de estos

son:

1. Metamemoria: Aquel conocimiento y conciencia que tenemos de nuestra memoria y todo
lo relacionado con el registro, almacenamiento y recuperacion de la informacion.
2. Metapensamiento: Tiene que ver con la reflexion, pensamiento sobre el pensamiento,

manipulacion del conocimiento y autocontrol.
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3. Metalenguaje: Hace referencia al conocer, pensar y manipular cognitivamente, tanto el
lenguaje, como la actividad linguistica de cualquier hablante y en particular del propio

sujeto.

DESEMPENO MATEMATICO

Debido a que el proposito de este trabajo es establecer la existencia o no de una relacion entre el
desempefio matematico y las disposiciones cognitivas, es importante contextualizar como ha

evaluado el Estado Colombiano el desempefio matematico.

A nivel internacional se utilizan las pruebas Pissa (Programme for International Student
Assessment, Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos) creadas hace 10 afios por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), con el fin de evaluar la
calidad educativa en las competencias que deben alcanzar los estudiantes en las disciplinas
bésicas, especificamente en lectura comprensiva, alfabetizacién matematica y cientifica. (Pissa,
2003 p. 8). A nivel de Matemaéticas, se pretende evaluar la forma en que el estudiante puede

solucionar problemas de la vida cotidiana.

En nuestro pais se utilizan las pruebas del ICFES, las cuales se aplican basicamente en los grados
tercero y quinto de primaria, noveno y once de educacion secundaria. Para efectos de nuestro

trabajo, se utilizaron las pruebas Saber de matematicas, para tercer grado.
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En nuestro pais, la aplicacion de las pruebas “Saber”, se inicia en 1.991, pero s6lo en ciertas &reas
y a ciertos grados; desde ese mismo afio se hizo evidente su utilidad, en tanto que dio lugar a
hacer ajustes a nivel curricular, incidiendo en el mejoramiento de la calidad de la educacion,
especialmente si se aplicaban en el grado tercero, que es la mitad del ciclo de la educacion
primaria. Cuando se inicio, se aplicaban cada tres afios, pero en la actualidad se hace anualmente,
a nivel nacional, tanto en los colegios publicos, como privados, de calendario Ay calendario B.

Las pruebas se aplican utilizando evaluaciones estandarizadas, fundamentadas en instrumentos
validos y confiables; lo que significa que “hay consistencia entre lo que se pregunta en la prueba
y el referente que se definié para la evaluacion™ (ICFES, 2013). Es confiable por cuanto hace
mediciones precisas sobre lo que se evalla. Estos dos elementos, la validez y la confiabilidad,
son esenciales para identificar en los resultados, y con alto nivel de precision, las competencias

de las personas evaluadas.

“Las pruebas disefiadas y aplicadas por el ICFES se estructuran bajo la metodologia denominada
diseiio de especificaciones a partir del modelo basado en evidencias.” (ICFES, 2013) Lo que
realmente busca esta metodologia es la validez tanto de los datos encontrados, como de las

inferencias basadas en los mismos.

En grado tercero se evaluan las competencias de comunicacién, razonamiento y resolucion,
desde los componentes numérico-variacional, geométrico-métrico y aleatorio, como se muestra

en la tabla 1.
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METODOLOGIA
PROBLEMA
¢Que relacion existe entre las Disposiciones Cognitivas y el Desempefio Matemético evaluado
por las pruebas saber en nifios de 9 a 10 afios de tercero de primaria del colegio The English

School?

OBJETIVOS

Objetivo General:

Determinar la relacién entre las disposiciones cognitivas y el desempefio matematico de

estudiantes del grado tercero de primaria del colegio The English School.

Obijetivos Especificos

e Utilizar un instrumento que permita reconocer el nivel de desempefio presente en los

estudiantes de tercero, frente a los razonamientos metacognitivo y critico.

e Comparar el desempefio en matematicos de la muestra de estudiantes de tercero con su

desempefio frente a los pensamientos critico, metacognitivo y creativo.

o Establecer en qué medida, el desarrollo de las funciones cognitivas, influye en el

desempefio en el rea de matematicas.
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DISENO DE LA INVESTIGACION

Esta es una investigacion exploratoria que busca acercarse de manera inicial al problema de
estudio por medio de la descripcion del comportamiento de las disposiciones cognitivas vy el

desempefio matematico.
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POBLACION

El proyecto de investigacion tiene como poblacidn objeto de estudio, un grupo de 19 estudiantes
(11 nifos y 8 nifias) del grado tercero de primaria del colegio English School de la ciudad de
Bogotd, quienes estan finalizando su afio escolar. Las edades de los alumnos se encuentran entre
los 9y 10 afios.

La seleccién de los estudiantes se realiz6 de acuerdo a los resultados obtenidos en las pruebas
Saber de matematicas del grado tercero, las cuales permitieron clasificar a la muestra

seleccionada en los niveles alto, medio y bajo.

INSTITUCION

El proyecto de investigacion se realizé en el colegio The English School, entidad educativa de
caracter privado sin animo de lucro, ubicado en la Calle 170 N° 15 — 60 en la ciudad de Bogota.
Fue fundado en el afio 1961 por la Sefiorita Elizabeth Masson. Trabaja bajo la modalidad de
calendario B, es mixto y fundamenta su metodologia bajo los pardmetros de la primaria y
bachillerato internacional (PAI, PEP). El Colegio alberga méas de 1000 estudiantes desde el grado

Preescolar hasta el programa de diploma.

Su mision es formar lideres integros con una calidad y excelencia académica, seguros de si
mismos, conscientes de su responsabilidad socio-ambiental y decididos a transformar a

Colombia y al resto del mundo.
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INSTRUMENTOS

PRUEBAS SABER MATEMATICAS

Para evaluar el desempefio se utilizo la prueba Saber de Octubre del afio 2012 del grado Tercero

de Primaria. Esta se aplico a los 19 estudiantes en un tiempo de 30 a 45 minutos. (Anexo A)

DISPOSICIONES COGNITIVAS

Como se vio en el marco de referencia, para evaluar las disposiciones cognitivas se hace
necesario realizar una valoracion de cada uno de los pensamientos mencionados; para esto se
disefiaron las pruebas de pensamiento critico y pensamiento metacognitivo, y se realizd la

adaptacion de la prueba de evolucion de la creatividad de Jaime Parra Rodriguez (2010).

INSTRUMENTO PARA EVALUAR METACOGNICION

La metacognicion para esta investigacion, se define como las capacidades y actividades
cognitivas que desarrolla el ser humano para auto-regular su propio aprendizaje y de esta forma
lograr planificar diversas estrategias que le seran Utiles en la situacién especifica, del mismo

modo da la posibilidad de controlar y detectar posibles errores durante el proceso. (Anexo B)
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Para evaluar este pensamiento se disefid una prueba, en la que los nifios deben solucionar un
cuadrado magico y contestar algunas preguntas que den cuenta del proceso que siguieron para

realizar este ejercicio.

INSTRUMENTO PARA EVALUAR EL PENSAMIENTO CRITICO

El pensamiento critico para este estudio, hace referencia a todo pensamiento que de manera
reflexiva e independiente le permite al ser humano emitir juicios y razonamientos sobre acciones
determinadas, solucionar problemas, formular hipétesis, valorar y sustentar diversas

afirmaciones caracterizando sus argumentos.

La prueba de pensamiento critico pretende que, a partir de la lectura y analisis del cuento “El
arco iris y los tres deseos” los nifos evallen desde su punto de vista las 8 preguntas presentadas

de una manera reflexiva y argumentativa en cada una de las repuestas. (Anexo C)

INSTRUMENTO PARA EVALUAR EL PENSAMIENTO CREATIVO

El pensamiento creativo para este estudio, hace referencia a la forma de idear nuevos desarrollos
que se presentan en productos, situaciones o habilidades que se encuentran caracterizados por la

novedad, la transgresion de limites y la exploracidn de posibilidades ante las tareas propuestas.

Teniendo estos elementos para el reconocimiento de la disposicion al pensamiento creativo se
utilizd una prueba disefiada por Parra y referenciada en el estudio “Caracterizacion de la
Cognicion Creativa en Jovenes con Retraso Escolar y Deprivacion Social” (Parra 2010 P.464)

(Anexo D). Aunque el estudio se hace con nifios y jovenes con retraso escolar lo criterios de
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adecuacion se dieron en el manejo de las instrucciones desligadas de los desempefios en lecto
escritura y mantiene una exploracion consistente frente a los criterios del pensamiento creativo

expuestos en los referentes tedricos.

METODOLOGIA PARA EVALUAR PRUEBAS DE DISPOSICIONES COGNITIVAS

Dado que las pruebas para reconocer el nivel de desarrollo de las disposiciones se basan en el
desempefio en tareas, es necesario utilizar la Técnica de Evaluacion Consensual (CAT), es una
herramienta que se ha manejado para evaluar el pensamiento creativo, y fue empleada en el
analisis de las pruebas aplicadas a los nifios de la muestra. Fue Amabile, quien la desarrollo en
1982, con el fin de revisar las pruebas que evaluaban los efectos sociales y ambientales de la
creatividad. Ella define la creatividad como un producto, el cual puede ser evaluado desde la

novedad, originalidad, pertinencia y otros factores determinados por los observadores.

Amabile describié ademas, en 1983, los componentes de una produccion creativa, los cuales
denomina como “Destrezas relevantes en un dominio”, “Destrezas relevantes en creatividad” y

“Motivacion hacia la tarea”.

El uso adecuado del CAT debe tener en cuenta las siguientes caracteristicas (Amabile, 2011 P.7)

1. Debe ser abierta.

2. No debe depender de muchas habilidades especiales para los cuales hay un amplia
variacion en la poblacion a evaluar.

3. Larespuesta o producto debe ser facilmente evaluado.

4. Los jueces deben ser observadores externos con dominio de lo que se va a evaluar.
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5. Los jueces deben usar su propio concepto de creatividad, para valorar de manera

independiente los productos o la respuesta.

Esta técnica ha sido utilizada de manera confiable en diversos experimentos para evaluar
diversas habilidades en diferentes edades; ademas puede incluir tareas en diversos campos, como

escritura, arte, musica, composicion, igual que algunas formas de solucionar problemas.

En los ultimos 15 afios se ha logrado comprobar que el CAT es una herramienta util para

estudios multi-culturales de la creatividad.

El proceso para usar la técnica consensual de evaluacion es el siguiente (Baer 2009 P.4):

1. Se les pide a los participantes crear algo, reciben la misma instruccion y materiales, si son
necesarios.
2. Los expertos en el tema deben evaluar lo que ellos han creado, de acuerdo a un rango

determinado.

Los expertos trabajan de manera independiente y no se influencian de los juicios de los demas.
La evaluacion hace mayor énfasis en el producto o el desempefio y no en la habilidad o el

talento. La validez de la evaluacién esta dada por el juicio del colectivo.

De acuerdo a John Baer, psicélogo e investigador educativo (2009 P.4), en su estudio
“Assessing Creativity using the Consensual Assessment Technique” (Evaluando Creatividad”
utilizando la Técnica de Evaluacién Consensual), determind que el CAT puede ser utilizado de

diferentes maneras:
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1. Comparando el desempefio creativo bajo diferentes circunstancias motivacionales.

2. Midiendo el impacto en la ensefianza de diferentes habilidades y el conocimiento del
contenido en el desempefio creativo.

3. Estudiando cémo diferentes restricciones motivacionales, influencian la creatividad de
nifios y nifias de diferente manera.

4. Buscando posibles diferencias de género y etnicidad en lo que se refiere a creatividad.

5. Comparando y evaluando los dominios generales y especificos de los modelos de
creatividad.

6. Estudiando la relacion entre el producto y el proceso creativo.

7. Mirando la creatividad desde diferentes contextos multiculturales.

8. Investigando la creatividad a largo plazo en un determinado dominio.

9. Analizando la forma en que las personas con diferentes niveles de experticia en un

dominio, conceptualizan la creatividad de manera diferente.

Para lograr mayor confiabilidad y validez en la evaluacion de las pruebas de los pensamientos
metacognitivo, critico y creativo, se utilizo la metodologia CAT como herramienta en el analisis
de cada uno de los datos recogidos.

Se tuvo en cuenta la experticia de tres evaluadores diferentes los cuales desde su campo,
emitieron un juicio de manera independiente, que posteriormente fue categorizado en los niveles

planteados para la evaluacion de cada uno de los pensamientos. (Tabla 2)
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PROCEDIMIENTO

Para realizar las pruebas en el colegio, se solicitd autorizaciéon al rector y coordinadora de
primaria, mediante la carta anexa. (Anexo E) . Una vez aprobada la solicitud, fue necesario
disefiar y distribuir una circular para pedir la autorizacion a los padres de familia (Anexo F). De
las treinta circulares enviadas, veinticinco fueron contestadas de manera positiva; tres de los
nifios y nifias de esos 22 participantes contribuirian a la validacion de las pruebas metacognitiva,
creativa y critica. La seleccion de los nifios y nifias que participarian en el estudio, se baso
inicialmente en el criterio del profesor que acompafa el desarrollo en las diferentes areas. Se les
solicit6 a cada uno que seleccionara dos grupos; la mitad de estudiantes con buen desempefio y la
otra mitad de estudiantes con bajo desempefio en el &rea de matematicas; finalmente, para tener
mayor confiabilidad se prescinde este, y se toman en cuenta los resultados obtenidos por cada

uno de los alumnos en la aplicacién de las pruebas saber de matematicas.

Basados en la técnica de evaluacion consensual (CAT), cada una de las pruebas fue calificada
independientemente por las dos investigadoras y la asesora del trabajo de grado para lograr
mayor objetividad y realismo en cada una de las valoraciones de los estudiantes participantes.
Finalmente, cada familia recibi6 el informe individual, con algunas recomendaciones acordes a

los resultados encontrados. (Anexo G)



APLICACION DE LAS PRUEBAS

METACOGNICION

Se disefio y aplico una prueba piloto que evalta el pensamiento Metacognitivo (Anexo H), a dos

35

nifios con un alto resultado en la prueba SABER y otro con un bajo resultado en la misma

prueba. Esta prueba consiste inicialmente en un cuadrado magico, el cual debe ser solucionado

por los nifios en 10 minutos; posteriormente los nifios deben dar cuenta del proceso que han

llevado a cabo para la solucion de este ejercicio.

Preguntas iniciales de la prueba:

© 0 N o g bk~ wbhPE
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¢Como lo resolviste?

¢Qué dificultades encontraste?

¢De qué otra manera se podria haber hecho

¢Hay otras opciones?

¢Estas seguro de tu afirmacion?

¢Puedes precisar mas tu respuesta?

¢Hay alguna otra respuesta o solucién?

¢Por qué has hecho eso asi y no de otra manera?
¢Qué sucederia si en lugar de este dato, usaras otro?

. ¢ Qué funciones mentales hemos ejercitado con esta actividad?

. ¢ Qué pasos debiste realizar para completar tu tarea?

. ¢A qué se debid tu equivocacion?

. ¢Si lo hubieras hecho distinto, ¢habrias ido mas o menos rapido?
. ¢Quieres repetir lo que has dicho?

. ¢ Podrias demostrarlo?
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De la aplicaciéon a los tres primeros nifios, como prueba piloto, se logré concluir que era
necesario ampliar a 15 minutos el tiempo en la solucion del ejercicio, asi como también

especificar mas algunas de las preguntas ya que evaluaban lo mismo, o no eran claras para ellos.

Los nifios debian entonces, solucionar el cuadrado magico en quince minutos y posteriormente se

le formulaban las siguientes preguntas de manera individual.

¢Qué pasos debiste realizar para completar tu tarea?
¢Qué dificultades encontraste?
¢Puede ser resuelto de otra forma?

¢Qué tenias en tu mente cuando estabas resolviendo el ejercicio?

o ~ w0 b oE

¢Qué debemos hacer entonces al solucionar cuadros magicos)

Niveles que se manejaron:

e Nivel alto: Da cuenta'y describe el proceso que llevo a cabo en la solucion del ejercicio.
e Nivel medio: Explica el proceso, pero no lo describe con detalle y profundidad.

e Nivel Bajo: No explica el proceso que llevé a cabo en la solucién del ejercicio.

PENSAMIENTO CRITICO

Se utilizo el cuento “el arco iris y los tres deseos” (Lopez, 2011) y basados en éste, se disefid, y
aplico una prueba piloto (Anexo I) que evalta el pensamiento Critico a dos nifios con un alto
resultado en la prueba “Saber” y otro con uno bajo resultado en la misma prueba. Esta consiste,
en responder unas preguntas acerca de una historia; la primera pregunta no evalGa el

pensamiento critico, se formulo con el propdsito de verificar si el nifio o nifia habia comprendido
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la idea central de la historia. Los participantes, debian leer esta historia con atencién para que
posteriormente, sobre la base de unas preguntas, sus repuestas reflejen el nivel de pensamiento
critico. De la aplicacion a los tres primeros nifios, se logré concluir que era necesario especificar

la Gltima pregunta.

Para los diecinueve nifios restantes se aplico la prueba en grupos de 6 o 7 nifios, dependiendo del
curso al que pertenecia. Cada uno lo contestaba de manera individual y para ello utilizaron de 15

a 20 minutos.

Los niveles que se manejaron para esta prueba fueron los siguientes:

e Nivel alto: Reconoce y justifica razonablemente los puntos de vista de otros,
argumentando sus respuestas con logica, exactitud y precision.
e Nivel medio: Reconoce pero no justifica los puntos de vista de los otros, pero no

logra argumentar y justificar sus respuestas con logica, exactitud y precision.

e Nivel bajo: No considera el punto de vista de los demas.

PENSAMIENTO CREATIVO

Se utiliz6 la prueba disefiada por el profesor Jaime Parra en 2010 (Anexo D), de la cual se
utilizaron los puntos 1, 3 y 4 debido que los tres nifios que validaban la pruebas encontraban
dificil de comprender la parte nimero 2 de ésta, y para los demés items, no se contaba con el
tiempo necesario. Cada nifio leyd y sigui6 las instrucciones de manera individual, utilizando un

tiempo de 10 a 15 minutos.
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Los resultados de esta prueba fueron medidos de acuerdo a los indicadores de procesos

cognitivos creativos definidos por el autor asi:

e Resistencia al cierre: capacidad que tiene la persona para lograr ampliar sus limites
espaciales y figurativos.

e Expansion visual: capacidad del sujeto para interpretar los simbolos de una manera
propia, sin seguir las convenciones establecidas.

e Alcance imaginativo: capacidad para cambiar los rasgos de una figura y utilizarlos en
una produccién propia.

e Conectividad visual: capacidad de integrar diversos elementos de una figura.

e Conectividad verbal: capacidad de encontrar la relacion entre palabras.

Niveles que se manejaron:

Pregunta numero 1:

e Nivel alto: de 0 a 3 figuras estan cerradas tal como es la figura original y presenta
expansion visual ingeniosa dando conectividad para transmitir elementos contextuales.

e Nivel medio: de 4 a 5 figuras estan cerradas tal como es la figura original con leve
expansion visual sin transmitir conectividad.

e Nivel bajo: més de 6 figuras estan cerradas tal como es la figura original sin expansion
visual y sin conectividad.

Pregunta numero 3:

e Nivel alto: logra coherencia vinculante en las cinco palabras.
e Nivel medio: logra coherencia vinculante en tres palabras.
e Nivel bajo: logra coherencia vinculante en dos o menos palabras.



Pregunta numero 4:

¢ Nivel alto: escribe dos frases relacionando las dos palabras en un todo coherente.
¢ Nivel medio: escribe 1 frase relacionando las dos palabras en un todo coherente.
¢ Nivel bajo: no escribe ninguna frase relacionando las palabras.

39
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RESULTADOS

Ya que esta investigacion busca describir si las disposiciones cognitivas influyen en el
desempeiio matemético de los estudiantes se hace necesario mostrar los hallazgos mas

importantes que se observaron sobre el desempefio matematico a través de las pruebas saber.

PRUEBAS SABER DE MATEMATICAS

NIVELES NINOS

B ALTO (98% A 89%) B MEDIO (88% A 78%) = BAJO (77% A 0%)

9%

Figura 1. Pruebas Saber Matematicas género masculino.

NIVELES NINAS

W ALTO (98% A 89%) B MEDIO (88% A 78%) = BAJO (77% A 0%)

Figura 2. Pruebas Saber Mateméticas género femenino



41

A partir de los niveles establecidos para la evaluacion, se observa que el 64% de los nifios se
encuentran en un nivel alto en las pruebas saber de matematicas, 9% un nivel medio y 27% un
nivel bajo, (Figura 1) en contraste, el 25% de las nifias obtuvo un nivel alto en las pruebas saber

de matematicas, el 12% un nivel medio y el 63% un nivel bajo. (Figura 2)

De este modo se concluye que de la muestra seleccionada sobresalen notablemente los nifios,
evidenciando mayor desarrollo en su desempefio matematico que las nifias; por esta razon es
posible decir que hay mayor aptitud para el desarrollo aritmético en el género masculino que en

el femenino en este grupo.

PENSAMIENTO METACOGNITIVO

PENSAMIENTO METACOGNITIVO NINOS

B ALTO 5-4 B MEDIO 3.99-3 BAJO2.99-1

36% '

Figura 3. Prueba pensamiento Metacognitivo género masculino

PENSAMIENTO METACOGNITIVO NINAS

HALTO 5-4 ®MEDIO 3.99-3 BAJO02.99-1

=N

75%

Figura 4. Prueba pensamiento Metacognitivo género femenino
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Teniendo en cuenta las figura 3 y 4 de la pagina anterior, se puede observar que los nifios en las
pruebas de metacognicion obtuvieron 9% nivel alto, 55% nivel medio y 36% nivel bajo y las
nifias en las mismas pruebas 12% para el nivel alto, 13% nivel medio y 75% en nivel bajo. El
promedio de metacognicion tanto el grupo de las nifias como de los nifios esta en un nivel bajo

segun las tablas de relacion con un puntaje de 2.6; (nifias 2.3, nifios 2.8).

PENSAMIENTO CRITICO

PENSAMIENTO CRITICO NINOS

HALTO 5-4 ® MEDIO 3.99-3 HBAJO299-1

0%

Figura5. Prueba pensamiento Critico género masculino

PENSAMIENTO CRITICO NINAS

HALTO 5-4 ® MEDIO 3.99-3 MBAJO299-1

Figura 6. Prueba pensamiento Critico género femenino




43

Los nifios en las pruebas de pensamiento critico obtuvieron un promedio de 3.8, mientras que las
nifias 4.0. EI promedio pensamiento critico tanto el grupo de las nifias como de los nifios esté en
un nivel medio con un puntaje de 3.9. Las nifias alcanzaron un nivel alto en el pensamiento
critico con una sola nifia ubicada en nivel bajo, mientras que los nifios alcanzaron un nivel

medio.

En la figura 5 correspondiente a la aplicacion de las pruebas de pensamiento critico el 64% de
los nifios obtuvieron un nivel medio, el 36% nivel alto y ninguno obtuvo puntaje de nivel bajo;
mientras que la figura 6 muestra para las nifias, que se obtuvieron resultados de 50% de nivel
alto, el 37% se sitlan en nivel medio y el 13% en nivel bajo. Esto indica, que en el género
masculino, se evidencia mayor habilidad para el desarrollo de las actividades que requieren del
pensamiento creativo; por el contario el mayor porcentaje del género femenino se sitGa en un

nivel bajo.

A diferencia de las puntuaciones obtenidas en el pensamiento creativo y metacognitivo, el género
femenino se destaca, ya que la mitad del grupo alcanzé un nivel alto y solo una de ellas obtuvo

nivel bajo.
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PENSAMIENTO CREATIVO

PENSAMIENTO CREATIVO NINOS

HALTO5-4 mMEDIO3.99-3 BAJO 2.99-1

Figura7. Prueba pensamiento Creativo género masculino

PENSAMIENTO CREATIVO NINAS

HALTO5-4 mMEDIO3.99-3 BAJO 2.99-1

Figura 8. Prueba pensamiento Creativo género femenino

El 37% de los nifios revela un nivel alto en pensamiento creativo, el 36% nivel medio y el 27%
nivel bajo (Figura 7); mientras que el 12% de las nifias dejar ver un nivel alto en pensamiento

creativo, el 38% nivel medio y el 50% nivel bajo. (Figura 8)

El desempefio evidenciado en el instrumento de pensamiento creativo muestra que las nifias se
encuentran ubicadas en un nivel bajo, mientras que los nifios en medio- alto. Los nifios en
promedio obtuvieron 3.4, mientras que las nifias 2.4. El total del promedio pensamiento

creativo para los dos grupo esta en un nivel bajo con un puntaje de 2.9.
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En términos generales, los nifios y nifias alcanzaron un nivel medio en el pensamiento critico y

un nivel bajo en el metacognitivo y creativo.

El grupo de las nifias obtuvo resultados similares de bajo nivel en las pruebas de metacognicién y
pensamiento creativo mientras sobresalen con un 50% ante los nifios en pensamiento critico. Del

mismo modo, los nifios presentan un nivel medio en los tres instrumentos aplicados.

DISPOSICIONES COGNITIVAS

DISPOSICIONES COGNITIVAS NINOS

BALTO5-4 MWMEDIO3.99-3 mBAJO299-1

Figura 9. Disposiciones Cognitivas género masculino

DISPOSICIONES COGNITIVAS NINAS

B ALTO5-4 MEMEDIO3.99-3 mBAJO299-1

Figura 10. Disposiciones Cognitivas género femenino
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DISPOSICIONES COGNITIVAS NINOS Y NINAS

B ALTO5-4 mMEDIO3.99-3 BAJO2.99-1

Figura 11. Disposiciones Cognitivas muestra total

El resultado de las disposiciones cognitivas de los nifios se sitla en un nivel alto con un 55%,
(Figura 9) haciéndose evidente que el género masculino de la muestra seleccionada tiene mayor
disposicién cognitiva que el género femenino. Lo cual quiere decir que los nifios presentan
mayor sensibilidad, inclinacion y habilidad para el desarrollo de tareas y solucién actividades de

su vida académica y cotidiana que las nifias.

Si se analizan los resultados del grupo de las nifias y de los nifios en conjunto (Figura 11), se
puede observar que predomina el nivel alto, seguido del bajo y el medio con una diferencia muy

reducida.
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RELACION ENTRE LAS DISPOSICIONES Y EL DESEMPENO EN LA SUBPRUEBA
MATEMATICA DE LA PRUEBA SABER

saber y disposiciones ninos

BAJO2.99-1
MEDIO 3.99 - 3 M disposiciones
M saber
ALTO 5-4

0% 50% 100%

Figura 12. Disposiciones Cognitivas y desempefio matematico género masculino

saber y disposiciones nifias

BAJO2.99-1
MEDIO 3.99 - 3 W disposiciones
M saber
ALTO 5-4

0% 50% 100%

Figura 13. Disposiciones Cognitivas y desempefio matematico género femenino

El 64% de los nifios obtuvieron puntaje de nivel alto en las pruebas saber de matematicas,
mientras que solo el 18% de este grupo se situaron en nivel alto de disposiciones cognitivas, del
mismo modo, los datos obtenidos para las nifias muestran que el 25% se ubican en nivel alto en

pruebas saber de matematicas y el 13% en este mismo nivel en las disposiciones. (Figura 12)
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Para el grupo de los nifios situado en nivel bajo, se evidencia mayor acercamiento a las
disposiciones cognitivas con un 45% que al desempefio en las pruebas saber de matemaéticas con

un resultado de 18%. (Figura 12)

El grupo de las nifias en general evidencia en los datos obtenidos que los puntajes superiores se
obtuvieron en el nivel bajo situandose el 63% en pruebas Saber de matematicas y el 50% en las

disposiciones cognitivas estando ambos resultados en un promedio similar. (Figura 13)

Para el nivel alto de las nifias se tiene como resultados en pruebas saber de matematicas un 25%,

mientras que solo en el 13% de este nivel se encuentran las disposiciones cognitivas. (Figura 13)

DESEMPENO EN MATEMATICAS EN LAS PRUEBA SABER Y RELACION CON
CADA UNO DE LOS PENSAMIENTOS DISPOSICIONALES

PENSAMIENTOS + DESEMPENO MATEMATICAS
NINOS

80%
60% B metacognicion

40% M critico
20% ;t'; creativo
0%

M saber
ALTO 5-4 MEDIO BAJO2.99
3.99-3 -1

Figura 14. Pensamiento metacognitivo, critico y creativo relacionado con desempefio
matematico género masculino
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PENSAMIENTOS+ DESEMPENO MATEMATICO
NINAS

80%
60%
40%
20%

0%

B metacognicion

M critico

creativo

M saber

ALTO 5-4 MEDIO 3.99- BAJO2.99-1
3

Figura 15. Pensamiento metacognitivo, critico y creativo relacionado con desempefio
matematico género femenino

Para el grupo de los nifios, los pensamientos que mas explican un bajo desempefio matematico es
la metacognicion, mientras que en nivel alto se encuentran al mismo nivel tanto el pensamiento

creativo como el critico. (Figura 14)

Para la muestra de las nifias el bajo desempefio en matematicas estd relacionado un bajo
desarrollo en el pensamiento metacognitivo, del mismo modo, se observa que al obtener bajo
porcentaje en las pruebas saber hay presencia de alto nivel de desarrollo del pensamiento critico
en el grupo. (Figura 15). El pensamiento creativo en los tres niveles planteados esta

relativamente bajo para el género femenino.
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DISCUSION

Para poder dar respuesta al objetivo principal de esta investigacion sobre la relacion que existe

entre las disposiciones cognitivas y el desempefio matematico en los estudiantes del Colegio The

English School, se analizaron cada uno de los datos obtenidos en las pruebas aplicadas a los

sujetos participantes como se puede ver en los resultados presentados en el anterior apartado

En términos generales, como se muestra en las figuras 12 y 13, se puede concluir que
no existe una relacién entre altos o bajos desempefios en las pruebas saber de
matematicas con altos y bajos niveles de disposiciones cognitivas en el grupo de los
participantes. Ya que Ritchhart paltea que las disposiciones son “Acquired patterns
of behavior that are under one’s control and will as opposed to being automatically
activated. Dispositions are overarching sets of behaviors, not just single specific
behaviors. They are dynamic and idiosyn-cratic in their contextualized deployment
rather than pre-scribed actions to be rigidly carried out. More than desire and will,
dispositions must be coupled with the requisite ability. Dispositions motivate,
activate, and direct our abilities” (p. 31) y Perkins, define las disposiciones como
“tendencias hacia patrones de la actividad intelectual que condiciona y guia la
conducta cognitiva especificamente” (p. 13) se puede afirmar que las disposiciones
benefician el buen pensamiento el cual se puede definir como las habilidades que
tiene una persona asi como también las motivaciones, actitudes, valores y habitos
mentales para solucionar problemas y situaciones cotidianas de manera general y
especifica para un area en particular como es el desempefio en matematicas. Pero

dentro de esta investigacion se evidencia que poseer esta tendencia a un pensamiento
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productivo que se ha denominado disposiciones no se relaciona con el desempefio en
el area de matematicas evaluada por la pruebas Saber

Desde estas dos posturas es importante resaltar la globalidad e integridad que
sugieren los autores hacia un desempefio que es guiado y dirigido hacia el desarrollo
de las habilidades de cada persona. Por el contrario este estudio contradice esta
postura puesto que no se hace evidente la relacion entre el comportamiento en el
desarrollo de las habilidades matematicas y las disposiciones cognitivas en el

desempefio de cada estudiante.

Como se observa en la figura 13 desde el genero femenino se puede afirmar que la

relacion entre las dos variables trabajadas estd mas correlacionada en el nivel bajo que en

el nivel medio; en los nifios los niveles altos, medios y bajos en las pruebas Saber de

matematicas, no representan reciprocidad para los desempefios altos, medios y bajos de

las disposiciones cognitivas. Esto nos lleva a pensar que las disposiciones y su influencia

en el desempefio matematico es mas evidente en las nifias que presentan un nivel bajo,

por lo que seria de interés llevar un estudio futuro con mayor profundidad para lograr

determinar mayores relaciones.

La elaboracion de los instrumentos dirigidos a estudiantes de tercero de primaria para
indagar el pensamiento critico y el pensamiento metacognitivo permitieron evidenciar
datos de gran valor para caracterizar el razonamiento y proceso mental que se hacen
necesarios a la hora de ejecutar, juzgar y dar valor a diferentes argumentos de manera
critica y al mismo tiempo, comprobar el grado en el cual se encuentran los estudiantes

a la hora de evaluar su desarrollo y aprendizaje, la capacidad de reconocer sus
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habilidades y debilidades en su propio proceso de manera planeada, reflexiva y

ejerciendo control en cada uno de sus actos.

e Los datos obtenidos en la aplicacion de cada una de las pruebas de pensamiento
critico, metacognicion y creativo permitieron verificar en qué nivel de desempefio se
encuentra cada uno de los participantes ante las diferentes categorias establecidas y
planteadas en el marco de referencia, y el desempefio individual, grupal y por género
tanto de las disposiciones como un conjunto y de la competencia en el area de

matematicas.

e La comparacion realizada entre cada uno de los pensamientos y el resultado de la
aplicacion de las pruebas Saber de matematicas, permite dar cuenta de la limitada
relacion existente entre niveles superiores o inferiores presentes en las disposiciones

cognitivas con el resultado en matematicas.

Para finalizar, es importante destacar que los bajos resultados encontrados en el pensamiento
disposicional a la creatividad son consistentes tanto en los nifios como en las nifias, por lo que
seria recomendable que la institucién ahondara en todas las habilidades que propendan al
desarrollo de esta disposicion, ya que como la define Ritchhart, ésta involucra la mente abierta

y la curiosidad.
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LIMITACIONES

Al ser este trabajo una aproximacion, fue realizado con una muestra pequefia, inicialmente se
baso en las concepciones que tienen docentes sobre cada estudiante para lograr determinar el
nivel de desempefio académico de cada uno de los estudiantes participantes durante el proyecto

de investigacion.

Para futuras investigaciones, se recomienda incluir una muestra de mayor tamafio para obtener

diversos datos y variables que permitan un analisis menos generalizado.

RECOMENDACIONES

e Se hace necesario que desde el aula, el docente fortalezca y trabaje mas
conscientemente cada uno de los pensamientos para lograr mayores habilidades y

desarrollo eficaz en las disposiciones cognitivas de sus estudiantes.

e Permitir, por parte de la institucion y los docentes la reflexion y el pensamiento
divergente en todos y cada uno de los conceptos y actividades realizadas tanto

académicas como en la vida cotidiana.
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Promover estrategias que lleven a los nifios y nifias a un desarrollo del pensamiento
creativo y les permita ampliar su percepcion del mundo contemplando diversas

opciones que le plantea su entorno.

Se propone vincular de manera significativa los elementos caracteristicos de las
disposiciones cognitivas en las metodologias y ejercicios de matematicas para lograr
ensefiar a cada uno de los estudiantes a pensar y evaluar su propio proceso, a emitir
juicios, razonamientos y solucién de problemas en las diversas situaciones y desde

diferentes maneras de proceder.

Realizar talleres de capacitacion docente en el tema de las disposiciones, permitiria
adquirir las herramientas bésicas para la ensefianza y aplicacion de su area desde este

enfoque.

Se recomienda ademas, realizar la investigacion en los diferentes grados de primaria,
ampliando significativamente la muestra representativa, o que permitiria hacer una
comparacion mas profunda y la verificacion de los datos obtenidos, desde diversas

variables dentro de la institucion.

Para lograr evidenciar si las capacitaciones y la implementacion de estrategias para la
formacién en las disposiciones cognitivas en los estudiantes y los docentes son

eficaces, seria conveniente realizar un nuevo estudio posterior a éstas.
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Alentar a los padres de familia a utilizar las siguientes estrategias:

e Usar con los nifios y nifias, preguntas de caracter metacognitivo para de esta forma
hacerlos parte reflexiva de sus propios aprendizajes y dotarlos de una herramienta para

reconocerlos, evaluarlos y mejorarlos.

e Abrirles espacios o dialogos en donde exploren a profundidad las razones que tienen para

sustentar sus puntos de vista. Para ello pueden realizar preguntas como:

- ¢Queé te hace pensar eso?
- ¢Otras personas pensaran como ta?
- ¢Si yo pensara de una manera diferente, que me dirias para convencerme de tu punto de

vista?

e Ayudarlos a ahondar en el razonamiento que sustenta la creacion de un dibujo, un cuento
0 una poesia. Por ejemplo, si dibuja un extraterrestre, preguntarles por qué tiene la

cabeza grande, o los 0jos, etc.

e Motivarlos a que desarrollen o creen un contexto para su creacion.

e Llevarlos a museos o lugares que muestren inventos o diversos tipos de obras.



Leer con ellos biografias de talentos creativos.
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ANEXO A. Prueba Saber de Matematicas

20

o
o

‘Cuadernillo 02 o

icfes

saber 3°, 5%y 9°

Junto con este cuadernillo has recibido
una hoja de respuestas
y una hoja de operaciones.

A continuacion encontraras 44 preguntas
de Matematicas.
Tienes 2 horas para responderlas.

En la pagina siguiente
encontraras las instrucciones.

20122

= . Ministerio de
: Educacion Nacional
Republica de Colombia

Liberlod y Orden

mejorsaber &



INSTRUCCIONES

Marca tu nombre y apellido en el espacio corres-
pondiente en tu hoja de respuestas.

Para contestar en la hoja de respuestas hazlo de
la siguiente manera. Por ejemplo, si la respuesta
a la pregunta es B,

MARCA ASI

® @ © ®

A continuacién encontraras 44 preguntas de
Matematicas, para que las respondas en la
HOJA DE RESPUESTAS, cada vez que ter-
mines una prueba debes detenerte y avisarle
al aplicador.

. M
saber 3°, 5°y 9°
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BLOQUE 1 3¢ Cuadernillo 02

PRUEBA 1

5. En una fiesta, el payaso le entregd una figura a cada invitado para realizar una actividad.

Maria Felipe
Andrea ﬁ a Rosita
; I i silla 3 silla 4 ! I o
Simén silla 2 silas  Julian

silla 1

silla 6

Payaso

¢Quiénes tienen cuadrados?

Solamente las nifias.

Solamente los nifios.

Los que estén sentados en sillas pares.
Los que estan sentados en sillas impares.

oowmp>

6. En su cuaderno, Rubén dibuj6 una secuencia de figuras en la cual aumentaba un cuadro cada vez.
Observa la tercera y la cuarta figuras que hizo.

-

3 4

¢Cuales fueron las dos primeras figuras?

| FHREREEH T e
R

H Matematicas
MB m M Saber 32

saber 3%, 5°y 9°*
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BLOQUE 1 32 Cuadernillo 02

14. Giovanni esta viendo un salido de frente.

¢Bué observa Giovanni del solido?

A. B.

wl

15. Don Pablo tiene el metro de la figura.

Este metro es el mas adecuado para medir

A. la distancia entre una ciudad y otra.
B. el ancho de la pared de una habitacion.
C. el tamafio de una bacteria.
D. la altura de un edificio.
: Matematicas
MB Saber 32

saber 3°, 5%y 9*

wﬁsM‘
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BLOQUE 1 32 Cuadernillo 02
21. Estas son las frutas preferidas de 11 nifos.

‘Fresa, banano, manzana, pifia, manzana, manzana, manzana
fresa, manzana, manzana, uva.

¢Cual es la fruta preferida por la mayoria de nifos de este grupo?

A. Fresa.

B. Manzana.
C. Pina.

D. Uva.

22.

o Bolas con pesos o

Desde__libras hasta___libras.

L R J o0
L]
g ﬂl ras, 10 librag

El aviso correcto que debe tener el estante es

A G Bolas con pesos w B. o Bolas con pesos
Desde 9 libras hasta 14 libras. Desde 10 libras hasta 14 lib

C. o Bolas con pesos K D. o Bolas con pesos
Desde_10 libras hasta 13 libras. Desde 9 libras hasta 13 i

saber 3%, 5%y 9*

(' 5&5 Matematicas
i M ’ Saber 3¢
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32 Cuadernillo 02 BLOQUE 1

23. Hugo y Pedro elaboraron una lista de las actividades que realizaron durante las vacaciones.

- :lugar‘ fatbol e

- Nadar =

- Correr - Ver television
- Montar bicicleta - Correr y

- Ver television - Jugar fitbol

¢Cuél es la diferencia entre las actividades que realizaron Hugo y Pedro?

A.  Que Hugo jugé fatbol y Pedro no.
B. Que Hugo monté bicicleta y Pedro no.
C. Que Pedro corrio y Hugo no.
D. Que Pedro vio television y Hugo no.
24, Eduardo gana un premio si escoge un numero de la ruleta y luego de girarla, la flecha senala

este numero. /

-

¢Bué nimero deberia escoger Eduardo si quiere ganar mas facil?

oo0wp
ESTANPIES

Matematicas :
Saber 3° (Df‘% M MB

saber 3°,5%y 9°

02
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32 Cuadernillo 02 BLOQUE 2

- PRUEBA 2

25.

Tres paquetes tienen 5 galletas cada uno. La cantidad de galletas que hay en total se puede
expresar como

A 5

B. 5+5+5
C. 3+5

B 33833

26.

Al oprimir en la calculadora v ’

Se obtiene el mismo resultado que si se oprime
" EHeE0Ee T Oecacs
"eCads C eEenOhe

27. De lunes a jueves, Valeria deposita diariamente 3 monedas en su alcancia. ¢Cuantas monedas ha
depositado Valeria durante estos 4 dias?
A. 3
B. 4
C. 7
D. 12
28. Sobre algunos productos del supermercado se pegan adhesivos como los siguientes:

® significa descuento de $2.000
. significa descuento de $1.000
.significa descuento de $500
O significa descuento de $200

En el supermercado, este producto tiene un descuento de

dos mil pesos.

mil pesos.
quinientos pesos.
doscientos pesos.

ooy

saber 3%, 5%y 9°

H Matematicas
MA (\MM ‘ Saber 32
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32 Cuadernillo 02 BLOQUE 2

39. Rosana le preguntt a sus amigas cuantos hermanos tenian y obtuvo los siguientes datos:

0442213

La lista que muestra los datos obtenidos por Rosana, ordenados de menor a mayor, es

A

wW-nndbHO

B.

AP -

C.

PO -~

D.

A DhwLV-=0

40. Observa la cantidad de carritos que tienen cuatro nifios.

ras
L

Pl

b

;

b

Javier Edwin Déwaldu Eduardo
ﬁ Representa 1 carrito
¢Quién tiene menos carritos?
A.  Javier.
B. Edwin.
C. Oswaldo.
D. Eduardo.

‘ Matematicas
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ANEXO B. Prueba de Pensamiento Metacognitivo

NOMBRE:

Intenta resolver el siguiente cuadro mégico.

Un cuadrado mégico es una cuadricula de nimeros donde los valores en cada fila, columna y diagonal
tiene la misma suma, que corresponde al nimero magico. Usa tus habilidades para completar cada suma
magica.

Tienes quince minutos. No hay una sola respuesta correcta. Lo importante no es terminar, sino tratar de
completar cada fila hasta llegar al nGmero magico.

NUmero mégico 222

The magic number is 130.

26 | 20 | 24 64

20 1 32 | 44 & 18 |— /30
30 22 | 18 | 62 | 58

16 | 28 | 40 | 42 4 |— /30
68 | 72 | 36 8

2 4 1 26 | 38 | 50 > {30

70 38 | 40

4g fol12 | 24 | 36 |—= /20
10 | 52 44 | 48

a4 486 B 201 22 |— 130
AR ERVEVRY 14 16142

(30 130 (30 /30 /30 [30 /30

Ahora contesta las siguientes preguntas:

¢Qué pasos debiste realizar para completar tu tarea?

1.




¢Qué dificultades encontraste?

¢Puede ser resuelto de otra forma?

¢Qué tenias en tu mente cuando estabas resolviendo el ejercicio?

¢Qué debemos hacer entonces al solucionar cuadros magicos?

84
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ANEXO C. Prueba De Pensamiento Critico

— o N e
. - s
(2 -~ e g
! | f-.l"' ] - =
4 | ".éf/: - RLY
Lyy e (2
WAL 4 = 4 F"'J_!

Era un pueblo muy lejano, donde el arco iris solo salia cada veinte afios; cuentan mis abuelos que cuando
salia, los nifios podian encontrar un tesoro al final.

En este pueblo nadie sofiaba, no tenian ilusiones, pero como en cualquier lugar del mundo existen las
excepciones. Habian tres nifios y querian hacer realidad todos sus suefios.

rJrl Wi RS

Ya se estaba acercando el dia en que el arco iris iba a cumplir la época para i i
salir de nuevo.  Los nifios esperaban ansiosos por que vivian muy }h {,‘/"" A
ilusionados con este dia, pero la gente no creia y solo se reian; los nifios con -F/ u:i-{'f P
gran tristeza no daban un paso atras; de repente un dia los nifios se N /j :
levantaron muy temprano y mirando al firmamento para dar gracias a dios d [y tj} ("
por otro dia mas de vida, vieron el arco iris. Sus lagrimas rodaron por sus @Jk-_ . [ﬂ,) {

{

mejillas de la emocién, solo ellos entendian lo que esto significaba; sin . - i7" U\\b " e
decir nada, los nifios decidieron emprender el viaje hacia el fin del arco iris. { = ]
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El esperaba a los nifios sin moverse de su punto; era obvio que no se habia dejado ver en veinte afios, los
nifios ansiosos por llegar, cruzaron rios, montafias y valles, hasta que por fin estaban cerca. Decidieron
hacer una parada para descansar; cuando se estaban durmiendo por el cansancio, escucharon una voz que
les decia: "vengan a mi rdpido, no tengo mucho tiempo; los nifios creian que era un suefio y siguieron el
camino hasta que por fin llegaron al arco iris.

H:'J.;h_r F'ét‘ lay hi

Ellos esperaban encontrar un cajon lleno de oro y de - e +-m:,'.:‘-'J joyas.
Vaya sorpresa a cuando encontraron lo que menos se \\ .:H___—"
imaginaban, era una botella en miniatura. Desilusionados cel _/\ iban a
coger el camino de regreso y para mayor sorpresa la voz o h{:\ > ﬂ que
habian escuchado antes, volvié a decir: jhijos mios, los he .

esperado mucho tiempo, por fin ya estan aqui! S '

_') . . —— Los nifios asustados no se atrevian a responder nada, pero uno de
B SR S ] (o = ellos llamado Valentin, como su nombre lo dice, saco su valentia
F = e -

-

[’{r - (i I deir. ? ; 'y dijo: ¢Quién habla?,Quién nos estaba esperando con tantas
l\ ( i} A\ ‘“u_ﬁ________./ ansias?; la voz respondid: "miren hacia su derecha”, cuando ellos
\;\ = miraron era un enorme arbol que les estaba hablando. El otro nifio
/] \ /-\ cuya curiosidad era lo que lo caracterizaba se llamaba Efrain,
(‘ \ ) dijo: ¢Cual es el tesoro? Ya lo quiero ver.
kN

El arbol contesto con una voz muy efusiva:
jaguarden un momento, cada uno de ustedes es
tesoro y llevan uno muy grande dentro de
ustedes y pronto lo descubrirdn! Los nifios
miraban y solo faltaba uno por hacer su
comentario, pero €l solo escuchaba a sus
amigos; cuando decidi6 hablar dijo muy
asustado: “esperen amigos, no se desesperen

un

T N2
g0 o1
s

pronto sabremos de que se trata”.

El sefior arbol con palabras muy pausadas comenzé a decir: “el tesoro esta aqui, tienen tres deseos para el
nifio que primero logre llegar al fin, pero al ver que los tres llegaron, cada uno tendra un deseo y la
oportunidad de hacerlo realidad. Entonces Valentin empez6 diciendo:

“Yo quiero mucho dinero para comprar muchos regalos
volver a pasar necesidades. De repente su deseo se
realidad.

y nunca
hizo
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4 )
k_'j:_-f\ N \ao.’ T

/- L
W=7 i)
Q{_‘.—L\ :v— I.‘L - ’ ,—"‘I
| e
Lt —_— == Continu6é Efrain. Con voz muy alta dijo: “yo pido mucha
J /Z:L T comida para nhunca pasar mas hambres. Y se le cumplid.
1= R

Solo faltaba Manuel, el nifio més callado, y

con voz muy dulce dijo: “la verdad no A _{:{ - J’f/ haly))
quiero nada material. S6lo desearia que mi » :‘vr'_, e e e /_{4 ?‘}
madre tuviera una buena salud para que me "5 ._t - lﬂ
diera mucho carifio; yo serfa feliz para toda h > A “QT la
vida”. O ﬂ/j ((". 3’
r‘ﬁ- 7l 4l

El arbol respondi6é: “muy bien pueden marcharse. Ya han cumplido su mision”.

Los nifios salieron muy contentos con todo lo que llevaban, menos Manuel quien seguia pensando en su
mama.

. . ',; i~ 14-;
AR S
{7 -l <
[ L -d i 1 L '-.-t"' J_ - .
A -, g
i 25
j{ -~ ﬂ‘:‘i ) ""'-.?h": _ Y Al poco tiempo llegaron al pueblo con sus tesoros.
i, & - ':_ ] f Vaya sorpresa!!! La madre de Manuel estaba curada
—— e S |\ - de su enfermedad.
ey N}
VS
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Pasaron dias, meses, afios y los nifios seguian felices, pero no siempre la felicidad es completa y aqui les
llegaron las tristezas; Valentin, no logré tener muchos amigos y ni con todo el dinero del mundo, podia
conseguir amigos verdaderos.

flﬁ '_'"_";_'_:.-u—-g,ﬁl_&_
Efrain por tanto comer, engord6 y engordd hasta enfermar. Mientras que Manuel, ¢ NS
tuvo una suerte muy distinta a la de sus amigos. El seguia pobre, pero feliz, porque ( - "?
t

tenia su madre quien le brindaba el amor que solo una madre puede dar. Toda la fe % Y
, 2/ del mundo que el nifio le puso a las palabras del viejo arbol, j) _,.r/
T’;’f/ _3 las recuerdan como las méas sabias. e -
i = -
P
< s .. , .
/t.:f ~Z  Las personas del pueblo recuerdan el arco iris como lo mas maravilloso y aunque
. . - . .
]/f/ ahora sale muy seguido, nunca volvio a conceder deseos, ni a dar tesoros a nadie.
e T

FIN
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Ahora contesta las siguientes preguntas:

N oo T e e

o ®

Puedes contar cuales fueron los deseos que cada nifio pidi6?

Valentin:

Efrain:

Manuel:

Cual crees que sea el proposito de cada nifio al pedir estos deseos?

Valentin:

Efrain:

Manuel:

¢Qué conclusion sacas del deseo de Valentin, del deseo de Efrain y del deseo de

Manuel?

¢Cual de los tres deseos que crees que fue el que mas le ayudd a cumplir su propdsito?

¢Por qué?

Cual de los tres deseos que los nifios pidieron crees que fue el que menos le ayudo a

cumplir su propésito? Porque?

6. Si los nifios hubieran oido lo que el arbol les aconsejé y le hubieran hecho caso, ¢cudl

crees que hubiera sido el resultado?
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7. ¢Consideras que los consejos que el arbol les dio eran correctos o incorrectos? ¢por qué?

8. Si tu tuvieras la oportunidad de encontrar un tesoro de los deseos, ;cuales pedirias para

ayudar a los nifios de la historia a cumplir su prop6sito? ¢Por qué?
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ANEXO D. Prueba de Pensamiento Creativo
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ANEXO E Carta presentacion a la Institucion

Bogota, Abril 29 de 2013

Sefiores:

LUIS EDUARDO RIVAS
ANGELA BOTERO
The English School

Ciudad

Respetados sefiores:

Por medio de la presente, quiero introducir a Maria Camila Hoyos y Claudia Elena Uribe, estudiantes de
la Especializacion en Psicologia Educativa de la Universidad de la Sabana. Ellas estan realizando el
trabajo de grado: “Relacion Disposicion Cognitivas y Desempefio Matematico en nifios de tercero de
Primaria”.

Para este trabajo, ellas necesitan aplicar tres pruebas. La primera corresponde a las pruebas Saber del
Grado tercero y ademas, tres pruebas que han sido adaptadas para este estudio, las cuales revisan los
pensamientos critico, creativo y metacognitivo.

Por esta razon, les estoy solicitando su colaboracidn para que les permita aplicar las pruebas a trece nifios
del grado tercero del colegio. En primera instancia, se aplicarian sélo a tres nifios para verificar su valides
y después de este proceso se aplicaria a cinco nifios con un alto rendimiento en Matematicas y cinco con
un rendimiento por debajo de lo esperado dado su edad y grado escolar. Tanto para la primera, como para
la segunda parte, necesitamos disponer de dos horas de acuerdo a su conveniencia.

Al finalizar el estudio, las estudiantes podran compartir con ustedes tanto los resultados del estudio, como
las conclusiones a las que se lleguen.
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Quedamos entonces atentos a su respuesta y entendemos que esta solicitud debe seguir un conducto
regular, para contar con las autorizaciones de docentes, padres y directivos.

Agradezco de antemano la atencion prestada.

Cordialmente,

ANA MARIA CARDONA

Coordinadora
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ANEXO F. Permiso a Padres de Familia

Bogota, Mayo 2013

Estimados padres de familia:

Reciban un cordial saludo.

Estamos comunicandonos con ustedes con el fin de contarles que dos estudiantes de la Especializacion de
Psicologia Educativa de la Universidad de la Sabana (una de ellas profesora del colegio), estan haciendo
un estudio acerca la relacion entre las disposiciones cognitivas y el desempefio en Matematicas,
enfocéndolo en nifios de tercero de primaria.

Las disposiciones cognitivas conformadas basicamente por la conciencia, inclinacién, motivacion y
habilidad, pueden generar un pensamiento productivo en la solucion de problemas. De esta forma, si se
evidencia esta relacion, se puede empezar a pensar en fortalecer las disposiciones cognitivas que a su vez
podria fortalecer el desempefio en Matematicas.

Lo anterior implica la necesidad de que algunos nifios del grado tercero de primaria participen en la
aplicacion de algunas pruebas. Por esta razdn, es importante contar con su autorizacién, para llevar a
cabo este estudio. Si ustedes estan de acuerdo con este proceso, le solicitamos el favor de diligenciar y
enviar con su hijo/hija el desprendible adjunto.

Agradecemos de antemano su valiosa colaboracion.

Cordialmente,

LUIS EDUARDO RIVAS ANGELA BOTERO CLAUDIA URIBE

Rector Coordinadora Primaria Docente
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Nombre de los padres:

Autorizamos a mi hijo/hija: a participar en el estudio:
“Relacion Disposiciones Cognitivas y Desempeiio en matematicas en nifios de tercero de primaria.

Firmas:
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ANEXO G. Resultados para padres de familia

Bogotg, 21 de junio de 2013

Estimados padres de familia:

Por medio de la presente estamos agradeciendo el apoyo que nos brindaron para llevar a cabo esta
investigacion.

A la vez, queremos comunicarles, como parte del proceso, lo que encontramos en su hijo/o, asi como
brindarles las recomendaciones con el fin de que sigan desarrollando desde casa las disposiciones
necesarias para mejorar o mantener los elementos que le aportaran a sus ejecuciones futuras.

La nifia/el nifio evidencié fortalezas en todos los aspectos evaluados, asi:

1. Pensamiento Metacognitivo: Es aquel que hace referencia al pensar acerca de la forma en que
aprendemos; de reflexionar acerca del propio aprendizaje y de esta forma poder construir
herramientas para reconocer, evaluar y mejorar conscientemente nuestro aprendizaje.

Para seguir desarrollando este pensamiento es recomendable:

Evidenciar los pasos que llevaron a su hija a resolver un problema mateméatico o una situacion
cotidiana. Para ello es importante ayudarlos a establecer criterios de referencia, a través de preguntas
gue desencadenen una reflexion fructifera sobre sus propios procesos de aprendizaje, con preguntas
como las siguientes:

- ¢Como lo has hecho?

- ¢Qué pasos seguiste para solucionar ese problema?
- ¢Como las has resuelto?

- ¢De qué otra manera se podria haber hecho?

- ¢Puede haber otras respuestas igualmente validas?
- Turespuesta esta muy bien, pero ¢por qué?
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- ¢Qué estas pensando ahora?
- A partir de estos ejemplos, ¢podemos decir algun principio importante?

Al usar estas u otras preguntas de caracter metacognitivo estaremos haciendo un potente aporte a los

nifios en el sentido de hacerlos parte reflexiva de sus propios aprendizajes y dotarlos de una herramienta
para reconocerlos, evaluarlos y mejorarlos.

2. Pensamiento Critico

Algunas acciones mentales que favorecen la construccion de un pensamiento critico conllevan a buscar
conexiones, buscar aplicaciones, contrastar ideas, buscar explicaciones, etc. También incluye la
disposicion a ser estratégico, es decir, planear, anticiparse, ser metddico y cuidadoso en el pensamiento.

Finalmente la disposicion a ser escéptico, que incluye la idea de buscar pruebas y evidencias y no aceptar
las cosas facilmente.

Para desarrollar mas este pensamiento es importante seguir las siguientes recomendaciones:

Abrirle espacios o didlogos en donde explore a profundidad las razones que tiene para sustentar
su punto de vista. Para ello pueden realizar preguntas como:

- ¢Qué te hace pensar €s0?
- ¢Otras personas pensaran como tu?
- ¢Si yo pensara de una manera diferente, que me dirias para convencerme de tu punto de vista?

v" Leer con los nifios la siguiente historia:

http://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-Children gquide all.pdf

3. Pensamiento Creativo

Este pensamiento incluye la disposicion a tener mente abierta y a ser curioso. Tener mente abierta
significa no solamente aceptar las ideas de los demas, sino también implica ser flexible, estar dispuesto a
considerar y probar nuevas ideas, generando alternativas y explicaciones mas alla de lo dado y esperado.


http://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-Children_guide_all.pdf
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Por otra parte ser curioso implica explorar nuestro mundo, hacer preguntas acerca de él; la curiosidad

intelectual, se basa en la curiosidad innata que lleva a encontrar interesantes y desconcertantes las
situaciones diarias.

Para desarrollar mas este pensamiento es importante seguir las siguientes recomendaciones:

v" Ayudarlo a ahondar en el razonamiento que sustenta la creacién de un dibujo, un cuento o una

poesia. Por ejemplo, si dibuja un extraterrestre, preguntarle por qué tiene la cabeza grande, o los
0jos, etc.

v" Motivarlo a que desarrolle o cree un contexto a su creacion.
v Llevarlo a museos o lugares que muestren inventos o diversos tipos de obras.

v Leer con ellos biografias de talentos creativos.

Cordialmente,
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Estimados padres de familia:

Por medio de la presente estamos agradeciendo el apoyo que nos brindaron para llevar a cabo esta
investigacion.

A la vez, queremos comunicarles, como parte del proceso, lo que encontramos en su hijo/a, XXX, asi
como las recomendaciones, con el fin de que sigan desarrollando desde casa las disposiciones necesarias
para mejorar o0 mantener los elementos que le aportaran a sus ejecuciones futuras.

El nifio/a evidenci¢ fortalezas en los siguientes aspectos:

1. Pensamiento Critico:

Algunas acciones mentales que favorecen la construccién de un pensamiento critico conllevan a buscar
conexiones, buscar aplicaciones, contrastar ideas, buscar explicaciones, etc. También incluye la
disposicion a ser estratégico, es decir, planear, anticiparse, ser metddico y cuidadoso en el pensamiento.
Finalmente la disposicion a ser escéptico, que incluye la idea de buscar pruebas y evidencias y no aceptar
las cosas facilmente.

Para desarrollar este pensamiento es importante seguir las siguientes recomendaciones:

v' Abrirle espacios o didlogos en donde explore a profundidad las razones que tiene para sustentar
su punto de vista. Para ello puede realizar preguntas como:

- Qué te hace pensar eso?
- Otras personas pensaran como tu?
- Siyo pensara de una manera diferente, que me dirias para convencerme de tu punto de vista?

v Leer con los nifios la siguiente historia:

http://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-Children gquide all.pdf



http://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-Children_guide_all.pdf
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2. Pensamiento Creativo:

Este pensamiento incluye la disposicion a tener mente abierta y a ser curioso. Tener mente abierta
significa no solamente aceptar las ideas de los demas, sino también implica ser flexible, estar dispuesto a
considerar y probar nuevas ideas, generando alternativas y explicaciones mas alla de lo dado y esperado.
Por otra parte ser curioso implica explorar nuestro mundo, hacer preguntas acerca de él; la curiosidad
intelectual, se basa en la curiosidad innata que lleva a encontrar interesante y desconcertante las
situaciones diarias.

Para desarrollar mas este pensamiento es importante seguir las siguientes recomendaciones:

v Ayudarlo a ahondar en el razonamiento que sustenta la creacion de un dibujo, un cuento o una
poesia. Por ejemplo, si dibuja un extraterrestre, preguntarle por qué tiene la cabeza grande, o los
0jos, etc.

v Motivarlo a que desarrolle o cree un contexto a su creacion.

v" Llevarlo a museos o lugares que muestren inventos o diversos tipos de obras.

v" Leer con ellos biografias de talentos creativos.

Finalmente, es importante que el nifio/a realice un mayor trabajo en el siguiente aspecto:

Pensamiento Metacognitivo: Es aquel que hace referencia al pensar acerca de la forma en que
aprendemos; de reflexionar acerca del propio aprendizaje y de esta forma poder construir herramientas
para reconocer, evaluar y mejorar conscientemente nuestro aprendizaje.

Para desarrollar mas este pensamiento es importante seguir las siguientes recomendaciones:
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v Dividir la tarea del nifio en diversos sub-pasos y en cada uno realizar las siguientes preguntas

- ¢Como lo has hecho?
- ¢Qué pasos seguiste para solucionar?
¢Como las has resuelto?
- ¢De qué otra manera se podria haber hecho?
- ¢Puede haber otras respuestas igualmente validas?
- ¢Quieres discutir tu respuesta con la de tu compariero?
- Turespuesta estd muy bien, pero ¢por qué?
- ¢Qué estas pensando ahora?
- A partir de estos ejemplos, ¢podemos decir algun principio importante?

Al usar estas u otras preguntas de caracter metacognitivo estaremos haciendo un potente aporte a los
nifios en el sentido de hacerlos parte reflexiva de sus propios aprendizajes y dotarlos de una herramienta
para reconocerlos, evaluarlos y mejorarlos.

v El adulto que acompafia al nifio a hacer tareas o a resolver un problema, debe modelar la
resolucién del mismo, es decir, verbalizar lo que esta pensando cuando soluciona un problema.
v Pedirle al nifio que verbalice lo que esta pensando a medida que va ejecutando una tarea.

v/ Cuando se presente un error es mejor no corregirlo; es mas recomendable revisarlo y hacerle
preguntas para gue el nifio identifique donde esta el error y como puede corregirlo.

Cordialmente,
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ANEXO H. Prueba Piloto Pensamiento Metacognitivo

NOMBRE:

Intenta resolver el siguiente cuadro mégico.

Un cuadrado mégico es una cuadricula de nimeros donde los valores en cada fila, columna y diagonal
tiene la misma suma, que corresponde al nimero magico. Usa tus habilidades para completar cada suma
magica.

Tienes quince minutos. No hay una sola respuesta correcta. Lo importante no es terminar, sino tratar de
completar cada fila hasta llegar al nGmero mégico.

NUmero mégico 222

The magic number is 130.

26 | 20 | 24 64

a0 | 32 | 44 & 18 |— /30
30 22| 18 | 62 | 58

16 | 28 | 40 | 42 4 |— /30
68 | 72 | 36 8

2 4 1 26 | 38 | 50 > {30

70 38 | 40

Ug | /o112 24 | 36 |—= /20
10 | 52 44 | 48

a4 486 B 201 22 |— 130
AR ERVEVRY 14 16142

(30 130 (30 /30 /30 [30 /30

¢Como lo resolviste?
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¢Qué dificultades encontraste?

¢De qué otra manera se podria haber hecho?

¢Hay otras opciones?

¢Estas seguro de tu afirmacién?
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¢Puedes precisar mas tu respuesta?

¢Hay alguna otra respuesta o solucién?

¢Por qué has hecho eso asi y no de otra manera?

¢Qué sucederia si en lugar de este dato, usaras otro?
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¢Qué funciones mentales hemos ejercitado con esta actividad?

¢Qué pasos debiste realizar para completar tu tarea?

¢A qué se debio tu equivocacion?

Si lo hubieras hecho distinto, ¢habrias ido mas o0 menos rapido?
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¢Podrias demostrarlo?
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ANEXO I. Prueba Piloto Pensamiento Critico

- - .._---t._,_,-;r
@ - 5 P
'/!, < =) ‘*ﬁ/f S
s i = 4

kl"ll.ll'\ "" ;’}f = "’lr' }'H!
o R —
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0N fy Wil

Era un pueblo muy lejano, donde el arco iris solo salia cada veinte afios; cuentan mis abuelos que cuando
salia, los nifios podian encontrar un tesoro al final.

En este pueblo nadie sofiaba, no tenian ilusiones, pero como en cualquier lugar del mundo existen las
excepciones. Habian tres nifios y querian hacer realidad todos sus suefios.

Ya se estaba acercando el dia en que el arco iris iba a cumplir la época para
salir de nuevo. Los nifios esperaban ansiosos por que vivian muy
ilusionados con este dia, pero la gente no creia y solo se reian; los nifios con
gran tristeza no daban un paso atrds; de repente un dia los nifios se
levantaron muy temprano y mirando al firmamento para dar gracias a dios
por otro dia méas de vida, vieron el arco iris. Sus lagrimas rodaron por sus
mejillas de la emocion, solo ellos entendian lo que esto significaba; sin = |
decir nada, los nifios decidieron emprender el viaje hacia el fin del arco iris. (- £~
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El esperaba a los nifios sin moverse de su punto; era obvio que no se habia dejado ver en veinte afios, los
nifios ansiosos por llegar, cruzaron rios, montafias y valles, hasta que por fin estaban cerca. Decidieron
hacer una parada para descansar; cuando se estaban durmiendo por el cansancio, escucharon una voz que
les decia: “"vengan a mi rdpido, no tengo mucho tiempo; los nifios creian que era un suefio y siguieron el
camino hasta que por fin llegaron al arco iris.

Ellos esperaban encontrar un cajén lleno de oro y de
Vaya sorpresa a cuando encontraron lo que menos se

joyas.

eipevede wuchs

- lp-l.g;,r ek, ley bt
-

*.Mro .

imaginaban, era una botella en miniatura. Desilusionados \'\\ iban a
coger el camino de regreso y para mayor sorpresa la voz Pl ,\ que
habian escuchado antes, volvié a decir: jhijos mios, los he o \’{\ \ 1\_\ esperado
mucho tiempo, por fin ya estan aqui! .

S

Los nifios asustados no se atrevian a responder nada, pero uno de ellos llamado Valentin, como su nombre

D7 e lo dice, saco su valentia -y dijo: ¢Quién hable%?(;Quiein nos e-staba

(«’/:; / ﬁ(_ng . - esperando con tantas ansias?; la voz respondi6: "miren hacia su
— = | F - 4

[ /( - < L e L1 y derecha’, cuando ellos miraron era un enorme arbol que les estaba

‘\?\ \,-:}/) — hablando. El otro nifio cuya curiosidad era lo que lo caracterizaba se

llamaba Efrain, dijo: ¢Cual es el tesoro? Ya lo quiero ver.

4

( \ AN\
El arbol contesto con una voz muy efusiva: jaguarden un momento,
cada uno de ustedes es un tesoro y llevan uno muy grande dentro de ustedes y
pronto lo descubriran! Los nifios miraban y solo faltaba uno por hacer su ., ;
comentario, pero él solo escuchaba a sus amigos; cuando decidié hablar dijo I,.f
muy asustado: “esperen amigos, no se desesperen pronto sabremos de que se
trata”.

El sefior arbol con palabras muy pausadas comenzo6 a decir: “el tesoro esta
aqui, tienen tres deseos para el nifio que primero logre llegar al fin, pero al ver
gue los tres llegaron, cada uno tendra un deseo y la oportunidad de hacerlo realidad. Entonces Valentin
empez06 diciendo:

“Yo quiero mucho dinero para comprar muchos regalos
volver a pasar necesidades. De repente su deseo se
realidad.

y nunca
hizo

TN 2
50 p v
Bagm
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Continu6 Efrain. Con voz muy alta dijo: “yo pido mucha comida para nunca pasar mas hambres. Y se le
cumplié.

Solo faltaba Manuel, el nifio més callado, y

con voz muy dulce dijo: “la verdad no ,-ff ™ ‘i’g;‘* J)
quiero nada material. Sélo desearia que mi ’ };-{i: } ¢ e <., ?‘;’
madre tuviera una buena salud para que me o / 0
diera mucho carifio; yo seria feliz para toda D O N la
vida”. > ﬂ/f (‘- 7
&~ ) U

El arbol respondid: “muy bien pueden marcharse. Ya han cumplido su mision”.

Los nifios salieron muy contentos con todo lo que llevaban, menos Manuel quien seguia pensando en su
mama.

= 1 -
ik
=
7 s by Al poco tiempo llegaron al pueblo con sus tesoros. Vaya
~ - _._,r-""F/ FoN sorpresal!l La madre de Manuel estaba curada de su
LY . 1 !
= W | — enfermedad.
~ ___-_____——-.l_ J e
S
II{'F f—
IV Pasaron dias, meses, afios y los nifios seguian felices, pero no siempre la felicidad es
-‘\"“ &~ completa y aqui les llegaron las tristezas; Valentin, no logré tener muchos amigos y ni

- - Ve - -
| con todo el dinero del mundo, podia conseguir amigos verdaderos.

‘el Al
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2 _,—.«,ﬁu
Efrain por tanto comer, engord6 y engordd hasta enfermar. Mientras que Manuel, Y ‘:u\ ‘ .
tuvo una suerte muy distinta a la de sus amigos. El seguia pobre, pero feliz, porque [ -
tenia su madre quien le brindaba el amor que solo una madre puede dar. Toda la fe {
, 2/ del mundo que el nifio le puso a las palabras del viejo arbol, ﬂ o
= _3 las recuerdan como las mas sabias. v

/t.:f ‘.:f Las personas del pueblo recuerdan el arco iris como lo mas maravilloso y aungque
1 ahora sale muy seguido, nunca volvio a conceder deseos, ni a dar tesoros a nadie.
O

FIN
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Ahora contesta las siguientes preguntas:

® o2 B

- o o N

¢Puedes contar cuales fueron los deseos que cada nifio pidi6?

Valentin:

Efrain:

Manuel:

¢Cual crees que sea el proposito de cada nifio al pedir estos deseos?

Valentin:

Efrain:

Manuel:

¢Qué conclusion sacas del deseo de Valentin, del deseo de Efrain y del deseo de

Manuel?

¢Cual de los tres deseos que crees que fue el que mas le ayudo a cumplir su propdsito?

¢Por qué?

¢Cudl de los tres deseos que los nifios pidieron crees que fue el que menos le ayudo a

cumplir su proposito? ¢Por qué?
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Si los nifios hubieran oido lo que el &rbol les aconsejé y le hubieran hecho caso, ¢cual

crees que hubiera sido el resultado?

¢Consideras que los consejos que el arbol les dio eran correctos o incorrectos? ¢por qué?

Si tu tuvieras la oportunidad de encontrar un tesoro de los deseos, ¢cuales pedirias para

ayudar a los nifios a cumplir su propdsito? Porque?




TABLA 1. DESEMPENOS EVALUADOS EN LA PRUEBA SABER

COMUNICACION

RAZONAMIENTO

RESOLUCION

Componente
Numeérico-variacional

Componente
Numérico-variacional

Componente
Numeérico-variacional

Reconoce el uso de nimeros
naturales en los diferentes
contextos.

Reconoce equivalencias
entre diferentes tipos de
representaciones
relacionadas con nameros.
Construye y  describe
secuencias numéricas Yy
geomeétricas.

Usa fracciones comunes
para describir situaciones
continuas y discretas.

Establece conjeturas acerca
de regularidades en
contextos geométricos Yy
NUMEricos.

Genera equivalencias entre
expresiones numericas.

Usa operaciones y
propiedades de los nimeros
naturales para establecer
relaciones entre ellos en
situaciones especificas.
Establece conjeturas acerca
del sistema de numeracion
decimal a partir de
representaciones pictéricas.

Resuelve problemas aditivos
rutinarios de composicion y
transformacion e interpreta
condiciones necesarias para
su solucion.

Resuelve y formula
problemas  multiplicativos
rutinarios de adicion
repetida.

Resuelve y formula
problemas  sencillos de
proporcionalidad directa.

Componente
Geométrico-métrico

Componente
Geométrico-métrico

Componente Geométrico-
métrico

Describe caracteristicas de
figuras semejantes 0
congruentes entre si.
Establece correspondencia
entre objetos o eventos y
patrones o instrumentos de
medida.

Establece diferencias vy
similitudes entre objetos
bidimensionales y
tridimensionales de acuerdo
con sus propiedades.

Ordena objetos
bidimensionales y

Usa propiedades
geomeétricas para solucionar
problemas  relativos  al

disefio y construccion de
figuras planas.

Estima medidas con
patrones arbitrarios.
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Identifica  atributos  de
objetos y eventos
susceptibles de medirse.
Ubica objetos con base en
instrucciones referentes a
direccién, distancia

y posicién.

tridimensionales de acuerdo
con atributos medibles.
Establece conjeturas que se
aproximen a las nociones de
paralelismo
perpendicularidad en figuras
planas.

Establece conjeturas acerca
de las propiedades de las
figuras planas cuando sobre
ellas se ha hecho una
transformacion  (traslacion,
rotacion, reflexion
(simetria), ampliacion,
reduccion).

Relaciona objetos
tridimensionales con  sus
respectivas vistas.

Desarrolla  procesos de
medicion usando patrones e
instrumentos estandarizados.

Componente
Aleatorio

Componente
Aleatorio

Componente
Aleatorio

Clasifica y ordena datos.

Describe caracteristicas de
un conjunto a partir de los
datos que lo representan.

Representa un conjunto de
datos a partir de un
diagrama de barras e
interpreta 1o que un
diagrama de barras
determinado representa.

Describe tendencias que se
presentan en un conjunto a
partir de los datos que lo
describen.

Establece conjeturas acerca
de la posibilidad de
ocurrencia de eventos.

Resuelve problemas a partir
del andlisis de datos
recolectados.

Resuelve situaciones que
requieren estimar grados de
posibilidad de ocurrencia de
eventos.
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TABLA 2. INSTRUMENTO PARA EVALUAR PRUEBAS DE DISPOSICIONES COGNITIVAS (CAT)

PENSAMIENTO CRITICO

NINOS
EVALUADOR | EVALUADOR | EVALUADOR
NOMBRE 1 2 3 PROMEDIO
nifio 1 5 5 5 5,0
nifio 2 5 5 5 5,0
nifio 3 3 5 3 3,7
nifio 4 3 5 1 3,0
nifo 5 5 5 1 3,7
nifio 6 5 5 1 3,7
nifio 7 5 5 3 4,3
nifio 8 3 5 1 3,0
nifio 9 5 5 3 4,3
nifio 10 3 3 3 3,0
nifio 11 5 3 3 3,7

3,8
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NINAS
EVALUADOR | EVALUADOR | EVALUADOR
NOMBRE 1 2 3 PROMEDIO

nifa 1 5 5 5 5,0
nifia 2 5 5 5 5,0
nifa 3 5 5 5 5,0
nifa 4 3 5 1 3,0
nifa 5 3 3 1 2,3
nifa 6 5 5 3 4,3
nifa 7 3 5 3 3,7
nifa 8 3 5 3 3,7

4,0

117



PENSAMIENTO METACOGNITIVO

NINOS
EVALUADOR
NOMBRE 1 EVALUADOR 2 EVALUADOR3 | PROMEDIO
NINO 1 3 5 3 3,7
NINO 2 1 3 1 1,7
NINO 3 3 5 1 3,0
NINO 4 1 1 1 1,0
NINO 5 1 3 1 1,7
NINO 6 3 5 3 3,7
NINO 7 3 5 5 4,3
NINO 8 3 3 5 3,7
NINO 9 3 5 3 3,7
NINO 10 1 3 1 1,7
NINO 11 3 3 3 3,0

2,8
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NINAS
EVALUADOR | EVALUADOR | EVALUADOR
NOMBRE 1 2 3 PROMEDIO

NINA 1 3 5 3 3,7
NINA 2 1 3 3 2,3
NINA 3 5 5 5 5,0
NINA 4 1 1 1 1,0
NINA 5 1 1 1 1,0
NINA 6 3 1 3 2,3
NINA 7 1 3 3 2,3
NINA 8 1 1 1 1,0

2,3
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PENSAMIENTO CREATIVO

NINOS
EVALUADOR | EVALUADOR | EVALUADOR
NOMBRE 1 2 3 PROMEDIO

nifio 1 5 5 5 5,0
nifio 2 5 5 5 5,0
nifo 3 3 1 1 1,7
nino 4 1 3 1 1,7
nifio 5 3 3 3 3,0
nifio 6 5 3 3 3,7
nifio 7 3 3 3 3,0
nifno 8 1 1 1 1,0
nifio 9 5 5 5 5,0
nifio 10 3 3 5 3,7
nifio 11 5 5 3 4,3

3,4
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NINAS
EVALUADOR | EVALUADOR | EVALUADOR
NOMBRE 1 2 3 PROMEDIO

nifia 1 5 5 5 5,0
nifia 2 3 5 3 3,7
nifa 3 1 1 1 1,0
nifa 4 5 3 3 3,7
nifia 5 1 1 1 1,0
nifa 6 3 5 1 3,0
nifa 7 1 1 1 1,0
nifa 8 1 1 1 1,0

2,4
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