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Resumen

En este proyecto se planearon e implementaron las acciones para fortalecer la integracion
del enfoque metodolégico AICLE de los docentes de Primary School para la ensefianza
integrada de contenido y lenguas extranjeras en el colegio bilinglie Aspaen Alcézares, a traves
del uso de técnicas cualitativas y cuantitativas de la investigacion, el modelo evaluativo Guskey
y la creacion y lanzamiento de un sitio web como estrategia TIC. Se concluye que el
acercamiento de los profesores a la metodologia proporciona herramientas de calidad en la
ensefianza, con la construccién de planeadores de clase mas enriquecedores, la ampliacion de
recursos que permiten una interaccion con la segunda lengua a través de otras areas curriculares
y un aumento en los logros del aprendizaje de los estudiantes, reflejado en mejores resultados

académicos.

Palabras clave: AICLE, inglés, docente, ensefianza, herramientas, aprendizaje.
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Abstract

In this project, actions were planned and implemented to strengthen the integration of the
CLIL methodological approach of Primary School teachers for the integrated teaching of content
and foreign languages in the Aspaen Alcézares bilingual school, through the use of qualitative
and quantitative techniques of the research, the Guskey evaluation model and the creation and
launch of a website as an ICT strategy. It is concluded that the approach of teachers to the
methodology provides quality tools in teaching, with the construction of more enriching lesson
planners, the expansion of resources that allow interaction with the second language through
other curricular areas and an increase in the learning achievements of students, reflected in better

academic results.

Keywords: CLIL, English, teacher, teaching, tools, learning.
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Introduccion

En Europa, desde 1994, la obligatoriedad del aprendizaje de una lengua extranjera ha
aumentado desde la creacion de la Union Europea (UE), dado que los paises miembros han
mostrado un gran interés en formar a sus ciudadanos en otros dialectos. Segun Morales (2009), la
ensefianza de la primera lengua extranjera es obligatoria desde la primaria en casi todos los
paises que hacen parte del conglomerado europeo, ademas, el segundo idioma foraneo puede
aprenderse en la secundaria dependiendo de la nacion, en consecuencia, los estudiantes de los
colegios en el viejo continente tienen garantizada al menos una lengua extranjera al graduarse del
colegio. (p. 19). De esta forma, surgid el Aprendizaje Integrado del Idioma y los Contenidos y
Lengua Extranjera (AICLE), con sus siglas en inglés CLIL (Content and Language Integrated
Learning), como una estrategia a la necesidad de mejora en las competencias linglisticas en los
idiomas para la movilizacion de sus habitantes.

En Colombia, el término CLIL comenz6 a adoptarse dentro del programa nacional de
Bilingiismo, en el afio 2004, donde su objetivo es “lograr ciudadanos capaces de comunicarse en
inglés, de tal forma que puedan insertar al pais en los procesos de comunicacion universal, en la
economia global y en la apertura cultural, con estandares internacionalmente comparables”
(Ministerio de Educacion Nacional, 2004, p. 3).

Sin embargo, el nivel de lengua inglesa de Colombia es uno de los mas bajos del planeta,
Rodriguez (2022) declara que en un estudio realizado por la firma Education First (EF),
Colombia obtuvo el cuarto puesto de la region entre los peores, solo adelante de Ecuador,

México y Haiti (p. 1).
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El Consejo Britanico o British Council (2015) afirma que la mayoria de los habitantes del
territorio nacional no tienen contacto con esta lengua extranjera debido a que, por la pluralidad
de regiones, el acercamiento es distinto en cada lugar, confirmando la brecha de porque el nivel
de lengua es bajo. (p. 17)

La integracion del enfoque metodoldgico AICLE representa una estrategia de gran
impacto para la mejora de procesos académicos, asi como la ensefianza y la apropiacion del
idioma inglés. Este enfoque aporta herramientas a las instituciones educativas y su cuerpo
docente para preparar mejor a los estudiantes.

Con el fin de lograr una integracion efectiva, es fundamental tener en cuenta los 4
blogues en los cuales se divide el planteamiento, estos son explicados por Coyle et al. (2010):
Contenido, Cognicién, Culturay Comunicacion (p. 6). Los docentes requieren de una
preparacion adecuada que permita la aplicacion del AICLE para la ensefianza de una segunda
lengua. En consecuencia, para formular el problema de esta investigacion se plante6 la siguiente
pregunta: ;Qué elementos de la implementacion del modelo AICLE fortalecen la ensefianza de
una lengua extranjera en primaria del colegio Aspaen Alcazares? El objetivo fue identificar si la
integracion del enfoque AICLE propicia la mejora en el aprendizaje de una segunda lengua en un
colegio bilingiie en Colombia.

A continuacion, se revisaran los precedentes histdricos y teodricos de esta metodologia, se
analizaran los beneficios del método, los programas y recursos necesarios para su correcta
implementacion y finalmente, los factores basicos a tener en cuenta para el pais, a través de un
estudio descriptivo y argumentativo que permita establecer el nivel de apropiacion de las

habilidades del AICLE en dicha poblacion.



14

Contexto institucional del proyecto educativo

El Colegio Bilingue Aspaen Alcéazares es una institucion ampliamente reconocida y que
oferta un enfoque especializado en la ensefianza del idioma inglés, pertenece a la Red Nacional
de Colegios de la Asociacion para la ensefianza (Aspaen) Colombia, una Entidad sin animo de
lucro, con vision internacional, que dirige instituciones educativas promovidas por padres de
familia, con educacidon personalizada para los nifios y jovenes. Desde sus planes institucionales
se plantea una pluralidad metodolégica, lo cual da libertad a cada docente desde su experiencia,
aplicar diversidad de estrategias y métodos de dar sus clases. La orientacién de esta sobre el
modelo AICLE definitivamente seria facilitador en los procesos de planificacion para los
docentes y de recepcidn para los estudiantes ya que unificaria un estilo donde tanto como la

lengua extranjera y el contenido tengan la misma importancia.

1.1 Identificacion de la institucion

En la siguiente tabla se proporcionan los datos basicos y de ubicacion de la Institucion
educativa Aspaen Alcézares, donde se realiza la investigacion:

Tabla 1.

Identidad y ubicacién de la institucion.

Nombre: Colegio Bilingiie Aspaen Alcazares
Tipo de institucion: Privado
Nivel educativo: Bésica Secundaria

Sede: Colegio Aspaen Alcazares




15

Jornada: Diurna

Direccion: Calle 63 Sur No. 41-5
Localidad: Los Alcazares

Municipio: Sabaneta

Departamento: Antioquia

Teléfono: (604) 305 40 00

Sitio web: https://aspaen.edu.co/alcazares/
Correo electronico: aspaen.alcazares@aspaen.edu.co

Nota: Autoria propia.

A continuacion, se define la plataforma estratégica y el proyecto institucional del Colegio
Aspaen Alcazares del municipio de Sabaneta:
Tabla 2.

Plataforma estratégica.
PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL (PEI)

Segun lo indicado en la plataforma de Aspaen (2024), el Proyecto Educativo del
Colegio Aspaen Alcdazares se caracteriza por un enfoque pedagdgico de formacion personal
integral y educacion diferenciada de nifias y nifios, y es apoyado por un equipo de educadores y
directivos, de alta calidad académica y profesional, que actian en unién con los padres de
familia.

A través de su Proyecto Educativo armoniza el trabajo de los diversos agentes que
interacttan con el estudiante, contribuyendo a la unidad en su instruccion. De tal forma,

estimula y fomenta la formacion personal de los padres de familia para que puedan ejercer cada


mailto:aspaen.alcazares@aspaen.edu.co
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vez mejor su responsabilidad de ser los primeros educadores de sus hijos. De la misma manera,
y en un ambiente respetuoso de la libertad, forma al personal docente y no docente de sus
colegios y preescolares para que realicen su trabajo con la maxima perfeccion humana posible
en medio de una cultura de mejora continua, de tal forma que se comprometan con una
educacion de calidad total que contribuya al desarrollo de la sociedad.

Mision, filosofia y modelo educativo.

La Asociacién para la Ensefianza —Aspaen— es una entidad colombiana, sin &nimo de
lucro, con vision internacional, que dirige instituciones educativas promovidas por padres de
familia, destinadas a secundarlos en su misién de ser los primeros educadores de sus hijos.

Prepara a sus estudiantes, desde el nivel maternal hasta la culminacion del bachillerato,
para que asuman la excelencia como estilo de vida en su familia, en la universidad y en su
desempefio profesional. A su vez promueve en ellos un espiritu solidario, comprometido con
acciones de equidad social, vinculandolos a proyectos de impacto que solucionen necesidades
del entorno.

A partir de una concepcion de la persona humana conforme con el Magisterio de la
Iglesia Catolica, desarrolla su trabajo formativo contando con la asesoria espiritual de la
Prelatura del Opus Dei.

Estrategias pedagogicas
e Acompaifiamiento continuo: De la mano de directivos y docentes capacitados en estrategias

de formacion integral y personalizada, en Aspaen se ofrece acompafiamiento individual a
cada uno de nuestros estudiantes durante todo su proceso escolar, enfocados en guiar el

proceso propio de cada persona en la busqueda de la mejor version de si misma.



17

NOVUS: A través del trabajo en proyectos interdisciplinarios y transdisciplinarios, los
estudiantes exploran temas y situaciones importantes que se encuentran mas alla de las
areas del conocimiento tradicionales. Estos proyectos promueven la investigacion e integran
los conocimientos para dar un sentido trascendente a su proyecto de vida.

NOVUS A+: Como resultado del trabajo conjunto de Aspaen Colombia y la Universidad de
La Sabana, Novus A+ es una herramienta que trabaja y desarrolla temas vitales como la
afectividad, sexualidad y salud humana en la formacion de nuestros estudiantes. Novus A+
articula el trabajo de los padres de familia como primeros formadores de sus hijos y
fortalece la relacion Familia - Colegio.

PRIME: En los preescolares Aspaen se trabaja con la estrategia pedagdgica PRIME. A
través de proyectos ludicos integrales, implementamos actividades que tienen en cuenta
todas las dimensiones del desarrollo del ser humano. Bajo esta estrategia, l0s nifios se
destacan como protagonistas de su propio proceso educativo, la familia como eje radical de

la formacion infantil y el equipo de profesores como apoyo orientador del proceso. (p. 1)
Estructura organizacional

llustracién 1.

Estructura Organizacional Colegio Bilingiie Aspaen Alcazares.
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i an
ESTRUCTURA ORGANIZACIONAL COLEGIO ASPAEN ALCAZARES [y

Direccion Nacional i
[
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| | [
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Financiera
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Curso

i

Administrativa

Bienestar J

Tesoreria Almacén |
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Transporte Mantenimiento |

Aprendices J

Compras Servicios [
Conerales Biblioteca l

Nota: Elaboracion propia.

Caracteristicas generales de la comunidad

Desde la Direccion de recursos humanos del Colegio Aspaen Alcéazares, se obtuvieron

los siguientes datos socio demogréaficos de la poblacion inmersa en la investigacion, asi:

1. Director de Area

Aspectos socioecondmicos: Residencia en zona urbana del area metropolitana, se

encuentra catalogado por encima del estrato 4, con ingresos promedio entre 4 y 5 Salarios

Minimos Legales Mensuales Vigentes (SMLMV) en pesos colombianos.
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Aspectos demograficos: Se encuentra en el rango de edad desde 35-45 afios, género

masculino, con un nivel de estudios profesionales, especializados y de maestria, tiene dominio
nivel C1 en el idioma inglés.

Aspectos culturales: Valores y costumbres profundamente arraigadas a la region

antioquefia y con fuerte inclinacion a la practica de la religion catdlica, la lengua materna es el
espafol, hace uso y tiene acceso a tecnologias modernas.
2. Docentes

Aspectos socioecondmicos: Residencia en zona urbana del area metropolitana, se

encuentran catalogados por encima del estrato 3, con ingresos promedio entre 2 y 3 Salarios
Minimos Legales Mensuales Vigentes (SMLMV) en pesos colombianos.

Aspectos demograficos: Se encuentran en el rango de edad desde 25-55 afios,

predomina el género masculino, con un nivel de estudios profesionales y algunos pocos de
maestria, la mayoria con dominio nivel entre A2 y B1 en el idioma inglés.

Aspectos culturales: Valores y costumbres profundamente arraigadas a la region

antioquefia, todos cuentan con fuerte inclinacion a la practica de la religion catdlica, la lengua

materna de todos es el espafiol, hacen uso y tienen acceso a tecnologias modernas.

3. Estudiantes

Aspectos socioecondmicos: Residencia, en su mayoria, en zona urbana del area

metropolitana, algunos en zonas rurales, se encuentran catalogados por encima del estrato 4, sus
familias cuentan con ingresos promedio entre 5y 10 Salarios Minimos Legales Mensuales

Vigentes (SMLMYV) en pesos colombianos.
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Aspectos demograficos: Se encuentran en el rango de edad desde 5-10 afios, todos del

género masculino.

Aspectos culturales: Valores y costumbres profundamente arraigadas a la region

antioquefia, todos cuentan con fuerte inclinacion a la practica de la religion catdlica, la lengua
materna de todos es el espafiol, hacen uso y tienen acceso a tecnologias modernas.

Nota: Autoria propia.

1.2 Diagndstico de integracion TIC

En la actualidad, las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC) constituyen
un medio estratégico para la creacion, perfeccionamiento y la expansion de la cultura y el
conocimiento. Su uso es indispensable debido a su alto valor en empresas, instituciones y
organizaciones. En particular, en los establecimientos educativos, donde actian como
herramientas claves en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Estas tecnologias contribuyen al cumplimiento de objetivos de formacion, favorecen el
desarrollo intelectual, promueven la competitividad, interconectan regiones y paises, facilitan la
comunicacion interna y externa, y permiten el acceso a informacién en tiempo real para la toma
de decisiones y revision de resultados.

El Colegio Aspaen Alcézares, especificamente el area de Primary, es el objeto de
diagndstico TIC para este proyecto. En ese orden de ideas el objetivo es analizar la apropiacion y
aplicacion de las Tecnologias de la informacién en la planeacion, ejecucion y aplicacion de TIC
disponibles para las clases y la comunicacion entre los directivos y los docentes, enlazado con la
integracion AICLE.

Para llevar a cabo el andlisis, se empled como herramienta la encuesta descriptiva, con

componente cuantitativo y cualitativo, buscando encontrar una medicion concreta, de acuerdo al
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criterio docente sobre las TICs y su uso pedagogico en relacion con el enfoque metodolégico
CLIL, revisando el contexto institucional actual, los recursos tecnolégicos a los que tienen
acceso, los conocimientos para utilizar estos elementos y su impacto con los diferentes actores:
directivos, docentes, estudiantes y personal administrativo.
1.2.1 Fichatécnica

A continuacion, se mencionan a los participantes del diagnéstico TIC en la institucion y
un breve resumen sus resultados.

Tabla 3.

Tipos de instrumentos utilizados en el diagnostico.

Encuesta
No. participantes
Roles Poblacion
Participantes (muestra)
Director Integral de Nivel 1 1
5 Director de Sistemas 2 1
Docentes 3 3

e El director integral de nivel, perteneciente al comité directivo del colegio,
conoce tanto como aspectos administrativos, curriculares y de los docentes.
e Eldirector de Sistemas conoce la infraestructura de TIC en la institucién.

Justificacion de la
e Los docentes son la poblacién objetivo, se realiz6 un diagnéstico TIC segln

muestra
los criterios del Ministerio de Educacion Nacional en el manual de
Competencias TIC para el Desarrollo Profesional Docente, para ver en qué
nivel de integracion de las TIC se encuentran estos.
Fecha Lunes 31 de octubre-noviembre 14

Nota: Autoria propia.
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1.2.2 Consolidado institucional

El anélisis previo sobre la aplicacion de herramientas TICs sobre los docentes y
directivos del area de Primary del Colegio Aspaen Alcazares, se llevd a cabo utilizando seis
categorias estratégicas, de acuerdo al marco Competencias TIC para el desarrollo profesional
docente del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (2013), que incluyen: la Gestion y
Planificacion Institucional, relacion entre las TICs y el desarrollo curricular, el desarrollo
profesional de los docentes, la apropiacion de la cultura digital, una evaluacion de los recursos y
la infraestructura TIC con los que cuenta la institucion y la relacion entre la institucion escolar y
la comunidad.

Cada categoria fue evaluada mediante elementos clave disefiados para proporcionar una
vision concreta sobre la apropiacion TIC aplicada a todos los actores (definidos en la ficha)
involucrados en el proceso educativo. Los resultados a continuacién son graficados en diagramas
radiales en cada categoria y que presentan la puntuacién final sobre cada elemento.

La escala de valoracion es de cero a cinco, donde cero es la puntuacion mas baja y cinco
la més alta.

En la primera evaluacion se tuvieron en cuenta las dimensiones de Gestion y
Planificacion, donde se evaluaron aspectos como Vision, Planificacion, Integracion,
Coordinacion, Recursos y Equipamiento y las politicas de uso de la institucion y que son
ejecutados por los docentes, mostrando una inclinacién marcada hacia las politicas, recursos y
coordinacion, pero con una baja puntuacion en cuanto al apego a la vision, el manejo en la
planificacion y la integracion:

llustracion 2.

Resultados evaluacion previa de Gestion y Planificacion.
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Gestion y Planificacion

Vision
5

Polticadels Planificacion
Recursos y .
Mtegracion
Equipamiento

Coordinacion
Nota: Autoria propia
Con respecto a la relacion entre las TIC y el desarrollo curricular, se encontr6 que los
tipos de herramientas y la transversalidad estan inmersas en el proceso educativo, sin embargo, el
grado de integracion, los procesos cognitivos y la colaboracion tienen una puntuacion baja:
llustracién 3.

Resultados evaluacion previa de las TIC y desarrollo Curricular.

Las TICy el desarrollo curricular

Grado de Integracion

Procesos cognitivos Transversalidad

Cokboracion pos de herramientss
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Nota: Autoria propia

Con respecto a la capacitacion y conocimiento, solamente la confianza que demuestran
los docentes en el uso pedagogico de las TIC es muy relevante, pero los demas items de la
categoria se quedan muy por debajo en la evaluacion:

llustracién 4.

Resultados evaluacion previa de desarrollo profesional de los docentes.

Desarrollo profesional de los docentes

Niveles de formacion
[~

-

Demanda de 3 Ofertadeformacion
desarrollo profesiond 7 permanente

Apropiacion de los

Redesy cokboracion
recursosweb

Confanza en el uso

~

pegasogico de las TIC
Nota: Autoria propia
La cultura digital cuenta Unicamente con dos aspectos deficientes: la colaboracion entre
centros educativos y la participacion en comunidades virtuales, dado que no hay mucha relacion
con entes externos en el intercambio tecnolégico. Los otros tres aspectos evaluados se
encuentran bien afianzados en los actores de la institucion:
llustracion 5.

Resultados evaluacion previa de Cultura Digital.



Cultura Digital

Acceso alos
estudiantes
5
Actitud hacia las TIC Acceso de docentes
Colboracion entre Espaco ingkuciona
centros educativos en laWeb

Participacion en
comunidadesvirtuales

Nota: Autoria propia

La infraestructura y recursos TIC de la institucion son excelentes en su mayoria, lo que
facilita el acceso a tecnologias y conectividad de los docentes y estudiantes:

llustracién 6.

Resultados evaluacion previa de Recursos e infraestructura TIC.

Recursos e infraestructura TIC

Localizacion
5
. a4
Actualizacion de

. : ntranet
equipamiento

3

Variedad de

) » Soportetecnico
dispositivos ho

Software y contenid

o ricer net
digitales

Nota: Autoria propia
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En este aspecto se denota un puntaje estandar para todos los aspectos relacionados con la
Institucion y la comunidad perteneciente a la familia Aspaen, donde la valoracion es baja en
cuanto al acercamiento de la comunidad externa a los recursos tecnoldgicos de la institucion:

llustracioén 7.

Resultados evaluacion previa de Institucion Escolar y Comunidad.

Institucion escolar y comunidad

Participacion en e

disefio e
mplementacion del..
15
Apoyode la
comunidad hacia hooeso
nstitucion
Alfabetizacion digka
e &5\ ctor es irvolluntarios
comunitaria

Nota: Autoria propia

Finalmente, se realiza un célculo final de cada dimension, donde se obtienen los niveles:
Inicial, con puntuacion menor de 3,0; Intermedio con valoracion desde 3.1 hasta 4.0; y
Avanzado, desde 4.1 hasta 5.0. En el conglomerado de consolidado institucional, el Colegio
Aspaen Alcazares se puede clasificar como intermedia, de seis dimensiones una esta en nivel

avanzado, tres en intermedio y dos en inicial, como se puede observar en la siguiente tabla:

Tabla 4.

Puntuacion dimensiones institucionales sobre las TICs.
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desarrollo curricular

DIMENSION NIVEL
Gestion y Grado en el que la integracion TIC hace parte de la
planificacion formulacion y planeacion estratégica del Colegio Bilingie | Intermedio — 3,7
Aspaen Alcazares
Las TICenel Nivel en que las TIC hacen parte de los procesos del Colegio

Bilingle Aspaen Alcazares

Intermedio — 3,1

Desarrollo
profesional de los

docentes

Grado en el que se fortalece el talento humano para hacer
una integracion TIC en el Colegio Bilingle Aspaen

Alcézares

Inicial — 2,8

Cultura digital en la

institucion escolar

Alcance proyectado de la integracién TIC en el Colegio

Bilinglie Aspaen Alcézares

Intermedio — 3,7

Recursos e

infraestructura de

TIC

Grado en el que se hace planeacion y gestion de los recursos

TIC del Colegio Bilinglie Aspaen Alcéazares

Avanzado — 4,5

Institucion escolar y

comunidad

Grado de participacion de la comunidad educativa en el

proyecto TIC del Colegio Bilinglie Aspaen Alcazares

Inicial - 1,5

Nota: Autoria propia.

1.2.3 Apropiacién Competencias TIC del Docente

En la siguiente ilustracion se observa la valoracion de la apropiacion de competencias

TIC que posee el docente del colegio Aspaen Alcazares:

llustracion 8.

Resultados evaluacion apropiacion Competencias TIC del Docente.



Nota: Autoria propia.

Apropiacion Docente

Competencizs TIC
1

B

(= =T =]
(=]

(=]
|

SO TIC Herramientas TIC
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También se presentan los resultados en una tabla resumen, donde la calificacion se estima

bajo la escala del 1 al 3, siendo la puntuacion 1 el nivel explorador, la puntuacion 2 el nivel

Integrador y la puntuacion 3 el nivel innovador, segun lo indicado en el documento

Competencias TIC para el Desarrollo Profesional Docente del Ministerio de Educacion Nacional

de Colombia (2013, p. 38):

Tabla 5.

Puntuacion apropiacion competencias TIC del docente.

APROPIACION

NIVEL

Competencias TIC

El docente identifica nuevas estrategias y metodologias
mediadas por las TIC, como herramienta para su
desempefio

Profesional para su aprendizaje y actualizacion de

conocimientos propios.

1 — Explorador
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Herramientas TIC

El docente reconoce estrategias y metodologias apoyadas
por las TIC para la planeacién de sus actividades y el | 1 — Explorador

seguimiento a las mismas.

Uso TIC

El docente identifica problemas e identifica las TIC como
herramienta para su mejora profesional y lograr | 1 - Explorador

soluciones.

Nota: Autoria propia

Aunado a la puntuacion, se presenta a continuacion un analisis sobre la situacién

encontrada en cada aspecto evaluado sobre los docentes de la institucion con respecto a la

apropiacion de las competencias TIC:

Tabla 6.

Analisis de la apropiacion competencias TIC del docente.

APROPIACION

ANALISIS

Competencias TIC

Desde los puntos de analisis se encuentra que el personal docente del
colegio Aspaen Alcéazares utiliza y reconoce las herramientas basicas de las
TIC y las utiliza en una media baja/media en las actividades académicas.
Adln falta apropiacion de recursos mas avanzados y que propicien el

desarrollo individual y colectivo de los estudiantes.

Herramientas TIC

Dentro del colegio Aspaen Alcazares se encuentran medios y herramientas
para implementar las TIC como salas de iPads y salas de computadores. Su
exploracién y uso se encuentra limitado por el tiempo académico y por el
cumplimiento del Plan Nacional de Area Aspaen, si bien se reconocen los

medios, su utilizacion es baja.




30

Uso TIC La identificacion de problemas en el colegio Aspaen Alcéazares se realiza
como un diagndstico de cada docente sobre los estudiantes, en donde las
soluciones generalmente no estan mediadas a través de las TIC, que va de

la mano con su poco uso de las Herramientas.

Nota: Autoria propia.

1.2.4 Andlisis de las dimensiones Institucionales

Para las dimensiones institucionales sobre la apropiacion de las TICs también se presenta

un analisis puntual sobre las situaciones encontradas dentro de la valoracion de cada categoria,

asi:

Tabla 7.

Analisis de las dimensiones Institucionales sobre la apropiacion de las TICs.

DIMENSION

ANALISIS

Gestién y planificacién

En cuanto a la gestion basica y la planificacion se encuentra que el
colegio Aspaen Alcéazares se encuentra en nivel intermedio, , asi
como una infraestructura completa dentro de la institucion, aln
existen factores y recursos que no logran acentuarse en los procesos

académicos y en las actividades formativas para los alumnos.

Las TIC en el desarrollo

curricular

Desde la estructura formativa del colegio Aspaen Alcéazares los
procesos curriculares se encuentran respaldados por herramientas
digitales, de donde, su uso y aplicacion se encuentra restringido a
nivel intermedio, donde los recursos de las TIC para la ensefianza
son usados para algunas areas, segun la intencion del docente y sus

conocimientos sobre las plataformas.




31

Desarrollo profesional de los

docentes

Los docentes del colegio Aspaen Alcazares tienen una malla
curricular definida, de donde no se obtiene asesoria o respaldo
sobre las herramientas TIC disponibles para el uso en las areas,
ademas de notarse una carencia formativa con respecto a la
variedad de instrumentos digitales que se pueden aplicar en la

formacion.

Cultura digital en la institucion

escolar

El colegio Aspaen Alcazares cuenta con una cultura en etapa de
exploracion en el conocimiento y uso de los recursos digitales, sin
embargo, se presentan falencias con espacios escolares y
comunidades virtuales para fomentar el aprendizaje colaborativo y

el desarrollo de nuevas estrategias.

Recursos e infraestructura de

TIC

El colegio Aspaen Alcazares cuenta con espacios idoneos para el
desarrollo e implementacion de las TIC, asi como con equipos,
respaldo, profesionales que pueden prestar servicio técnico, buena

ubicacion, conexiones, servidores y plataformas adecuadas.

Institucidn escolar y comunidad

El colegio Bilingtie Aspaen Alcazares no ofrece espacios para que
la comunidad por fuera del colegio pueda acceder a el uso de los
recursos TIC, lo cual podria impactar en el desarrollo de enlaces e

intercambios con otros estudiantes e instituciones.

Nota: Autoria propia

1.2.5 Anadlisis general del diagnéstico

En los resultados obtenidos se identifico que el Colegio Aspaen Alcazares cuenta con una

fortaleza significativa en cuanto a la infraestructura fisica para el desarrollo e implementacion de
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las TIC. Esta ventaja que se viene consolidando a través del tiempo y que favorece al cuerpo
docente, administrativo, directivo y estudiantil.

Sin embargo, se evidencid que los docentes carecen de una formacidén completa sobre las
estrategias digitales para su aplicacion e implementacion dentro de la malla curricular, y tampoco
reciben asesoria al respecto. Como resultado de lo anterior, el conocimiento sobre las
herramientas es limitado para muchos de ellos, lo que directamente impacta en el uso y
apropiacion de los estudiantes.

Adicionalmente, no existen redes colaborativas dentro ni fuera de la institucion, lo cual
no permite crear una cultura de crecimiento y mejora de las actividades digitales, que serian

clave para fomentar el uso de las TIC.
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1. Fundamentacién del problema

Segun el Gobierno de Espafia (2019) AICLE o CLIL es uno de los sistemas méas
modernos que ha proporcionado una metodologia probada para una mejor ensefianza de una
segunda lengua (p. 1). En el Colegio bilinglie Aspaen Alcézares se llevo a cabo un diagnostico
sobre el uso de esta herramienta, analizando su aplicacion desde el enfoque académico de los
docentes.

Este diagnostico busco promover la adaptacion de las estructuras propuestas por AICLE
para fortalecer el curriculo y optimizar la transmisién de conocimiento a los estudiantes.

Durante las sesiones de las entrevistas, los docentes destacaron los beneficios mostrados

por el enfoque en otros contextos educativos.

1.1 Definicion del problema educativo

2.1.1. Identificacion de los problemas educativos

En el proceso de observacion y documentacion de posibles problemas educativos dentro
del Colegio Aspaen Alcazares, se seleccion6 como poblacion de estudio al area de Primary,
incluyendo la direccion y los docentes, especialmente aquellos mas involucrados en areas que son
impartidas en inglés. Para la recoleccion de datos, se utilizaron instrumentos de investigacion como
la entrevistas individuales y observaciones de clases. Estas herramientas permitieron identificar
tanto las falencias como las posibles competencias en la aplicacion de los items principales del
enfoque metodoldgico AICLE.

Con la informacion obtenida, se elabor6 un mapa de problemas, en el que se plasmaron los

componentes claves a analizar y abordar en este proyecto, clasificando su ocurrencia, gravedad, la
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afectacion sobre la poblacion y si existen posibilidades de darle manejo o solucidn. Este andlisis
sirvio como base para fundamentar los objetivos de este proyecto.

A continuacion, se presentan las fichas técnicas de la metodologia y los instrumentos
usados con sus detalles:

Tabla 8.

Ficha técnica 1: Participantes de entrevistas

Metodologia Entrevista
Participantes Roles Poblacion No. Participantes
Director Integral de Nivel 1 1
7 Docentes de primaria areas 6 6

relacionadas con bilingtiismo
El total de participantes en la entrevista corresponden a los docentes gque estan
directamente relacionados con las areas dictadas exclusivamente en idioma inglés,
Justificacion
que estan impactadas directamente por la falta de aplicabilidad del enfoque
de la muestra
metodol6gico AICLE, como una oportunidad de mejora en los procedimientos de

ensefianza que actualmente se desarrollan en las sesiones de clase.
Fecha 27 de octubre de 2023

Nota: Autoria propia.

Con respecto a los docentes que fueron objeto del estudio de esta investigacion se tiene:
Tabla 9.
Ficha tecnica 2: Docentes de area bilingues.

Metodologia Observacion

Roles Poblacion No. participantes



35

Participantes Docentes de primaria areas 6 6

6 relacionadas con bilingtiismo.

El total de participantes en la entrevista corresponden a los docentes que estan

directamente relacionados con las areas dictadas exclusivamente en idioma inglés,
Justificacion
gue estan impactadas directamente por la falta de aplicabilidad del enfoque
de la muestra

metodoldgico AICLE, como una oportunidad de mejora en los procedimientos de
ensefianza que actualmente se desarrollan en las sesiones de clase.
Fecha Desde el 28 de octubre al 25 de noviembre de 2023

Nota: Autoria propia

A partir de los resultados obtenidos en las entrevistas y la observacion, se identifico y
fundamento el problema principal, del cual derivaron otros subproblemas. Estos fueron
clasificados en dos niveles: el primario y el secundario, ambos relacionados con el proceso de
planeacion y ensefianza, e involucrando a los actores dentro de la institucion educativa. Este
andlisis proporciona una vision clara y concisa sobre el problema identificado dentro del Colegio
Bilinglie Aspaen Alcazares, en cuanto a la implementacion del enfoque metodoldgico AICLE
por los docentes del area de primary.

El problema identificado tiene un impacto directo en la ensefianza de una segunda lengua
y las éreas de ciencias. Se demuestran los hallazgos obtenidos en la siguiente figura:

lustracion 9.

Mapa mental de priorizacion de los problemas educativos.
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La Institucién no provee
una directriz concreta

sobre el uso de la
/ metodologia AICLE

FALENCIAS EN LA APLICACION DEL BAJA CAPACITACION PARA LA
COMPONENTE COGNITIVO DE AICLE EN LA IMPLEMENTACION DEL
ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE UNA COMPONENTE COMUNICATIVO DE
SEGUNDA LENGUA AICLE.
El docente no
cuenta con una </ \ /
metodologia
alineada a AICLE
MAPA DE
PROBLEMAS
/ ESCASA APLICABILIDAD DEL COMPONENTE
\ CULTURAL DEL AICLE DENTRO DE LA
INSUFICIENTE ASESORIA SOBRE EL COMPONENTE INSTITUCION.
DE CONTENIDO DE AICLE DENTRO DE LA
METODOLOGIA DE ENSENANZA.

Inmersién en pocos

; : ; o ; espacios para

No hay espacios de intercambio de Rotacién y cambios promover la
conocimientos sobre AICLE en el cuerpo docente

multiculturalidad

Nota: Autoria propia

El desarrollo del mapa mental permitié recopilar y clasificar una serie de situaciones
agrupadas en el primer nivel, las cuales representan los problemas subyacentes mas
significativos que contribuyen a la formacion de la problematica principal a abordar en este
estudio. Estos problemas estan relacionados con los problemas de segundo nivel. A partir de esta
informacion, se procedio a analizar cada una de estas causas bajo los criterios de ocurrencia,
gravedad, poblacion afectada y si existe viabilidad en su abordaje, categorizado y puntuado.

En cuanto al primer problema, vinculado con el componente cognitivo de AICLE, donde
el docente no cuenta con una metodologia alienada al modelo, se encontro:

Tabla 10.

Criterios para la priorizacion del problema 1.

Problema 1: Falencias en la aplicacion del componente cognitivo de AICLE en la ensefianza

y aprendizaje de una segunda lengua.
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Ocurrencia

@

Frecuencia media

Gravedad

Moderado

Poblacion afectada

Masiva (+40% de la poblacion)

Viabilidad abordaje

Si (existe posibilidad de injerencia y corresponde a un nivel

de concrecidn curricular valido en la maestria)

Nota: Autoria propia

En el problema relacionado con el componente comunicativo, donde la institucion no

asigna una directriz clara sobre la implementacion de AICLE en los curriculos y planeadores, se

obtuvo lo siguiente:

Tabla 11.

Criterios para la priorizacion del problema 2.

Problema 2: Baja capacitacion para la implementacion del componente comunicativo de

AICLE.
Ocurrencia O Frecuencia muy alta
Gravedad I3 | Critico

Poblacion afectada

Masiva (+40% de la poblacion)

Viabilidad abordaje

Si (existe posibilidad de injerencia y corresponde a un nivel

de concrecion curricular valido en la maestria)

Nota: Autoria propia

En relacion con el problema del componente cultural, con la falta de inmersion en

espacios multiculturales, los aspectos se valoraron asi:

Tabla 12.
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Criterios para la priorizacion del problema 3.

Problema 3: Escasa aplicabilidad del componente cultural del AICLE dentro de la institucion.

Ocurrencia O Frecuencia muy alta
Gravedad LY | Critico
Poblacién afectada 3 Masiva (+40% de la poblacion)

Si (existe posibilidad de injerencia y corresponde a un nivel

Viabilidad abordaje
de concrecidn curricular valido en la maestria)

Nota: Autoria propia

Finalmente, sobre el problema de contenido con la poca interaccion del cuerpo docente y
la rotacion de personal adscrito a la institucion, se encontraron los siguientes resultados:
Tabla 13.

Criterios para la priorizacion del problema 4.

Problema 4: Insuficiente asesoria sobre el componente de contenido de AICLE dentro de la

metodologia de ensefianza.

Ocurrencia O Frecuencia media
Gravedad =) | Moderado
Poblacion afectada - Masiva (+40% de la poblacion)

Si (existe posibilidad de injerencia y corresponde a un nivel

Viabilidad abordaje
de concrecion curricular valido en la maestria)

Nota: Autoria propia.
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De acuerdo con la incidencia de los problemas identificados, se relaciona el analisis de la

gravedad, frecuencia e impactos en la poblacion objetivo para cada situacion, abordando un

matriz cuantitativa que proporciona un orden especifico en cuanto a la priorizacion en la

atencion, asi como su peso dentro del total de hallazgos detectados. Este anélisis contextualiza de

forma organizada las falencias para un posterior abordaje en las estrategias de solucién y

aplicacion de herramientas y metodologias:

Tabla 14.

Valoracion de criterios para la priorizacion del problema educativo.

Frecuencia muy alta 5
Frecuencia alta 4
Ocurrencia Frecuencia media 3
Frecuencia baja 2
Frecuencia muy baja 1
Catastrofico 5
Critico 4
Gravedad Moderado 3
Marginal 2
Minimo 1
Masiva (+40% de la poblacién) 5
Poblacion
Considerable (entre 20 a 39.9% de la poblacion) 3
afectada
Minima (entre 1 a 19.9% de la poblacidn) 1
Si (existe posibilidad de injerencia y corresponde a un nivel de concrecidn curricular Tomar para la
Viabilidad vélido en la maestria) matriz
abordaje No (no existe posibilidad de injerencia y/o no corresponde a un nivel de concrecién No tomar para

curricular valido en la maestria)

la matriz

Nota: Autoria propia
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Con respecto a la puntuacidn anterior y con los puntajes obtenidos por problema, en una
escala de 1 a 5 siendo uno la menor importancia y urgencia y cinco la maxima, se resumen las
calificaciones por problema en la siguiente tabla:

Tabla 15.

Priorizacion de problemas.

Problema Urgencia Importancia
P1 Problema 1 3 4
P2 Problema 2 4 4,5
P3 Problema 3 4 45
P4 Problema 4 3 4

Nota: Autoria propia

Ahora, la representacion matricial de los resultados y categorizando los puntajes, se
encontrd que los problemas 2 y 3 son de alta urgencia e importancia, y los problemas 1y 4, si
bien son importantes no presentan una urgencia marcada:

lustracion 10.

Importancia vs Urgencia de los problemas identificados.



Urgente No urgente

Importante

No Importante

v .

Nota: Autoria propia

Ahora, la gréafica de dispersion aplica los resultados con puntaje para cada problema
representado con una P mayuscula y su nimero correspondiente, ubicados todos en la parte
extrema superior izquierda, como se muestra en la figura:

lustracion 11.

Gréfica de dispersion de puntajes de la priorizacion.
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P3: (4;4.5) 5
®

P2: (4;4.5) o P4 (3:4) 4
P1: (3:4) -
e
3 2
(]
o
E

2

1

5 3 2 1
Urgencia

Nota: Autoria propia

El problema principal que aborda este proyecto educativo es el déficit metodoldgico para
la ensefianza integrada de contenido y lengua por parte de los docentes de Primary del Colegio
Bilinglie Aspaen Alcazares. Esta situacion, identificada a partir de las entrevistas, recoge los
aspectos fundamentales del enfoque metodolégico AICLE, que constituye el pilar fundamental
para una buena aplicacion y ensefianza de una segunda lengua. El déficit mencionado impacta
directamente en las metodologias pedagdgicas, especialmente en las areas curriculares que se

imparten en inglés.

2.2.  Problema educativo
A continuacion, se presentan los resultados de las entrevistas realizadas a los docentes
bilingues, que participan del proyecto, donde expresaron sus opiniones iniciales sobre el enfoque

AICLE.
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Los sondeos iniciales mostraron que el 100% de los docentes conocen el enfoque AICLE,
pero ninguno de los docentes encuestados sabe como aplicarlo de una manera adecuada y
tampoco conocen sobre las 4Cs del enfoque.

El 100% de los docentes consideran que en el colegio falta capacitacion en AICLE y que
no han recibido ningun tipo de entrenamiento.

Las ultimas 2 interrogantes fueron respondidas pero debido a que ninguno de los
docentes conocia aspectos claves del enfoque estas no tuvieron tanta validez.

Ver anexo 1.

Desde una perspectiva inicial, la investigacion sobre el problema educativo se cennt6 en
el disefio y aplicacion del plan curricular. Se observé que algunos alumnos presentaban
dificultades en la comprension de los temas, porque son impartidos. Esta situacion también fue
identificada al consultar con otros docentes de primaria, quienes reportaron casos similares.

Al revisar los estandares dentro de la institucion educativa y los planes de educacion del
gobierno nacional sobre el bilingliismo, se pudo constatar que no se habia garantizado la
inclusion y aplicacién del enfoque metodoldgico AICLE, reconocido por sus resultados 6ptimos
y que seria una alternativa de gran impacto para el curso.

Para profundizar, se realizaron entrevistas a los docentes y al director integral de nivel, a
partir de las cuales se identificaron las siguientes causas indirectas y estructurales:
e El docente no cuenta con una metodologia adecuada y que esté alineada con AICLE.

Los curriculos disefiados y aplicados por los docentes de primaria no cumplen con los
estandares basicos del enfoque AICLE. Cada docente define e interpreta de manera individual las
caracteristicas y actividades para la planificacion y ejecucion de las sesiones de clase,

centrandose, principalmente, en el contenido de cada area. Aunque estas materias se imparten en



44

inglés, corresponden a &reas basicas como matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales,
ética, entre otras.
e Lainstitucion no provee una directriz concreta y definitiva acerca del uso y la
aplicacion de AICLE.

El director integral de nivel explicd que ain no se ha definido un plan institucional que
integre y aplique los elementos del modelo AICLE. Por lo tanto, cada docente tiene la opcion de
planear sus sesiones segln sus propios criterios. Aunque se han establecido unos pasos minimos
a seguir, estos no capturan la esencia de la metodologia, que se basa en la premisa de las 4Cs.

e Inmersion en pocos espacios para promover la multiculturalidad.

El Unico espacio donde los estudiantes y profesores tienen un contacto completo con el
inglés son las inmersiones. Sin embargo, estas solo se aplican a grados especificos y no se
corrigen las deficiencias de los alumnos antes de asistir a estas programaciones. En las clases, no
hay una directriz clara sobre el uso del segundo idioma, lo que hace que las interacciones se den
en la lengua materna. No se promueven espacios dentro de la institucion educativa que acerquen
mas a todos sus integrantes al uso del inglés.

e No existen espacios de intercambios de conocimientos sobre el modelo AICLE.

Aunque entre los estudiantes existe una insuficiencia de espacios obligatorios para el
intercambio, la situacion es ain mas evidente entre los docentes. En definitiva, no se han
establecido de interaccion entre profesores y directivas, y el relacionamiento alumno-maestro
simplemente se reduce a la interaccidn dentro de las areas que son obligatoriamente en inglés.

e Rotacion y cambios en el cuerpo docente.
La alta frecuencia de rotacion del cuerpo docente puede representar un retroceso en los

procesos de ensefianza en cualquier area, ya que no existe una directriz institucional clara sobre
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la planificacion y ejecucion de las sesiones. Ademas, no se garantiza el conocimiento y manejo
fluido del inglés, lo que también puede convertirse en una barrera para proporcionar una buena

base a los estudiantes.

2.2.1. Descripcion del problema educativo.

El problema educativo que aborda este proyecto investigativo corresponde al bajo nivel
de integracion del enfoque AICLE por parte de los docentes de Primary School del Colegio
bilinglie Aspaen Alcazares.

El aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras (AICLE), que originalmente
fue concebido como CLIL (Content and Language Integrated Learning (British Council, 2015)),
es un enfoque que busca propiciar la ensefianza de una lengua extranjera a través de otra area de
contenido como ciencias naturales o ciencias sociales. Este tipo de ensefianza posibilita al
estudiante apropiarse de los conocimientos especificos del curriculo y adicionalmente, progresar
en la adquisicién de la lengua usada como medio para dar la clase (Cendoya et al., 2008). A
través de este enfoque, los estudiantes logran adquirir conocimientos basicos y técnicos de la
materia principal, mientras desarrollan habilidades linguisticas en la lengua extranjera
incluyendo vocabulario, estructuras gramaticales y fonética.

Este enfoque se caracteriza por integrar 4 Csy 3 Ls en la ensefianza, ambas orientadas a
formar a los estudiantes de manera integral para que sean aptos para poder desempefiarse en el
mundo globalizado. Coyle et al. (2010) dividen CLIL en 4 bloques de las denominadas Cs: la
primera corresponde al contenido, donde se centra en el estudio de la asignatura en cuestion; la
segunda es la comunicacion, que implica el uso de los tipos de lenguajes usados para llegar a los

objetivos esperados; la siguiente es la cognicion, la cual integra el aprendizaje y procesos de
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pensamiento y finalmente, la cultura, en donde se trata de fomentar el desarrollo de la
comprension intercultural y de la ciudadania.

Dentro del componente de comunicacion, que hace parte de las 4 Cs se desprenden las 3
dimensiones identificadas como las 3 Ls. Segun Coyle et al. (2010) especifican que el lenguaje
de aprendizaje, es la principal, definiéndose como la expresion linglistica utilizada para adquirir
y comunicar los contenidos, especificando que el objetivo de este lenguaje no es analizar sus
diferentes partes o saber qué tiempo verbal se esta usando, simplemente hace referencia a la
gramatica, sintaxis y vocabulario necesario para entender los contenidos; se continta con el
lenguaje para aprender, el cual esta focalizado en el tipo de lenguaje que el alumno necesita para
poder desenvolverse en un ambiente de lengua extranjera; y por ultimo, el lenguaje a través del
aprendizaje, que es necesario para seguir aprendiendo, esto implica adquirir el lenguaje nuevo
ademas de reciclar el que ya saben.

El aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras busca que este proceso de
adquisicién de una segunda lengua sea espontaneo y natural, muy parecida a como aprendemos
nuestra lengua materna, dandole suma importancia a el valor comunicativo real (Gallardo del
Puerto y Martinez Adrian, 2013). El valor comunicativo real habla sobre el uso del idioma en
contextos verdaderos, donde su uso sea relevante; como pedir una direccion en otro pais o
aprender partes del cuerpo en estudiantes de primaria.

El Consejo de Europa cred el Marco Comun Europeo de referencia (MCER), una
herramienta para la creacion de programas de lenguas, disefio de examenes, elaboracion de
manuales, y desarrollo de curriculos adecuados para la ensefianza de una segunda lengua. Este

marco metodologico ha demostrado ser una estrategia eficaz para facilitar la adquisicion de un
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idioma extranjero y ha sido objeto de debate, revision y perfeccionamiento en los sistemas
educativos del viejo continente.

Muchos paises del mundo, entre ellos Colombia, han estado adaptando su politica de
ensefianzas de lenguas extranjeras tomando como base el MCER para estructurar programas de
educacion con dicho proposito. EI marco establece seis escalas descriptivas de niveles
linglisticos en la ensefianza de una lengua extranjera, que van desde el nivel basico
correspondiente a Aly 2; el nivel intermedio en B1 y B2, hasta el nivel avanzado C1 y nativo
C2. Segun Porras Loyola (2013), el MCER ha sido producto de mas de 10 afios de investigacion
y analisis de profesionales en linglistica aplicada, que, si bien ain continta realizando mejoras
sobre sus procesos, esta fuertemente asociado a una adquisicién efectiva de otro idioma en los
estudiantes que buscan ingresar en la educacién superior.

El aprendizaje integrado de las 4 Cs y las 3 Ls ofrece maltiples beneficios, como los que
estan plasmados en el sitio web de la Comision Europea de Lenguas (Hewitt y Garcia Sanchez,
2012). Este enfoque permite al estudiante desarrollar tanto el conocimiento como la comprension
intercultural de manera simultdnea. Ademaés, fomenta destrezas de comunicacion intercultural
que son absolutamente indispensables para un intercambio linglistico; adicionalmente se
identifican mejoras en la competencia de la lengua, asi como las destrezas orales de la
comunicacion, incluso los alumnos desarrollan intereses y actitudes multiculturales. Se indica
que se ofrecen oportunidades de estudio de contenidos desde una perspectiva holistica,
permitiendo acceder a contenidos internacionales que enriquecen su vision y analisis, en adicion
se permite a los alumnos tener un mayor contacto con la lengua objeto de estudio, sin requerir

horas de ensefianza extra, ni refuerzos adicionales.
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Este enfoque también diversifica la metodologia de las clases, aumentando la motivacion
del estudiante para el uso de la lengua extranjera y fortaleciendo su confianza a la hora de
comunicarse o aplicar los conocimientos adquiridos, este a su vez “estimula capacidades
cognitivas del estudiante. Al emplear una lengua de manera simultanea se estimula al cerebro,
desarrollando capacidades intelectuales” (Barreto, Aguirre, & Serra, 2021, p. 200), finalmente, se
encuentra que las oportunidades para ingresar a programas universitarios, becas, empleos o
intercambios en otras naciones es un proceso mas agil y con menos deserciones.

“En Colombia, las disposiciones orientadas a incluir el bilingliismo de manera formal en
el proceso de educacién nacional se implementaron en 2004 con la emision del Programa
Nacional de Bilingiiismo (PNB)”(Morales, Cabas, & Vargas, 2021, p. 86), de donde el proposito
consistia en lograr que los estudiantes alcanzaran el nivel B1 al finalizar la educacion secundaria,
principalmente para ampliar las oportunidades laborales, con miras a dinamizar la participacion
del pais en la economia mundial

Sin embargo, tras mas de quince afios de su implementacion y multiples cambios en los
programas de gobierno, los resultados de conocimiento y habilidades en otra lengua extranjera,
especificamente en el idioma inglés, son negativos, segun el estudio del English Proficiency
Index (EPI) o indice del Dominio del Inglés para el afio 2022, Colombia se encuentra en un
estandar bajo, el cual ha mantenido sin mostrar mejoras significativas en los historicos
realizados, por lo que, se podria inferir que los esfuerzos realizados desde los programas del
gobierno no estan siendo realmente efectivos, esto se debe a que las metas y los procedimientos
no son consistentes en el tiempo.

Con cada cambio de gabinete, las politicas y estrategias varian considerablemente, lo que

termina entorpeciendo los pocos avances que se alcanzan, disminuye la coordinacion, desvia los
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recursos y hasta propicio reinicio de todas las actividades por los cambios en los recursos
humanos, quienes proponen metodologias distintas que tampoco son bien planeadas desde las
directivas. “Del mismo modo, menos del 1% de los estudiantes de secundaria en Colombia en el
afio 2010 habia logrado el nivel B2 de inglés MCER” (McDougald, 2015, p. 1). En la actualidad,
los programas gubernamentales carecen de un enfoque claro para fortalecer el aprendizaje y la
ensefianza de una segunda lengua, donde se evidencia la urgente necesidad de un cambio en las
politicas nacionales.

Segun McDougald (2015), en Colombia, la aplicacion de la metodologia AICLE
solamente se ha concentrado en unos pocos establecimientos educativos de caracter privado y
netamente bilingues, quienes han optado por aplicar el aprendizaje de contenidos, como una
forma de aplicar la ensefianza a través del inglés, promoviendo la ensefianza a través de
proyectos (p. 1).

No obstante, la aplicacion de este enfoque no incluye todos los elementos esenciales del
método, ya que cada institucion decide de manera autbnoma como adaptar los curriculos. Esta
falta de estandarizacion da como resultado que los estudiantes no presenten mejoras
significativas en la adquisicién de lenguaje en comparacion con alumnos de otras instituciones
privadas de otros paises latinoamericanos.

Otro factor que termina agravando la realidad nacional es que las instituciones
universitarias no tienen implementado el modelo AICLE, por lo tanto, los egresados
universitarios carecen de las habilidades basicas necesarias para utilizar una segunda lengua
como diferenciador en un proceso laboral. Esto limita su competitividad ya que no cuentan con

las competencias linglisticas necesarias para aprovechar el idioma en contextos profesionales.
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Segun un estudio realizado en el afio 2017 para la Revista Lasallista de Investigacion,
sobre la proyeccion de la ensefianza del bilingliismo a través del método AICLE en Colombia,
los autores identificaron que en el pais solamente cuatro instituciones educativas bilingles
apropiaron la metodologia en sus curriculos. El estudio, que incluyd encuestas a 30 docentes
revel6 una notable mejora en la competitividad y la calidad en el aprendizaje de una segunda
lengua.

Sin embargo, los resultados también ofrecieron una perspectiva desalentadora sobre el
papel del gobierno sobre otras instituciones privadas y todas las publicas del pais: “Con
referencia al apoyo tangible por parte del Gobierno y sus entes asociados, se estima que el apoyo
viene aumentando en los afios recientes; no obstante, un 37 % considera que a este apoyo le falta
dinamica y compromiso” (Morales, Cabas, & Vargas, 2017, p. 90). Es evidente que a pesar de
que aungue se reconocen tanto como la existencia y los beneficios del enfoque, la mayoria de
instituciones del pais carecen de una proyeccion clara para su apropiacion e implementacion.

Para implementar el enfoque metodoldgico AICLE, hay ciertos recursos que son vitales
para poder lograr una adecuada ejecucion, Mosquera Pérez (2022) destaca que computadores,
proyectores, tabletas y reproductores de discos son equipamiento necesario para desarrollar una
apropiada clase AICLE (p. 12).

Sin embargo, menciona que no todas las instituciones cuentan con estos bienes,
especialmente instituciones en zonas rurales o con conflictos sociales. Por otro lado, la politica
de lengua extranjera en Colombia no fue disefiada bajo una adecuada planificacion, nunca se
realizé un estudio aplicado sobre la realidad global del alumnado, donde existe una gran
diversidad de entornos y condiciones sociales; Correa et al. (2013) destacan que los individuos

que pertenecen a comunidades de élite tienen mas oportunidades sobre los que no y que no es lo
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mismo aprender inglés en una ciudad capital que hacerlo en un lugar rural o alejado de los
pueblos.

Por lo tanto, para asegurar que todos los recursos necesarios para aplicar AICLE estan
disponibles, se necesita que todas las instituciones y estudiantes sean tenidos en cuenta a la hora
de crear las leyes, ya que el contexto de cada establecimiento educativo es distinto y requiere
diferentes intervenciones.

En 2022, el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(ICFES), analizé los resultados de la prueba saber, desagregados en dos grupos poblacionales
segun el nivel socioecondmico del estudiante (sigla NSE). En concreto para el area de inglés, en
el calendario B, donde se encuentran casi todas las instituciones privadas del pais, se indicé que:

Tanto a nivel nacional como para las desagregaciones que no corresponden a la poblacion

de NSE 2, el mayor porcentaje de estudiantes se concentra en los niveles de desempefio

mas altos (B1 y B+), oscilando entre el 64 % a nivel nacional y el 91 % para estudiantes
de colegios rurales. Por otro lado, para el grupo de NSE 2, el 59 % de los evaluados se

encontraba en los niveles mas bajos. (ICFES, 2023, p. 82)

Aunque los resultados de 2022, los resultados se encontraban por encima de la media, se
encontrd que los estudiantes pertenecientes al estrato socioeconémico 2 (NSE 2) mostraron
niveles muy bajos en el conocimiento del idioma, situacion que se convierte en una alerta para
atender las metodologias de ensefianza.

Ahora, los resultados proporcionados por el ICFES con respecto a la prueba Saber 11 del
afio 2023 a nivel nacional, demostraron el bajo desempefio general que hay sobre el idioma
inglés en todas las instituciones educativas, un articulo publicado por la revista Semana (2023)

indica que:



52

El anélisis revel6 que las areas con “oportunidades de mejora” son matematicas e inglés.

El promedio general de la prueba fue de 257 puntos, y mas de la mitad de los

participantes obtuvieron puntajes por debajo de este umbral. (Revista Semana, 2023, p. 1)

Finalmente, con los resultados obtenidos en la prueba Saber 11 del ICFES del afio 2023,
la firma Milton Ochoa present0 la categorizacion de colegios privados Calendario B segun el
puntaje en la prueba de inglés a nivel Nacional. En esta el Colegio Bilinglie Aspaen Alcézares
ocupé el puesto nimero 72 entre 347 planteles, lo que evidencia que existen oportunidades de
mejora en la ensefianza del idioma.
2.2.2. Justificacion del Proyecto Educativo

La ensefianza de un segundo idioma es esencial para el desarrollo académico y laboral en
el mundo actual, ya que es fundamental para el intercambio econémico, cultural y de
conocimientos entre los habitantes de cualquier territorio. Por ello, es importante buscar mejores
metodologias y estrategias para la adquisicion de otras lenguas. Un enfoque que ha demostrado
ser eficaz en la ensefianza de lenguas es el enfoque AICLE (Aprendizaje Integrado de
Contenidos y Lenguas Extranjeras), implementado en la Unién Europea a partir de la década de
los 80. Una caracteristica central de AICLE es que combina la ensefianza de la lengua objetivo
(en este caso, inglés) con la ensefianza de diferentes contenidos académicos, lo que favorece una
mayor exposicion al uso contextualizado de la lengua objetivo por parte de los estudiantes. El
éxito de AICLE en la Union Europea se refleja en la capacidad de sus habitantes para
comunicarse en otros ambientes, generando impresiones muy optimistas sobre la metodologia.

En Colombia, con el fin de hacer al pais mas competitivo mediante la ensefianza del
inglés, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) formul6 en 2004 el Plan Nacional de

Bilingliismo, que pretende que, al finalizar los estudios de bachillerato, todos los estudiantes
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colombianos alcancen el nivel B1 del MCER en inglés. Sin embargo, en cuanto a resultados, el
pais aln no ha alcanzado este objetivo; de hecho, esté lejos de lograrlo, teniendo en cuenta que la
mayoria de los profesores de inglés en Colombia ain no alcanzado el nivel mencionado. Sanchez
(2013) afirma que “solo el 35% de los docentes del sector publico tienen un nivel superior al B1
segun el MCER” (p. 19). Al analizar la situacion del nivel de inglés en Colombia en
comparacion con otros paises, el pais se encuentra en desventaja. Segun Cuellar (2022), los
resultados del English Proficiency Index (EPI) de 2022 de la organizacién Education First (EF)
muestran que Colombia se ubica en un nivel bajo de dominio del inglés, ocupando la posicion 77
entre 111 paises evaluados, y la posicidn 17 entre 20 paises de Latinoamérica, con una
puntuacion de 477 puntos. Tanto los datos del ICFES como los de EF muestran la necesidad de
mejorar la preparacion y la idoneidad de los docentes que ensefian inglés, asi como los recursos
didacticos necesarios.

En cuanto a la implementacion del enfoque AICLE en Colombia, McDougald (2009)
afirma que muchos docentes no poseen el conocimiento necesario, ni en lengua ni en contenido,
para utilizar el enfoque AICLE. Aunqgue se han realizado esfuerzos para mejorar esta situacion
debido a los grandes beneficios que ofrece, aln persisten desafios. De hecho, el enfoque AICLE
ofrece una perspectiva holistica que abarca cuatro componentes basicos que corresponden a las
habilidades fundamentales que un estudiante debe adquirir para dominar un idioma extranjero y
utilizarlo en cualquier contexto. Estas habilidades son: Comunicacién, Cognicién, Culturay
Contenido, conocidas como las 4Cs. AICLE proporciona herramientas para que los docentes
puedan formular y retroalimentar sus planes de formacion segun las necesidades y los avances
que muestren los alumnos durante las sesiones de clase. Ademas, permite la interaccion con otras

areas de formacion, como tecnologia, ciencias naturales, historia, entre otras, mejorando
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notablemente la adquisicion y desarrollo de la segunda lengua. Lo anterior se evidenci6 en una
investigacion en Tunja, donde a traves del enfoque AICLE se integrd la ensefianza de inglés y la
educacion ambiental, destacAndose que:

La aplicacion del enfoque AICLE puede favorecer el aprendizaje simultaneo del inglés

con el de educacion ambiental, especialmente, porque logra desarrollar habilidades y

actitudes frente a la comprensién de los problemas ambientales e interés en la

participacidn en su conservacion y preservacion, desde procesos dentro y fuera del aula
de clase, donde exista mucha mas interaccion con otros hablantes. (Pardo, Cano, &

Rocha, 2017, p. 88)

El uso de la metodologia, combinado con herramientas TICs, proporciona resultados
relevantes y genera varios recursos significativos para la ensefianza y aprendizaje de un segundo
idioma. Sin embargo, el docente es quien encamina las acciones para que la estructura y las
ventajas se incorporen en el aula de clase y se transmitan adecuadamente a los estudiantes, tal
como se explica en el siguiente articulo de investigacion de la Revista de Ciencia Latina:

Por ultimo, es pertinente mencionar que las TIC pueden ser un recurso valioso en el

aprendizaje de la comprensién lectora en inglés mientras se planifica adecuadamente su

implementacion y se garantice un acompafiamiento docente, tal como lo plantea Mufioz

(2015), dado que estas herramientas no resultan efectivas a menos que se tengan en

cuenta elementos que solamente un docente puede considerar, para la seleccion de un

recurso didactico, tales como: las caracteristicas de la poblacion, la muestra, el contexto y

los recursos existentes; por lo que las TIC por si solas no representan un beneficio para la

educacion y mucho menos pueden ser consideradas como un reemplazo de la figura del

docente. (Gonzéles Espinoza, 2023, p. 1114)
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De acuerdo a lo anterior, es evidente que el enfoque AICLE requiere de docentes capacitados
para una ensefianza méas adecuada el aula de clase, que acerque a los estudiantes a la adquisicion
y uso de una segunda lengua. Esto proporcionara mejores oportunidades tanto para los
educadores como para los estudiantes, al mismo tiempo que adquieren los conocimientos
curriculares necesarios. Con este proyecto, se busca incentivar el uso del enfoque AICLE entre
los docentes de primaria del colegio Aspaen Alcazares, para que puedan implementar sus
componentes en sus clases, con el objetivo de fortalecer y mejorar las habilidades linguisticas y

comunicativas de los estudiantes en inglés y en cada materia impartida en ese idioma.

2.2.3. Andlisis de Causalidad

A partir de la observacion de las interacciones evaluativas entre los docentes y alumnos
en el Colegio Bilinglie Aspaen Alcézares, y en busca de mejorar los procesos de aprendizaje de
una segunda lengua y el impacto de los resultados académicos de los estudiantes, se comenzo a
investigar acerca de la implementacién del enfoque metodoldgico CLIL o AICLE. Este enfoque
esta contemplado como un mecanismo de ensefianza por el Gobierno Nacional, pero su
aplicacion en las instituciones educativas es nula. El sistema actual no ha generado mejoras,
segun los resultados presentados en el tltimo informe del ICFES sobre las pruebas saber 11 del
afio 2022. En dicho informe, se muestra que los alumnos que reciben clases en el calendario A
continGan presentando un nivel de inglés promedio menor al nivel A1, como lo muestran los
historicos:

lustracion 12

Resultados del promedio del puntaje y niveles de desempefio por prueba: Calendario A

ICFES 2022.
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Por otro lado, los estudiantes pertenecientes al calendario B, es decir, Unicamente
instituciones privadas, no tuvieron una mejora notable en el idioma, manteniéndose en un

promedio similar durante los Gltimos tres afios:

llustracion 13

Resultados del promedio del puntaje y niveles de desempefio por prueba: Calendario B

ICFES 2022.
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Esta situacion refleja los resultados del Colegio, que siendo una institucion educativa de

caracter bilingue y de calendario B, no ha mostrado mejoras progresivas en la adquisicion de la

segunda lengua. El nivel constante de inglés en los resultados ICFES afio tras afio, implica

estancamiento para el desempefio en otras areas principales como matematicas, ciencias sociales,
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ciencias naturales, tecnologia, entre otras, que también se imparten en inglés. Segln esta
coyuntura, se identifico que el problema radica en la inadecuada aplicacion de las 4C del modelo
AICLE. Esta conclusion se obtuvo a partir de la observacion de las sesiones de clase de los
docentes de primaria y de entrevistas, tanto a los profesores como al director académico,

quienes coincidieron en la falta de uso del modelo para la planeacion y la ensefianza.

RESULTADOS ENTREVISTAS DOCENTES Y DIRECTOR

Las entrevistas aplicadas a los docentes, después de las observaciones, revelaron que
ninguno tenia claro cémo aplicar adecuadamente el enfoque AICLE y, por ende, tampoco
conocian los aspectos o componentes que lo conforman. Dos de los docentes mencionaron uno
de los cuatro componentes cada uno. El 100% de los docentes entrevistados coincidieron en que
la poca o nula capacitacion recibida en el colegio no ha sido suficiente para que puedan integrar
AICLE de manera adecuada, ya que solo se han mencionado aspectos muy superficiales.

En la entrevista con el DIN, se mencion6 que la implementacion de la capacitacion fue
muy positiva y de gran ayuda para que todos los docentes tuvieran mas herramientas a la hora de
dar sus clases. Los docentes capacitados agradecieron a el lider del proyecto por su labor durante
los espacios libres o sin reuniones. Las directivas de la institucion apoyaron la implementacion y
no se presentaron inconvenientes durante las sesiones.

Ver anexos 1y 2 para verificar las respuestas obtenidas.

Asimismo, los acercamientos con los docentes revelaron ciertas falencias en las
entrevistas y observaciones. Desde el campo correlacional, se organizaron las principales
preocupaciones y deficiencias expresadas por los maestros, en conjunto con los requisitos
especificados para la implementacion del enfoque metodologico AICLE, generando el siguiente

gréfico de arbol de problemas para este proyecto:



llustracion 14
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Nota: Autoria propia
Finalmente, se identificaron los limites del proyecto en cuanto a la proporcion de

abordaje de los problemas encontrados, la poblacién impactada y el interés de cada parte:

Tabla 16
Delimitacién del proyecto.
Delimitacion del proyecto

El problema sera El problema sera abordado

abordado en su X de manera parcial (algunos

totalidad. elementos/algunas causas)
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Listado de interesados
Grupo de interesados Interés

Direccion Académica La mejora en los procesos de ensefianza y aprendizaje de una
segunda lengua daria ventaja para la planeacién y seguimiento
académico, realizada por la direccion, que impactaria en los
resultados de docentes, estudiantes y en la confianza de las
familias.

Docentes de primaria La generacion de contenidos, recursos y procesos que permitan
facilitar el aprendizaje de los alumnos, es una estrategia que
proporcionaria muchas ventajas de apropiacion y dominio, no
solo en el &rea de inglés, sino en las deméas materias.
Adicionalmente, se contaria con mas elementos para manejar
distintos publicos y fortalecer los procesos de aprendizaje.

Estudiantes Mejorar y afianzar la adquisicién de una segunda lengua
promueve mejores desempefios, tanto en la academia como en la
vida profesional.

Nota: Autoria propia

1.3 Estado del arte

2.2.4. Iniciativas nacionales

(Martinez Chaparro et al., 2022) AICLE: fortalecimiento de la expresion oral en inglés
en los estudiantes del Colegio Politécnico Alvaro Gonzalez Santana de Sogamoso-Boyaca

Este documento presenta el estudio realizado en estudiantes de grado 10° de la técnica
ambiental del Colegio Politécnico Alvaro Gonzélez Santana, donde los docentes mediante cuatro
etapas evaluaron el nivel de inglés enfocado en el modelo AICLE, primordialmente en el
componente LE (Lecto-Escritura) para la mejora de la expresion oral de los alumnos, obteniendo
un mayor interés en el aprendizaje y una mejora notable en la adquisicion de vocabulario y

gramatica.
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(Pinto Valencia y Paredes Ardila, 2019) Analisis comparativo de cuatro métodos de
ensefianza del inglés como lengua extranjera en la habilidad del speaking para
preadolescentes colombianos.

Esta monografia presenta el estudio de cuatro métodos de ensefianza en este caso
enfocados en la habilidad de speaking a jovenes colombianos, analizando cuél de estos (método
directo/ método audiolingual / método comunicativo / método AICLE), permitia a los
preadolescentes; obtener un mayor aprendizaje gracias a un analisis de diferentes documentos
encontrados en linea. El estudio se realizd en estudiantes de sexto y séptimo en un
establecimiento del sistema educativo colombiano, revelando que, pese a estar en el mismo
grado, no todos los estudiantes tenian las mismas capacidades, gustos ni aptitudes para una
segunda lengua. Se concluy6 que AICLE esté dentro de las competencias comunicativas ya que,
en este el nivel de comunicacién es mayor en comparacion a los otros métodos. Su integracion
con otras areas fomenta la calidad de ensefianza si se cuentan con los recursos necesarios
(humanos, tecnoldgicos y didacticos), debido a que el estudiante hace un doble esfuerzo al estar

usando el inglés como vehiculo para adquirir contenido.

2.2.5. Iniciativas internacionales

(Gallego Olmedo, 2020) La ensefianza de science desde la perspectiva CLIL:
buscando la complementacion con las TIC.

La autora Inés Gallego presenta un trabajo investigativo acerca de los principales
métodos de ensefianza-aprendizaje, ademas de una comparacion critica con las teorias que han
ofrecido diferentes actores sobre la metodologia. Finalmente, la autora ofrece una aplicacion

didactica metodoldgica en Valladolid, Espafia, que recoge las ventajas de las investigaciones en
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un contexto AICLE. La adaptacion didéctica que realizé la autora con sus alumnos en el area de
ciencias naturales demostrd una mejora notable en la adquisicién de conocimientos en la segunda
lengua y en los contenidos del area.

(Siles Martos y Molinos Rodriguez de Trujillo, 2018) Metodologia CLIL en Natural
Science en el primer ciclo de Educacion Primaria.

En Espafia, las investigadoras Paloma Siles y Cristina Molinos realizaron una pesquisa
global sobre el método CLIL, ademas de un analisis profundo en su aplicacién en el area de
Ciencias Naturales, para comprobar la validez del mismo, analizan varias unidades didacticas
propuestas por la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia en las que se trabaja CLIL
aplicado a Natural Science. Como conclusion se extrajo que, si bien el método estd muy bien
elaborado, su aplicacién en primaria esta limitado por el nivel linglistico de los alumnos en la
lengua inglesa, puesto que es bastante bajo y resulta dificil realizar actividades en las que sean
capaces de aprender inglés contextualizado en temas que apenas estan descubriendo.

(Porras Loyola, 2013). Analisis de CLIL (Content Language Integrated Learning)
como metodologia para ensefiar inglés como segunda lengua.

En la ciudad de Madrid, la maestra Daniela Porras Loyola elaboré un compendio donde
identificaba el desarrollo de la implementacion del modelo CLIL en Espafia como metodologia
de ensefianza de la segunda lengua, particularmente el idioma inglés, asi como su valor afiadido
y los principales desafios a los que se enfrenta la comunidad educativa en su implantacién. Para
alcanzar los resultados propuestos, la autora indagé y analizo diversos textos y estadisticas
nacionales sobre la aplicabilidad y los resultados del uso de CLIL, concluyendo que CLIL es la
posible Unica via, para intentar generar un bilingliismo que en estos momentos se mira como una

urgencia de cara al éxito en la formacion de los estudiantes espafioles.
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Todos los investigadores han coincidido en el valor que una segunda lengua aporta al
crecimiento personal y profesional del alumnado y que contar con una metodologia bien
planteada puede acelerar el aprendizaje de cara a enfrentar un mundo que evoluciona con
cambios abruptos, cimentado con las herramientas que los docentes brindan en sus clases, lo que
justamente aporta en gran medida al estudio planteado en este compendio.

2.3. Marco Tedrico

El presente marco tedrico pretende aportar un fundamento robusto para la integracion del
enfoque metodoldgico AICLE, aplicado en los docentes de primaria del Colegio Bilinglie
Aspaen Alcézares, recogiendo la literatura mas idonea disponible para proporcionar un referente
tedrico acorde con el tema de este proyecto.

2.4.1 Modelo AICLE

El enfoque metodoldgico de Aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras
(AICLE) se define como un sistema que busca afianzar el aprendizaje de una segunda lengua a
través de otras areas de estudio, dentro de la formacion curricular del alumnado. El término fue
usado por primera por David Marsh en 1994, como Content and Language Integrated Learning
(CLIL), y definido por €l asi: “CLIL se refiere a situaciones en las que las materias, o partes de
las materias, se ensefian a través de una lengua extranjera con dos objetivos: el aprendizaje de
contenidos y el aprendizaje simultaneo de una lengua extranjera.”(Marsh, 1994, p. 3), buscando
describir la corriente de linguistica aplica y de lograr un mayor éxito en la adquisicién en el
conocimiento y uso de otro idioma distinto al materno; propone integrar y brindarle la misma
importancia tanto a la segunda lengua como al contenido ensefiado.

Con respecto al desarrollo de temas para las clases, en el modelo AICLE primordialmente

se seleccionan los contenidos a incluir en el aprendizaje, posteriormente se analizan y se extraen
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las estructuras gramaticales mas importantes del segundo idioma, asi como el tipo de expresiones
y el vocabulario més necesario para tratar la materia. Ambos eslabones, contenido e idioma,
estan entrelazados en el proceso de ensefianza — aprendizaje, tal como se explica en la siguiente
figura:

llustracién 15

Estructura AICLE

~ CONTENIDO

( COMPRENSION

( CULTURA

" LENGUAJE DEL .

/ APRENDIZAJE \ = e o
\ (vocabulario del tema y ) . COMUNICACION 7_,.-,\'- — Ty
\_estructuras gramaticales) / "”Rf/ - R' "LENGUAJE DURANT.
N = ~ LEﬁGUAJE P;\RA" . EL APRENDIZAJE >
) APRENDIZAJE ! (expresiones para

\ comunicarse con el maestro,
~ los pares y el uso de
~___  recursos)

(expresiones para
__desarrollar las tareas)

Nota: Tomado de: Decires, Revista del Centro de Ensefianza para Extranjeros. (p. 103), por L. Castilla, 2020.

Las cuatro Cs del enfoque metodolégico AICLE

El modelo AICLE se fundamenta en cuatro elementos clave, conocidos como las cuatro
ces (Cs), que permiten correlacionar el aprendizaje de un area de estudio especifica con la
adquisicién de una segunda lengua. Estos componentes son:

e Contenido: Se refiere a los conceptos, conocimientos, habilidades y comprension de los
temas de la asignatura en particular, a través de las palabras y estructuras gramaticales de
la segunda lengua.

e Comunicacioén: Implica directamente del uso de expresiones y vocabulario del idioma en

cuestion para transmitir los contenidos de la asignatura en especifico.
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Cognicion: Corresponde al establecimiento mental de vinculos entre los conceptos
nuevos Yy los ya adquiridos, asi como su comprension y la adquisicion del lenguaje.
Cultura: Se refiere a la conexion entre el individuo y su entorno. Incluye la influencia del
contexto del aprendizaje, el docente, los comparfieros, el acento, las costumbres e incluso
el espacio donde se llevan a cabo las sesiones de ensefianza.

llustracién 16

Esquema de las 4 Cs

/—\

Nota: Autoria propia

Asi mismo, de forma inmersa a la aplicacion de las 4Cs, se desarrollan las 3 eles (Ls):
La lengua y el contenido no linguistico constituyen objetos de ensefianza, sin que haya
predominio de uno sobre el otro. Para conseguir este doble objetivo es necesario

desarrollar un método didactico especial, en el que el aprendizaje de la materia no



65

linglistica no se hace en una lengua extranjera sino con y a través de una lengua

extranjera. (Cendoya, Di Bin, & Peluffo, 2008, p. 65)

Se les reconocen como el tridngulo del lenguaje (The Language Triptych), que resultan
siendo el vehiculo sobre el cual se mueven las cuatro Cs, son las siguientes:

e Lenguaje de aprendizaje (The language OF learning): Lenguaje que requiere
acceder a conceptos y habilidades de cualquier campo de conocimiento, se
requiere comprender mucho mas que el vocabulario de cada asignatura.

e Lenguaje para el aprendizaje (The language FOR learning): Lenguaje que habilita
al estudiante para desenvolverse en el salén de clases y en cualquier otro ambiente
externo.

e Lenguaje a través del aprendizaje (The language THROUGH learning): A medida
que se adquiere un nuevo conocimiento en el lenguaje, este se enlaza con los
saberes previos y genera mas aprendizaje del idioma.

llustracion 17

The language Triptych
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Language
of learning

CLIL Linguistic
progression
Language
learning
and lenguage
using

Language Language

for learning thorgh learning

Nota: El triangulo del lenguaje, tomado de: Coyle, 2010, p. 36.

Adicionalmente, se reconoce un tercer elemento aparte de los contenidos y los idiomas,
que corresponde al enfoque en el aprendizaje de destrezas y habilidades. Este surge como
resultado del uso y apropiacion de nuevas tecnologias, 1o que acelera el acceso y la obtencion de
conocimientos. Las nuevas herramientas digitales proporcionan a los actores mas medios para
impartir conocimiento, explorar contenidos y permitir intercambios en linea con personas en
cualquier parte del mundo.

Por lo mismo, el AICLE no s6lo busca desarrollar las competencias linguisticas y

sociales, sino también se enfoca en desarrollar estrategias de pensamiento que

ayudan a los estudiantes en el proceso de representacion de nuevos conceptos

utilizando la tecnologia. En otros términos, AICLE se entiende como una filosofia
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que integra tanto educacion como investigacion e innovacion para lograr clases

en las que el estudiante sea un participante activo al desarrollar su potencial

para adquirir conocimiento. (Castilla Maqueda, 2020, p. 99)

Finalmente, existe un término ligado al enfoque metodoldgico AICLE, de gran
importancia para el desarrollo de sus elementos, que se denomina Translenguaje pedagdgico, el
cual “consta de actividades planificadas por el profesor, utilizando diferentes idiomas, para el
input y el output, u otras estrategias basadas sobre el uso de los recursos de todo el repertorio
linglistico del alumno” (Cenoz & Gorter, 2021, p. 3). Esta estrategia estd inmersa dentro del
modelo, puesto que representa un marco de referencia para desarrollar un enfoque integrado para
el aprendizaje de idiomas.

2.4.2 Integracién de las TIC

Las Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones (TIC) “son el conjunto de
recursos, herramientas, equipos, programas informaticos, aplicaciones, redes y medios; que
permiten la compilacion, procesamiento, almacenamiento, transmisién de informacion como:
voz, datos, texto, video e imagenes” (Congreso de la Republica de Colombia, 2009, p. 1). En la
era del conocimiento, las TIC se han convertido en una herramienta fundamental e indispensable
para la educacion, ya que su uso influye de manera transversal al desarrollo mental, emocional y
hasta fisico de los seres humanos. Sin embargo, su aplicacion debe estar mediada por un docente
y contar con un objetivo claro, para garantizar la obtencion de contenidos veridicos, Utiles y
acordes con la asignatura a impartir. “Las TIC pueden ser un recurso valioso en el aprendizaje de
la comprension lectora en inglés mientras se planifica adecuadamente su implementacion y se

garantice un acompafamiento docente” (Gonzales Espinosa, 2023, p. 1114).
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La construccion de un programa educativo basado en el enfoque metodolégico AICLE y
las TIC, ofrece un panorama atn mas enriquecedor para la adquisicion de un segundo idioma.
Esto se debe a la gran variedad de opciones disponibles para el docente como instructor y los
alumnos como aprendices. Ademas, permite conectar con experiencias internacionales,
generando un banco de ideas nutrido por la experiencia de cada docente en su entorno,
ampliando aun més la inmersion de los participantes en el lenguaje.

El uso de las TIC ha proporcionado en la educacion una nueva forma de aprender y un

nuevo paradigma en los procesos de ensefianza aprendizaje. El educador se propone

diseniar, utilizar, planificar y elaborar materiales propios, innovadores y adaptados a las
necesidades e intereses de los alumnos, para adecuarlos a todas las situaciones posibles

de aprendizaje, explorando nuevos métodos, procesos, estrategias de evaluacion y

resultados. Asimismo, los alumnos conviven a diario con las nuevas tecnologias y estan

plenamente conectados con ellas, por lo que los docentes tienen que partir de esta

realidad para crear en el contexto actual situaciones mas ldicas, atractivas y

enriquecedoras, logrando la simbiosis perfecta entre la musica y las nuevas tecnologias.

(Gonzélez, 2023, p. 1114)

El docente, como figura primordial en el proceso de disefio del curriculo y transmisor de

conocimientos, requiere de un conocimiento amplio en la gestion de las herramientas

TIC, el cual es imprescindible para enmarcar los requisitos de AICLE y poder alcanzar de

forma mas eficiente el objetivo de ensefianza

Por ello, es posible que los docentes que estan creando una clase mediada por TIC; sin

embargo, como se explico anteriormente, mediar el conocimiento implica un cambio en

el rol de accion de los sujetos que conocen, es decir, es el estudiante quien debe usar



la tecnologia para alcanzar el conocimiento, y el docente, quien adapta la clase

para orientar dicho conocimiento a traves de las TIC, puesto que el uso no es

solamente por el docente, sino que en gran medida deben ser manipuladas las

herramientas tecnoldgicas por los estudiantes. (Correa & Zufiiga, 2023, p. 19)

En conclusién, la integracién de las TIC debe simultanea tanto para los docentes como
para los estudiantes, con el fin de obtener para obtener resultados positivos a largo plazo,
especialmente si se trata de implementar el enfoque metodolégico AICLE en busqueda de

mejorar la adquisicién de una segunda lengua.

69
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3. Disefio del proyecto educativo

En este apartado se abordaran los aspectos fundamentales relacionados con el

planteamiento del proyecto. Se incluyen los elementos esenciales: la identificacion, el objetivo

general, la poblacién objeto, la descripcion detallada de las actividades, el cronograma de

ejecucion representado en un diagrama de Gantt y el analisis de supuestos, riesgos y

restricciones.

A continuacion, se presentan aspectos claves que identifican el proyecto.

1.4 Identificacion del proyecto

Este primer apartado se definira claramente el titulo y propoésito del proyecto,

especificando su relevancia y justificacion dentro del contexto educativo:

Tabla 17

Identificacion del Proyecto

Nombre:

Mejoramiento en la integracion del enfoque AICLE por parte de los
docentes de Primary School del colegio bilingiie Aspaen Alcézares.

Nombre corto:

Integracién AICLE Primary

Cobertura:

Primary School

Objetivo general:

Fortalecer la integracion del enfoque AICLE de los docentes para la
ensefianza integrada de contenido y lenguas extranjeras en el colegio
bilinglie Aspaen Alcazares.

Contexto
Organizacional:

El Colegio posee un fuerte proyecto bilinglie que esta enmarcado en la
internacionalizacion, como estrategia integrada en su curriculo académico y
gue promueve el uso de una segunda lengua. Desde el nivel nacional se tiene
el Plan Nacional de Bilingiismo, como iniciativa para mejorar los resultados
en las pruebas nacionales e internaciones de inglés y a la vez proveer
mejores oportunidades para la poblacién del pais.

Duracion:

12 meses

Nota: Autoria Propia

En la siguiente tabla se mencionan las personas que estaran a cargo de llevar a cabo el

proyecto.

Tabla 18
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Equipo y personas involucradas en el proyecto

Equipo de trabajo
Proponente(s)

Jaime Alexander Marulanda Zapata

Lider del proyecto

Jaime Alexander Marulanda Zapata
Nota: Autoria Propia

A continuacion, se presentan las personas que seran beneficiadas con la ejecucion de este
proyecto:
Tabla 19

Beneficiarios del proyecto

Docentes Ocho personas participantes en el Seis personas que haran parte de la
proceso. implementacion del proyecto.

Directivos Una persona participante en el Una persona que hara parte de la
proyecto. implementacion del proyecto.

Nota: Autoria Propia

3.1.  Horizonte estratégico

La siguiente tabla presenta informacion clave de como sera realizado el proyecto y
aspectos que tendra en cuenta a lo largo de este como porcentajes y objetivos.

Tabla 20

Horizonte Estratégico del Proyecto Educativo

Nombre del Mejoramiento en la integracion del enfoque AICLE por parte de los

proyecto: docentes de Primary School del colegio bilinglie Aspaen Alcazares.

Problema: Bajo nivel de implementacion del enfoque AICLE por parte de los docentes
de Primary school del colegio bilingtie Aspaen Alcazares

Objetivo Fortalecer la implementacion del enfoque AICLE de los docentes para la

general del ensefianza integrada de contenido y lenguas extranjeras en el colegio

proyecto: bilinglie Aspaen Alcazares.

Indicador de Porcentaje de incremento en la aplicacion apropiada del enfoque AICLE de

impacto: los docentes en el desarrollo de las clases.




72

Linea base: 30%

Valor 70%

esperado:

Cobertura: 100% de los docentes de Primary School del colegio Aspaen Alcéazares que

dicten una asignatura de contenido en inglés.

Horizonte de 12 meses

tiempo:

Beneficiarios: | Docentes y estudiantes
Proponentes: | Jaime Marulanda- Lider del proyecto

Nota: Autoria Propia

A continuacion, se presentan los objetivos especificos y sus causas. A su vez, también

estan presentes las metas, los indicadores de resultados de estas y la linea base tenida en cuenta

para iniciar el trabajo:

Tabla 21

Proyeccion indicadores de Objetivos Especificos

Causa
ObjeFIYOS asociada/Elemento Metas Indicador de L inea Base Meta
especificos del problema resultado
asociado

Mejorar la

licacion del Falenci I Am 12024, el
aplicacion de a_enC|_a,s en la ayo del 2024, e E1 45% de los
componente aplicacién del 80% de los docentes | % de

. , o docentes se
cognitivo de componente tendran capacitacion | docentes que
. s . encuentran en un

AICLEenla cognitivo de AICLE | bésicae aplicaran en el baio nivel de
ensefianza y en la ensefianza y implementaran el enfoque can ocimiento del
aprendizaje de aprendizaje de una enfoque AICLE en AICLE

enfoque AICLE

capacitacion y
acompafiamiento
para la
implementacion
del componente
comunicativo de
AICLE.

Baja capacitacion
para la
implementacion del
componente
comunicativo de
AICLE.

80% de los docentes
tendra en cuenta las
3Ls del componente
AICLE para disefiar
sus clases como para
evaluar a sus
estudiantes.

% de docentes
gue aplican
estrategias
comunicativas
de AICLE

una segunda segunda lengua. sus clases

lengua.

Propici El 50% de |
ropl?lar A mayo del 2024, el 50% de los

espacios de docentes no

realizan
actividades
enfocadas a que
los estudiantes se
comuniquen entre
ellos usando
inglés.
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Causa
Objetivos asociada/Elemento Indicador de .
) g Metas Linea Base Meta
especificos del problema resultado
asociado
% de docentes
que aplicano | ElI 60% de los
tienen en docentes tienen en
Fomentar la e A mayo del 2024, el ,
S Escasa aplicabilidad cuenta la cuenta algun
aplicabilidad del 90% de los docentes
componente del componente aplicaran el culturaala aspecto cultural
P cultural del AICLE P hora de para fomentar el
cultural del componente cultural L
dentro de la planear sus interés y
AICLE dentrode | . .. ., en sus clases. L
N institucion. clases y crean | comprensién del
la institucion. .
espacios para | tema por parte de
muestras de sus estudiantes.
esta.
A mayo del 2024, el
80% de los docentes
tendran al contenido
como el proceso
inicial del proceso
de planeacion, % de docentes
Promover teniendo en cuenta que aplican el
espacios de . El 50% de los
. - .| tanto como los contenido
trabajo Insuficiente asesoria . docentes se
. objetivos y como el punto
colaborativo para | sobre el componente . . enfocan en otros
L . resultados gracias a | inicial ensu
disefar de contenido de espacios de trabaio roceso de componentes
estrategias para | AICLE dentro de la P . J P L curriculares a la
. en equipo. planeacion, .
fomentar el metodologia de . hora de iniciar su
N A mayo del 2024, se | teniendo los
componente del | ensefianza. , e proceso de
. aumentara en un objetivos y L
contenido de . planeacion.
100% los espacios resultados
AICLE i .
intercambios de como norte.

conocimientos entre
colegas sobre
AICLE, espacios
gue antes no
existian.

Nota: Autoria Propia

En la siguiente tabla, se expone cada una de las actividades que se van a realizar, los

indicadores de cada una de estas y su producto esperado:

Tabla 22
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Actividades

Indicador de proceso

Indicador de
producto

Producto/Servicio
esperado

Taller tedrico-
practico enfocado a
los docentes de
primaria acerca de los
componentes del
enfoque AICLE

(# docentes que reconocen
la metodologia AICLE /
Total participantes del taller)
x100

(# docentes que conocen los

Dos sesiones de
una hora de trabajo
cada una.

(# de sesiones realizadas
/ Total de sesiones
planeadas) x100

Lista de chequeo
por componente

(# de items que cumplen
con AICLE / Total de

desarrollado en dos 4 componentes de AICLE / | del enfoque items evaluados) x100
sesiones. Total participantes del taller) | AICLE por

x100 docente.

(# docentes conocen las 3 Ls
de AICLE / Total
participantes del taller)

x100

Sitio web Encuesta (# de docentes que

Recursos asincrénicos
enfocados al
componente cultural
con IA

(# de docentes que acceden
al sitio Web / docentes
participantes) x100

usaron el material /
Docentes participantes)
x100

Entrevista
semiestructurada
enfocada al lenguaje
usado en clase +
translenguaje

(# de docentes que integren
el lenguaje correcto para el
aprendizaje de una tematica
/
Docentes participantes)
x100

Entrevistas y
observaciones
realizadas

(# actividades integrando
tema AICLE / # de
actividades realizadas)
x100

Revisién de (# de docentes que integren | Planeadores (# de planeadores
planeadores el lenguaje correcto del revisados modificados / # de
aprendizaje de una tematica planeadores revisados)
para que los estudiantes x100
comprendan los conceptos y
los apliquen en el contexto /
Docentes participantes)
x100
Sesion de observacion | (# de docentes que integran | Informe de (# de actividades AICLE

entre comparfieros—>
enfocada en las

la Taxonomia de Bloom
para crear actividades de

observacion

identificadas en la sesion
[ # de actividades
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. . Indicador de Producto/Servicio
Actividades Indicador de proceso
producto esperado
actividades y luego, orden superior / Docentes ejecutadas por el docente
retroalimentacion. participantes) x100 x100

Observacién no
participante

Observacion
participante->
implementacion de
mejoras alineadas con
AICLE

(# docentes que
implementaron las mejoras /
Total de docentes
participantes de primaria)

x100

Lista de chequeo
de AICLE

(# de items AICLE
utilizados / # total de
items evaluados) x100

Nota: Autoria Propia

En la proxima tabla se muestran los cinco indicadores y se especifica la forma de analisis

de cada uno:
Tabla 23
Indicadores
Nombre del indicador Fuente de Meétodo de Método de Frecuencia
informacién recoleccién analisis
Conocimiento AICLE | Prueba de Presentacion de Calificacién Dos veces
conocimientos prueba rubrica
Sondeo web Formulario web | Encuesta de Registro Una vez
satisfaccion anecdotico
Aplicabilidad Lenguaje | Preguntas semi- | Entrevista Lista de cotejo Una vez
con AICLE estructuradas
Sesién no participante | Informe Observacion Guia de Una vez
semiestructurado observacién
Sesion participante Lista de chequeo | Observacion Lista de cotejo Una vez

AICLE

Nota: Autoria Propia

3.2. Disefio de Actividades

De acuerdo a los objetivos general y especificos de este proyecto, la intervencién

pedagdgica se estructura en cuatro (4) fases principales, distribuidas en cinco (5) actividades,

para ser implementadas en doce (12) meses.




76

Fase 1: Mejoramiento de la aplicacion del componente cognitivo de AICLE en la
ensefianza y aprendizaje de una segunda lengua.

La primera actividad consiste en un taller tedrico practico con el objetivo de capacitar en
el enfoque metodologico AICLE a los docentes. Esta sesion se desarrollard en una jornada Gnica
de dos (2) horas. Con este taller, se pretende fortalecer el conocimiento sobre el método AICLE,
destacando sus 4 componentes (Las 4 Cs): Comunicacion, Cultura, Contenido y Cognicion, asi
como las tres dimensiones del lenguaje (las 3Ls): Lenguaje de aprendizaje, Lenguaje para el
aprendizaje y Lenguaje a través del aprendizaje.

El taller se estructurara en dos partes: una presentacion del tema utilizando la plataforma
Prezi, y una parte practica que empleara herramientas de gamificacion como Kahoot y métodos
presenciales como el estudio de casos. En la fase préctica, los docentes deberan identificar los
conceptos basicos de AICLE y aplicar sus componentes, lo que permitira evidenciar el
aprendizaje que cada docente en relacién con los temas presentados. Esta capacitacion inicial
para los docentes sera complementada con recursos disponibles en el sitio web.

Fase 2: Aplicabilidad del componente cultural del AICLE dentro de la institucién.

La segunda actividad consiste en la disponibilidad de un sitio web con diferentes recursos
audiovisuales para cada componente del enfoque AICLE. A través de este, los docentes podran
acceder a conceptos, ejemplos, formatos y obtener materiales, ideas y métodos para implementar
mejoras en los curriculos de ensefianza. El sitio web registrara las visitas durante un mes'y,
adicionalmente incluira un formulario de evaluacién que los docentes podran usar para calificar
el sitio y proponer mejoras. La calidad de los recursos ofrecidos seré evaluada a través del

formulario llenado por los docentes que utilicen el sitio web.
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Fase 3: Acompafiamiento para la implementacion del componente comunicativo de
AICLE.

Esta fase se enlaza con la tercera actividad, que consiste en la realizacion de una
entrevista semiestructurada enfocada en el lenguaje usado en clase y que, adicionalmente, puede
incluir el translenguaje pedagdgico. Esta estrategia combina el uso de la lengua materna (L1) y la
lengua extranjera (L2) para la exposicion de un tema durante una sesion de clase. En el nivel de
primaria, esto facilita que los docentes aclaren conceptos nuevos a los estudiantes y propicien la
comprension en el aprendizaje.

La entrevista constara de un bloque de preguntas cerradas y un Gnico campo abierto, y se
complementara con la revision de los planeadores utilizados por los docentes. En esta revision se
evaluaran aspectos clave del enfoque metodoldgico AICLE, con un enfoque especifico en el
componente comunicativo y las 3Ls. El objetivo es reconocer el nivel de aplicacion del método,
e identificar posibles falencias, y asi, poder realizar mejoras y proporcionar retroalimentacion.

Fase 4: Promocion de espacios de trabajo colaborativo para disefiar estrategias para
fomentar el componente del contenido de AICLE

Finalmente, en esta fase se desarrollan las Gltimas dos actividades. La cuarta actividad
consiste en una sesion de observacion estructurada y no participativa en una sesion de clase
dictada por un docente que hace parte del taller. El evaluador no hara intervenciones o
comentarios, en este caso, sera el lider del proyecto. El objetivo es verificar que actividades
desarrolladas en la clase sean de orden superior segun la taxonomia de Bloom, estén alineadas
con el enfoque metodoldégico AICLE y sean coherentes con los recursos ofrecidos el sitio web

construido.
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Se generard un informe de observacion que resuma los aspectos efectivamente aplicados
y los que requieren de una mejora. Posteriormente se proporcionard retroalimentacion a los
grupos de docentes de la misma area.

Por ultimo, la quinta actividad implica una observacion participante, en la cual, el lider
del proyecto interviene durante una sesion de clase aportando al docente en actividades
conjuntas. Durante esta intervencion, se realiza la implementacion de mejoras alineadas con
AICLE, segun la retroalimentacion dada en la sesion anterior. Para ello se utilizara una lista de
chequeo predisefiada con los elementos clave a aplicar segun la planeacion y los recursos
disponibles.

Fichas de actividades

La actividad numero uno corresponde a la ejecucion de un Taller tedrico-practico
enfocado a los docentes de primaria, acerca de los componentes del enfoque AICLE desarrollado
en dos sesiones.

En la siguiente ficha se explica con profundidad y detalle, cada uno de los pasos que se
van a realizar para lograr a cubrir con totalidad la actividad 1, brindando detalles y enlaces de las
2 tareas que son parte de esta actividad:

Tabla 24

Ficha Actividad No. 1

Finalidad (Objetivo especifico asociado)
Mejorar el conocimiento y aplicacion asociado al enfoque AICLE
Productos y/o servicios esperados
1 capacitacion de 2 horas de formacion
Estrategia pedagdgica/Metodologia
Tarea 1. Preparacion material para el seminario de capacitacion
- Disefio de las presentaciones en Prezi sobre el enfoque AICLE
- Disefio de juegos en Kahoot para las capacitaciones.
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- Materiales para los posters o actividades

Tarea 2. Seminarios de capacitacion

- Tema 1. “CLIL introduction”. Se aborda las caracteristicas generales de qué es AICLE,
conocimientos previos, 4Cs y 3Ls. Se profundiza en como utilizar los anteriores para mejorar y
complementar lo que se hace actualmente en clase. Se inicia con la explicacion del tema por medio de
la presentacion en Prezi.

- Tema 2. “How to apply CLIL”. Se aborda la estructura de una leccion AICLE, el orden de las 4Cs a
la hora de planear, aspectos claves de cada componente y como el translenguaje nos ayuda a fortalecer
la comunicacidn. Se explica el tema por medio de la presentacion en Prezi Se utiliza un juego en
Kahoot y sobre AICLE vy se finaliza con una actividad de creacion de clase en el planeador CLIL, la
cual fue evaluada en la observacion participante.

Mediacion TIC Kahoot, Prezi, Teams, correo electrénico.
Links https://prezi.com/view/pwbGVefc37WKNvu5Cxox/
https://kahoot.it/challenge/03376439?challenge-id=6928f1d1-479a-46d5-b377-

4b4a6dd68ecc_1685386528960
Nota: Autoria Propia

La actividad numero dos se relaciona con la realizacion de una Sesion asincronica
enfocada en el componente cultural de AICLE, con la creacion de un sitio web sobre el enfoque
metodolégico AICLE.

En la ficha se explica con hondura cada uno de los pasos que se van a realizar para lograr
a cubrir con totalidad la actividad 2, brindando detalles y enlaces de las 2 tareas que son parte de
esta actividad y estan enfocadas en la mediacion TIC donde el sitio web es el gran protagonista:

Tabla 25

Ficha Actividad No. 2

Finalidad (Objetivo especifico asociado)
Mejorar el conocimiento y aplicacion asociado al enfoque AICLE enfocado al componente cultural
Productos y/o servicios esperados
Sesidn asincronica donde se usa la 1A para generar conexiones entre temas de clase y contextos
culturales.
Estrategia pedagdgica/Metodologia
Tarea 1. Preparacion pagina web
- Disefio del sitio web.


https://prezi.com/view/pwbGVefc37WkNvu5Cxox/
https://kahoot.it/challenge/03376439?challenge-id=6928f1d1-479a-46d5-b377-4b4a6dd68ecc_1685386528960
https://kahoot.it/challenge/03376439?challenge-id=6928f1d1-479a-46d5-b377-4b4a6dd68ecc_1685386528960
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- Buscar material y hacer la curaduria para poderlo poner en el sitio web.
- Creacion de encuesta

Tarea 2. Publicacion de la pagina web

- Puesta en linea del sitio web

- Sesion en linea con los docentes acerca del funcionamiento del sitio web.

- Verificacion de respuestas de la encuesta web y compilacion de resultados.
- Evaluacion del material del sitio web y retroalimentacion.

Mediacion TIC Wix, Canva, correo electrénico, survio.
Link https://jaimemaza7.wixsite.com/clil

https://www.survio.com/survey/d/J9X6B209L4Q3D2A90
Nota: Autoria Propia

En la actividad nimero tres se propone una Entrevista semiestructura sobre el enfoque
metodoldgico AICLE, aplicado al director de &rea y a los docentes.

En la ficha se explica detalladamente, cada uno de los pasos que se van a realizar para
lograr a cubrir con totalidad la actividad 3, brindando detalles sobre el formato AICLE que sera
explicado en 2 entrevistas:

Tabla 26

Ficha Actividad No. 3

Finalidad (Objetivo especifico asociado)
Mejorar el conocimiento y aplicacion asociado al enfoque AICLE enfocado al componente comunicativo
Productos y/o servicios esperados
2 entrevistas cada una de 45 minutos
Estrategia pedagdgica/Metodologia
Tarea 1. Preparacién material para las entrevistas
- Disefio del componente comunicativo en el sitio web.
- Formato AICLE para planeacion.

Tarea 2.

- 2 entrevistas semiestructuradas de 45 minutos cada una; enfocados al componente comunicativo de
AICLE.

- Entrevista 1: Se aborda las caracteristicas generales de las 3 Ls y como fueron integradas en una
sesion de clase determinada, se habla de cdmo fue esa experiencia y con qué tanto de estas se cumplio.
Se profundiza en como utilizar los anteriores para mejorar y complementar lo que se hace actualmente


https://jaimemaza7.wixsite.com/clil
https://www.survio.com/survey/d/J9X6B2O9L4Q3D2A9O
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en clase a su vez de la inclusion del translenguaje como herramienta para conocer los vacios que se

tienen en la lengua 2 (inglés). Se continda creando y analizando las 3 Ls de sesiones que vendran

luego.

- Seminario 2. Se inicia abordando como estuvieron las sesiones posteriores a la entrevista anterior

respecto al componente comunicativo y cuél fue el papel del translenguaje en estas lecciones. Se

contintia dialogando sobre las estrategias usadas para la comunicacion y se llena la lista de chequeo

AICLE.

Mediacion TIC Survio, Canva, correo electrdnico.

Link 3Ls
https://docs.google.com/document/d/1yUk9WIX3YdFhoKnkL hGAjZ37e4oMuY

Sl/edit?usp=share link&ouid=103605212539875461306&rtpof=true&sd=true
Nota: Autoria Propia

Con respecto a la actividad nimero cuatro, se hara una verificacion a traves de la
observacién no participante, enfocada en actividades de orden superior segun la taxonomia de
Bloom.

En la ficha se explica cada uno de los pasos que se van a realizar para lograr a cubrir con
totalidad la actividad 4, donde la observacion sera una parte esencial ya que los docentes
demostraran si se apropiaron del enfoque:

Tabla 27

Ficha Actividad No. 4

Finalidad (Objetivo especifico asociado)
Mejorar el conocimiento y aplicacion asociado al enfoque AICLE orientado al componente de cognicién
Productos y/o servicios esperados
2 observaciones de clase (50 minutos cada una) y 2 sesiones de retroalimentacién (20 minutos cada
una)
Estrategia pedagdgica/Metodologia
Tarea 1. Preparacién material para el seminario de capacitacion
- Disefio del formato de observacion el cual fue socializado con los docentes previamente.

Tarea 2. Observacion de clases

- Se pretende verificar que las actividades desarrolladas en la clase sean de orden superior segin la
taxonomia de Bloom, alienadas con el enfoque AICLE y segun los recursos ofertados por las
herramientas web. Se generara un informe de observacién que recoja los aspectos efectivamente
aplicados y los que requieren de una mejora.


https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:w:/g/personal/jaimemaza_unisabana_edu_co/Ec27h9xR__ZNmgXJ7rk1WN4BPv7DCecgZUExA1o8idjH4A?e=b0cn5H
https://docs.google.com/document/d/1yUk9WlX3YdFhoKnkLhGAjZ37e4oMuYSI/edit?usp=share_link&ouid=103605212539875461306&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1yUk9WlX3YdFhoKnkLhGAjZ37e4oMuYSI/edit?usp=share_link&ouid=103605212539875461306&rtpof=true&sd=true
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Tarea 3. Programar sesion de retroalimentacion

Se dara una retroalimentacion al docente observado y se planearé una intervencion del lider del
proyecto junto con el docente observado para una clase posterior.

Mediacion TIC Microsoft Office, Microsoft Teams, correo electrénico.

Link Teaching Observation Format.docx
Nota: Adaptado de Fortune (2000)

Finalmente, la actividad nimero cinco corresponde a la observacion participante, donde
se revisaria la aplicacién de los cuatro elementos de la Cs del enfoque metodoldgico AICLE
dentro de una sesion de clase realizada por un docente participante en el proyecto:

Tabla 28

Ficha Actividad No. 5

Finalidad (Objetivo especifico asociado)
Mejorar el conocimiento y aplicacion asociado a las metodologias contextualizadas dentro del enfoque
AICLE
Productos y/o servicios esperados
2 observaciones participantes de 50 minutos cada una
Estrategia pedagogica/Metodologia
Tarea 1. Preparacion material para el seminario de capacitacion
- Disefio de lista de chequeo AICLE

Tarea 2. Observacion de clases

- Se pretende verificar que las actividades desarrolladas en la clase sean de orden superior segun la
taxonomia de Bloom, alienadas con el enfoque AICLE y segun los recursos ofertados por las
herramientas web. Se generara un informe de observacion que recoja los aspectos efectivamente
aplicados y los que requieren de una mejora.

Tarea 3. Programar sesion de retroalimentacion

Se daré una retroalimentacion al docente observado y se planeara una intervencion del lider del
proyecto junto con el docente observado para una clase posterior.

Mediacion TIC Teams, Drive, correo electronico.

Link https://docs.google.com/document/d/1yUk9WIX3YdFhoKnkLhGAjZ37e4o0MuYS

I/edit?usp=share link&ouid=103605212539875461306&rtpof=true&sd=true
Nota: Autoria Propia



https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:w:/g/personal/jaimemaza_unisabana_edu_co/EbDtEhxCKyRFuAf3cwSmc4IBGOwLZ_99jIHPOTFEW0XzeA?e=pwhCHA
https://docs.google.com/document/d/1yUk9WlX3YdFhoKnkLhGAjZ37e4oMuYSI/edit?usp=share_link&ouid=103605212539875461306&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1yUk9WlX3YdFhoKnkLhGAjZ37e4oMuYSI/edit?usp=share_link&ouid=103605212539875461306&rtpof=true&sd=true
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Nota: Autoria propia.
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3.4. Restricciones, Supuestos y Riesgos

En esta tabla se presenta el analisis de restricciones, supuestos y riesgos del proyecto
realizado en la institucion:

Tabla 29

Analisis de restricciones, supuestos y Riesgos del Proyecto

Factores institucionales para considerar
El PEI de la institucion esta unificado a nivel nacional, este fue establecido en el afio 2015.
El item de internacionalizacion busca integrar el plan de estudios de lenguas extranjeras para aprender a
pensar desde las diferentes areas del conocimiento.

Restricciones
- En caso de que se deba pagar algunas de las herramientas virtuales, la institucion puede no correr con
este gasto. Ya que hasta el momento no se cuenta con presupuesto asignado para el proyecto.
- Las actividades deben planearse y alcanzarse a cumplir durante la duracién de cada afio académico, por
tal motivo, el que no se cumpla alguna de las actividades planeadas en este tiempo, impedira cumplir a
cabalidad los objetivos y metas propuestas.
Supuestos
- Acceso a las bases de datos de la institucién y apoyo para conseguir el material bibliogréafico
necesario.
- Disposicion de los docentes a la hora de ser capacitados y asistir a los talleres.
- Disposicion de los docentes para implementar parte del proyecto con los estudiantes.
- Colaboracidn constante para la realizacién y ejecucién del proyecto del director integral de nivel
- Asignacion de tiempo para la implementacion del proyecto dentro de las funciones como docente del
area de investigacion.
- Asistencia de los todos los docentes convocados a las capacitaciones e implementacion de las
actividades propuestas
Riesgos
- El cambio constante de docentes, ya que se suele cambiar a los docentes bilinglies de area de
conocimiento
- Por disposicion de la institucion se ordene no seguir con la ejecucidn del proyecto, por necesitar ejecutar
otros que sean de mayor interés para la institucion, lo que ha sucedido antes con otros tipos de proyectos.
- Disminucion de horas en la malla curricular frente al proceso y acompafiamiento de los trabajos de

grado de los estudiantes.
Nota: Autoria Propia



85

4. Implementacion del Proyecto Educativo

Todas las actividades ejecutadas para este proyecto contaron con la participacion de los
docentes y el director integral de area, de conformidad con los lineamientos establecidos desde el
disefio, segun los marcos légicos y las matrices de planeacion estratégica. También se
consideraron los riesgos, restricciones y supuestos, siendo evidente solo la rotacion de personal,
lo que disminuyd la poblacion final objeto de las labores programadas.

Durante el desarrollo de la pagina web, se tuvo que ampliar el cronograma para su
entrega final, debido a a incorporacion de material valioso encontrado posteriormente. El
objetivo era contar con un portal que beneficiara de manera amplia a los docentes en la
implementacion del enfoque AICLE en sus clases.

Finalmente, todas las actividades planeadas se ejecutaron con éxito. Estas tenian como
objetivo fortalecer la integracion del enfoque AICLE de los docentes del area de primaria, para la
ensefianza integrada de contenidos y lenguas extranjeras. Se incluyeron indicadores de
producto/servicio y resultados, para determinar con precision el impacto y la cobertura de las

actividades ejecutadas.

4.1. Actividades implementadas

El 23 de junio del afio 2023, se presentd a la institucion la propuesta de ejecucion del
proyecto mediante una reunion con el director integral de nivel, quien también forma parte del
Consejo Directivo del Colegio Aspaen Alcazares. En esta reunion, se expusieron las
caracteristicas de la implementacion, y, posteriormente, la propuesta fue socializada con el
Consejo Directivo, el cual aprobo el permiso para trabajar con los docentes bilingies del nivel de

Primary School durante los meses siguientes, entre julio de 2023 y mayo 2024.
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El proceso inicial tiene como objetivo fortalecer la correcta implementacion del enfoque
AICLE, con el fin de mejorar su aplicacion. Esto se basa en los resultados de las entrevistas
realizadas a varios docentes, se revelaron que, aunque conocian los momentos de una clase segun
este enfoque, no estaban familiarizados con aspectos clave para su correcta implementacion,
como las 4Cs o 3Ls.

En el siguiente apartado, se encontrara el proceso que se llevd a cabo en el desarrollo de
las actividades, posteriormente, se revisara el seguimiento de los OMI, para comprobar el estado
de cumplimiento.

A continuacion, en la proxima tabla se mencionan fechas, objetivos y como fue
implementada la actividad uno, haciendo una presentacion de los indicadores de proceso:

Tabla 30

Implementacion de la Actividad No. 1

Actividad Capacitacion Taller tedrico-préactico enfocado a los docentes de
primaria acerca de los componentes del enfoque
AICLE desarrollado en dos sesiones.

Objetivos Mejorar la aplicacion del componente Fecha de inicio 28 de julio de
cognitivo de AICLE en la ensefianza y 2023
aprendizaje de una segunda lengua. Fecha de 28 de julio de

finalizacion 2023

Implementacion
La implementacion inicio en agosto, dos semanas antes del inicio del afio escolar, mientras mis
comparieros se preparaban para sus planes y materiales.
La capacitacion inicial en el enfoque AICLE se incluyé como parte de las reuniones de inicio de afio,
en las que participaron docentes de Primary School que tienen a cargo una asignatura que se dicta en
lengua extranjera. La reunidn consistio en una presentacion introductoria al enfoque AICLE en la
plataforma Canva, en la primera diapositiva habia un cddigo QR que los docentes debian escanear y
responder tres (3) preguntas sobre el AICLE, las preguntas eran variadas. En la primera, debian
seleccionar qué tan familiarizados estaban con el enfoque usando la escala de Likert (1-5). En la
segunda pregunta debian elegir entre si conocian los cuatro (4) componentes 0 4Cs o0 no. Y finalmente,
los docentes debian responder cuéles eran los cuatro (4) componentes por los cuales se les pregunt6 en
la pregunta anterior.
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En las diapositivas siguientes se explico en qué consiste el enfoque, sus puntos clave, los aspectos
positivos y negativos que tiene cuales eran los cuatro (4) componentes o0 4Cs y la importancia del orden
en que deben ser trabajados.

Indicadores de proceso Mediciones
Nombre Descripcion Linea Fecha Valor
base
Reconocimiento No. De docentes que 0% 28 de julio de 100%
del modelo reconocen la metodologia 2023
AICLE AICLE/Total de 0/12 12/12
participantes del taller
Conocimiento de | No. De docentes que 0% 28 de julio de 8,33%
las 4C de AICLE | conocen los 4 componentes 2023
de AICLE/Total de 0/12 1/12
participantes del taller
Conocimiento de | # docentes conocen las 3 Ls | 0% 28 de julio de 8,33%
las 3L de AICLE | de AICLE Total 2023
participantes del tallerx100 | 0/12 1/12
Indicadores de producto Mediciones
Nombre Descripcion Linea Fecha Valor
base
Sesiones de No. De sesiones 0% 28 de julio de 100%
capacitacion realizadas/Total de sesiones 2023
planeadas 0/2 2/2
Evaluacion de No. De items que cumplen | 0% 28 de julio de 83,33%
conocimientos con AICLE/Total de items 2023
evaluados. 0/2 10/12

Nota: Autoria Propia

En esta tabla se presentan fechas de inicio y de finalizacion, como se desarrollo la

implementacidn e indicadores de proceso de la actividad 2:

Tabla 31

Implementacion de la Actividad No. 2

componente cultural del AICLE dentro

de la institucion.

Actividad Sitio web Sitio web con Recursos asincronicos enfocados al
componente cultural.
Objetivos Fomentar la aplicabilidad del Fecha de inicio 01 de agosto de

2023

Fecha de
finalizacion

24 de mayo de
2024

Implementacion
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En esta sesion, los docentes tendran una sesion asincrénica donde iban explorar la pagina web Creada
por el docente investigador, En esta encontraran ideas que les serviran para poder identificar aspectos
culturales que puedan tener en cuenta para enganchar a los estudiantes en sus sesiones de clase. esto a
su vez se ira nutriendo con comentarios de los distintos docentes que participan en el proyecto.

Indicadores de proceso Mediciones
Nombre Descripcion Linea Fecha Valor
base
Uso del recurso Numero de docentes que 0% 24 de mayo de 83,33%
web fomentan la 2024
interculturalidad en inglés 0/12 10/12
dentro de sus clases/
docentes participantes
Indicadores de producto Mediciones
Nombre Descripcién Linea Fecha Valor
base
Evaluacion del No. De docentes que 0% 24 de mayo de 83.33%
sitio web evaluaron el material/Total | 0/12 2024
docentes participantes. 10/12

Nota: Autoria Propia

En esta tabla se presentan fechas de inicio y de finalizacion, como se desarroll6 la

implementacion e indicadores de proceso de la actividad tres:

Tabla 32

Implementacion de la Actividad No. 3

colaborativo para disefiar estrategias
para fomentar el componente del

contenido de AICLE.

Actividad Entrevista Entrevista semiestructurada enfocada al lenguaje
usado en clase + translenguaje.
Objetivos Promover espacios de trabajo Fecha de inicio 02 de octubre de

2023

Fecha de
finalizacion

17 de noviembre
de 2023

Implementacion

Durante la segunda sesion, se realizé una introduccion al componente comunicativo de AICLE, este a
su vez esta dividido en las llamadas 3 Ls, (Language for learning, language of learning and language
through learning), en esta sesion a su vez se hizo una “conversion” del lesson plan de un ciclo
académico de cada uno de los docentes llevada al formato AICLE creado por el investigador. En este
formato, se detalla como cree el docente cuales de las 4Cs cree que estan incluidas en su planeador y se




llena durante la sesion, a su vez sirve para generar ideas y acercamientos a una mejor integracion del
enfoque y al finalizar, se establece el siguiente paso que es una observacion de clase no participante.

Indicadores de proceso Mediciones
Nombre Descripcion Linea Fecha Valor
base
Aplicacion del Numero de docentes que 0% 17 de noviembre | 66,67%
AICLE en integren el lenguaje correcto de 2023
metodologias. del aprendizaje de una 0/12 8/12
tematica para que los
estudiantes comprendan los
conceptos y los apliquen en
el contexto/Docentes
participantes.
Indicadores de producto Mediciones
Nombre Descripcién Linea Fecha Valor
base
Ejecucion de No. De entrevistas 0% 17 de noviembre | 83,33%
entrevistas ejecutadas/No. De 0/12 de 2023
entrevistas planeadas. 10/12

Nota: Autoria Propia

En esta tabla se presentan fechas de inicio y de finalizacion, como se desarroll6 la

implementacion e indicadores de proceso de la actividad cuatro:

Tabla 33

Implementacion de la Actividad No. 4

acompafiamiento para la

implementacion del componente

comunicativo de AICLE.

Actividad Observacion no Sesion de observacion entre compafieros->
participante enfocada en las actividades y luego,
retroalimentacion.
Objetivos Propiciar espacios de capacitacion y Fecha de inicio 01 de diciembre

de 2023

Fecha de
finalizacion

15 de marzo de
2024

Implementacion

En la observacién no participante, el docente investigador tiene una lista de chequeo de AICLE,
previamente nutrida con informacion de la sesion 2. Esta observacion se centra en la ejecucion de las
actividades y en las 4 Cs. Posteriormente, se tendra una sesion donde ambos docentes comentaran
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sobre lo sucedido en la clase, los aspectos positivos y negativos, hablando de la ejecucion de la
actividad en concordancia con el enfoque metodolégico AICLE.

Ver anexo 3.
Indicadores de proceso Mediciones
Nombre Descripcion Linea Fecha Valor
base
Aplicacion de Numero de docentes que 0% 15 de marzo de 83,33%
Taxonomia de integran la Taxonomia de 2024
Bloom Bloom para crear 0/12 10/12
actividades de orden
superior/
Docentes participantes
Indicadores de producto Mediciones
Nombre Descripcién Linea Fecha Valor
base
Retroalimentacion | No. De actividades 0% 15 de marzo de 100%
basada en AICLE | retroalimentadas/total de 2024
actividades observadas. 0/20 20/20

Nota: Autoria Propia

En esta tabla se presentan fechas de inicio y de finalizacion, como se desarroll6 la

implementacién e indicadores de proceso de la actividad cinco:

Tabla 34

Implementacion de la Actividad No. 5

acompariamiento para la

implementacion del componente

comunicativo de AICLE.

Actividad Observacion participante | Sesion de observacion entre compafieros->
implementacion de mejoras alineadas con AICLE.
Objetivos Propiciar espacios de capacitacion y Fecha de inicio 15 de marzo de

2024

Fecha de
finalizacion

15 de mayo de
2024

Implementacion

Ver anexo 4

En esta ocasion, se hizo una sesion de retroalimentacién y llevamos a cabo una ensefianza colaborativa,
en la que el docente investigador y el docente de la asignatura crearon juntos una sesion completa de
clase para su implementacion. Finalmente, se brindd retroalimentacion de la observacion participativa y
gracias a todos los datos obtenidos; se enriquecio el sitio web con las recomendaciones y sugerencias
de ambos docentes, para que otras personas puedan utilizar esas estrategias.
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Indicadores de proceso Mediciones
Nombre Descripcion Linea Fecha Valor
base
Implementacion No. De docentes que 0% 15 de mayo de 83,33%
AICLE implementaron las 2024
mejoras/total de docentes 0/12 10/12

participantes.

Indicadores de producto Mediciones
Nombre Descripcion Linea Fecha Valor
base
Aplicacion de No. De items AICLE 0% 15 de mayo de 100%
AICLE utilizados/Total de items 2024
evaluados. 0/20 20/20

Nota: Autoria Propia

4.2. Seguimiento a Restricciones, Supuestos y Riesgos

En este apartado se realiza un analisis acerca de la incidencia y/o aparicion de las
restricciones, supuestos y riesgos contemplados para este proyecto en el capitulo de disefio. Se
verifica qué acciones se implementaron para cada item, si alguna situacion se present6 durante el
desarrollo de las actividades, y si existieron novedades no contempladas desde la concepcion de
este compendio que pudieron ser representativas, para poder efectuar las fases determinadas en el
cumplimiento del propésito.

La revision de las restricciones se efectu6 sobre dos planteamientos identificados, los
cuales podrian incidir en las actividades de capacitacion y acceso de informacion del proyecto.
En el apartado de los supuestos se valoraron seis situaciones, principalmente relacionados con la
aplicacion de los métodos de investigacion: las entrevistas y las observaciones. Finalmente, para

los riesgos, se identificaron tres factores que podrian impactar en todo el desarrollo del proyecto
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y que estarian afectando el alcance y cumplimiento de los indicadores de producto y de resultado

en las actividades programadas.

De acuerdo con esto, se presenta la informacidn organizada segun lo dispuesto en las

siguientes tablas:

Tabla 35

Restricciones contempladas y no contempladas del proyecto

Restricciones contempladas

L Activacion Control
Restriccion —— - -
Contemplado Real Implicaciones Acciones realizadas
En caso de que se $0 COP $0 COP | Todo el material y los | Se lograron obtener
deba pagar algunas recursos de indole fuentes idéneas de
de las herramientas académico y de calidad y de buena
virtuales, la buenas fuentes, en fiabilidad a través de los
institucion  puede algunos casos, podria | recursos disponibles en
no correr con este provenir de bases de la web, las publicaciones
gasto. Ya que hasta datos o libros que se de revistas de
el momento no se deben adquirir, lo cual | investigacion nacionales
cuenta con impactaria en los e internacionales, los
presupuesto tiempos y el desarrollo | accesos que ya se tienen
asignado para el del proyecto, puesto a través de la Institucion
proyecto. gue se quiere contar y Google académico. No
con informacion de se requirié de una
alta fiabilidad y solicitud de recursos
calidad para poner a monetarios para el
disposicion de la desarrollo del proyecto.
poblacion objeto de
aplicacién del
proyecto.
Las actividades 12 meses 11 meses | Los plazos de La aplicacion de las
deben planearse y elaboracion, ejecucion | fases planeadas y sus
alcanzarse a y finalizacion del actividades pudieron
cump!i/r durante la proyecto se realizarse y finalizar
dl~Jl’aCIOn fje_cada encontra_ban , un mes antes de lo
afio académico, por estandarizados segun
tal motivo, el que un cronograma p_ropuetst_o,, por la
no se cumpla organizado de disposicion de los
alguna de las actividades, que de no
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actividades
planeadas en este
tiempo, impedira
cumplir a
cabalidad los
objetivos y metas
propuestas.

darse, podria impedir
la total aplicacion de
las fases propuestas y
sesgar los resultados,
asi como entorpecer el
alcance del propésito
de este compendio.

docentes y directivos
del colegio.

Nota: Autoria propia

En esta tabla se muestra el cumplimiento de los supuestos previstos y los no previstos del

proyecto y el control realizado sobre estas:

Tabla 36

Supuestos previstos y no previstos en el proyecto

Supuestos previstos

Cumplimiento Control
Supuesto - —— - :
Si No Implicaciones Acciones realizadas
Acceso a las X Si no se hubiese contado con el | Al contar con la autorizacion de
bases de datos acceso a las bases de datos, el ingreso a bases de datos, se
de la institucion material de consulta y de realizaron consultas en revistas
y apoyo para implementacion no hubiese especializadas de educacion
conseguir el sido el idéneo para la sobre el tema estudiado y
material aplicacion del proyecto. aplicado en este proyecto.
bibliogréafico
necesario
Disposicion de X Si los docentes no estuvieran Se pudieron concertar y
los docentes a disponibles para ser desarrollar espacios de
la hora de ser capacitados, se habria capacitacion y de
ca_pa_citados y p_resenj[:fldo un atraso en la intercambio con los docentes
asistir a los ejecucion del cronograma. del colegio.
talleres.
Disposicion de X La negativa de algln docente Los docentes fueron muy
los docentes acerca de las orientaciones receptivos con respecto a las
para sobre la aplicacion del enfoque | retroalimentaciones, se pudo
implementar AICI__E podria habe,r evidenciar el uso de los
parte del ocasmnagl(? un deswo,eh la conceptos de AICLE.
proyecto con consecucion del propdsito.
los estudiantes.
Colaboracién X Si hubiese existido una negativa | Se obtuvo la aprobacion del
constante para desde del director integral de Consejo Directivo para la
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la realizacién y
ejecucion del
proyecto del
director integral
de nivel.

nivel, como parte del Consejo
Directivo del Colegio, no se
podria haber desarrollado este
proyecto.

realizacion y aplicacion del
proyecto, a través del
director integral de nivel.

Asignacion de X
tiempo para la
implementacion
del proyecto
dentro de las
funciones como

Desde la concepcion del
proyecto, si no se hubiese
tenido la autorizacion del
director integral de nivel, no se
habria asignado tiempo para la
ejecucién del proyecto.

El director integral de nivel
autorizé una hora diaria de la
jornada para la ejecucion de
las actividades planteadas en
el proyecto.

docente del
area de
investigacion.
Asistencia de X El incumplimiento en la Todos los docentes
los todos los participacion de los docentes en | convocados participaron
docentes el proceso formativo y de activamente en las
convocados a aplicacion, provocaria un $esg0 | actividades y
las o en el alcance de las a}ct_lwdades retroalimentaciones
capacitaciones y por ende, del proposito de
programadas.
e este proyecto.
implementacion
de las
actividades
propuestas

Nota: Autoria propia

A continuacion, se presentan los riesgos contemplados y los no contemplados del

proyecto y la forma en la que se realiz6 el control sobre estos:

Tabla 37

Riesgos contemplados y no contemplados del proyecto

Riesgos contemplados

: Activacion Control
Riesgo y —— - -
Si No Implicaciones Acciones realizadas
El cambio constante de | X Este impacta de manera La planta docente

docentes, ya que se suele
cambiar a los docentes
bilinglies de é&rea de
conocimiento.

el proyecto.

directa los indicadores de
producto y resultado de las
actividades programadas para

inicial del proyecto se
redujo de 12 a 10, por
lo tanto, se
continuaron las fases
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planeadas teniendo en
cuenta el numero
actualizado.

Por disposicion de la
institucion se ordene no
seguir con la ejecucion
del proyecto, por
necesitar ejecutar otros
que sean de mayor
interés para la
institucion, lo que ha
sucedido antes con otros
tipos de proyectos.

Disminucién de horas
en la malla curricular
frente al proceso y
acompafiamiento de los
trabajos de grado de los
estudiantes.

Esto impacté en la actividad
relacionada con el método de
observacion no participante y
participante, lo cual retrasé un
poco el cronograma de estas
actividades, sin afectar
globalmente el proyecto, dado
gue se pudo realizar en el
tiempo estipulado.

Se buscaron espacios
alternos para realizar
las observaciones.

Nota: Autoria propia

En general, el proyecto se pudo llevar a cabo sin problemas, a pesar de los cambios en la

planta docente. Sin embargo, se observaron algunas disminuciones en las mediciones de

los indicadores de producto y resultado, que involucraban la participacién de los

profesores. Adicionalmente, no se encontraron otras restricciones, supuestos o riesgos no

identificados desde el inicio que hayan incidido negativamente en las fases planeadas

para el proyecto.
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5. Investigacion Evaluativa

En este apartado se evaluaran los resultados obtenidos, integrando cada fase del proyecto,
desde el inicio hasta el final, en funcion de las actividades realizadas en la implementacion. Para
ello, se utilizara la investigacion evaluativa “como instrumento estratégico para la toma de
decisiones de desarrollo y mejora de la sociedad y de la calidad de vida de los ciudadanos, en
ambitos diversos como la educacion, la sanidad, la economia, la cultura, la proteccién social, las
politicas publicas, etc.” (Escudero, 2016). Este enfoque seré aplicado para la revision dentro de
los programas afianzados a través del enfoque metodoldgico AICLE y su impacto en la
planeacion de los curriculos, el desarrollo de las clases y el impacto sobre la educacién de los
estudiantes.
5.1. Modelo evaluativo

El modelo seleccionado para la evaluacion de este proyecto es Guskey, ya que la
poblacion en este proyecto son los docentes de Primary School, enfocandose principalmente en
su desarrollo docente y profesional en el contexto del enfoque metodolégico AICLE. EI modelo
se ajusta a las necesidades que se identificaron en el objetivo del trabajo, el cual es fomentar las

habilidades de los docentes para implementar AICLE.

5.1.1. Fundamentacion tedrica

El autor Thomas R. Guskey postulo su propio modelo evaluativo en el libro “Evaluating
Professional Development” en el afio 2000, en donde se hace relevante el impacto de la
herramienta para el desarrollo profesional en el campo docente, en donde el escritor propone
cinco puntos criticos como base para la obtencion de datos, empezando por un nivel basico que
va aumentando su complejidad a medida que se avanza en el proceso, asegurando la calidad de la

informacion obtenida para asegurar la continuidad al siguiente item dentro de la evaluacion.
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Dentro del esquema, se incluyen varios actores, en el caso del estudio, los profesores

actuaron como participantes, el espacio donde laboran, en dicho caso la Institucion Educativa, v,

finalmente, los estudiantes como los actores que reciben la informacion de los participantes y

quienes son los directamente implicados en los resultados, puesto que el mejor desempefio de los

docentes impacta positivamente en los conocimientos recibidos por los alumnos.

Segun Guskey (2000) se deben aplicar cinco fases de evaluacion, en el orden:

Reacciones de los participantes: Coeficiente de felicidad. Se busca determinar el nivel de
satisfaccion inicial de los participantes sobre la experiencia de formacion en general, para
mejorar las actividades y programas a entregar posteriormente. En este apartado se
utilizan herramientas de recoleccion como grupos focales, entrevistas, cuestionarios y
registros de aprendizajes después de cada sesion.

Aprendizaje de los participantes: Su propdsito consiste en valorar el conocimiento, las
actitudes y las habilidades adquiridas por los participantes, en relacién con la actividad o
programa desarrollada. También resulta una oportunidad para identificar aprendizajes no
intencionados y preocupaciones. Se debe contar previamente con criterios e indicadores
especificos para cada actividad. Durante el desarrollo de este nivel y al final se recopila
informacion valiosa, que conlleva a la mejora del contenido, la organizacion y el formato
del programa.

Apoyo de la organizacion y cambio: Esté arraigado de forma particular a cada institucion,
donde confluyen diversas variables, como las politicas internas, el soporte, la disposicion
al cambio y los recursos, que impactan directamente en el desempefio y desarrollo de las

actividades y programas de los participantes. Por lo general, encontrar resultados
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positivos en este item resulta escaso, sin embargo, se debe considerar a la hora de ajustar
el modelo.

Uso del nuevo conocimiento y habilidades por parte de los participantes: Se deben definir
indicadores clave que traduzcan claramente el nivel de calidad y de ejecucion. Se define
como herramienta clave la observacion directa de los participantes, idoneamente en
varios momentos, permitiendo que los participantes puedan irse adaptando gradualmente
e ir modificando sus practicas para facilitar la aplicacion de los nuevos conocimientos.
Resultados estudiantiles: se busca evaluar si el desempefio de los participantes ha
impactado positivamente en los estudiantes, mediante pruebas repetidas, pero también
encontrar resultados no esperados, oportunidades de mejora y proporcionar un enfoque

adecuado para la mejora en programas y actividades.

Seleccion del modelo evaluativo

El objetivo del proyecto educativo fue el mejorar del nivel de incorporacién y desarrollo

del aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras de los docentes bilingues de

Primary School del colegio Aspaen Alcazares por medio de una capacitacion y un taller.

Por este motivo, el modelo de Guskey es el mas adecuado para la mediacion realizada

dentro de la investigacion evaluativa, ya que es un modelo enfocado en la formacion docente.

Este modelo nos permite establecer metas claras y especificas desde el principio, en relacion con

el desarrollo profesional, y analizar la formacion recibida mediante los 5 niveles propios del

modelo.

Ademas, facilita la verificacion de si la intervencion implementada ha logrado los

cambios y mejoras deseadas mediante un seguimiento o rastreo continuo a lo largo de todas las
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fases del proyecto y delimitar un programa donde se efectlen cambios necesarios segun el plazo
trazado.
5.2. Ejecucion del modelo evaluativo

Para desarrollar el modelo educativo, se planted inicialmente una pregunta general de
evaluacion, asi como preguntas y objetivos especificos para cada uno de los 5 niveles del modelo
educativo. Estas preguntas y objetivos son fundamentales para el disefio de los instrumentos de
analisis y recoleccion de datos.
5.2.1. Pregunta de evaluacion

¢ Cudles aspectos especificos de la implementacion del enfoque AICLE se mejoraron
gracias al proyecto educativo mediado por TIC?
1.4.1 Preguntas especificas segin modelo de evaluacién

La siguiente tabla muestra detalles y hallazgos de cada uno de los cinco niveles del
modelo de evaluacion Guskey:

Tabla 38

Preguntas especificas para el modelo Guskey

Nivel Preguntas Recoleccion de datos Hallazgos

Técnicas Encuesta Los docentes en general se
encuentran satisfechos luego de la
capacitacion en el enfoque AICLE,
afirman que es algo muy valioso ya

(Participantes satisfechos c
¢Cual es el nivel \Indicadores fon la sesion /

de satisfaccion i ici R
» , asociados Total de participantes) que la institucion/red no ha
1: Reaccion de [después de la x100 ) o
L realizado una capacitacion muy
los experiencia de

ardua en ningun enfoque o
metodologia a la hora de ensefiar
una lengua extranjera. Un tema
muy reiterado fue que, por motivos
institucionales, muchas veces no se
cuenta con una gran cantidad de

participantes |capacitacion en
la metodologia

CLIL? Instrumentos [Cuestionario
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tiempo para poder realizar
encuentros entre docentes de
diferentes areas para analizar,
planear y hablar de
transversalizacion de temas que se
ajusten a la malla curricular. El
proyecto fue un punto de inicio a
gue se puedan realizar estos
encuentros de manera frecuente.

CLIL?

¢ Los Técnicas Evaluacion educativa Los docentes adquirieron los items
participantes i mas importantes para que el
lograron adquirir |, qicadores || eMs adquiridos / enfoque sea considerado como

2: Aprendizaje [los asociados Items totales) x100 implementado de una manera

de los conocimientos y adecuada. Se tuvieron en cuenta

participantes  |habilidades diferentes variables como la hora
esperados segun de la clase, el clima, la clase
la metodologfa |Instrumentos [Simulacion educativa anterior a la observacion, entre
CLIL? otros.
;La institucién [Técnicas Entrevista El cuestionario mostrd que dentro
proporciona las |Indicadores |(Recursos requeridos/Reculde la Institucion se cuenta con los
condicionesy  [asociados rsos disponibles) x100 |recursos y los espacios idoneos

R ST espamc_)s _ . . para la |mplemen:[a(_:|on del

cambio requeridos para |Instrumentos (Cuestionario de entrevista gnfoque metodoldgico.

organizacional !a L
implementacion
de la
capacitacion en
CLIL?
AR Técnicas Observacion Las observaciones participantes y
participantes Indicadores |(Participantes que aplican /no participantes fueron el momento
aplican en el aulaasociados Total de participantes) (clave del proyecto; se evidencio
los x100 una gran diferencia respecto
conocimientos y ambas. La apropiacion de los

4 Uso de habil_io!ades Instrumentos |Lista de chequeo docentes del enfoque fue muy
adquiridos en la buena.

nuevos o i -

i capacitacion de La correcta implementacion del
conocimientos . )
- la metodologia enfoque fomento el uso de una
y habilidades

segunda lengua casi en su totalidad
durante las diferentes clases
observadas. La introduccion de las
palabras claves fue una gran guia
lya que se ahorraba mucho tiempo
de explicacion usando
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herramientas para que los
estudiantes pudieran inferir el
significado de estas.

El darle importancia a la C de
cultura fue un gran logro ya que
esto motiva a los estudiantes,
permite a los docentes a tener una
forma méas amable y diferente de
introducir diferentes temas sin
importar la asignatura; grandes
ejemplos de esto fueron: el uso de
equipos de futbol para introducir
nameros y operaciones, usar
comida como un proyecto para
ensefiar fracciones y usar la
arquitectura para introducir el
concepto de angulos.

5. Aprendizaje
de los
estudiantes

; Los estudiantes
mejoraron sus
conocimientos y
habilidades en
una lengua
extranjera
gracias al uso de
la metodologia
CLIL?

¢ El enfoque
ayudd a que su
confianza
mejorara a la
hora de usar una

segunda lengua?

Técnicas

Encuesta

La escalera de la metacognicion

mostro6 que el uso del enfoque
fomento la confianza que tienen los|
chicos, ya que se sienten mas

Indicadores (Pruebas aprobadas /
asociados Total de pruebas) x100
Instrumentos [Escalera de Metacognicion

seguros a la hora de usar una
segunda lengua.

Nota: Autoria propia

Nivel 1. Reaccién de los participantes

En general, los docentes se encuentran satisfechos luego de la capacitacion en el enfoque

AICLE, afirman que es un recurso muy valioso, ya que la institucion/red no ha realizado una

formacion exhaustiva en ningun enfoque o metodologia para la ensefianza de una lengua

extranjera. Algunos de los items evaluados fueron: la pertinencia de el enfoque en el contexto del
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colegio, si las inquietudes fueron resueltas por el lider de la actividad, el uso de herramientas
TIC. A continuacidn, se presentan algunas de las graficas obtenidas en la encuesta:
lustracion 19

Satisfaccion con los conocimientos adquiridos

¢Qué tan satisfecho queda usted con los conocimientos adquiridos sobre el enfoque
AICLE?

10 respuestas

@ Muy satisfecho
@ Satisfecho

@ Algo satisfecho
@ Insatisfecho

@ Muy insatisfecho

Nota: Autoria propia

llustracion 20

Idoneidad de las herramientas TIC
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:Considera que la herramienta TIC es adecuada?

10 respuestas

@ Muy satisfecho
@ Satisfecho
 Algo satisfecho
@ Insatisfecho

@ Muy insatisfecho

Nota: Autoria propia

llustracion 21

Resolucion de inquietudes

¢Sus inquietudes fueron efectivamente resueltas por el lider de la actividad?

10 respuestas

@ Muy satisfecho
@ satisfecho

@ Algo satisfecho
@ Insatisfecho

@ Muy insatisfecho

Nota: Autoria propia
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Un tema muy reiterado fue que, por motivos institucionales, muchas veces no se cuenta
con una gran cantidad de tiempo para poder realizar encuentros entre docentes de diferentes
areas para analizar, planear y hablar de transversalizacion de temas que se ajusten a la malla
curricular. Adicionalmente, como comentarios recibidos de manera individual y en la misma
encuesta, los docentes mostraron que, aunque quedaron satisfechos con la capacitacion, algunos
sienten que en su caso; se requiere un poco mas de tiempo para profundizar mas en ciertos
aspectos claves debido a que, su nivel de lengua no es el adecuado y esto es un elemento crucial.
A continuacion, se presenta la grafica que representa los resultados en ese item.

llustracién 22

Duracion de la actividad

¢El tiempo utilizado en las capacitaciones fue suficiente?

10 respuestas

@ Muy satisfecho
@ Satisfecho

Algo satisfecho
@ Insatisfecho
@ Muy insatisfecho

Nota: Autoria propia

El proyecto fue un punto de inicio a que se puedan realizar estos encuentros de manera
frecuente. En general, los participantes quedaron satisfechos con la implementacién y

conocimientos adquiridos.
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Nivel 2 Aprendizaje de los participantes

Este nivel fue uno de los més cruciales y el resultado de toda la implementacion. Se
evaluaron las observaciones de clase y la revision de planeadores, evidenciando que los docentes
adquirieron y comprendieron la mayoria de los items, destacando objetivos como desglosar
informacion compleja en la segunda lengua y transmitirla a los nifios en una manera
comprensible. Adicionalmente, varios docentes utilizaron una rutina unificada y emplearon la
cultura como un medio para conectar el tema de clase con los estudiantes, creando asi un
andamiaje que facilita el compromiso con los temas de clase.

Para estas observaciones, se dio libertad al docente para invitar al lider del proyecto a la
clase que prefiriera, cuya planificacion ya habia sido revisada previamente. El proceso de
evaluacion consistié en comparar las listas de chequeo del enfoque realizadas en ambas
observaciones (Ver anexo). Es evidente el crecimiento del aprendizaje de los docentes en el
enfoque. Algunos de los items fueron marcados con — (no observado), ya que es un proceso
sumativo y en una sola clase, no se pueden ver todos aspectos que fueron planeados para una
leccidn que consta de tres o cuatro sesiones.

Nivel 3: Soporte y cambio organizacional

Los items evaluados en la entrevista se centraron en las condiciones y espacios
proporcionados por la institucion al implementar el proyecto. Las preguntas dirigidas al director
integral de nivel estuvieron orientadas a indagar sobre las facilidades otorgadas por el consejo
directivo y él, como responsable del nivel de Primary School donde se llevé a cabo la

implementacion.
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El colegio brindd apoyo a la hora de realizar la implementacion, empezando por el apoyo
del director Integral de Nivel que informo al consejo directivo del proyecto y le dio el visto
bueno. En la entrevista se evidencié la motivacion del DIN por parte de la implementacion
realizada ya que esto potencio el proceso de ensefianza aprendizaje de los docentes en
correlacion con la pluralidad metodoldgica del colegio. Se proyecta que después de las
capacitaciones hechas al cuerpo docente, se empezaran a tener resultados de tres a seis meses
donde los estudiantes tendrian una mejora en su desempefio académico y mas importante, en su
confianza a la hora de usar la segunda lengua.

El principal riesgo es que los resultados esperados no sean uniformes entre todos los
estudiantes. Esto es normal en el proceso de adquisicion de una segunda lengua, ya que algunos
estudiantes en estos niveles aun estan consolidando su primera lengua, lo cual es esencial para
afianzar conceptos y fonemas.

4. Uso de nuevos conocimientos y habilidades

En las observaciones se evidenci6 el crecimiento y aplicacion del enfoque por parte de
los docentes. Como se menciond en el nivel 2, el docente tenia la posibilidad de elegir a qué
clase invitaba al lider del proyecto. En su mayoria, los docentes aplicaron varios aspectos vistos
durante las primeras sesiones y se notaba el cambio a la hora de dar sus clases. Luego, se llevé a
cabo una breve retroalimentacion donde ambos, lider y docente, planificaron una actividad
conjunta en la que ambos participaran. Las sesiones de observacion participantes fueron
satisfactorias: las actividades planificadas se desarrollaron sin ningln contratiempo y se pudo
comprobar que los docentes adquirieron los conceptos claves a la hora de usar el enfoque
AICLE, integrandolos con otro tipo de metodologias o estrategias segun la clase, edad y

asignatura. Esto fue un punto crucial para mostrarles a los docentes la flexibilidad del enfoque.
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Consultar anexo 6.

5: Aprendizaje es de los estudiantes

En esta Gltima etapa la encuesta esta dirigida para los estudiantes que experimentaron el
enfoque aplicado por los docentes que hicieron parte de la implementacion; este instrumento
consiste en una escalera de la metacognicidn, en esta los estudiantes debian responder las
siguientes preguntas:

1. ;Qué aprendi?

2. ¢Como lo aprendi?

3. ¢Para qué me sirvig?

4. ;Cuéndo puedo volver a usarlo?

En general, las respuestas de los nifios fueron muy positivas. Destacaron la importancia
de los temas abordados, la variedad de actividades y la manera en que los docentes presentaron
la informacion, lo cual facilit6 su facil comprensién y les resulté atil en el futuro.

Se eligio6 este método de evaluacion, ya que los estudiantes no estan familiarizados a
evaluar a los docentes, que se aleja de los tradicionales examen o test. Esta escalera permite que
los estudiantes hagan una reflexion y analisis respecto a sus docentes dejando de lado su empatia
o carifio por ellos y se enfoquen en coémo fue impartida la sesion de clase por la cual se le
consulta.

Consultar anexos 6y 7.
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A continuacion, se explican si se cumplieron o no aspectos contemplados en la definicion

del problemay su por qué:

Tabla 39

Ficha evaluacion del contexto

Definicién del problema

Aspectos contemplados

Si/No

Argumentacion

Se conoce el contexto | Si El contexto donde se desarroll6 fue en el Colegio

institucional en el que se Bilinglie Aspaen Alcéazares donde se realiz6 una

abordara el proyecto educativo. caracterizacion del nivel (Primary School) para
conocer diferentes rasgos de los docentes con los
cuales se iba a trabajar.

El problema ha sido identificado | Si Por medio de un instrumento de partida, se verifico

en la institucion educativa, se ha que los docentes que dictan asignaturas en inglés no

verificado su existencia. implementaban el enfoque AICLE de una manera
adecuada.

El problema trasciende el aula | Si Inicialmente el proyecto es realizado dentro de la

instituciéon, o la unidad de

trabajo.

institucion, pero la finalidad de este es permitir que
los estudiantes puedan sentirse comodos usando una
segunda lengua en espacios diferentes al colegio.
Esta estrategia podria ser utilizada por otras
instituciones de la red o por algun otro tipo de

colegio o escuela.
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La seleccion del problema | Si El problema seleccionado fue escogido a partir de la

educativo correspondié a un matriz institucional del bilinguismo, siendo el

proceso de analisis critico. enfoque AICLE, uno de los principales dentro de la
pluralidad metodoldgica de la institucion.

Se conoce el problema a | Si A partir de los instrumentos aplicados, se puede

profundidad y se cuenta con las evidenciar que el 80% de los docentes no

cifras que lo evidencian. implementaban el enfoque AICLE de una manera
adecuada.

Es claro el por qué se debe | Si La institucion viene trabajando en fortalecer el nivel

intervenir el problema. de una segunda lengua de los estudiantes del colegio.
Al implementar AICLE de una manera adecuada, se
puede mejorar el nivel de lengua extranjera de los
estudiantes

Una vez solucionada la | No

problemética seran beneficiadas

otras &reas en la institucion.

Se ha reconocido el nivel de | Si Este fue reconocido al inicio del proyecto para

integracion TIC de la institucion. conocer la integracion TIC en el colegio.

Causalidad
Aspectos contemplados Si/No Argumentacion
Todas las causas especificadas | Si Después de analizar se establecié que las causas

en el arbol hacen que se origine

el problema.

expuestas en las observaciones iniciales son las mas

relevantes y en conjunto; crean una problemaética
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importante la cual es el uso inadecuado o una

implementacion no adecuada del enfoque AICLE.

Todos los efectos especificados | Si Ya que los efectos surgen a partir de la
en el arbol son generados por el problematica uno de los efectos mas relevante
problema. presentado en el arbol es un desempefio no eficiente
por parte de algunos estudiantes en ambientes
donde se requiere la mediacion de una lengua
extranjera.
Se tiene la certeza que todas las | Si La causa radica en la falta de capacitacion de los
causas seleccionadas en la docentes en enfoques o metodologias para ensefiar
delimitacion  del  proyecto una segunda lengua, especificamente AICLE.
pueden ser intervenidas.
Horizonte estratégico
Aspectos contemplados Si/No Argumentacion
El objetivo general corresponde | Si El objetivo global busca que los docentes puedan

a la transformacion positiva del

problema.

fortalecer la integracion del enfoque AICLE para la

ensefianza integrada de contenido y lenguas

extranjeras.

Nota: Autoria propia

Reflexion general frente a la evaluacién de contexto

En el colegio Bilinglie Aspaen Alcazares se identifica la problematica de la falta de

capacitacion en el enfoque AICLE, un pilar de la pluralidad metodolégica del colegio, segun los

instrumentos aplicados. Esta situacion requiere una intervencion inmediata, ya que la falta de

capacitacion para los docentes antiguos y nuevos los deja sin un eje o guia para realizar sus
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clases en una segunda lengua. Por lo tanto, se llevara a cabo un proceso de capacitacion para que
los docentes adquieran los conocimientos necesarios y puedan mejorar sus clases aplicando
correcamente el enfoque metodoldgico AICLE.

Los docentes declaran que las capacitaciones son una excelente forma de optimizar su
practica docente y les resulta Gtil, ya que, en caso de cambio de asignatura, las nuevas
habilidades adquiridas les facilitaria la ensefianza en cualquier area de conocimiento.
Adicionalmente, observaron grandes beneficios en las clases impartidas donde aplicaron lo
aprendido.

Finalmente, se concluye que los docentes de asignaturas en inglés del nivel de Primary
School, tienen la capacidad de impartir una clase que cumpla con los requerimientos del enfoque
AICLE, teniendo en cuenta las 4Cs y otros aspectos como los aprendizajes previos y el

andamiaje (scaffolding).
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6.  Gestion del Proyecto Educativo mediado por TIC

Tras evaluar la implementacién del enfoque metodoldgico AICLE dirigido a los docentes
de Primary School del Colegio Bilingiie Aspaen Alcézares, se identificd la necesidad de contar
con mas tiempo y espacios para que los docentes se capaciten y mantengan el uso de las
herramientas que proporciona el método, tanto en sus planeaciones curriculares como dentro de
las clases. A partir de esta solicitud, y como medio de apoyo se elabord y se lanzo un sitio web
dedicado a AICLE, donde los docentes pueden continuar enriqueciendo su conocimiento y sus

materiales para la ensefianza de las areas de conocimiento utilizando una segunda lengua.

6.1. Estrategia de sostenibilidad.

Esta estrategia cuenta con la aprobacion del director integral de nivel, como parte del
Consejo Directivo del Colegio. De este modo, se fortaleceran los procesos de ensefianza y se
asegura la sostenibilidad del enfoque en el tiempo, por parte de los docentes en las diferentes
asignaturas. Esto permitira que el estudiante explote su capacidad comunicativa, ya que se

dispone con todas las herramientas de infraestructura y la disposicion del personal en general.

6.2. Estrategia de comunicaciony promocion.

Los canales de divulgacion se enfocan de manera interna, con el apoyo del director
integral de nivel y el area de comunicaciones del Colegio. A través de estos, se realiza la
invitacion a los docentes a apropiarse de la herramienta y usarla como medio para enriquecer sus

planeadores y obtener recursos para la ejecucion de sus clases y evaluaciones.
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Anexos
Presente los Anexos relacionados en el documento
Anexo 1. Entrevistas docentes para complementar la observacion inicial.

Teacher 1.
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Teacher 2




120

Teacher 3




Anexo 2. Entrevista con DIN
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Anexo 3. Revision de planeadores/ Entrevista con docentes

a. Grado transicion
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b. Grado Primero
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d. Grado Tercero
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Anexo 4. Listas de chequeo AICLE de las observaciones no participantes

Science teacher-> T°

Planning & Observation Checklist

for a Professional Dalogue Between QLI Educators®

Grade Leve: To Normber of Studerts: 49 Dote: tthq

Lesson Planned/ Observed: Ho{t(/‘fm 1S

The following seven category labels and their descriptors identify key pedagogical goals in CLIL settings. The subsequent indicators illustrate possible
observable features of goals achievement. All features would not be observable in any one dass. i

The QLIL teacher aims to:

*
[ndicators:

' not observed
NA

1. Integrate content and language

1.1 Specifies the planned content outoomes
2nd the content-oblgatory kanguage
outcomes for each lesson.

wwammmmmm' v
stated and recognisable as driving ol
acvities.

12 mmmmm
mmmmmuwmc

Swmdu\emdm“pm—smt

1_’4 Foamsmwmmm”
determined content and |
outcomes based on the kesson, and the
dmbwmlcvddthcbunus.

1.4 Has 3 well-balanced lesson.

\a\gmoelsm and future topics are |
mtaddrenedalmqm |

Warm-up, teaching/ learming, ondys.s and

"2, Creste a rich L2 learning environment

2.1 Creatrs 3 fnendly and safe leaming
enmvironment.

| They experiment freely with language. Rules |

support one ancther & partiapate actively. f,\__
ceated with students are posted &
observed, Students respext the rules.

22 Swun:shxnermhmj’rsb)ﬁl__

T & |
22 Surounds leomer with ich sbjet. |
content, and extensive oral and wrtten |
language Input.

| task requinng hgher order thoking.

students to speak and write.

_i;Organscs asscoom 50 ptcmdt-s
learmeng.

3. Hake lnput comprd\enslble

Content is challenging, Enked to a rédevant |
CreAed with STLOENCS ‘are Posed & |
Msmmmmamm
context and previous leaming, and s
successfully applied by students duning a
Synomym & antonym work s dooe. Lang- i
woge is displayed. A readng coxner, keaming
centres Bfor ehcu‘omcrnu:lu are avalable.
Students speak more than the teacher,
(First weeks of programme ae an
excrplion.) Peer-cooperative work
encourages (qual pacticpation. Students
w&mumnwﬁrvnwmm )
rmamwwmmb
deplayed, swpples are in logasl plaaes and
seating configuralions promote cooperation.

3.1 Usess body language, visuals, redw, and
nmnpukmtomrmmmnmnhg
’.ZBdL.amdmwsumnpmrkmMcdr ‘
expenences and current attitudes vis=- |
VIS New topics,

JJUsGavmdwﬁmM;;i—;é I
wriling acvities to make content and
hm\mcm:acuxzbic

34 Breaismnoladamwmmd
processes nto component parts.

| content and language Input by chunking

736 Sedects and adapts instructional material |
for karners’” devaopmental kaed.

| e.9., facal and hand getires, ptuns,

| Iearmdan!mm'ylww:au

Students are encouraged to Eak new
Jearning 1o previousdy tught toplcs.
Altitudes toward new tope are Getinmaned
anddw.rsed

c.o adnmczdmwunx.m‘uumd
word charts, or maps

—

The theme/nfanmation & organesed nto
sub-uncts or sub-thanas. Scffcids bath

nformation, brealing instruchions of

asugnment or KLM(!_A~

Taunwbcymubtmww
Insented, and bnguage suprodt shads

aeated. Sudents cope with the

| assignments end participit o fively,
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Math Teacher 1°

Planning & Observation Checklist

for a Professional Dialogue Between CLIL Educators®

Grade Level: /), Nmnoerorawm’]q 'Date: 725 "7/ Lesson Planned/ Observed: <5L\4%

The following seven category labels and their descriptors identify key pedagogical goals in CLIL settings. The subsequent indicators illustrate possible
observable features of goals achievement. All features would not be observable in any one dass.

The CLIL teacher aims to:

S
Indicators: -

1. Integrate content and language

1.1 Specifies the planned content outcomes

and the content-obligatory language
outcomes for each lesson.

Planned outcomes are on the board or
stated and recognisable as driving all
activities. i

1.2 Uses authentc texts, artefacts and
matenals to teach content and language.

1.3 Foouses comective responses on pre-
determined content and language
outcomes based on the lesson, and the
developmental level of the leamers.

1.4 Has a well-balanced lesson.

Some of the listed elements are present.

Sudents sucoessfully follow Instructons and
mmplete assgnments. Too difficuit
language s avoided, and future Lopcs are
not addressed at length.

Warm-up, teaching/ leaming, analysis arﬂ

)

~
o reflection are present.
2. Create a rich L2 leaming environment
2.1 Creates a foendly and safe leaming Teacher uses routine actmties. The
enmvironment. dassroom seems stress-(ree. Students
support coe ancther & parbaTase actively.
They expenment freely with language. Rules
ceated vath students are posted &
observed. Students respect the rules.
2.2 Surrounds leamer with nch subject Content s challenging, linked to a relevant
I grmmnse Y A Created with stooencs 'are posiea & ~—

22 &anﬂslcémerw«hr‘dsub)ed
content, and extensive ocel and wrtten

lanquage input.

2.3 Creates numerous opportunities for
students to speak and write.

2.4 Organtes daszroom SO t promates
learning.

3. Make Input comprehensible

observed. Students respect the rubes.

Content s challenging, inked to a relevant
context and previous leaming, and s
successiully applied by students dunng a
task requinng higher order thinking.
Synonym & antoaym work s done. Lang-
uage Is displayed. A reading cormes, eaming
centres &/or electronic media are available.

Students speak more then the teacher.
(First weeks of programme are an
excepton.) Peer-cooperative work
encourages equal partopation. Students
express own undenstanding n writing.
Teacher displays udent work, 2nguege s
displayed, supplies are m logxcal plaaes and
seating conhguratons promote cooperation.

b

3.1 Uses body language, visuals, realia, and
manipulatives (0 communicate me2ning.

3.2 Elicts and draws upon pror knowledge,
expenences and cument atttudes vis-a-
VIS new Lopics.

e.q., facal and hand gestures, pctures,
oax:alob)-m

Stwdents are encouraged to bnk now
leaming to prevousty taught topcs.
Attitudes towerd new topx are detormined
and docussed.

i

3.3 Usess a vanety of pre-reading and pres-
writing activities to make content and
language more accessible.

3.4 Breaks comphex infonmation and
proa==es into component parts.

e.g., advanad orr)ms:‘nr; oncrgt and

word charts, of maps —_—
.Thclhcnc/dmnaoonuu'wudrm
sub-unsts or sub-thomes. Scffckds bath —

content and Bogusge Input by Chunkirg
Information, breshng melnuxcoes o
ATIGNMELS INLD Msnagesdie Pt

3.5 Makes frequent use of comprehension
checks that require leamers o
demonstrate their undcn;a_r;dl\qf

3.6 Sedects and adapts instructionsl matenal
for kearners’ developmental leved.

Su.denumamoxh::rnku{mm«
kaarned and can apply € theough an
AsGMENt O SCOVETY.

| assignments and periopste svely.
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‘ m U ' rvatio ) |
4. Use “teacher-talk” effectively !
ﬂ.lUssmnnalievelofv&u;E,ml;é Does not ratse volume above “normal” levels to
and enuncates cearly. achieve comprehension. Students can followy most =4
nstructions and use teacher recasts. Teacher speech
habits are reflected in the quality of student output.
4.2 Slows down and simplifies language Messages are repeated in different ways without
when developmentally appropriate. excessive volume. Students are interested in what is . t
. 9oing on. o e A ek
4.3 Avoids “teacher-speak”. Students, at times, take the lead In conversations. P
. Non-dassroom situations are role-played,
4.4 Models accurate use of language. Syntax and grammar are accurate. “Parasitic” words
or expressions such as “You know!” are avoided. e
Intonation is natural. The teacher’s accent does not
impede comprehension.
5. Promote extended stedent output
5.1 Plans for and cmploys-mmbning Students partiapate in discussions. Elements of
techniques that encourage extended aitical and areative thinking are present. Follow-up
discourse and foster higher-order questions take thinking a step further. N
thinking.
5.2 Structures and fadlitates high-interest, e.g., role playing, plays, debates, presentations, peer
student-centred activities. cooperative work, peer and group teaching
5.3 Provides all students with the The teacher uses grouping techniques such as dyads,
opportunity to participate and speak. think-pair-share, small groups, etc. and output- o

onented activities such as role plays, simulations,
drama, debates, presentations, etc.

5.4 Promotes learning from and with peers ! e.g., peer editing, peer tutoring, student study groups | X

5.5 Communicates and consistently The teacher verhalizes his/her expectations and is
reinforces dear expectations about consistent in renforune students who meet
learning achievements related to expectations ard applies mlated rules with
content, language and leamning skills. consistency. | S
6. Attend to diverse leamer needs
6.1 Takes into account different leaming All students are mo::;afed Teacher uses -operative
strategies and helps students develop leaming strategies and mixed ability grouping. Visual,
learning skills. tactile, auditory and kinaesthetic approaches are _‘_
visble. Teacher invites students to share different

prodieapStving spprcachessodzeaning suatiyi
6.2 Surveys and takes into account student Students pick topics, deade on order of ativities, and
interests, opinions and wishes. bring into the lesson elements that they dearly —
chensh.

6.3 Makes use of a wide variety of activites ! Students are given a choice In actimbies. Easer tasks

through leaming centres where students  are at the top of activity lists. There are a vanety of \
@n work at a leve!l that s appropnate activities suting visual, aural, kinaesthetc, and =
for them. reading and writing learming styses.

7. Attend to continuous growth and improvement in accuracy

7.1 Creates an opportuntty for evaluation of  Either self-evaluation by the student, peer evaluation,
content and language learming (including  or teacher-directed evaluation takes place during the

___ lesming process) during each lesson. RSRENVEER L e

7.2 Uses a vanety of effective feedback r encouraging growth in understanding and using

techniques. content, the teacher details what is wrrect, indicates

points requinng further reflection, provides clues,

creates relational links, and asks probing questions.

In supporting language groath, the teacher uses )r
among others the following tedinkjues  eliatation,

darffiation requests, repetition, recasting, explict

correction, as well as body lanquage & other non-

verbal cues.
7.3 Attends to errors in both oral and wnitten = Teacher models right answer. Teacher. encourages S
~ language. (Ll ey selfiand peercrepar. \
7.4 Differentiates between feedback on form  Students recesve verbal reinforcement or marks for
VErsus meaning. content. Teachers says e.g. "I like that idea. How )(
might you say it more preasely? How might you

_ expand on that idea? What would an opponent say?”
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Planning & Observation Checklist

for a Professional Dialogue Batween CLIL Educators®

Grade Leve!: A‘ Number of Studerts: ‘]_() Date: ’Q{/o

Lesson Planned/ Observed: NVM b@ Y5

The following seven category labels and their descriptors identify key pedagogical goals in CLIL settings. The subsequent indicators illustrate possibie
observable features of goals achievement. All features would not be observable in any one dass.

The CLIL teacher aims to:

Tndicators:

1. Integrate content and language

i 1.1 Spcoﬁes the planned content outcomes
and the content -obligatory language
outcomes for each lesson.

l 2 Uses authmﬂc lzxts antefacts and
matenals to teach content and language.

1.3 Focuses comective respoases on pre-
determinad content and language
outcomes based on the lesson, and the
developmental level of the leamers.

1.4 Has a well-balanced lesson.

2. Create a rich L2 leamning envioament

© Some of the fisted wlements are rrgerl_

Sudents successfully follow Instructons and |

Planned outcomes are on the board or
stated and recognisable as driving all
activities.

complete assignments. Too difficult |

language Is avoided, and future topks are \ |

not addressed at length. |

Warm-up, teaching/ learning. anahsis ard |
are presaal. |

2.1 Cmatss a frendly ard safe Iv.-amlng
environment.

Teacher uses rostine acthties. The | |
dassroom seemms stress-(ree, Students | |
support one ancther & partidpate actively. ‘
They expenment freely with language. Rules
coated with students are posted %

observed. Students mepect the rules |

2.2 Surrounds leamer with rch subeat

2.2 Surrounds leamer with rich suby <t
content, and exteasive oral and wrilter:
lanquage nput.

2.3 Creates numerus opportunities fur
stedents to spuak and wite.

2.1 Organses dasSmom so R orcmaes
learning.

3. Make inptt comprehensible

Content & challenging, finked to a rawanl |
TEAED WIh SWoenLS are postey & -
_observed. Students respect the rules.

| Content s challenging, linked to a reevant
contexnt and previous learning, and s

| succes{ully applied by students dunng a
task requiring higher ocd2r thinking.
Syronym & antonyra work is done. Lang-
uage (s displayed. A reacng coiner, learning
centres %/cr electronic mecia are avalkoble.
Stuctents sprak srore than the teache .
(Firt weeks of programime are an
exceplion. ) Peer-cooperative work

0

-
encourages equal parapation. Students
evpress onn understandiog in wrilng.
Teacher Cisnleys Kudent work. lanquage is
dispiayed, supphes are i oaica! pbo= and

% CONGUrel'ens prarue Cooperction.

3.1 Uses body language, voue!! 143, and

 manipulslives I COMTILIUste meaning.

3.2 Ehats and drawes upon piser knowledge,
expenencss and curment attituces vis-a-
Vi5 [ew LOpS.

Sh ? Usm a varib/ nl prmeadnnq ar;;‘;':
writing activitzs 10 make content and

e.9., faaa! end hand gesturey, cxtures,
actual obpeits '
Swdents are enrzx.-oged te ink new i
learning o previously taught topics. — V
Attudes Loward new Wopic are determined

| ad discussd.

| eg., advarced mpr.nzus. concent and
word charts, or maps.

—
language more acuessible. |
3.4 Breaks complex informaton and | The tenw/nformabion & orgarised into
processes into component parts. sub-units or sub-themes, Scaffolds toth
| content and language: inget by chunking —
| Irformation, beeaking instructions or
i Into. b pieces.
3.5 Makes frequent use of comprehension ‘ Students can arbaulate what they teve
chedks that require leamers to learred and can apply t through en -
I

their ur

or 2cumity.

3.6 Sdedts and . adapts instructiona! matnal
for learmers” developmental feved.

| Totsa
| Ins2rted, and kinguage suppert s)*e-.—ts
| geated. Students cope witl the:

| assignments and participate sclvely.

ay De;mo:ned, ub-h
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Planning & Observation Checklist

for a Professional Dialogue Between CLIL Educators®

Grade Level: L Number of Students: )\}- Date: AP 1~ '\:}—Lemmmanned/observed: )“\‘IK'YU fﬂd

The following seven category labels and their descriptors identify key pedagogical goals in CLIL seltings. The subsequent indicators illustrate possible
observable features of goals achievement. All features would nol be observable in any one class.

The CUIL teacher aims to:

Indicators:

1. Integrate content and language

1.1 Spedifies the planned content outcomes
and the content-obligatory lanquage:
outcomes for each lesson.

Panned outcomes are on the board or
stated and recognisable as driving all

1.2 Uses authentic texts, artefacts and
matenals to teach content and language.

1.3 Focuses comective respons=s on pre-

Some of the listed elements are present. J
|
|

" Students successiully follow Instructions and

determined content and lanquage complete assignments. Too difficult
outcomes based on the lesson, and the language Is avolded, and future topics are A
developmental level of the leamers.

1.4 Has a well-balanced lesson.

2. Create a rich L2 learning environment

[ Warm-up, teaching/ learning, analysis and
reflection

not addressed at length. ﬁ
i

are

2.1 Creates a frendly and safe leaming
environment.

Teacher uses routine activities. The ‘
dassroom seems stress-free. Students

support one another & partiopate actively. |
They experiment freely with language. Rules = =
areated with students are posted &

observed. Sludents respect the rules. |

2.2 Surrounds leamer with rich subject

2.2 Surrounds leamer with rich subject
content, and extensive ozl and wnlten

language input.

2.3 Creates numerous opportunities for
students to speak and write.

2.4 Organises dassoom so it promates.
learning.

Content ts challenging, linked to a relevant |
e WIth STUOENLS ‘are POsteo & { ‘]"
observed. Students respedt the rules.

| Content is challenging, knked to a relevant

context and previous leaming, and is

task requiring higher order thinking.
Synonym & antoaym work s done. Lang-
wage is displayed. A reading coener, kearning
centres &/or electronic media are 2valable.

| successfully applied by students dunng a +

| Students speak more than the teadher.
| (First weeks of programme are an ,‘,.

excepbon.) Peercooperative work
encourages equal partiapation. Students
express own understanding n writing.
Teacher displays student work, lanquage t5.
displayed, supplies are in logxal places and
seating configurabons promote ccoperation.

5. Make input comprehensible

3.1 Uses body language, vosuals, redia, and
ma:anpulabvts to cngprpumete meaning.

3.2 Elicts 2nd drawrs upon pror knowledge,
expenences and current attitudes vis-3-
VIS new topics.

€.9., facal and hand gestures, pitures, ]

actual objects

Students are encouraged to link pew
learning to previously taught topics. ‘\_

| Atttudes toward new topic are determined
| and discussed.

"33 Uses a vanety of pre-reading and pre-
wriling activities to make content and
language mrore accessible.

3.4 Breaks complex information and

e.q., advanced orga:u;s.c:\a:a and
word charts, or maps —

| The theme/information & organised nto

sub-units or sub-themes. Scaffolds both

processes into component parts.
content and lkanguage input by chunking .
Information, breaking instruchons o
G into peces.
3.5 Makes frequent use of comprehension Students can arbaulate what they have
checks that require leamers to | learned and can apply Rt through an +
rate thelrilincerstanding SRR = nmer oG oty 3
3.6 Sdects and s instructional matenal | Texts may be shortened, sub-headings

for learners’ developmental level.

Inw2rted, and language tupport shets
aeated. Sudents cope with the O

assignments and parbiapate actively.
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Anexo 5. Listas de chequeo AICLE de las observaciones participantes

Science Teacher T°




@) craonm Dheot
v S5t UL JUSECT V¢
— Ty e )
Use‘tesdvetaw' Mvdy |
4.1 Uses normal level of volume, articulates | Does not mhn volume M “nomal” levels to |
and enundates dearty. achieve comprehension. Stutents cn follow most |
instructions and uss teacher recasts. Teacher speech | ,\/
| babits are refiected i the ahalty of dudent output. | |
4.2 Slows down and simplifies language Mchs are mmhd'emt ways without | |
when developmentally appropriate. | excessive volume. Students are interested in what is ‘ -\4
- 4 Soi G B W) KE0i
43 Avoids “teacher-speak”. | Students, at Umes, talell! Jead in conversations. | ;
> deawmm sltuallallre role-played, i O 1
4.4 Models acturate use of language. Syn\ax and grammar amocnnau- “Parasitic” words | |
or expressions such as "You know!” are avoided.
Intonation is natural. The teacher’s accent does not | |
; impede cumpru!wnm 4 N | {
5. Promote extended student output 2 |
5.1 Plans for and employs questioning | Students partiopate in &:ussons. Elements of . |
techniques that encourage extended amml and ametive mmlmg are present. Follow- up | |-
discourse and foster higher-order | | questions take thinking a step further. | ,\,— |
thinking. 3 . ol | |
5.2 Structures and fadiitates high-interest, | &.9., role playing, plays, debates, presentnbons, peer | ,\:’}
student-centred activities. | cooperative work, peer and group lcadﬂng }
53 Provides all students with the | The teacher uses grouping techniques Su(_h as dyadg |
opportunity ta padvipate and speak. ‘ think-pair-share, small groups, etc. and outpxt- | el

| onentid adtivities such as role plays, simulations, | |
| drama, debates, presentations, etc. !

5.4 Promotes learning from and with peers. e.g., peer editing, peer tutoring, student study gmups |~

5.5 Communicates and consistently | ' The teacher verbalizes his/her expectations and i
“reinforces dear expectations aboul oonsistent in reinfordng students who meet
learning achievements related to | expectations and applies related rules with l(\
content, Ianquaoe and lo:minq skifls. | consistency.
—— 6. Attend to diverse leamer needs < = e 5 |
6.1 Takes into account different leaming ) Al students are Teacher uses @
Strategies and helps students develop { leaming strategies and mixed ability grouplrig. Visual,
Jaarning skl | tactile, auditory and kinaesthetic approaches are
7« | visble. Teacher invites students ta share different _%,
\ _ prodlem-solving ches and Jeaming

6.2 Surveys and takes Into account student | Students pick topics, deade on order of activties, an:
mm opions and wishes. brmglnlomekmmdmmtslhdtﬂ\eydeady

63 Mzéa:suseo(aw-devane(yufadwns Slnu\tsaregwenadnemacwmswulaslc
through leaming centres where students | are at the top of adivity lists. There are a vanety of
can wock al a level that is appropriate ‘acbvllssulthgv!smL,aum[ kinaesthetic, and

forthem. - | reading and writing leaming styles.
7. Attend to continuous growth and improvement in accuracy
7.1 Creates an for of | Etther self-evals by the student, peer evatuation,
content and language leaming (induding | or teacher-directed evaluation takes place dunng the
___ leaming process) dunng each lesson. | lesson. : -
7.2 Uses a vanety of effective feedback | Far ging growth in and using
techniques. 5 | content, the teacher details what is correct, Indicates

| points requinng further reflection, provides clues,
3 - | ceates relational finks,-and asks probing questions. |
A | In supporting language growth, the teacher uses
"amx-govmlhefolbmngledmiqus ehatation, i
| danfication requests, repetition, recasting, exphat i
;cmreann,aswdasbodyhnqume&@u—non—
verbal cues. L
73Auz\cbmmorsinbammlandwnﬁen11aacmrmodd r(ghtansns' deleru\coumgs L
language. | self and peer‘repair. {
740ﬁermba\5bawemfeedbad<onfonn y&mmembalrerﬂoruznmlormadcs{or kPt
versus meaning. content. Teachers says e.g. *l like that idea. How L
-} might you say it more predsely? How might you
=z ‘| expand on that idea? What would an say?”
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Anexo 6. Resultados escalera de la metacogniciéncs

Al ser un nifio de transicion, el lider del proyecto escribié lo que el nifio transmitio
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Anexo 7. Fotografias de actividades realizadas por los docentes

Water cycle inabag ->T°
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Shadow and earth motion-> 1°
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Learning time using the clock-> 1°
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Manipulatives and numbers

~ =

+
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Kindness tree-> 1°
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Growing crops-> 1°,2° & 3°




