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I. INTRODUCCION

El presente trabajo de maestria se realiza para optar por el titulo de Magister en Pedagogia e
Investigacién en el Aula de la Universidad de La Sabana, hecho por dos docentes en ejercicio, uno
de los profesores se encuentra en el contexto indigena con la comunidad Wayuu en la Guajira en
el extremo norte de Colombia y otro en el contexto campesino en la zona centro del pais, en una
escuela rural de Cundinamarca. La intencion de este proceso de investigacion es analizar los
sentidos construidos con relacion a las experiencias educativas de profesores no indigenas y no
campesinos en estos contextos. Interesa identificar, desde los decires de los profesores
participantes de esta investigacion, las maneras en que se desarrollan sus practicas educativas en
los contextos donde se encuentran con relacion a sus modos de vinculacion, tiempos de
experiencia, razones para permanecer en estos contextos, desafios personales y procesos de
adaptacion. Asimismo, saber como es la clase de cada uno, qué es lo mas facil, dificil, desafiante y
satisfactorio de ensefar en estos escenarios. Ademas, interesa saber como es el trabajo
comunitario de los profesores desde lo que hacen en la institucion y con la comunidad.

En ese sentido, la practica educativa se comprendié como “[...] una actividad holistica e
integradora, fundada principalmente en la ética, el respeto a la dignidad humana, la actualizacion
permanente del educador; su actitud amorosa hacia los discentes, la propia autonomia de los
educandos y particularmente un alto compromiso social” (Rodriguez, 2000, parr. 1).
Consideramos que, si bien el docente ensefia, también aprende de sus estudiantes y del contexto
para resignificarse a diario en compromiso con la comunidad y respeto por la misma, establece
dialogos, promueve la participacion de sus estudiantes en pro del bienestar social. Sin embargo,
lo preocupante es que se evidencia una tendencia a convivir con la crisis que nace de la separacion
entre teoria y practica. La teoria educativa estd enfocada en orientar a los sujetos hacia unas
formas de ser competitivos desde las politicas educativas nacionales y una practica desarticulada
que no tiene en cuenta la realidad del entorno. Esto ha desencadenado grandes problemas en la

escuela indigena y campesina: bajos indices académicos, desercion escolar, desmotivacion,



situaciones complejas de convivencia e incluso falta de acciones por parte del docente que ayuden
a solucionar las dificultades.

Cabe resaltar, estos problemas se intensifican cuando los profesores o el sistema educativo
nacional idealizan la educacion bajo un sistema igualitario que olvida al estudiante como ser
integral con particularidades tinicas en contextos diversos. Cada grupo humano y comunidad, de
acuerdo con la ley 115 de 1994, tienen la posibilidad de decidir libremente sus apuestas educativas
y poder vivir en garantia de derechos, la identidad cultural en términos de ver, ser, estar,
correlacionarse, convivir y coexistir en el mundo. No obstante, aunque existe un principio de
autonomia en las zonas étnicas y campesinas, persiste la nociéon de vincular tanto al campesino,
como al indigena a normas generales o estandarizadas como principio de educacién
desconociendo sus contextos; segn Arias (2021)

La educacion rural y la ruralidad reclaman cambios profundos en el campo educativo

formal, porque este no responde a la dindmica ni al ritmo de los habitantes del campo,

sustenta una educacion de baja “calidad” o tiene bajo impacto en la construccion y la

existencia de otras maneras del aprender, del hacer y del ensefar (p. 173).

Desde esta perspectiva, es importante contextualizar los principios educativos a la realidad del
entorno y sus saberes. Por ejemplo, una escuela con enfoque campesino, ademas de los saberes
convencionales que se trabajan en todas las escuelas del pais, deberia implementar ejes teméticos
sobre el cuidado de los animales y plantas del campo, cultivos y formas de siembra, manejo de
plagas y tratamiento del agua, entre otros, ajustandose al ritmo de vida de los habitantes desde la
préactica educativa.

Asimismo, la cultura Wayuu como simbolo de resistencia, en tanto atin mantiene viva su
lengua, costumbres, creencias, simbologias y rituales, también deberia contar con un enfoque
cultural educativo propio, reconocido y puesto en practica por los diferentes profesores y
asignaturas de la malla curricular de las instituciones.

Tanto el Wayuu, como el campesino cuentan con particularidades tinicas que le aportan al

pais riqueza cultural diversa. Sin embargo, hasta el momento la educacién para estas culturas ha



fallado, no ha funcionado como apoyo para resolver los problemas que se viven en cada region.
De ese modo, con esta investigacion se pretende aportar al fortalecimiento de procesos educativos
pertinentes y coherentes con las necesidades de campesinos e indigenas, a partir del analisis de
los sentidos construidos por un grupo de profesores alrededor de sus practicas educativas en
escenarios indigenas y campesinos'y el aporte que dichos saberes construidos pueden llegar a
aportar al ambito educativo desde la practica educativa, lo cual puede llegar a contribuir a la
consolidaciéon de enfoques pedagogicos decoloniales que contribuyan al fortalecimiento de la
educacion cultural.

Pero, antes de comprender la idea de enfoques pedagbgicos decoloniales, es necesario
comprender segiin Quintana (2005) la existencia de lo colonial como aquellos saberes que “[...]
marcan las pautas en el mundo” (p. 56) este autor se refiere a los saberes coloniales como aquellos
que, en el ambito educativo, contribuyen a generar los desaciertos basicos de la educacion, los
cuales se perciben en los aspectos de la vida cultural y social, por ejemplo, el repetido fracaso
escolar de multiples instituciones. Asimismo, como concepto, se comprende que lo colonial se
construye a partir de la imposiciéon del colonialismo. De acuerdo con Nelson Maldonado-Torres
(2007) como se cit6 en Walsh (2013)

El colonialismo denota una relaciéon politica y econémica en la que la soberania de un

pueblo est4 en poder de otro pueblo o nacion, lo que constituye a la referida naciéon en un

imperio. La colonialidad difiere de esta idea, puesto que se refiere a un padron de poder
que surge como resultado del colonialismo moderno, pero en vez de limitarse a una
relacion formal de poder entre dos pueblos o naciones, se relaciona a la manera como el
trabajo, el conocimiento, la autoridad y las relaciones intersubjetivas se articulan entre si

por medio del mercado capitalista mundial y de la idea de raza. (p. 278)

Es decir, se puede hablar de colonialismo como la subordinaciéon de un pueblo frente a otro para

controlar recursos, poblacién, mentes y territorios; distinto a colonialidad, esta precedio al acto

del colonialismo y surgié como pensamiento preponderante de poder, permeando diferentes

! Los términos en este trabajo hacen referencia a docentes no indigenas ni de origen campesino que
laboran con poblaciones indigenas y campesinas.
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ambitos de la vida social actual, fomentando el desnivel e inequidad entre seres humanos y el
individualismo con fines capitalistas, competitivos y productivos.

En las aulas la persistencia del poder colonial se observa cuando se replican saberes y
practicas educativas que en su momento excluyeron a grupos indigenas y campesinos al
considerar sus saberes como ilegitimos. Rituales, creencias, augurios, plantas medicinales entre
otros saberes propios, son desestimados desde una perspectiva eurocéntrica. Son pocas las
posibilidades de tener un proyecto de vida diferente fuera de las dinamicas coloniales y
capitalistas. Aun asi, aunque la colonialidad perdure en el tiempo, las comunidades indigenas y
campesinas siguen siendo ejemplo de supervivencia y resistencia al conservar sus tradiciones
culturales.

A raiz de lo anterior, Walsh (2013), desde una perspectiva decolonial, ante la crisis actual
de la educacion sugiere la necesidad de encontrar sentido a lo hecho pedagogicamente. De esa
manera, se necesita implementar “Pedagogias que incitan posibilidades de estar, ser, sentir,
existir, hacer, pensar, mirar, escuchar y saber de otro modo, pedagogias enrumbadas hacia y
ancladas en procesos y proyectos de caracter, horizonte e intento decolonial” (p. 28). Un intento
decolonial en btisqueda de revivir desde las aulas aquellos conocimientos que no necesariamente
obedecen a métodos cientificos o saberes legitimados como verdad: “Al otro lado de la linea no
hay un conocimiento real; hay creencias, opiniones, magia, idolatria, comprensiones intuitivas o
subjetivas, las cuales, en la mayoria de los casos, podrian convertirse en objetos o materias primas
para las investigaciones cientificas” (Santos, 2010, p. 31). Se acostumbra a ensenar en las aulas
ejes tematicos propuestos por politicas educativas; sin embargo, mas alla de ello, hay una
infinidad de saberes diversos por descubrir en las aulas de clase, en las comunidades de cada
region en Sudameérica que no han sido legitimados.

Por ello, es importante reflexionar sobre écuéles son los sentidos construidos por
profesores no indigenas, ni de origen campesino alrededor de su practica educativa en contextos

indigenas y campesinos?, é¢como los profesores estan haciendo su trabajo con estas

11



comunidades?, ¢como han sido sus modos de vinculacién y tiempos de permanencia en estos
escenarios?, ¢como se desarrollan sus clases en estas comunidades?, ¢como ajustan los temas a
las necesidades de los estudiantes?, écomo se han transformado sus practicas educativas con las
comunidades indigenas y campesinas?, équé actividades desarrollan para dar respuesta a las
necesidades del contexto?, ¢qué desafios han tenido en estos escenarios? équé adaptaciones han
realizado en estos escenarios? y décual es el proposito educativo de los profesores con la
comunidad? De esta manera, es posible establecer criterios de trabajo significativo que
contribuyan a fortalecer la educacién indigena y campesina.

Para el abordaje de estas preguntas de investigacion, este trabajo se presenta en cinco
capitulos distribuidos de la siguiente manera: en el primer capitulo se describen los contextos,
junto al problema y pregunta de investigacion. El segundo capitulo presenta el marco conceptual
del estudio y el estado del arte. En el tercer capitulo, se adoptd el enfoque de investigacion
cualitativa a través de los aportes de la teoria fundamentada cuya finalidad es realizar inmersiéon
en el campo de trabajo, recoleccion de informacién y anélisis de resultados de forma ciclica,
mostrar los instrumentos, la muestra y los detalles de la poblacién con la cual se trabajé. El cuarto
capitulo, presenta el andlisis e interpretaciéon de la informacion, en la cual es posible identificar
los sentidos construidos de las practicas educativas, por parte de los profesores participantes de
esta investigacion. En el quinto capitulo, sera posible revisar las conclusiones y recomendaciones

derivadas de este analisis e interpretacion de los sentidos construidos por parte de los profesores.
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II. JUSTIFICACION

En la actualidad, la practica educativa en el aula contintia permeada por el disciplinamiento de
los contenidos, quizas ya no con el mismo lenguaje que en el Renacimiento o el siglo XVIII. Ahora,
posee terminologias diferentes, legitimadas por las politicas nacionales del pais. Libros de
enseflanza que giran en torno a los mismos contenidos propuestos por el Ministerio de Educacion
Nacional, desde los Lineamientos Curriculares, Estandares Bésicos de Competencias por
asignatura o los Derechos Béasicos de Aprendizaje. Se podria pensar que institucionalmente se le
dice al docente qué hacer y como hacerlo.

Ahora bien, predomina la tendencia a crear mallas curriculares y planes de area
atendiendo al objetivo de las politicas educativas orientadas a la poblacién mayoritaria, con la
idea de lograr posteriormente resultados altos en pruebas estandarizadas como las pruebas
SABER. Sin embargo, el documento Resumen de resultados: Pruebas Saber 3°, 5° y 9, 2022
Region Caribe, muestra que un ntimero importante de habitantes en zonas rurales entre
campesinos e indigenas reflejan "[...] inequidades en el proceso formativo al compararlos con los
alcanzados por el resto de las regiones del pais en su conjunto, pues presenta promedios del
puntaje inferiores en todas las pruebas y grados" (p. 1), lo cual evidencia que estas poblaciones
enfrentan desafios mayores y complejos en temas educativos en comparacion con otras
poblaciones ubicadas en zonas urbanas. Por ello, comprender lo anterior desde la practica
educativa de profesores que trabajan en estos contextos a partir de esta investigacion, nos permite
construir sentidos sobre sus imaginarios que contribuyan a formar, acompafiar y apoyar la mejora
de los procesos educativos en estos escenarios indigena wayuu y campesino.

Cabe destacar que Uribia2 es un municipio de la Guajira donde segin el DANE en el
documento Sistema Estadistico Nacional (SEN) del afio 2020, se evidenci6 el mayor indice de

pobreza con 92,2% de poblacion (s. p), una cifra significativa que revela la inequidad a nivel

2 Municipio en el que se encuentra ubicada una de las instituciones donde se desarrollé esta investigacion.

13



socioeconémico, asociada al bajo desempefio académico en las pruebas Saber: "Se identificd que
la mayor proporcion de estudiantes de NSE 1 se ubicé en el nivel de desempefio 1 en los grados
3, 5y 9 en los departamentos que hacen parte de la region Caribe" (p. 5). Estos resultados denotan
que los desempenos académicos bajos son directamente proporcionales a los distintos factores
economicos que inciden en la formacién académica de los estudiantes. Con relacién al reporte de
estas pruebas para la region Centro Oriente, donde se encuentra el departamento de
Cundinamarca, a pesar de que se presentan mejores resultados en las pruebas saber 3, 5y 9, se
destaca la reiteracion de vincular el nivel de desempefio académico con el nivel de desempefio
economico, de lo cual se infiere que las poblaciones de estudiantes de nivel NSE 1, también

tenderan a presentar resultados de nivel 1.

Alo anterior se suma la desercion escolar que desde una perspectiva a nivel nacional en el
documento Desercién escolar en Colombia, est4 asociada a tres factores: el primero es individual,
“ser hombre, pertenecer a un grupo étnico, ingreso tardio a primaria, haber estado en un mayor
namero de colegios, desmotivacion causada por la situacion econémica y estar en condiciéon de
extraedad” (Ministerio de Educacion Nacional, 2022, p. 26); el segundo es familiar, asociado a los
cambios de residencia y bajos niveles econémicos; y el tercero es escolar y contextual, relacionado
con la falta de aprobacién académica de los estudiantes, la falta de oferta educativa y la ausencia
de recursos fisicos y humanos en las instituciones. De acuerdo con esto, se puede inferir que existe
mayor riesgo de desercion escolar al pertenecer a un grupo étnico o campesino, por ejemplo,
estudiantes indigenas ingresan tarde a primaria por falta de recursos y de contexto, antes de
estudiar han estado a cargo de pastorear o de cuidar a sus hermanos. Asimismo, en la poblacion
campesina, se ve reflejado el abandono escolar cuando los estudiantes cambian de colegios
constantemente a causa de la falta de trabajo en la zona donde se encuentran, lo que les obliga a
movilizarse y volverse una poblacion flotante. Del mismo modo, la falta de motivacion en ambas

poblaciones por razones econémicas les obliga a entrar en el mercado laboral a temprana edad
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para ayudar con el sustento en sus casas, y finalmente, cuando desean volver a estudiar, ya se
encuentran en extra edad, esto les hace perder la motivacion de continuar procesos académicos.

En ambos contextos se desconoce en gran medida la existencia y aplicacién de materiales
y politicas orientadas a brindar pautas para la ensefianza en el contexto campesino e indigena
wayuu, tales como el Decreto 804 de 1995 con el cual se reglamenta la educaciéon para pueblos
étnicos, el decreto 1490 de 1990 por el cual se adopta la Escuela Nueva, el proyecto Semillas de
Vida y el Anaa Akuaipa como proyecto educativo propio del pueblo Wayuti que habita en el
departamento de la Guajira, entre otros.

Se orientan teorias, contenidos o ejes teméticos ya establecidos, pero édonde queda la
realidad de cada contexto?, écomo se les da lugar a los saberes locales, a los saberes propios y
derivados de la cultura? ¢donde se encuentra el vinculo entre teoria y préactica? La practica es
posible vincularla a la teoria a partir de la reflexion constante sobre el quehacer educativo, segin
Diaz (2010) mediante el “[...] intercambio de interacciones simbolos y significados, presentes en
la cotidianidad” (p. 280). Desde el campo de interaccion del docente, este puede observar la
cotidianidad en los escenarios educativos de los diferentes contextos para identificar sus
realidades y las problemaéticas presentes, esto con el fin de apoyar a la comunidad.

Los docentes inmersos en comunidades indigenas y campesinas requieren generar un
pensamiento alternativo como herramienta para entender “[...] que la diversidad del mundo es
inagotable y que esta diversidad todavia carece de una adecuada epistemologia [...] La diversidad
epistemologica del mundo todavia esta por construirse” (Santos, 2011, p. 48) porque todavia hay
historias en lo cotidiano de cada comunidad esperando ser reconocidas. De ahi la importancia de
reconocer el quehacer docente cotidiano para teorizar sobre su practica, dandole visibilidad a los
conocimientos que han sido excluidos y hacen parte de su realidad, por ejemplo: lenguaje, valores,
costumbres, cultura, formas de aprender, el significado de la naturaleza o narrativas identitarias.
En ese sentido, implica comprender en la reflexiéon de la practica educativa la realidad de cada

lugar.
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De acuerdo a lo anterior con relacion a la practica educativa, esta investigacion tiene gran
importancia. Primero, contribuye a generar un analisis comprensivo de los modos en que se
vienen construyendo practicas educativas en contextos indigenas y campesinos. Segundo, aporta
insumos educativos que pueden servir de apoyo a otros docentes no indigenas ni campesinos
proximos a trabajar con estas comunidades, e incluso a investigadores con interés en el tema. Y
tercero, permite identificar préacticas y experiencias educativas, al igual que acciones pedagbgicas
pertinentes para la escuela campesina o indigena. Ademas, posibilita hacer recomendaciones
sobre como trabajar en estos contextos y de qué manera aproximarse a estas realidades.

Asimismo, este trabajo aporta a la construccion del saber pedagdgico y a la construccion de la
orientacion de la practica educativa. Ambos, en tanto el saber pedagbgico esta atravesado por la
practica educativa, la reflexion de esta y el papel del docente constituido dentro de la cotidianidad
y su experiencia. Esto implica la necesidad de comprender, el profesor no sélo reflexiona sobre lo
que hace dentro del aula, sino fuera de ella con la comunidad a través de su formacién teoérica y
en la medida en que se hace preguntas sobre su quehacer, reflexiona sobre ello, aprende y se

transforma y transforma su realidad.
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CAPITULO 1

1.1 Contextos

La presente investigacion se desarroll6 a partir de la experiencia educativa de dos profesores
que desarrollan su trabajo con poblacion indigena y campesina, pero que no pertenecen ellos
mismos a ninguna de estas poblaciones. De acuerdo con Lins (1989) situar la no pertenencia
a las culturas indigenas o campesinas por parte de los profesores que producen esta tesis
resulta importante, pues permite plantear una aproximacién desde el extranamiento, que es
a su vez encuentro con lo desconocido y un esfuerzo por hacer cotidiano y comprender lo
novedoso, los simbolos, las practicas, las formas de relacionarse. A continuacion, se describen
los contextos que hicieron posible la emergencia de las preguntas que aca nos planteamos,
iniciando por el contexto campesino de Cundinamarca y luego, abordando el contexto
indigena de la Guajira.

Parece fundamental comprender el sentido del contexto, pues como lo indica Zabalza
(2012), “El ambiente proximo es la realidad a comprender, a amar. La ensefianza se articula como
el desarrollo de la sensibilidad afectiva y perceptiva hacia el propio entorno” (p. 15). En otras
palabras, se requiere comprender lo interno, para poder llegar a entender lo externo de forma
critica, como son esas realidades tan complejas de estas poblaciones. De esta manera, a partir de
las experiencias de los docentes autores de este proyecto en la Alta Guajira y Cundinamarca, se
identifican hechos que estan afectando la vida de la poblacion Wayuu y de la campesina en lo que

respecta a modos de existencia dignos que aseguren el futuro de estas comunidades.
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1.1.1 Contexto campesino en Cundinamarca
La sede rural que inspira esta tesis cuenta con cerca de 70 estudiantes que van de grado preescolar
a grado noveno. Se ubica en el municipio de Sasaima — Cundinamarca, a dos horas con trece
minutos de Bogot4, la ciudad capital de Colombia como se observa en la Figura 1. El modelo
pedagdgico para las sedes rurales es Escuela nueva y Postprimaria. La instituciéon ofrece
formacion empresarial en articulacion con el SENA, donde se oferta a los aprendices graduarse
en uno de los tres énfasis: Agroindustrial, Tecnolégico y Ambiental, con el objetivo de dar solucion
a las problemaéticas de su territorio como gestores de cambio, con la idea de generar nuevas
fuentes de ingresos y oportunidades laborales que fortalezcan la economia municipal. Al
graduarse, la mayoria de los estudiantes encuentran falta de apoyo hacia su idea de negocio o
emprendimiento desde lo gubernamental, ya que nunca hay recursos para actividades diferentes
a las ferias municipales, las fiestas religiosas y el aniversario del municipio, incumpliendo el
objetivo descrito.
Figura 1
Distancia entre Bogota y la institucion rural campesina.
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En cuanto a la infraestructura, es un edificio rodeado por diversa vegetacion que se
mantiene debido al clima templado como se aprecia en la Figura 2. La poblacion estudiantil es
diversa, hay estudiantes venezolanos e indigenas, que han llegado alli por diversos motivos, entre
ellos la necesidad de fuentes de ingreso, la bisqueda de trabajo, la violencia presente en sus
territorios de origen. Las personas del municipio se caracterizan por ser gente trabajadora con
ganas de salir adelante, que tienen que lidiar con la falta de oportunidades, de servicios y de
recursos, sintiéndose desprovistos, lo que parece detener sus esfuerzos por trabajar por su
entorno, por permanecer y sacar adelante su territorio campesino.

Figura 2

Institucién Educativa Nuestra Sefiora de Fatima -Sede rural El Limonal

Nota. Esta fotografia de la instituciéon en Sasaima permite observar el clima templado y la
diversidad de vegetacion en el municipio. Elaboracion propia, [Fotografia], 2020.

Esta situacion a su vez hace que se reste valor a la escuela al ser tenida en cuenta mas como una
proyeccion para el futuro, en términos de conseguir un titulo para el campo laboral y no como una
entidad que incida comunitariamente en la mejora de un territorio. Predomina la falta de
pertenencia en la correlacion que existe entre instituciones y comunidad. En este hecho los
docentes son vistos bajo la lupa de cumplir una jornada, trabajar en destrezas cognitivas y no por

un aprendizaje que realmente sea para la vida. Bajo esta logica se vivencia el poder unilateral

19



dentro del aula, los estudiantes parecen desconocer que también son actores educativos que

pueden proponer para el crecimiento y el cambio favorable de su entorno y su comunidad.

1.1.2 Contexto indigena Wayuu

La otra institucion foco de este estudio es la rural indigena, ubicada a veintisiete horas
aproximadamente de Bogota4, la capital de Colombia como se muestra en la Figura 3. El contexto
estad marcado también por una serie de condiciones y dificultades. Entre ellas, las familias wayuu
deben recorrer largas distancias para sobrevivir en busqueda de alimentos o agua. El agua
usualmente es salada y esto implica la proliferacién de enfermedades estomacales. A ello, se le
suma la desconexion del territorio con diversos tipos de tecnologia. Las vias son de dificil acceso.
Los estudiantes graduados deben migrar hacia otras zonas del pais o, quedarse en la region y vivir
del pastoreo como se evidencia en la Figura 4, la agricultura o trabajar en servicios domésticos.
Hay quienes optan por trabajar con grupos al margen de la ley y aquellos estudiantes que logran

estudiar, no retornan.
Figura 3

Distancia de la institucion rural étnica desde Bogota
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Figura 4

Zonas de dificil acceso y pastoreo

Nota. La fotografia representa la estepa, el dificil acceso, los animales de algunas familias
Wayuu, cabe resaltar no todos cuentan con ganado, la mayoria posee ovejos o chivos.
Elaboracion propia, [Fotografia], 2023.

En la institucion se identifica la existencia de 697 estudiantes de basica secundaria y 210
de educacion media, de los cuales 602 son internos, los demas son 215 de nivel preescolar y 1061
de basica primaria entre sede principal y aulas satélite. La imagen que muestra la Figura 5
corresponde a una cuarta parte de la sede principal de la institucion.

Los nifios que estudian en el Internado Indigena de Siapana provienen de familia con

grandes dificultades de supervivencia unidas a factores determinantes del territorio: falta

de empleo, condiciéon nutricional deficiente, dificultad para el acceso del agua potable;

estos nifios no muestran un peso y una talla acorde con la edad, presentando falta de
concentracion y suefio pronunciado (PEI, 2018, parr. 9).
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Figura 5

Panoramica de la sede principal

-— — =

Nota. Instituci()n-Etnc;educativa Integral Rural Interﬁédb In&igena de Siapana Maria Colombia,
en la fotografia se puede observar al fondo el Parque Nacional Natural Macuira, la aridez y algunas
aulas de clase. Elaboracion propia, [Fotografia], 2024.

La institucion emplea los Estandares Basicos de Competencias (EBC, 2006) como “[...] uno de los
parametros de lo que todo nifio, nina y joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel de
calidad esperado” (p. 9) en unién con los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA, 2016) de Lengua
Castellana como pretexto para mejorar los resultados de la evaluacion Nacional Saber; sin
embargo, se obtienen resultados muy bajos en las evaluaciones internas y externas.

El Decreto 1290 de 2009 reglamenta la evaluacion del aprendizaje, este establece que se
debe identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de
aprendizaje del estudiante para valorar sus avances” (p. 1). Por tanto, la practica educativa deberia
dar valor al interés, la riqueza interna propia del contexto y el educando; no obstante, esto no se
ha podido lograr. Los estudiantes presentan fuertes dificultades en el desarrollo de habilidades

comunicativas, que trascienden al momento de graduarse en la construccién de pensamiento
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critico colectivo orientado al reconocimiento de su identidad. Se usa el espafiol como instrumento
de aprendizaje para reconocer otras culturas o migrar y no para valorar lo propio. Las familias
son poco participativas en el ambito educativo de sus hijos, hay estudiantes afectados porque
pasan meses sin tener contacto con sus familiares y predomina la poca valia, el desinterés por
temas relacionados con educacién.

Se evidencia la pérdida del sentido de comunidad, valores de gran importancia para la
cultura se han ido desvaneciendo y con ello, 1a identidad cuando se observa la ausencia del uso de
costumbres, un ejemplo de ello es la pérdida del sentido del uso de la palabra; la comunidad solia
hacer uso de ella para resolver conflictos u orientar conocimientos. Actualmente se observa que
las situaciones de conflicto se solucionan a través de la violencia directamente. También, hay una
marcada falta de participacion de los padres hacia la toma de decisiones sobre el comportamiento
de sus hijos. En cuanto a solucionar aspectos que afectan a la comunidad, como la falta de
jaglieyes, antes se unian a construir por familias, ahora, si no hay dinero, no se unen y como
consecuencia los animales sufren de sed; estos se llenan por la lluvia como se aprecia en la Figura

6.
Figura 6

Jagtiey wayuu en la Alta Guajira

Nota. Es un pozo de agua creado de forma natural o artificial en la Guajira para recolectar el agua
de la lluvia en época de invierno. Esta agua sirve para el uso y consumo de las personas indigenas
Wayuu y sus animales. Elaboracién propia, [Fotografia], 2023.
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Asi mismo, las nifias cuando se desarrollaban eran encerradas y alli aprendian todo el arte
del tejido y costumbres, esto ya no se hace, pues las exigencias institucionales educativas no dan
espacio para estas practicas y ademas, los estudiantes han afirmado en clase no querer utilizar sus
trajes tradicionales como el Sheinpala por vergiienza. Lo anterior, ha fomentado la agresividad,
la indolencia, el desinterés, la falta de preocupacién por el otro, el facilismo y la dependencia de
entes gubernamentales para resolver problemas internos.

En ambas instituciones, observamos practicas que son reproducidas a partir de diferentes
instituciones, incluidas las educativas, las cuales movilizan saberes y formas hegemonicas de estar
en el mundo, muchas veces hasta la exclusion de los saberes locales de estos grupos; se habla de
un curriculo generalizado propio del modelo de pensamiento occidental, que parece no tiene en
cuenta las realidades de estas culturas e incluso parece generar que las mismas culturas no
consideren sus valores, una continua reproduccion de lo mismo que en su urgencia invita a que
se haga presente la escuela desde otras miradas, en las que se hable de autonomia comunitaria y
de construcciones epistemologicas de saberes locales que valoren los conocimientos de los
territorios, entendiendo: <¢cémo las practicas educativas significativas contribuyen al
fortalecimiento de la educacién indigena y campesina colombiana?, en la orilla de las 16gicas

decoloniales.

1.2 Problema de investigacion

1.2.1 Descripcion del problema
En el reconocimiento y la reflexién sobre nuestras propias practicas educativas, surgio el interés
de analizar los sentidos construidos de las practicas educativas significativas de profesores que no
son indigenas ni de origen campesino que ejercen su labor en estos contextos, con el fin de
identificar las maneras en que vienen reconfigurando sus practicas y tal vez aportando en la

consolidacion de pedagogias decoloniales.
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La practica educativa en esta investigacion se entiende como “[...] una experiencia total,
directiva, politica, ideologica, gnoseologica, pedagobgica, estética y ética” (Freire, 2015, p.26). Es
directiva en tanto, el docente no cambia su estatus de ser un profesional que curiosea junto a sus
estudiantes distintos saberes. Es politica puesto que existen costumbres, intereses culturales,
ideales, opiniones y formas de vivir que se interrelacionan en las clases a partir de ideologias
distintas. Sumado a esto, es gnoseologica y pedagogica, debido a que el docente parte de su saber
filosofico o cientifico, de si él reflexiona sobre su quehacer y desde ahi orienta la formacién de sus
estudiantes de manera responsable, en la bisqueda de promover la curiosidad por saberes
epistemologicos que sobrepasen los saberes ingenuos; y es estética y ética siempre y cuando se
mantenga coherencia en el didlogo y el hacer.

En el campo educativo hay luchas que se alzan, resisten y revuelcan el sistema
predominante al no considerar otras practicas de grupos que perciben y leen distinto el mundo.
Cuando prevalece la educacion desde una perspectiva estandar generalizada en territorios étnicos
y campesinos, la escuela se convierte en motivo de desinterés para distintos estudiantes; muchos
de ellos desertan. La educacién basada en competencias desde una perspectiva comunitaria
deberia transformarse sin ignorar los referentes educativos diversos de grupos como los indigenas
y campesinos, realizando modificaciones en los curriculos orientados a la articulacion con los
saberes territoriales y culturales.

Dentro de las comunidades indigenas y campesinas sobresale la fragmentacion de la
cultura, ratificando la desarticulacion de un objetivo en comin para cada uno de los miembros de
la comunidad. Se demanda asi la participacion comunitaria como punto de reencuentro cultural
que para el presente proyecto encausa la accion de moverse hacia una educacion distinta o una
educacion construida con los otros y que promueva la motivaciéon de la comunidad a unirse y
trabajar en conjunto con la escuela.

Por eso, se dialoga en torno a procesos de resistencia y accion a través de pedagogias

decoloniales, en cuanto la comunidad se mantiene dentro de unas maneras deliberadas de estar
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en el territorio, en muchos de los casos resistiendo a dinamicas hegemonicas. Es urgente y
necesario ajustar la escuela a una sinergia comunitaria, por la libertad de proponer, de investigar
y aprender, apreciar los procesos internos de las culturas cambiantes, hibridas, pero propias en
sus formas de ser y actuar, es decir un dialogo intercultural, intencionado en valorar miltiples
formas de apreciar el mundo. De acuerdo con lo anterior, si un grupo social olvida aspectos de lo
que fue, implicaria una pérdida para la diversidad.

Ante esto, se requiere resistir desde la practica educativa para la construccion de una
epistemologia desde los saberes propios de los distintos territorios, con el fin de contribuir a
fortalecer procesos educativos pertinentes y coherentes para la poblaciéon indigena y campesina
asegurando sus diversas formas de vivir. Para ello, se propendi6 a analizar los sentidos
construidos por un grupo de profesores no indigenas o que no son de origen campesino en torno
a sus practicas educativas, con miras a generar un analisis comprensivo de los modos en que los
profesores estan aportando en la consolidacion de pedagogias decoloniales para contribuir al

fortalecimiento de la educacién indigena y campesina en Colombia.

1.2.2 Pregunta de investigaciéon

¢Cudles son los sentidos construidos por los profesores no indigenas y no campesinos alrededor
de sus practicas educativas en contextos indigenas y campesinos? y como preguntas orientadoras,
nos preguntamos en este trabajo de investigacion por ¢como se movilizaron los profesores a estos
contextos?, ¢qué los motivo a trabajar en estos escenarios?, équé desafios profesionales y
personales han tenido que enfrentar?, (como se han transformado sus practicas en el trabajo con
las comunidades indigenas y campesinas?, ¢qué estrategias pedagdgicas ha construido para dar
respuesta a las necesidades del contexto? y ¢cudl es el proposito educativo de los docentes con la

comunidad?
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II1I. OBJETIVOS DEL TRABAJO

Objetivo general

Analizar los sentidos construidos alrededor de las practicas educativas de profesores no indigenas
0 que no son de origen campesino que trabajan en contexto indigena wayuu en La Guajira y
campesino en Cundinamarca, con miras a generar un analisis comprensivo de los modos en que
los profesores estan aportando en la consolidacion de pedagogias decoloniales para contribuir al

fortalecimiento de la educacion indigena y campesina en Colombia.

Objetivos especificos

% Analizar sistematicamente el estado actual del arte de las pedagogias decoloniales
mediante la revision critica y la sintesis de los hallazgos de investigaciéon disponibles en
Scopus.

% Reconstruir los sentidos construidos por el grupo de profesores participantes de esta

investigacion, sobre sus practicas educativas.

% Realizar un anélisis interpretativo de los sentidos construidos por los profesores alrededor
de las practicas educativas a la luz de la teoria sobre pedagogia decolonial.

<% Aportar en la consolidacion de las pedagogias decoloniales, a partir de la interpretacion
critica de los sentidos y aprendizajes construidos por los profesores que integran la

muestra del presente trabajo.
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CAPITULO II

ESTADO DEL ARTE
El presente apartado tiene la intencién de elaborar un estado del arte sobre las pedagogias
decoloniales como movimiento pedagbgico de nuestra América. El propoésito es revisar qué y
como se han venido trabajando estos conceptos desde una perspectiva educativa en la actualidad.
Para ello, se hizo una bisqueda internacional en la base de datos cientifica SCOPUS y alli fueron
arrojadas once investigaciones relacionadas con pedagogias decoloniales. Esto permitio
evidenciar su reciente y escaso estudio. Ademas, los escritos dan cuenta de una produccion
principalmente latinoamericana; se explica porque el tema objeto de estudio debate, resiste,
critica y replantea practicas educativas politicas, centradas en epistemologias eurocéntricas
coloniales, y porque muchos de los movimientos decoloniales han tenido grande apogeo en

América Latina.

2.1 Metodologia

La btisqueda de informacion sobre el tema Pedagogia decolonial se hizo con el método cualitativo-
interpretativo, de tipo documental. A través de la base de datos académica internacional SCOPUS,
se indag6 por los estudios publicados bajo el concepto o descriptor clave Pedagogia decolonial,
de la cual aparecen once estudios relevantes para esta investigacion publicados recientemente;

parten del 2016 al 2022.

2.1.1 Instrumentos
Para analizar los estudios se us6 una matriz bibliografica donde se categoriz6 la informacion de
manera esquematica. Esto facilito el tratamiento de la informacion como se muestra en la Figura
7; en la fila uno, se relacionan las categorias y en cada columna se presenta la informacion

recolectada respecto a cada categoria.
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Figura 77

Matriz bibliogrdfica
Fuente Problema Marco Metodologia | Hallazgos y Conclusiones Principal | Observaciones /
Tebrico es reflexiones

fuentes
citadas

Castillo, M. | La educacién La El método es Segiin Castillo (2022) Paulo Freire Freire Retomar las bases de

(2022). liberadora educacié | la lleva su pensamiento a la accién en (1969, la pedagogia

Paulo nace con Paulo | n como hermenéutica- | el siglo XX con base en una 1970) decolonial de Paulo

Nota. Instrumento para recopilar, clasificar y ordenar la informacion de cada antecedente.

Elaboracion propia, (2024).

2.1.2 Procedimiento
Leidos los textos, se procedi6 a nutrir la matriz con la informacion solicitada en cada categoria.
Para ello, se resumi6 lo mas relevante con el fin de encontrar tendencias presentadas a

continuacién:

2.2 Resultados

2.2.1 Foco 1: Concepciones y aplicaciones de la pedagogia decolonial en
nuestra América

Este foco refiere a los preconceptos, usos y propuestas criticas que han realizado los estudiosos
del proyecto transformador (Modernidad/colonialidad) y otros pensadores de la pedagogia
decolonial. Con ello, encontramos cuatro tendencias que en su mayoria convergen entre si, pero

tratan diferentes topicos:

Tendencia 1: Pedagogia decolonial como filosofia educativa (37%)

Miranda y Santos (2022) presentan reflexiones sobre una pedagogia de educacién filoséfica
basada en el panorama de la infancia afrobrasilefia y la pedagogia decolonial. Manifiestan que
pese a que el panorama de la infancia afrobrasilena esta permeado por imaginarios eurocéntricos,

los autores proponen una mirada sobre si que movilice hacia el propio paisaje y lo decolonial. Por
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medio de la experiencia significativa que tuvieron los nifios afrobrasilefios con los portafolios, se
observa que con las practicas cotidianas significativas como el cambio de la perspectiva estética
de una nifia que mejor6 su autoestima por la lectura de un cuento afro "Princesas negras", los
nifios aprehenden sobre si mismos y su contexto. Transforma los imaginarios coloniales como el
racismo epistémico propuesto por Maldonado-Torres (2010) sobre la etnicidad y la raza que
aniquilan lo diverso, explotan y dominan. Como conclusion, la pedagogia decolonial necesita

partir de los contextos y dialogar con sus escenarios, asi hay reinvencion sin alienacion.

Argiiello (2016) aborda las caracteristicas sustantivas de la propuesta pedagogica mixe y
sus contribuciones para definir una filosofia de educacion desde las Américas. Existe una crisis
sistematica en las sociedades contemporaneas por los valores y saberes coloniales hegemonicos
que niegan la presencia del otro como ser diferente. La pedagogia mixe es una estrategia
decolonial que responde a través de una educacién integradora y comunitaria con epistemologias
plurales. Argumenta que la accién educativa reposa sobre la descolonialidad del saber, del ser, de
las practicas culturales y del curriculo. Como lo muestra la educaciéon universitaria mixe de la
Universidad Comunal Intercultural del Cempoaltépetl, su enfoque propio responde a las
necesidades comunales y no a intereses del Estado. La propuesta se estructura en una triada
interdependiente: educaciéon comunal, educacién situacional y educacion practica. El individuo
coexiste con lo comunitario, el ser y el existir con la vida en la tierra se complementan y el trabajo

comun es para el pueblo. Asi, se valora el saber ancestral y autéctono con autodeterminacion.

Méndez (2021) reflexiona sobre los fundamentos para desarrollar una pedagogia
decolonial e intercultural. Explica que la globalizacién y la colonialidad traen consigo retos que
pueden ser asumidos o enfrentados con la consolidacion de una filosofia decolonial desde América
Latina, acompafiada de diversas cosmovisiones en la educacion. Esto para ubicar en la historia a
comunidades afro, culturas indigenas, campesinos y pueblos del sur; respetarlas, incluirlas y

afirmarlas como un otro diverso. Con la pedagogia decolonial se crean grietas o fisuras que
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permiten intervenir lo social y lo politico para formar una propia identidad; trasciende la
pedagogia tradicional, es dialogica, supera la colonialidad eurocéntrica y renuncia a posturas
reduccionistas. Sus antecedentes fueron Freire con una pedagogia utépica y esperanzadora y

Walsh, quien plantea la resistencia e insurgencia educativa.

Walsh, Oliveira y Candau (2018) discuten la necesidad de cuestionar y transformar
estructuras coloniales presentes en la educacion, proponiendo una pedagogia decolonial ligada a
diversas realidades educativas para construir un pensamiento critico y alternativo. Plantean que
la pedagogia decolonial critica el saber eurocéntrico basada en tres conceptos clave para su
explicacion: el mito fundacional que impone un etnocentrismo europeo como razéon universal; la
colonialidad del saber que sostiene una matriz de poder la cual clasifica y reclasifica la poblacién
para gestionar objetivos desde codificaciones discriminatorias; y las pedagogias decoloniales que
afrontan estos fundamentos coloniales por la politizacion de la praxis educativa. Ademas,
exponen diez propuestas que aplican las pedagogias decoloniales. De estas se resalta la
convergencia entre educacion popular e investigacion-accion participativa como aporte
intelectual, la educacion mediada por el uso de ayahuasca, la descolonialidad como emergencia
epistemologica, la educacion sin adoctrinamiento, la recuperacion de la cultura afrobrasilefia y la

perspectiva discursiva de la lengua para formar identidades.

Tendencia 2: Pedagogia decolonial como educacion liberadora (27%)

Castillo (2022) argumenta que la educacion liberadora nace con Paulo Freire por la necesidad de
las sociedades oprimidas para hacer frente al entramado colonizador hegemoénico; donde la
modernidad estratifica la vida y se perpetiia a través de la escuela. De ahi que, la liberacion se
obtenga si existe conciencia de la realidad, se parta de una educaciéon popular dialégica e inclusiva
evitando la relaciéon sujeto-objeto y los tres niveles de colonialidad: poder, saber y ser. Dicha

educacion transforma las realidades en el sistema utilitarista colonial.
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Mota Neto (2018) analiza las posibilidades de convergencia entre la educacion popular e
investigacion-accion participativa de los referentes Paulo Freire y Orlando Fals Borda. Esto para
proponer elementos de una pedagogia decolonial en América Latina capaz de confrontar el
tradicionalismo pedagdgico y el totalitarismo de la ciencia colonial moderna. Como resultado,
indica que la convergencia entre ambas produce una pedagogia decolonial porque empodera a las
personas, potencia las clases y grupos explotados para su transformacion a partir de proyectos,

obras, luchas y desarrollos concretos donde se produce el pensamiento sociopolitico propio.

Araujo y Martins (2021) exponen que en el contexto de la educacion y del medio ambiente
existen problemas sistémicos, epistemologicos y civilizacionales que producen practicas y
pensamientos hegemonicos insostenibles. Lo anterior es resultado de discursos fatalistas en los
cuales no hay un ejercicio racional sobre las cuestiones medioambientales en la educacion. Por lo
tanto, con los postulados de Paulo Freire se aboga por una educacion politico pedagogica en la
que se practique la libertad y el sujeto sea consciente del entorno y sus problemas. Igualmente
exista una plurilogia del pensamiento ambiental a partir de la reapropiacion de la naturaleza y la
deconstruccion de modelos de racionalidad econémica imperante. Se trata de implementar una
pedagogia de la indignacion, ambiental y ecoldgica que permita la descolonizacion de saberes para

implementar otros.

Tendencia 3: Pedagogia decolonial aplicada al cambio curricular y a asignaturas especificas

(27%)

Ubaque-Casallas (2021) ponen de relieve que los enfoques, estrategias y teorias, ademas de
demostrar la importancia global del inglés para la comunicacién, han mantenido proyectos y
economias imperiales que evidencian como se planea ensefar el inglés. En consecuencia, se
establecen jerarquias ontoldgicas y epistemologicas globales donde el ser, la razén y la estética de

los profesores es considerada deficiente e inferior. Es por esto que se usa el método interseccional
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donde interacttia la teoria con la propia experiencia para conformar y transformar identidades a
través del uso del lenguaje. Asi, la ensefianza es humanizadora, no subalterna; aplica una

estrategia decolonial donde la necesidad de los estudiantes prevalece.

Silva (2022) resalta la tension entre praxis eurocéntrica y praxis afrocéntrica educativa
para abordar el concepto de educacion afrocéntrica, basada en la teoria del afrocentrismo. Acude
a lo planteado por el intelectual afroamericano Molefi Asante quien expone que emplear un
curriculo afrocéntrico sirve como instrumento para una pedagogia decolonial més justa. Aquella
donde se valore la interculturalidad y se refuercen las identidades de los excluidos como estrategia
antirracista. La afrocentricidad reconoce el descentramiento de la mente debido a la colonizaciéon
europea. Asi, el estudiante revierte la posicion ocupada de sujeto-objeto a agente de la historia, a

tener una conciencia critica y politica que re-centra y promueve valores culturales.

Silva y Pereira (2019) problematizan que debido a la disociacion entre teoria y practica en
la carrera de Derecho hay una colonialidad del conocimiento. Por ello, se hace una investigacion
de la pedagogia de la educacién como practica de la libertad desde los postulados de Paulo Freire
y Bell Hooks. Estos autores sugieren romper este esquema por medio de un conocimiento-praxis
a partir de la experimentacion con la realidad. De igual manera, mencionan la importancia del rol
de la escuela; alli el estudiante se apoya para transformar su realidad desde la critica a la
ensefianza que incluye categorias jerarquicas como el sujeto-objeto o teoria-practica. Dialogan
con lo decolonial porque problematizan la realidad para transformarla y generar acciones

liberadoras.

Tendencia 4: Pedagogia decolonial desde la narrativa (9%)

Esta tendencia tiene un tnico estudio basado en una narrativa decolonial, Lamana (2020)
argumenta que la historia de los Andes se ha presentado de una manera geopolitica donde se

reconoce el mundo desde una perspectiva espanola imperante. Con el estudio de Felipe Guaman
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Poma de Ayala en su obra Nueva crénica y buen gobierno, se establece una estrategia decolonial
al comprender los absurdos e incoherencias historicas que el mismo texto expone de forma

adrede.

La narrativa tiene el fin de cuestionar las premisas coloniales en América. Para ello estudia
argumentos que critican la realidad dada: mencionar que la conquista del Pert fue justa y legitima
y que la cristiandad fue una forma de salvacion de los indios. Ademaés, se presentan elementos
absurdos e incoherentes que conllevan a criticar la historiografia y a poner a pensar al lector sobre
la realidad colonial asumida. Algunos son el encuentro entre "embajadores incas" y embajadores
espanoles" de forma pacifica. Asumir que los espafnoles ejecutaron la voluntad de Dios. Legitimar
que los indios merecian la derrota como castigo por sus culpas. Atribuir que los espanoles eran
merecedores de los milagros mientras los indios no y, que el Espiritu Santo sblo acudia a los
indios. Como conclusion, Lamana (2020), plantea que la historia de los Andes no es como los

autores espafoles la han presentado; los conquistadores la quitaron de la geopolitica global.

De acuerdo con los resultados de cada tendencia, se puede decir que son varios los estudios
que mencionan partir del contexto como accion educativa participativa, transformadora, practica
de la libertad diversa y comunitaria que revierta saberes hegemonicos e implemente otros desde
los Andes o la América. Hay una reflexion general, pero son pocos los que se centran en contextos
especificos y escenarios donde la colonialidad predomina. Asi, dentro de la bisqueda de trabajos
relacionados a contextos indigenas y campesinos (objetos de este estudio), inicamente hay
tematicas relacionadas al contexto afrodescendiente. La importancia del presente trabajo,
entonces, radica en que se reflexiona desde dos contextos educativos invisibilizados por curriculos
hegemonicos y estandarizados que desconocen, generalmente, sus necesidades educativas y
sociales. De ahi, la relevancia de mostrar estos escenarios como punto de partida para futuras

investigaciones.
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2.2.2 Foco 2: Aspectos metodologicos de la investigacion
En este punto, se analizan tres aspectos fundamentales que guiaron el proceso investigativo de los
articulos académicos. Es posible decir que el 100% de los estudios son de tipo cualitativo, con este
se analizo, discutid, reflexion6 y propuso en torno a la pedagogia decolonial y los diferentes
topicos mencionados en los resultados de analisis. Se destaca que los estudios presentaron
informacién metodoldgica incompleta o nula. Algunos solo mostraron el método, otros los
instrumentos o técnicas. Aun asi, se organizo e interpret6 la informacion por tendencias partiendo

de palabras clave que permitieron su clasificacion.

Tendencia 1: Propdsitos investigativos

Esta tendencia recoge los objetivos de las investigaciones, teniendo en cuenta el texto sobre

formulacién de objetivos de Arias, Covinos y Caceres (2020). Ademas

% Investigaciones exploratorias: 55%. Estudios que pretenden analizar, investigar, dialogar

y resaltar la pedagogia decolonial como propuesta transformadora en nuestra América.

% Investigaciones explicativas: 36%. Estudios de los cuales dos proponen estrategias

pedagogicas anticoloniales y uno reflexiona de forma critica sobre las mismas.

% Investigaciones descriptivas: 9%. Estudios que localizan elementos intersecciones para

una pedagogia decolonial.

Tendencia 2: Métodos investigativos

Las formas en las que se abordaron las investigaciones para cumplir los objetivos son las

siguientes.

% Teoria fundada (46%): Estudios que pretenden hacer analisis tedrico, documental,

descriptivo y dialogico.
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% Hermenéutica (36%): Estudios que pretenden interpretar narrativas literarias,

interseccionales y experienciales.

% Fenomenologia (18%): Estudios que pretenden hacer un aporte al entramado bibliografico

desde el analisis de experiencias grupales.

Tendencia 3: Instrumentos para el andlisis de la informacién

En esta tendencia los instrumentos y las técnicas se mezclan para analizar la analizar la

informacion.

% Bibliografia y analisis documental (82%): Se disponen de varios documentos sociocriticos
de autores fundamentales para la pedagogia decolonial como Paulo Freire, Catherine

Walsh, Enrique Leff, Molefi Asante, entre otros.

% Narrativas (18%): Pretenden mostrar a través de la literatura y la experiencia narrada

elementos para construir una pedagogia decolonial.

% Grupo focal (9%): fueron seleccionados cuatro integrantes del comité académico de la

Universidad Comunal Intercultural del Cempoaltépetl (Mixe).

% Portafolios estudiantiles (9%): Instrumento que lleva el seguimiento de un grupo de

estudiantes con el fin de explorar la afrocentricidad presente.

De acuerdo con las tendencias, es evidente que la mayoria de las investigaciones tienen como base
metodologica la teoria fundada y la hermenéutica, esto probablemente debido al caracter reciente
de la pedagogia decolonial en las practicas educativas y la reflexion sobre los contextos a partir de
sus realidades y problemas foco de visibilidad. También se puede mencionar, son pocos los
estudios que muestran la teoria aplicada al contexto. Asimismo, se podria decir que se escogieron
instrumentos acordes al tipo de investigacion y disefio metodoldgico como el uso de bibliografias
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y analisis documental, narrativas, grupos focales y portafolios con el fin de facilitar la

interpretacion de los contextos y la praxis educativa.

2.2.3 Foco 3: Preconceptos para reflexionar sobre la pedagogia decolonial

Después de leer detalladamente los textos, se evidenci6 que para llegar a desarrollar una

pedagogia decolonial es necesario reflexionar en torno a otros saberes implementados antes del

auge del tema objeto de este estudio. Por ejemplo, los referentes teéricos de Paulo Freire como la

pedagogia del oprimido, la educacion liberadora o los conceptos sobre comunidad. De este modo,

las siguientes tendencias definen los preconceptos.

2
0.0

R
.0

Tendencia 1, Trabajos que hablan de estrategias decoloniales (73%). Son formas de
pensamiento que buscan resignificar a las sociedades que han sido objeto de invisibilidad

e inferioridad por la colonialidad eurocéntrica.

Tendencia 2, Trabajos que hablan de educacion liberadora (27%). Son aquellos que tienen
como uno de los elementos principales para la pedagogia decolonial la educaciéon como
practica de la libertad, en la cual el sujeto es consciente de sus problemas para

transformarlos.

Tendencia 3, Trabajos que hablan de la pedagogia del oprimido, de la indignacion, de la
autonomia (27%). Unida a la anterior, refiere a la practica de la libertad desde el actuar
propio del ser humano colonizado, quien rompe la relacion sujeto-objeto con su actuar

critico.

Tendencia 4, Trabajos que hablan de la educacion como narrativa interseccional (18%).
Son aquellos que muestran la conformacion de las identidades desde diversos elementos
no coloniales como la raza, género, ancestralidad, sentido de pertenencia, relacién con la

naturaleza, entre otros.
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Tendencia 5, Trabajos que hablan de la educacion afrocéntrica y afrocentrista (18%). Son
las que movilizan la accion a partir de la transformacién del imaginario colonial racista.

Transforma la diversidad étnico racial conforme al descentramiento historico.

Tendencia 6, Trabajos que hablan de la complejidad ambiental (9%). El concepto aborda
la pluralidad del pensamiento ambiental con la reapropiacion de la naturaleza y

deconstruccion de modelos racionales.

Tendencia 7, Trabajos que hablan de una pedagogia del inglés (9%). Estos buscan que la

ensefanza ayude a conformar identidades asociadas al uso del lenguaje en contexto.

Tendencia 8, Trabajos que hablan de la educacion popular y la investigacion-accion
participativa (9%). Tienen como fin promover el empoderamiento de las personas y su

participacion en proyectos que transformen su realidad.

Tendencia 9, Trabajos que hablan del pensamiento comunal y ancestral (9%). Enfatizan
en el saber autoctono para responder a las necesidades propias y problematizar saberes

universales.

Con la revision de preconceptos se infiere que estos conforman la base teoérica de la pedagogia
decolonial. Ademas, se entrelazan entre si porque su punto de partida es la acciéon de los grupos

subalternos para su transformacion en pro del contexto.

2.3 Conclusiones

El estado del arte, en tanto revision bibliografica de los referentes sobre pedagogia decolonial,
converge en varios elementos para su puesta en practica. El primer foco evidencia la reflexion en
torno a despertar la curiosidad epistemoldgica, ser protagonista del cambio, romper la relacion

sujeto-objeto, discutir y no negar otros saberes con el fin de provocar fisuras historico-sociales y
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econdmicas para abrir otras formas de ser, actuar y pensar. Dicha reflexion, en su mayoria enfatiza
en ubicar la pedagogia decolonial como filosofia educativa y educaciéon liberadora en Nuestra
América, sin embargo, son pocos los estudios centrados en contextos especificos y colonizados
por saberes hegemonicos. De alli, la presente investigacion resulta innovadora al presentar el
contexto indigena wayuu y el contexto campesino como dos escenarios con riqueza

epistemologica para reapropiar y transformar sus realidades invisibilizadas.

El segundo foco, referido a la metodologia, por la naturaleza del tema objeto de estudio es
totalmente cualitativa. El1 método mas utilizado es el exploratorio y los instrumentos la
bibliografia y el analisis documental de teorias base para la reflexion antihegemoénica decolonial.
Esto resulta de la reciente puesta en practica del proyecto, es decir, en primer momento se pasa
por un proceso de reflexiéon y transformacion del pensamiento con el fin de implementarlo a la
cotidianidad. En el mismo sentido, hay divergencia en la discusion de los articulos en cuanto a los

topicos del tema eje, sin embargo, mantienen una relacion interdependiente.

El tercer foco, clasifica los preconceptos que conforman la pedagogia decolonial a través
de la educacion liberadora, la pedagogia del oprimido, la indignacion y la autonomia, pensar la
complejidad ambiental, la participacion comunitaria y ancestral de los territorios. Esto significa
que se retorna a lo propio sin desconocer otros saberes, desde la criticidad de las poblaciones

marginadas con una educacién que valore el territorio y contextualice los saberes.

Para cerrar este apartado, aunque la educacién ha sido un instrumento de dominacion,
con la pedagogia decolonial se incentiva una praxis politica en la cual se pueden transformar las
desigualdades y la subalternizacién impuesta por el colonialismo. Las poblaciones decoloniales
tienen el deber de abanderar el liderazgo en comunidad, el respeto por la pluralidad de saberes

sin generar un aislamiento historico, es critica y lucha contra la discriminacion, la explotacion, el
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utilitarismo, la opresion e invisibilidad institucionalizada; promueve el didlogo para dignificar la

vida en todas las esferas sociales.

MARCO CONCEPTUAL DEL ESTUDIO
Este capitulo esta orientado a realizar una aproximacion conceptual de lo colonial y la pedagogia
decolonial, en articulaciéon con otras categorias como la practica educativa, la comunidad, lo

comunitario y la nocién de sentidos construidos.

2.1 Comprension de lo colonial hacia la construcciéon de pedagogias decoloniales

En el presente apartado se hara un abordaje de las principales categorias que nuclean este trabajo
investigativo. En primer lugar, abordaremos una reflexiéon sobre lo educativo y lo colonial, para
pasar a revisar la categoria de pedagogias decoloniales, esta se configura en la intencion de ubicar
lo colonial y los desafios que hoy supone para la educacion en un pais no europeo como Colombia;
territorio con variedad de escenarios que hoy son afectados por un conjunto de acciones que poco
a poco agotan costumbres, creencias y formas de estar en el mundo. Lo anterior, reafirma la
necesidad del trabajo con el movimiento decolonial como contraposicion de los ideales
occidentales de la educacion, promotores de multiples violencias que se han perpetuado bajo el
sometimiento de pueblos como los indigenas y los campesinos. En segundo lugar, se encuentra la
categoria de practica educativa en el hecho de encontrar desde el que hacer del profesor elementos
que fortalezcan su ejercicio profesional con relacion a estas comunidades, considerando desde su
quehacer la realidad de los otros. En tercer lugar, la comunidad y lo comunitario que significa el
reconocimiento de la cultura, su memoria y sus valores. Por altimo, se define la comprension de

sentidos construidos para esta investigacion.
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2.1.1 Lo educativo y lo colonial
La educacioén escolar durante la colonia significo una serie de acciones “[...] usadas como formas
de vigilancia y aculturacion de las comunidades indigenas” (Reyes y Zitkoski, 2016, p. 177). La
idea era modificar costumbres, creencias, simbologias propias del indigena para adaptar estos
conocimientos por otros que permitieran mejores relaciones con los espanoles. Un hecho
historico fue la llegada de la lengua espafiola a los pueblos indigenas de Colombia con la intencion
de evangelizar. Significd ensenar la lengua espaiiola con el proposito de ajustar el pensamiento
indigena a uno que se denomin6 de manera unilateral como mejor, y desde el cual, las creencias
de los pobladores originarios debian evolucionar.

El dominio de los espaiioles en territorio colombiano en su momento detuvo el desarrollo
de las comunidades indigenas, con la llegada de la colonia se instauro6 un estilo de educacion que

[...] se constituia bajo la identidad de campanas “civilizatorias” a partir de las cuales, en

Colombia, se intentaba hacer de los indigenas, sujetos integrados, adaptados y ttiles para

al sistema productivo, en ultimas, se gesta un exterminio fisico y cultural de los pueblos

ancestrales.” (Reyes y Zitkoski, 2016, p- 178)
El indigena fue vulnerado y sometido, lo cual provoco la dominacién de sus territorios y cuerpos.
Por ejemplo, se pretendi6 que “[...] los ocupantes indigenas, antes que enemigos, se convirtieran
en mano de obra que preparan los territorios productivamente, para la posterior ocupacién de los
blancos” (Reyes y Zitkoski, 2016, p. 180). Sus tierras pertenecerian a los otros y no a ellos, los
duenos reales. El despojo de tierras fue importante, pero no méas importante que el despojo
intelectual al que fueron sometidos. La educacién con la mejor intencién se encargo de sefialar al
indigena como ser inferior. Este debia ser convertido en una imitacion del colono como ejemplo
de rectitud, moral y buenos valores replicados por la poblacion.

Aunque la época de la conquista y la colonia ocurrié a mediados del siglo XVI y XVII, hoy

en pleno siglo XXI la colonialidad sigue presente

[...] no es solo ni principalmente una politica de estado, como sucedia durante el
colonialismo de ocupacion extranjera; es una gramatica social muy vasta que atraviesa la
sociabilidad, el espacio ptblico y el espacio privado, la cultura, las mentalidades y las
subjetividades” (Santos, 2010, p.15)
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bajo distintos patrones de poder encargados de fragmentar las poblaciones en la division de “[...]
inferiores y superiores, irracionales y racionales, primitivos y civilizados, tradicionales y
modernos” (Quijano, 2000, p. 344) en todas las estancias territoriales y sociales, lo cual
desencadendé en xenofobia, racismo, discriminacién, violencia, exclusién, entre otras formas de

menosprecio.

Para llegar a entender la colonialidad, es importante primero comprender el colonialismo
como “[...] una estructura de dominacién/explotacion donde el control de la autoridad politica,
de los recursos de produccion y del trabajo de una poblaciéon determinada lo detenta otra de
diferente identidad y cuyas sedes centrales estan ademas en otra jurisdiccion territorial” (Quijano,
2000, p. 381). El colonialismo se enmarca en un momento historico en el siglo XVII con la llegada
de europeos a territorio americano asegurando recursos para la corona espafiola, provocando la
imposicion y dominacién sobre la cultura no europea. Respecto al concepto colonialidad, este

deviene del colonialismo y

[...] es uno de los elementos constitutivos y especificos del patron mundial del poder
capitalista. Se funda en la imposiciéon de una clasificacion racial/étnica de la poblacion del
mundo como piedra angular de dicho patréon de poder y opera en cada uno de los planos,
ambitos y dimensiones, materiales y subjetivas, de la existencia social cotidiana y a escala
societal. (Quijano, 2000, p. 342)

Este patrén opera en las diferentes dimensiones del mundo, resaltando las diferencias humanas,
dividiendo los pueblos, imponiendo formas de ser y de pensar. La colonialidad es un pensamiento
preponderante que clasifica la existencia humana entre dominantes y dominados, razas
superiores, habitualmente blancas y razas inferiorizadas, afrodescendientes, indigenas o
campesinas “[...] la poblacién colonizada fue despojada de sus saberes intelectuales y de sus
medios de expresion exteriorizantes u objetivantes. Fueron reducidos a la condicién de gentes
rurales e iletradas” (Quijano, 2000, p. 378), esto implico el despojo de expresiones propias y

aunque no significo la destruccion cultural, si se impuso una hegemonia presente en la actualidad.
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En lo educativo, la colonialidad se hace presente en lo cotidiano, en los momentos donde
se idealiza una educacion igual para todos, cuando los estudiantes desertan, presentan situaciones
dificiles de convivencia o tienen bajos indices académicos y se responsabiliza a las familias de
estas situaciones por tener un nivel socioeconémico bajo. Poblaciones como los indigenas,
campesinos, afrodescendientes, feministas son “[...] las aguas profundas para la politica” (Sousa,
2010, p. 15). Latinoamérica afronta el desafio de no saber qué hacer con estas comunidades para

afrontar la inequidad.

Las culturas indigenas y campesinas por ser contextos diferentes, al poseer sus propias
epistemologias y ontologias, son merecedoras de una resignificacion, “[...] sus concepciones
ontologicas sobre el ser y la vida son muy distintas del presentismo y del individualismo
occidental. Los seres son comunidades de seres antes que individuos; en esas comunidades estan
presentes y vivos los antepasados, asi como los animales y la madre tierra” (Sousa, 2010, p. 19).
Las bases de la ensefianza educativa impartida por los docentes, deberia luchar junto a los pueblos
victimas de la exclusién por la reivindicaciéon de su dignidad, el respeto, el autogobierno, sus

saberes, sus visiones de mundo, el buen vivir y la madre tierra.

2.1.2 Pedagogias decoloniales
Las pedagogias decoloniales son la contraparte de la colonialidad, son un campo de enunciacion
y accidon de luchas para reorientar las acciones educativas, marcadas por la diversidad de
discursos, practicas y comprensiones que se movilizan hacia la dignificacion y el resurgir de los

seres humanos clasificados como inferiores, dando voz a quienes han sido silenciados, es

[...]imprescindible dentro de y para las luchas sociales, politicas, ontolégicas y epistémicas
de liberacion [...] acciones dirigidas a cambiar el orden de poder colonial [...] que parten
[...] de la condicién de dominacion y opresion [...] organizdndose para derrumbar la
situacion actual y hacer posible otra. (Walsh, 2013, p. 29)

Se trata de posibilitar condiciones y situaciones donde los conocimientos que han sido llamados

ilegitimos, se conviertan en saberes legitimos, propios de las comunidades. Las pedagogias
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decoloniales en este sentido son una apuesta por rescatar y darle vida a los pueblos victimas del
olvido y la negacion. Hacer pedagogia decolonial en las aulas implicaria el “[...] derrumbe del
mundo dominante y el resurgimiento del nuestro, el mundo de abajo” (Walsh, 2013, p. 24) el

mundo que, hasta el momento ha sido tratado como inferior.

Comprender la practica educativa desde un enfoque decolonial, implica no sblo entender
el mundo disciplinar dentro del aula; sino ampliarlo hacia afuera. Entender la procedencia de los
estudiantes, sus familias, sus origenes, sus realidades, en el patio de descanso, en la plaza de

mercado, segin Walsh (2013):

[...]la pedagogia y lo pedagogico aqui no estan pensados en el sentido instrumentalista de
la ensefianza y transmision del saber, tampoco estan limitadas al campo de la educacion o
los espacios escolarizados. Mas bien, y como dijo una vez Paulo Freire, la pedagogia se
entiende como metodologia imprescindible dentro de y para las luchas sociales, politicas,
ontoldgicas y epistémicas de liberacion. (p.29)

Educativamente las pedagogias decoloniales buscan posarse en los limites de las estructuras
coloniales presentes en la educacion y trasegar sobre estos. Walsh (2013) aborda las tradiciones
coloniales en la educaciéon con la intencion de accionar desde formas de resistencia,
resignificacion y revitalizacion por medio de otras voces. Significa descolonizar tanto los
contenidos educativos como los métodos de ensefianza, promoviendo un didlogo. En otras
palabras, transformar la educaciéon desafiando las estructuras coloniales que han perpetuado

desigualdades y marginacion.

Como puntos clave tenemos; primero, la descolonizacion del curriculo lo cual significa
revisar y reconstruir el curriculo educativo para incluir perspectivas historicas y culturales
diversas, que a menudo han sido ignoradas o distorsionadas por el colonialismo. Implica
reconocer y valorar multiples formas de conocimiento, no solo aquellos que han sido privilegiados
por el sistema colonial. Segundo, la participacion comunitaria referida a involucrar a las
comunidades en el proceso educativo. Esto significa no so6lo reconocer la diversidad de

experiencias y conocimientos dentro de las comunidades, sino también permitir que estas

44



comunidades participen en la toma de decisiones educativas y definan sus propias experiencias

educativas. Bajo este proyecto las pedagogias:

[...] no son externas a las realidades, subjetividades e historias vividas de los pueblos y de
la gente, sino parte integral de sus combates y perseverancias o persistencias, de sus luchas
de concientizacion, afirmacion y desalienacion, y de sus bregas —ante la negacion de su
humanidad— de ser y hacerse humano. Es en este sentido y frente a estas condiciones y
posibilidades vividas que propongo el enlace de lo pedagogico y lo decolonial. (Walsh,

2013, p.31)

Entonces comprenden las estructuras coloniales, pero también resisten y transforman estas
estructuras, desde el abordaje de las inequidades presentes en la educaciéon. En sintesis, las
pedagogias decoloniales desde un enfoque pedagogico buscan crear espacios educativos mas
inclusivos, equitativos y participativos, reconociendo y valorando la diversidad de conocimientos

y experiencias presentes en las comunidades.

Para esta investigacion, posarse en las pedagogias decoloniales tiene su importancia en
comprender las realidades contextuales de las escuelas de escenarios indigena wayuu y
campesino. Cabe resaltar, cada escenario es rico en diversidad, cultura, costumbres, saberes
propios que necesitan ser mayormente visibilizados. Los profesores en su practica educativa
cumplen un papel fundamental en tanto son quienes pueden llegar a apropiar estos conocimientos

propios para darles valor y dignificarlos.

2.2 Practica educativa

A mediados del Renacimiento, “Los maestros pasaron a ser los inicos detentadores del saber y
los estudiantes se vieron relegados a una posicion de subordinacion, se convirtieron en sujetos
destinados a adquirir las ensenanzas dosificadas” (Varela, 1995, p. 63), esto se hacia con el fin de
convertir a los estudiantes en seres virtuosos, pues se les consideraba inferiores y la idea era
volverlos sujetos dociles, ttiles, obedientes, productivos y sirvientes al Estado. De igual forma, a
mediados del siglo XVIII se inici6 el “[...] disciplinamiento interno de los saberes” (Varela, 1995,

p- 63) lo cual le implico al maestro asumir la funcion de ejercer control a la hora de seleccionar el
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contenido de ensenanza veridico o con criterios de cientificidad, de aquel saber considerado falso,
se eliminaba cualquier forma de saber diverso. El maestro era considerado instrumento de poder
unidireccional que encasillaba saberes y excluia otras formas de conocimiento. Ademas,
reproducia y replicaba en circulos lo ya sabido, negando el paso al reconocimiento de lo
desconocido.

Segin Freire (1997) es necesario comprender que “[...] formar es mucho mas que
simplemente adiestrar al educando en el desempefio de destrezas” (p. 16) no es suficiente adquirir
conocimientos disciplinarios pues el conocimiento no es acabado; por el contrario, es dinamico
inmerso en las extensas relaciones politicas, educativas y culturales donde habita el sujeto junto
con los otros. En ese sentido, la practica educativa del maestro requiere “Formacion cientifica,
correccion ética, respeto a los otros, coherencia, capacidad de vivir y de aprender con lo diferente”
(Freire, 1997, p. 18) en la bisqueda de convivir con el otro de manera justa.

Segin Freire (1997) “Quien ensena aprende al ensehar y quien aprende ensena al
aprender. Quien ensena, enseia alguna cosa a alguien” (p. 25) el conocimiento se construye en el
reconocimiento mutuo de la otredad. En otras palabras, una practica educativa no se trata de
ensefiar contenidos pasivamente, sino de ensefar a pensar “So6lo quien piensa acertadamente
puede ensenar a pensar acertadamente aun cuando, a veces, piense de manera errada” (Freire,
1997, p. 29). No basta solo con reconocer y aprender del otro; si bien es cierto, la ensefianza es un
proceso permanente de retroalimentacion entre diversos sujetos, no es posible estar convencidos
de que se aprenden certezas, en la interaccion comunicativa hay que saber dudar de las certezas.

Ademas, en la practica educativa “Ensefnio porque busco, porque indagué, porque indago y
me indago. Investigo para comprobar, comprobando intervengo, interviniendo educo y me educo.
Investigo para conocer lo que aiin no conozco y comunicar o anunciar la novedad” (Freire, 1997,
p. 30); los maestros deberian ser curiosos a diario, buscar informacién sobre lo desconocido,
sobre su quehacer pedagbgico; por ejemplo, ¢el contenido que he seleccionado para la clase invita

a mi estudiante al didlogo?, éel contenido se relaciona con la realidad del contexto? équé
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caracteristicas del contexto deberia tener presentes en mis clases para fomentar la interacciéon?
Investigar en este sentido, no es inicamente la indagacion de saberes disciplinares, sino de la
evaluacion y reflexion constante sobre qué, como, cuando, donde, a quién y por qué se ensefia.

Segiin Portlan (2000), el docente es "[...] un sujeto que, teniendo en cuenta las
caracteristicas y necesidades del contexto donde tiene lugar su actividad, y las orientaciones y
prescripciones y aportaciones tedricas que considera significativas, planifica, disefia y evalta su
intervencion" (p. 20). La realidad del otro se tiene en cuenta; hay que escuchar, pensar, valorar y
asumir las vivencias de las personas con las cuales el maestro interactia. La practica educativa
“[...] permite entender el mundo desde un plano ontoldgico, axiolégico y epistemologico. El sujeto
que se educa autébnomamente lo hace también simultdneamente desde y con el otro en un
contexto social y cultural que los determina de cierta manera.” (Méndez, 2022, p.7) es decir, los
sujetos se constituyen desde los valores, los conocimientos sociales y las formas de ser asociadas
al entorno cultural.

Segun Latorre (2005) “[...] la ensenanza deja de ser un fen6meno natural para constituirse
en un fenémeno social y cultural, en una practica social compleja, socialmente construida,
interpretada y realizada por el profesorado” (p.9), es decir, la practica educativa se constituye a
través de los factores sociales que la determinan, por ejemplo, el contexto, las costumbres, la
cultura, la lengua, las normativas, entre otros. De ese modo, es indispensable que el maestro
identifique “[...] los problemas o dificultades de su praxis, reflexionar en torno a ello y a partir de
ahi proponer acciones que mejoren la practica educativa en el aula” (Latorre, 2005, p.12). Se trata
de reconocer las necesidades de los territorios educativos, para actuar sobre ellas, generando
dialogos que permitan construir soluciones para las comunidades.

Lo interesante de esta investigacion, es que a pesar de la existencia de unas politicas
educativas establecidas para la ensefianza en Colombia como el Decreto 804, los Lineamientos
Curriculares por asignatura, los Estandares Basicos de Competencias, los Derechos Basicos de

Aprendizaje, proyectos como Semillas de Vida, el Anaa Akuaipa, entre otros, los profesores de
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cada region cuentan con “[...] la capacidad de pensamiento y eleccion, de asignarle sus propios
significados” (Diaz, 2010, p. 282) a aquello que ensenan. El profesor que estd inmerso en una
comunidad comparte simbolos con la poblaciéon y desde alli, junto a la poblacién es capaz de
generar significados. Segiin Chacon (2014) “La misma practica del maestro le exige reflexiones y
cambios permanentes que contextualicen cada dia mejor su saber hacer” (p. 251). En otras
palabras, a partir de la experiencia, es posible pensar en transformar la practica educativa del
profesor para darle sentido o significado al reconocimiento de valores identitarios propios de la
comunidad. De esa manera, la practica educativa debe resignificarse hacia la idea de construir
comunidades éticas, libres y plurales en el sentido decolonial que responda a los intereses de cada
pueblo y cultura.

Segun Diaz (2010) “[...] el docente comparte un ambiente simbolico y fisico; asi como, un
contexto cultural y significados que él construye los cuales orientan sus acciones y permiten el
entendimiento con los demas integrantes de la comunidad” (p. 113); dicho de otro modo, cada
profesor es protagonista de situaciones que solo él y sus estudiantes conocen en el aula desde lo
cual se teje saber pedagogico propio.

Usualmente, la escuela tiende a limitarse a reproducir patrones de colonialismo
desconociendo las realidades de las comunidades. Al maestro le corresponde reconocer esas
realidades de los territorios educativos. Por ejemplo, una forma de comprender la educacion
desde lo campesino implica

[...] responder a la vida colectiva del campo, en la que se pueda relacionar con el medio,

con las plantas, con el trabajo agricola, con la huerta, con la lluvia y las fases de la luna;

ahora bien, qué elementos del medio se integran a las practicas del docente, como se han
constituido los programas educativos y las mallas curriculares. Una pedagogia que hable
de las vias, de los caminos, de la diferencia en tonalidades del verde de las montanas, de
los problemas en salud, de la mineria, la felicidad, de la ternura y el sentir como moradores

del campo. (Arias, 2017, p. 61 citado por Arias, 2021, p. 173)

La educacion propia para los pueblos campesinos e indigenas deberia garantizar una educacién

entrelazada con el pensamiento, cultura e idioma de la comunidad, a partir de la transformacién

de la planeacion de cada institucion. De acuerdo con la Guia para Docentes Orientadores (2014)
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[...] el rol del docente en una sociedad moderna trasciende de su labor en el aula de clase

y se despliega al campo profesional de la educacion, de tal forma que su funcién y accion

no puede pensarse exclusivamente en un escenario fisico, con pupitres, textos escolares y

estudiantes, sino que se extiende a un campo social y humanistico que tiene como

fundamento cientifico la pedagogia (Ministerio de Educacién Nacional, 2014, p. 13).

Al maestro en la escuela y fuera de sus muros le corresponde generar acciones pedagogicas, ser
orientador, atender a las necesidades sociales asumiendo una idoneidad ética y pedagogica con
compromiso social.

Con relaciéon a la practica educativa, para esta investigacion es fundamental como
profesionales de la educacion en contextos desconocidos pensar diferente lo que se hace en la
escuela, estar en estos escenarios pasa de ensenar conocimientos pasivamente a generar saberes
coherentes con las realidades del otro. Es decir, practicas pertinentes a las problematicas y
necesidades de los nifios y nifias indigenas y campesinos, en donde el aprendizaje se hace junto al
otro, el profesor aprende del estudiante y el estudiante a su vez aprender del profesor. Bajo esta
relacion se puede promover una intervencion exitosa en estos contextos, se habla de un fenémeno

social entre contexto-profesor-estudiante que dé sentido a las practicas culturales y no las

invisibilice desde el &mbito educativo.

2.3 Concepciones de comunidad y lo comunitario

Segun Alfonso Torres (2013) la comunidad inicialmente es comprendida como un sistema, es “[...]
la conformacién de un reducto econémico, social y cultural, que permitiria a la poblacion indigena
mantener parte de sus recursos y preservar rasgos tradicionales de la sociedad andina:
organizacion social, lengua, tecnologia, creencias y valores” (p. 150). De manera que la comunidad
es un compendio de rasgos culturales interrelacionados entre si. En el siglo XIX la comunidad
indigena fue afectada por la abolicion del tributo indigena

Al desaparecer el tributo queda en libertad la comunidad, convirtiéndose

fundamentalmente en un nicleo de autoconsumo, modificando sus relaciones econémicas

con el resto de la sociedad, y dando paso en su interior a nuevos procesos de integracion-
desintegracion y, sobre todo, preparando el camino a la privatizacion de la propiedad en
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favor de sus componentes. (Torres, 2013, p. 151)
A mediados del siglo XX, empieza el pluralismo o diversificacion del concepto de comunidad, este
empieza a depender de la relacion de los indigenas entre una region u otra y entre la economia.
En ese sentido, se empieza a hablar de comunidad contemporanea, “[...] ya no corresponde a la
imagen del conjunto autdctono, colectivista y tradicional, sino que exhiba una pluralidad de
situaciones que van desde reductos tradicionales hasta conglomerados relativamente
modernizados (Torres, 2013, p. 151). Ahora bien, el concepto de “Comunidad contemporanea”
(Torres, 2013) bajo la idea de pluralismo, implica reconocer la existencia de un gobierno comunal
poseedor de tres caracteristicas: una, el control de un espacio fisico; dos, el mantenimiento de una
forma comunal; tres, preservacion de rasgos socioculturales.

Aun asi, “El gobierno comunal no implic6 su apartamiento del ordenamiento politico
nacional. Tampoco el constituir un reducto cultural ha significado permanecer ajena a lo que
tedricamente representaria la cultura nacional, la que a su vez tiene incorporados ingredientes
indigenas” (Torres, 2013, p. 152); la referencia de comunidad es asociada a la vinculaciéon entre
pueblos indigenas y lo nacional. De manera que para la presente investigaciéon el concepto de
comunidad debe entenderse como el vinculo sostenido entre un grupo de personas con un objetivo
de lucha por no caer en el individualismo. El ideal de comunidad es trabajar colectivamente,
participar, cooperar, convivir, coexistir en pro de la defensa de la identidad de cada territorio
diverso. El problema real, es que la comunidad se ha visto perdida cuando se observa la lucha
individual por conseguir un bien econémico, politico o social.

En este sentido, se podria pensar en buscar de acuerdo con Torres (2013) en un retorno a
la comunidad hacia el reconocimiento del origen de lo identitario. Gadea (2004), como se citd en
Torres (2013) menciona que se necesita

[...] valorizar en este espacio de su actuacion aquella estructura organizativa histérica de

resistencia, lo comunitario, para, de esta manera, el movimiento adquirir una identidad

maés definida, canalizando una serie de demandas indigenas que estallan en el escenario
nacional y global (p. 161)
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Es decir, regresar a lo identitario para valorar la estructura de organizacion que han tenido los
pueblos indigenas como formas de resistencia que demuestran la diversidad de comunidades.
En cuanto a los pueblos campesinos, aunque no son necesariamente indigenas han
establecido asentamientos en distintos espacios desde los cuales han tejido lazos sociales o
tradiciones, han constituido
[...] una fortaleza colectiva y una defensa frente a las fuerzas centrifugas de la vida urbana,
a los efectos disociadores de su situacion de pobreza y que se activa en coyunturas donde
las conquistas se ponen en peligro, como los intentos de desalojo. (Torres, 2013, p. 165).
En otras palabras, el concepto de comunidad no se usa tinicamente en relaciéon con los indigenas.
Es un término utilizado para referir el vinculo de la accion colectiva. De ese modo,

» o«

[...] la comunidad es a la vez, el entorno de acciéon (comparte “necesidades”, “intereses”

» «

“saberes”) y el sujeto colectivo de dicha accién (“se organiza”, “se moviliza”, “lucha”) ... es

un valor, un horizonte compartido distintivo de compromiso, generalmente en oposicion

a politicas, programas e instituciones (gubernamentales y no gubernamentales) que

“desconocen”, “atropellan”, “excluyen” o “van contra” la comunidad. (Torres, 2013, p.

166).
La comunidad es la union espiritual del pueblo como mecanismo de lucha y resistencia.
Comprendiendo la idea de comunidad como mecanismo de resistencia, surge la necesidad de
entender que desde la practica educativa no es posible insistir en replicar conocimientos bajo
criterios coloniales en las aulas. Se estaria contradiciendo la idea de resistencia misma presente
en los pueblos indigenas y campesinos.

Una comunidad sin identidad no es comunidad. Actualmente se le llama comunidad a
cualquier grupo de personas, pero en esencia é¢verdaderamente se trata de comunidades?

[...] la comunalidad también es su modo de vida cotidiano, sostenido por la existencia de

un territorio propio y apropiado simbdlicamente, compuesto por gente, naturaleza y

fuerzas sobrenaturales que interactian en él y cuyas relaciones estan mediadas
ritualmente, fundadas y justificadas en diferentes mitos y narraciones. (Torres, 2013, p.

154)

La vida comunitaria segin Torres (2013) esta constituida por trabajar, tener poder, ir a fiestas,
usar lalengua, tener cosmovisiones y alimentarse. El fin es fortalecer la identidad en los contextos,

Walsh (2013) hablaria de realidades multifacéticas que requieren de un reaprendizaje sobre las
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relaciones humanas desde sus formas de pertenencia. Para ello, sugiere analizar las experiencias
de una conversacién cotidiana, el quehacer colectivo y el aprendizaje entre pares, mas alla de los
muros de la escuela.

Retornar a la comunidad, bajo una perspectiva pedagogica implica tejer memoria colectiva
dentro de los contextos investigados desde la practica educativa, Walsh (2013) comprende

La memoria colectiva lleva los recuerdos de los y las ancestros -androgenos, hombres y

mujeres, lideres y lideresas, sabios, sabias, guias que con sus ensefianzas, palabras y

acciones, dieron rumbo al menester pedagbgico de existencia digna, complementaria y

relacional de seres -vivos y muertos, humanos y otros- con y como parte de la madre tierra.

(p. 26)

Construir memoria en un contexto, significa escuchar las voces de los nifios, adultos, abuelos, los
animales, el viento, los cerros, los caminos, el cielo, los colores del paisaje. Es escudrinar en el
pasado, presente y futuro de las culturas, conocer las necesidades, los problemas, las victorias y
los fracasos de los pueblos en las luchas comunitarias. S6lo asi, sera posible dejar memoria y
construir estrategias pedagodgicas capaces de fortalecer a las comunidades.

Para este ejercicio investigativo la idea de comunidad tiene especial importancia, dado
permite reflexionar sobre la intencion de las practicas educativas del profesorado con relacion a
la idea de accion-horizonte comunitario como punto de anclaje de la comunidad, en tal hecho se
dice el ejercicio educativo debe estar fundamentado en replicar saberes locales o autoctonos que
salvaguarden la lucha comunitaria y no al contrario impulse otro tipo de conocimientos, que

terminen en atentar contra los principios de las comunidades, su identidad, su memoria y décadas

de esfuerzos de pueblos que resisten y hoy se ven amenazados por tradiciones coloniales.

2.4 Sintesis entre la relacion de categorias conceptuales de estudio

Entender la relacion de las categorias (colonialidad, practica educativa y comunidad), como
topicos de investigacion que dan pistas a comprender como funcionan los elementos pedagogicos
en comunidades como las indigenas y campesinas, inicia por reconocer primero la problematica

presente de la colonialidad en el territorio Nacional ya desde hace mas de 500 anos, la hegemonia
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cultural preponderante que ha implicado el despojo de lo propio y con ello las pedagogias
decoloniales como respuesta al sinsentido de lo colonial que sigue oprimiendo, y dejando sin voz
a multiples comunidades.

Asimismo, la practica educativa se tom6 en cuenta como practica transformadora de la
realidad desde el ejercicio del profesor, la cual se constituye a partir de las necesidades del
contexto donde realiza sus actividades y construye subjetividades. Finalmente, lo comunitario fue
una categoria atendida en esta investigacion debido a que corresponde con los ideales de la accion
decolonial, actuar desde lo comunitario permite mantener recursos de forma comunal,

tradiciones socioculturales y un territorio, bajo el fundamento de convivir.

2.5 Nocion de sentidos construidos en esta investigacion

Para entender el concepto de sentidos construidos, Olmos, Carrillo, Martinez et al. (2011)
plantean “[...] en el escenario educativo, sus actores construyen dia a dia el sentido del mismo en
su actividad cotidiana” (p. 560), dejando ver que dentro de los escenarios o contextos los mismos
actores estan en construccion de sentidos del medio educativo, por ejemplo respecto a la practica
educativa, actores como los profesores y la comunidad de los contextos indigenas y campesinos,
viven y recrean los imaginarios propios de estas regiones, o apropian imaginarios de otros
contextos, lo cual afecta involuntariamente el pensamiento y la accion de los actores. Al respecto,
Olmos, Carrillo, Martinez et al. (2011) dicen “Esta consistente apropiacion y resignificacion del
proyecto escolar o de cambio educativo hace que las practicas y experiencias escolares estén
cargadas de sentidos, para quienes las producen y las viven todos los dias” (p. 560), de ese modo,
los imaginarios son construidos por los sentidos que cada profesor da a la realidad donde se

encuentra inmerso social, politica y culturalmente.

En tal sentido las transformaciones educativas también como formas de discurso cultural,

se asocian a la construccion de sentidos, puesto implica ser un entramado sociocultural; segin
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Olmos, Carrillo, Martinez et al. (2011) “la realidad educativa seria una construcciéon simbélica que
cada docente hace desde las representaciones de su cultura” (p. 561), lo que en perspectiva
problematiza la realidad que supone ensefian los profesores que no son de los contextos en los
cuales se encuentran. Esto, en tanto la construccion de realidad se puede desbordar debido a que
el profesor se configura por la multiplicidad de relaciones ancladas a su trayectoria. De esta
manera, siguiendo a Olmos, Carrillo, Martinez et al. (2011) sobre sentidos construidos,
[...] referimos el sentido, los hacemos tanto a los saberes anteriores, como a las creencias,
valores, sentimientos, identidades que el docente ha construido en dichos contextos.
Dichos sentidos ayudan a representar su hacer como docente, ya que se puede decir que,
de acuerdo con esta visidn sociocultural, esta base de sentidos, es la forma como el docente
significa o da sentido a su practica. (p. 561)
Por lo anterior, resulta importante el fundamento de las categorias de analisis del presente
trabajo, en la pregunta por la practica educativa y sus movimientos a lo largo del trayecto del
profesorado que se construye de forma singular, pero en compaiiia de los otros para la orientacion
de los estudiantes y la comunidad, donde el profesor dentro de su ejercicio oscila entre el

desaprender, aprender y ensefiar, quien puede siempre decidir si ajustarse o no a las dinamicas

del contexto.
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CAPITULO III

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

El presente capitulo aborda los elementos y caminos metodolégicos que caracterizan la presente
tesis. En primera instancia, se habla de como se entiende el enfoque cualitativo en este ejercicio,
seguidamente, se menciona el disefio de investigacion descriptivo — interpretativo con bases de la
teoria fundamentada o fundada; luego, a través de una tabla se presenta el tipo de muestra
seleccionada, las caracteristicas de los participantes. Posterior a esto, se menciona a través de una
tabla como fue el proceso metodologico, describiendo paso a paso las fases para la elaboracion de
la metodologia. Luego, se muestran las técnicas e instrumentos utilizados para esta investigacion:
entrevistas semiestructuradas y cartas pedagogicas. Y finalmente, se presentan los aportes de la
teoria fundada o fundamentada que ayudaron a recopilar, sintetizar y comparar la informacion
en el ejercicio investigativo. En ese sentido, con el fin de comprender de forma sintética el proceso
metodologico de la presente investigacion se presenta el siguiente esquema a través de la figura

8:
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Figura 8

Metodologia cualitativa con base en la teoria fundamentada

6 profesores no

indigenas

6 profesores no
campesinos

Focos y Siapana, Alta Sasaima,
tendencias Guajira Cundinamarca

\/’

: I\‘/Iatnz. 3. Seleccion de
bibliografica escenarios y 4. Elaboracién
profesores | de instrumentos
participantes
Total: once Pedagogia
estudios entre [€ decolonial
2016 y 2022
Metodologia )
2. Revision R 5. Recoleccién
SCOPUS documenta cualitativa o datos

A. Voz de los autores
de la investigacion

k 1. Definicién del
problema

6. Analisis e
interpretacion

CTeoria fundamentadzD

Entrevistas

Cartas
pedagdgicas

Cartas
pedagdgicas

Entrevistas

« Transcripcion de
grabaciones
= Categorizacion o

codificacion abierta
(matriz)

7. Formulacion de | ¢
la teoria

B. Revision de
literatura

« Caodificacion axial

C. Voz de los
entrevistados

Nota. El esquema representa la ruta del planteamiento metodologico de la investigacion.

Elaboracion propia, (2024).

3.1 Enfoque cualitativo

(matriz)

« Consolidacion o
codificacion
selectiva (matriz)

La metodologia de esta investigacion es de tipo cualitativa, se caracteriza por “[...] comprender

los fenémenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en su ambiente natural y
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en relacion con el contexto” (Sampieri, Mendoza, 2018, p. 356). La investigacion cualitativa segin
Nigolas (2010) citado en Sampieri y Mendoza (2018), tiene su origen en el latin “cualitas” como
referente de las propiedades de los sucesos, el investigador inicia examinando los acontecimientos
a la par con antecedentes o estudios previos hacia la construccién de una teoria; esta es la base
para perfilar el problema de investigacion. La ruta cualitativa se convierte en un medio de
construccion de la realidad de un contexto y una serie de eventos ocurridos en este, lo cual se
produce de manera dinamica entre la teoria y lo que acontece en estos escenarios. La ruta
cualitativa se define como un proceso flexible, implica compenetrarse con la investigaciéon para
comprender los hechos desde la perspectiva de quienes los viven, entendiendo su significado,
comprender las razones en profundidad de los sentires de los sujetos de estudio.

Parafraseando a Sampieri y Mendoza (2018), algunas de las caracteristicas del enfoque
cualitativo son: primero, la delimitacion del planteamiento inicial; segundo, la teoria se construye
desde lo particular a lo general; tercero, el analisis de la informacion se da entre experiencias y
resultados; cuarto, se da paso a la interpretacion de los datos y resultados; quinto, es de caracter
naturalista porque se basa en la cotidianidad; sexto, se tienen en cuenta los afectos, vivencias y
significados de los participantes para la construcciéon del conocimiento consciente e inconsciente;
séptimo “[...] la recoleccion de datos [...] se hace principalmente con narraciones escritas, verbales
y visuales” (Sampieri y Mendoza, 2018, p. 9).

Para “[...] realizar una investigacion sobre una cultura indigena, sus valores, ritos y
costumbres. En este caso debes saber a fondo donde radica tal cultura, su historia, sus
caracteristicas esenciales (actividades economicas, religion, nivel tecnologico, total aproximado
de su poblacion, etc.)” (Sampieri, Mendoza, 2018, p. 358), implica asi reconocer de una forma
cercana a lo vivencial su modo de vida, para tener una mayor comprension de lo que enfrenta una
comunidad. La investigacion cualitativa lleva un proceso riguroso de revision de literatura para
rastrear conceptos clave, entender mejor los resultados, las categorias de analisis y las

interpretaciones.
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3.2 Diseiio de investigacion

Esta investigacion es de tipo descriptiva — interpretativa. Es descriptiva, pues permite detallar el
fenémeno de investigacion estudiado, en este caso los sentidos construidos por los profesores
sobre su practica educativa, en la bisqueda de comprender en el quehacer del profesor las
maneras en que sus practicas educativas se han transformado, los aprendizajes que han
construido, entre otros. Ademaés, es explicativa porque después de registrar descriptivamente las
construcciones de sentido de los profesores en torno a la practica educativa, es posible interpretar
mediante el analisis hermenéutico, los datos obtenidos en el proceso de recuperacion de la

informacidén haciendo uso de la teoria fundada o fundamentada.

3.2.1 Tipo de muestra

El tipo de muestra de esta investigacion de acuerdo con Tamara Otzen & Carlos Manterola (2017)
es Por Conveniencia, entendida como aquella que “Permite seleccionar aquellos casos accesibles
que acepten ser incluidos” (p.230), en este caso, se seleccionaron doce profesores no indigenas o
campesinos que laboran en estos escenarios y aceptaron ser incluidos en esta investigacion.

Los profesores participantes, como se ve en la Tabla 1, se eligieron teniendo en cuenta los
siguientes criterios:
Tabla 1

Descripcion de la poblacion

NO de Nombre Edad/A Formacion Practica Educativa
la nos de
entrevi experie
sta ncia
ENI 1 Leidy 30 Licenciada en | Involucra el contexto indigena en
Echeverry | afios/5 lengua su practica educativa
afnos castellana
ENI 2 Brenda 29 anos/3 | Licenciada en | Aprehension cultural en su
Vidal anos lengua practica educativa
castellana
ENI 3 Astrid 43 Licenciada en | Reconoce los valores de la cultura
Pardo afios/12 ciencias en su practica educativa como
anos sociales, indispensables para la ensenanza
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historia y
geografia
ENI 4 Julio 58 anos/2 | Licenciado en | Reconoce lo indigena en su
Gutiérrez | anos matematicas practica educativa en términos de
Coordinador dignificacion y equidad
ENI 5 Victoria 24 afios/1 | Licenciada en | Aprender juntos, apoyando desde
Cruz afio lengua diferentes 4mbitos el crecimiento
castellana de la cultura
ENI 6 Hasbleidy | 32 afios/6 | Ingeniera Ambiente de aprendizaje con base
Palacio afnos ambiental en los saberes tradicionales
ENC 1 Blanca 56 afos | Licenciada en | Genera espacios de aprendizaje
Sanchez /2 anos lengua alternativos y se preocupa por el
castellana bienestar de los estudiantes
ENC 2 Luz Diaz | 57 ahos | Normalista, Desarrolla el modelo Escuela
/19 afios | Licenciada en | Nueva como modelo pensado de
bésica primaria | la educacion rural
ENC 3 | Cristina 40 Licenciada en | Desarrollo del modelo Escuela
Donoso anos/8 Edu. fisica Nueva priorizando en el
anos aprendizaje colaborativo con los
estudiantes y la comunidad, como
el uso de recursos
ENC4 | Jorge 78 Licenciado en | Por la experiencia, vocacion y
Garzon anos/53 | Filosofia percepcion que tiene de la
anos en | Rector educacién rural en el territorio
educacio nacional
n
ENC 5 Diana 40 Secretaria Identifica  potencialidades y
Le6on anos/4 bilingiie del | necesidades de los estudiantes,
anos instituto Meyer | partiendo del desarrollo integral.
Licenciada en
inglés
ENC 6 | Consuelo | 56afnos/4 | Licenciada en | Ayudar a los nifos a
Diaz afos bésica primaria, | desenvolverse en su cotidianidad
con énfasis en | sean indigenas o campesinos,
matematicas desde un aprendizaje mutuo.

Nota. La sigla ENI es la abreviacion de Entrevista a profesores no indigenas y la sigla ENC es la
abreviacion de Entrevista a profesores no campesinos. Seguido de la numeracién con la cual se
codific6 cada entrevista (1-12).

La muestra qued6 conformada de la siguiente manera:

Doce profesores en total entrevistados, diez son mujeres, dos son hombres; seis trabajan
con indigenas, cinco trabajan en escuelas rurales campesinas, una trabaja con comunidad mixta
(campesinos e indigenas). Los profesores seleccionados ensefian en las siguientes areas del saber:

lengua castellana (4), ciencias sociales (1), matematicas (2), licenciada en béasica primaria (1),
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licenciada en educacion fisica (1), licenciado en filosofia (1), secretaria bilingiie - licenciada en
inglés (1), licenciada en basica primaria con énfasis en matematicas (1).

Dos de las profesoras entrevistadas trabajaron entre los afios 2017 y 2019 en la Institucion
de Siapana, luego trabajaron con la misma comunidad indigena mas cerca del casco urbano y
actualmente trabajan en escuelas indigenas de La Guajira. Es importante mencionar, se tomaron
profesores con tiempos de experiencia laboral entre uno y cincuenta y tres anos, destacando que
este no fue en si un aspecto de alta importancia para la investigacion debido a que no nos
enfocamos en el tiempo de trabajo, sino en su practica educativa acorde con el contexto. Los
profesores indigenas no participan de esta investigacion, porque la intencion fue preguntarnos
por las practicas educativas de profesores que, aunque no son del territorio, laboran alli.

La razon principal por la cual la mayoria de las profesoras entrevistadas en el area rural son
mujeres, es porque en las escuelas rurales de la zona solo hay profesoras mujeres. El Ginico
profesor hombre entrevistado en esta zona, tiene un vinculo familiar con una de las profesoras,
ya estéa pensionado, pero tiene una alta trayectoria trabajando en contexto campesino. En cuanto
a la razén principal por la cual la mayoria de las profesoras entrevistadas en el area indigena son
mujeres, es porque son las que cuentan con mayor tiempo de experiencia y permanencia en la
institucion de Siapana, la institucion cambia de personal constantemente, el personal masculino
usualmente no cumple con criterios de la comunidad para permanecer en el territorio. El inico
hombre entrevistado, en el contexto indigena, ha realizado sus labores acordes con lo esperado

por los lideres de la comunidad.

3.2.2 Consideraciones éticas
Al momento de realizar las entrevistas se les explico a los profesores la intenciéon de la
investigacion. Se pregunt6 por la disponibilidad de tiempo y espacio para realizar las entrevistas,
se acordo una fecha y un lugar, en lo posible comodo y tranquilo, aunque se presentaron

dificultades por temas de salud, tiempo y distancia. Teniendo en cuenta esto, varias entrevistas
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tuvieron que ser postergadas y realizadas en distintas fechas. En el momento de realizar cada
entrevista, se les pregunto a los profesores si aceptaban participar y ser grabados. Teniendo la
aceptacion de los entrevistados, se procedi6 a realizar las entrevistas y al finalizar, se solicitd un
consentimiento informado de su participacion (ver anexo J y K), dandoles a escoger si preferian
que sus nombres aparecieran dentro del documento de trabajo o si al contrario preferian ser
presentados como profesores anénimos, de lo cual los doce profesores entrevistados escogieron
se presentaran sus nombres argumentando era necesario que sus voces fueran visibilizadas o
reconocidas, como actores que trabajan y comprenden el contexto indigena y campesino desde
sus realidades diversas. En la Tabla 1 de tipo de muestra podemos encontrar los nombres de todos

los entrevistados.

3.2.3 Proceso metodoloégico
En la siguiente tabla se describe el camino metodologico vivido por los investigadores, las
decisiones que se tomaron, las técnicas e instrumentos seleccionados para este ejercicio.
Tabla 2

Fases de la metodologia

Fase Acciones a desarrollar Técnicas e
instrumentos
utilizados

Revision Para la revision documental, se revisaron once archivos

documental. | relacionados con la “pedagogia decolonial” en la base de
datos cientifica SCOPUS. Seguido a ello se organizo y se
hizo registro de la informaciéon. Del mismo modo, se
realiz6 un analisis de las tendencias de estudio y luego se
dio paso a escribir a manera de articulo académico el
estado del arte.

Seleccion de | En el territorio de la Guajira se eligi6 el corregimiento de

los Siapana y en Cundinamarca el municipio de Sasaima
escenarios y | como escenarios de investigacion. La seleccion de los
profesores participantes se correspondio con el perfil descrito en el
participantes apartado de tipo de muestra de la presente investigacion.
de la
investigacion
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Elaboracion
de
instrumentos
para
recolectar la
informacién

Se realizo la guia de preguntas para la entrevista
atendiendo a las categorias centrales de esta
investigacion a saber; trayectorias, practica educativa y
pedagogia decolonial.

Se propuso ademas la idea de hacer cartas pedagogicas
por parte de los profesores, a partir de una pregunta
orientadora para guiar la realizacion de los escritos
pedagogicos relacionados al tema de interés. En el
apartado de técnicas e instrumentos abordaremos con
detalle como se entienden estos instrumentos en el
marco de la presente investigacion.

Entrevistas:

Se aplico la guia de preguntas a los docentes de manera
individual y se hizo registro de las entrevistas a través de
grabaciones. Esto fue facil porque permiti6 la
naturalidad de las respuestas.

Cartas pedagoégicas: se propuso el tema a los
profesores participantes de la investigacién, explicando
el sentido de la carta pedagodgica y se dio inicio al
ejercicio de escritura por parte de los entrevistados de
manera individual. Los profesores de comunidades
indigenas realizaron su carta con acompafiamiento del
investigador, mientras los profesores de comunidades
campesinas hicieron llegar su carta de forma digital al
investigador, dado que no disponian de tiempo en ese
momento para escribir. La carta numero seis de
indigenas no se realizdé por problemas de salud de la
profesora, la carta niimero doce, aunque se realiz6 no fue
relevante.

Recolecciéon Entrevistas

de datos.

Cartas
pedagogicas

Analisis,
interpretacio
ny sintesis de

Entrevista: se transcribieron las grabaciones de las
entrevistas y luego se dio paso a la interpretaciéon y
anélisis de la informacion siguiendo los principios de la

Matrices para la
identificacién de
temas y asuntos

teoria fundada, haciendo uso de tablas, mapas
conceptuales hasta reducir y categorizar la informacion.
Cartas pedagogicas: de igual manera se realizo
anélisis matricial de las cartas para identificar la relacion
de las cartas con las entrevistas y cruzar informacion
convergente y divergente.

representa el proceso metodolégico para desarrollar teoria a partir de la

presentes en las
categorias  de
analisis y en las
cartas
pedagogicas

la
informacion.

Nota. La tabla

informacién que se fue recogiendo a través de los instrumentos mencionados.

3.2.4 Técnicas e Instrumentos para la recoleccion de datos
Los instrumentos de recoleccion de datos utilizados para el presente trabajo investigativo se
aplicaron de manera paulatina y no secuencial, a través de la aplicacion de entrevistas

semiestructuradas y la solicitud de creacion de cartas pedagogicas por parte de los profesores
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participantes del estudio, situados en la Guajira y Cundinamarca. Con relacion a la entrevista, por

su parte

"[...] es una conversacion entre dos o mas personas, dirigida por el entrevistador, con
preguntas y respuestas, que puede tener diversos grados de formalidad. La entrevista nos
permite recoger informaciones (datos, opiniones, ideas, criticas) sobre temas y situaciones
especificos, asi como la interpretacion que le dan los entrevistados" (Torres, 1999, p. 99).

Esta investigacion uso6 la entrevista semiestructurara por su flexibilidad como instrumento para

orientar preguntas y recoger respuestas desde los temas propuestos en la guia. A continuacion,

presentamos el formato:

GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Fecha Lugar Hora
Datos del entrevistado:

Nombre Edad

En qué afio empez06 a trabajar en la institucion

Asignatura que orienta Grado

1. Trayectoria con comunidades indigenas y campesinas

¢Qué razones lo llevaron a trabajar con estas comunidades y cuanto tiempo lleva
trabajando alli?

¢Qué desafios ha tenido que afrontar trabajando con la comunidad como persona no
indigena o no campesina que llega a trabajar en un contexto diferente?

¢Cuales son las adaptaciones personales que ha tenido que realizar para trabajar en el
contexto indigena wayuu de la Alta Guajira o campesino de Cundinamarca?

¢Qué le motiva a seguir trabajando en territorio indigena Wayuu o campesino de
Cundinamarca?

2. Sobre practica educativa

¢Coémo es su practica educativa, qué ha sido lo mas facil y dificil en la institucion?

¢Cémo es un dia normal de clase?

¢Cual ha sido el aprendizaje mas importante que ha tenido en el ejercicio docente con la
comunidad con la cual trabaja?

¢Considera que su practica educativa corresponde con los propositos de la institucion y de
qué manera lo hace?

¢Coémo ha transformado la practica educativa a la hora de trabajar con la poblacion
indigena y campesina y qué caracteristicas de la cultura estan presentes en sus clases?
¢Qué desafios estan presentes en sus clases diariamente?

3. Pedagogia decolonial

¢Existe algiin proyecto comunitario en su institucion? ¢Cémo se lleva a cabo?

¢Qué considera que se hace diferente en cuanto a su trabajo como profesor, en su espacio
de trabajo actual, con relacién a otros espacios donde haya trabajado?

¢Qué actividades realiza para conservar las tradiciones culturales y el bienestar
comunitario?

¢Como podemos contribuir al fortalecimiento de los valores culturales desde la practica
educativa?
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En la practica investigativa la entrevista es una técnica muy valiosa para recolectar todo
tipo de informacion sobre el tema estudiado, cabe recalcar, los entrevistados son el centro de
atencién y el foco en general por sus respuestas. Al inicio fue complejo, en tanto fue tedioso contar
con la disponibilidad de las personas, lo cual conllev) a entrevistar a otras personas. Se desconocia
con exactitud la rigurosidad de la aplicacion de la entrevista, se intent6 adaptar las preguntas a
un lenguaje cotidiano con el fin de buscar naturalidad en las respuestas. En el gremio de los
profesores, fue dificil saber con quién contar para la realizacion de las entrevistas, no todos
cumplian con los criterios de seleccibn o no estaban interesados en apoyar el proceso
investigativo. De igual manera fue emocionante escuchar respuestas con las cuales nos sentimos
identificados, fue acogedor establecer relaciones mas cercanas con los compaferos de trabajo, se
aprendio en el compartir de las practicas.

Finalmente, se us6 como segunda técnica las cartas pedagogicas teniendo en cuenta la
teoria de Dickmann (2019) quien apunta a que

Una carta es pedagogica cuando su contenido interactia con el ser humano, cuando

comunicamos lo humano que hay en nosotros a lo humano del otro. [...] el intercambio de

cartas refuerza las relaciones de interaccién y dependencia con el otro, generando un

compromiso mutuo con el mensaje y sus reflexiones teoéricas y practicas (p. 53)

Ademas, quien escribe, lo hace con el proposito de registrar su experiencia con la intencién de
producir conocimiento a través del didlogo, es un instrumento de humanizacién al alcance de
todos y todas de manera individual o colectiva. Asimismo, una caracteristica de las cartas
pedagogicas es el poder de hacer uso de la logica o lo racional, a l1a par de las emociones, afectos y
sentimientos de las personas.

De esta manera, segin Fernanda Dos Santos Paulo (2023) las cartas pedagogicas son

[...] uma relevante ferramenta de ensino-aprendizagem, pode ser utilizada como

instrumento metodologico de pesquisa participativa, como memoéria pedagogica, como

instrumento de avaliacdo emancipatoéria, como sintese de conhecimentos e como

sistematizacao de praticas educativas individuais e coletivas. [...] Elas servem como
registros valiosos das memorias dos educadores e, ao relembrar experiéncias vividas,
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trazem a tona as acoes coletivas e os impactos de nossas formagoes e das aprendizagens
advindas da experiéncia do e no trabalho (p. 22).

Dicho de otro modo, las cartas pedagogicas son un instrumento metodologico que permite
sistematizar las practicas educativas individuales y colectivas a partir de un didlogo pedagogico.
Para esta investigacion es importante establecer didlogos con profesores participantes de
escenarios indigenas y campesinos, las cartas pedagogicas se convierten en el medio que garantiza
la participacion de diversas experiencias a través de distintas voces y dando lugar no sélo al deber
ser del discurso o a un relato racional, sino también permitiendo la emergencia de emociones,
sentires y vivencias que otros formatos no permiten. En las cartas pedagogicas se les propuso a
los profesores escribir para profesores que tuvieran interés en trabajar en escenarios indigenas o
campesinos, ofreciendo recomendaciones sobre cosas, practicas, acciones que consideraban

podian ser importantes para otros profesores que quisieran trabajar con estos grupos humanos.

3.2.5 Procesamiento de datos y analisis con base en la teoria fundamentada
La teoria fundamentada es un disefo de la investigacion cualitativa que en este caso sirvi6 para
recolectar, contrastar y comparar la informacién de las entrevistas y cartas pedagogicas realizadas
en esta investigacion. Segin Palacios (2022) la teoria fundamentada “[...] se caracteriza por su
sistematicidad, es un método flexible que posibilita el analisis de datos y la construccién de teorias
basadas en los mismos” (p. 49), en el caso de esta investigacion se recogieron relatos con la idea
de comprender los sentidos construidos por los profesores no indigenas y no campesinos

alrededor de sus practicas educativas en estos escenarios.

Metodolégicamente, primero se procedid a realizar una serie de preguntas de interés sobre sus
trayectorias, practicas educativas y el trabajo con la comunidad. Posterior a ello, se seleccionaron
por conveniencia las personas para entrevistar. Durante las entrevistas, se les explicd a los
profesores las intenciones de la investigacion y con autorizacién de los mismos, se procedi6 a

grabar sus respuestas en la medida en que se iba preguntando de lo que resulto lo que se muestra
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en la Figura 9. Seguido a esto, se realiz6 la transcripcion y codificacion de cada entrevista de la

siguiente manera:

Figura 9

Transcripcion de entrevista a profesor no indigena
Riohacha a las 7:45pm. Como datos de la entrevistada ¢Su nombre es?

Docente Leidy: Leidy Johana Echeverry Fuentes.
Docente Karen: ¢Qué edad tiene?
Docente Leidy: treinta afios.
Docente Karen: {En qué afio empezd a trabajar en la instituciéon?
Docente Leidy: en el 2018.
Docente Karen: {Qué asignatura orienta?
Docente Leidy: Lengua castellana.
Docente Karen: ¢En qué grados?
Docente Leidy: octavos y novenos.
I. Trayectoria

Docente Karen: la primera parte de la entrevista la queremos hacer preguntando acerca de la
trayectoria que ha tenido usted con comunidades indigenas y campesinas para ello me gustaria

saber ¢ COmo llegd usted a la institucion?

Docente Leidy: bueno a la institucion llegué en primer lugar, por una convocatoria a través de
Facebook, me interesd muchisimo al ver que se trataba de una comunidad indigena que siempre
habia llamado mi atencion como es la cultura wayuu.

Docente Karen: ¢ Por qué decidio ser profesor de este contexto?

Docente Leidy: siempre en la universidad me habian llamado la atencion pues las culturas
Nota. Laimagen es una muestra de las transcripciones realizadas con cada una de las grabaciones

de los doce profesores entrevistados. Elaboracion propia, (2024).

Posterior a esto, se procedi6 a realizar la consolidaciéon de la informacion de las doce
entrevistas en cuadros como aparece en la Figura 10, tomando los puntos de vista representativos
de cada pregunta tanto de profesores no indigenas como no campesinos. De acuerdo con esto,
afirma Sampieri (2014) “[...] significa que la teoria (hallazgos) va emergiendo fundamentada en
los datos [...] resulta sumamente iterativo (vamos y regresamos)” (p. 422) de manera que se da

cuenta de un fenémeno del cual no hay teorias disponibles, en tanto los datos resultan de los
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contextos y las expresiones sensibles de los entrevistados, de este modo, se fue construyendo la

siguiente tabla con la informacioén representativa:

Figura 10

Consolidado de entrevistas

CONSOLIDADO DE LAS ENTREVISTAS A DOCENTES NO CAMPESINOS

FUENTES
ENTREVISTA | ENTREVISTA No.8 | ENTREVISTA ENTREVISTA ENTREVISTA ENTREVISTA
TOPICOS Neo.7 Ne.9 No.10 No.11 No.12
TRAYECTO | Pregunta 1 Larespuesta | “por cuestion de “por “terminé entre “formaba parte “me trasladé
s iComo llego | sealejadela | familia pedi asignacionde | loscatorcey de la lista de [...] por familia
usted aqui? | intencionde | traslado” plaza” quince anos mi | elegibles en el y salud”
la pregunta. bachillerato [...] | dltimo concurso
siendo menor realizado por la
de edad me Secretaria de
nombraron en el | Educacion del
area oficial” Distrito de
Bogota”
Pregunta 2 “mi sueno “me gusto Preferencia, “es mi vocacion | La decision de Llena sus
iPor que fue ser trabajar en “inclinacion ser maestro” ensenar en expectativas
decidio ser | docente, [...] | colegios rurales social hacia contexto y tiene a su
profesorde | Dios quiso [...] soy campesina | este tipo de campesino fue familia cerca.
este traerme a de nacimiento, el | comunidades por curiosidad,
contexto? estos lugares | campo se presta "es compromiso,
atrabajar con | para hacer cosas satisfactorio. desafié de
poblacionde | por el medio {preferencia) trabajar en
campo” ambiente” la tiempo de
[vocacion) ciudad le pandemiay ser
cohibiria. parte de la
(preferencia) solucion.
Pregunta 3 “aprendemo | “inicid teniendo “inicié su "soy pedagogo Su proceso como | “Es mipasion,
iComo ha sdelos contrato como pregradoen la | conceptual, profesor inicia en | siempre amé
sido su nifios, no maestra en su universidad de | siempre trabajé | el 2003. Era mi profesidn,
proceso solamente vereda porgue su Cundinamarca | en el drea rural, | secretaria estar con
como nosotros papéa siempre tuyo | " trabaje en bilingte (perfil ninos
profesoren | impartimos | laideade que Eslicenciada | Cundinamarca | profesional) formando
£sas la fuera maestra” en educacion | en el drea de “los vecinos personas para

Nota. Para realizar el consolidado de las entrevistas se utilizaron tres topicos: trayectorias,
practica educativa y pedagogia decolonial. Cada transcripcién de las entrevistas fue leida y de alli

se tomo¢ la informacion relevante relacionada con cada topico. Elaboracién propia, (2024).

Luego, se analiz6 cada topico en el consolidado para identificar las categorias previstas y
las categorias inferidas. Glaser y Strauss (1967) citado en Sampieri (2014) mencionan “En teoria
fundamentada se les designan “categorias” (p.436) a todas esas experiencias, ideas o hechos
relevantes que en un principio fueron datos extensos y luego fueron siendo agrupados, este es un
proceso de codificacion del cual van saliendo las categorias que implican la reducciéon de la

informacion. Este proceso identifica los elementos més comunes de los relatos de los profesores,
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para la investigacion nos apoyamos mediante la creacion de cuadros que permitié ver de forma
maés sintética la informacion, tal como se ve en la Figura 11. Ahora bien, como la informacion
continuaba siendo extensa, se utilizaron distintos colores para unir subtopicos e ir reduciendo

aun maés el contenido como aparece a continuacion:

Figura 11

Categorizacion de las entrevistas

ENTREVISTA sus CATEGORIAS CATEGORIAS
CATEGORIAS PRE-VISTAS INFERIDAS
N° TEXTO SUB TOPICOS
1 “convocatoria a través de Modo de Convocatoria Vinculacién
Facebook” vinculacion al informal
escenario
educativo
“Interés por conocer culturas | Razon paraser | Interés por preferencia
indigenas y lenguas” profesor de ese | conocer
contexto culturas
“Enriquecedor porque Camino Siempre se Aprendizaje
siempre se aprende” recorrido como | aprende constante
profesor
“cinco afios” Tiempo de Tiempo de Permanencia
experiencia trabajo romedio

Nota. La figura es una muestra del analisis de cada uno de los topicos atribuyendo sus respectivas

categorias. Elaboracién propia, (2024).

Como tal se habla de un proceso de recoleccion y anélisis de datos de orden cualitativo, ocurre de
manera conjunta o paralela e implica organizar muy bien la informacién obtenida de los
participantes dado el volumen de datos; para ello se codifican los datos, con la intencion de
entender mejor el material, eliminando el material irrelevante. Sampieri (2014) plantea que la
codificacion presenta dos niveles, el primero es la codificacion abierta donde la informacion de
las entrevistas como se muestra se convierte en categorias de andlisis, en segundo nivel la
codificaciéon axial y la codificacion selectiva donde se inician a agrupar las categorias para

encontrar puntos en comun y tendencias, en ese sentido, se crearon distintos esquemas después
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de las tablas como el de la Figura 12 y Figura 13, con la informacion mas relevante para facilitar

el analisis de manera grafica de la siguiente manera:

Figura 12

Esquema de recurrencias en la categoria de trayectoria

A. Disposicion de aprendizaje (2)
B. Necesidad (1)
C. Propésito (1)
D. Compromiso de transformacion (1)
E. Compromiso del profesorado (7)
F. Aprendizaje constante (1)

A. Vinculacién formal (5)
B. Vinculacién informal (6)

— A. Preferencia (5)
G. Las personas (3) Motivacién Modo de
commo vinculacién B. Necesidad (5)
profestr C. Vocacion (2)
\/ Razones
A. Relaciones nuevas (1) para.ser
B. Adaptacion generacional (1) docente
C. Dificultad en la salud (2) Adaptaciones Trayectoria
S y l—] l— ¥
D. Cambio de metodologia (1) al contexto : A. Aprendizaje constante (5)
E- Adaptacion personal (6) Camino B. Limitaciones (3)
F. Idioma diferente (3) '/\ recorrido | > c. Compromiso del
G. Adaptacion cultural (3) como profesorado (3)
H. Limitaciones (2) Desafios Razones profesor D. Adaptacion al contexto (1)
del para trabajar E. Perfil profesional (4)
contexto i’;‘;ﬂ; F. Preparacion docente (2)
contex!

/ \ G. Vocacion (1)

A. Idioma diferente (4)
B. Cultura diferente (2)
C. Falta de aceptacion cultural (2)
D. Adaptacion al espacio (2)
E. Fallas en el sistema educativo
nacional (3)
F. Resolucion de conflictos sin
injerencia del profesor (1)
G. Adaptacién personal (3)
H. Limitaciones (3)
I. Percepcion cultural (1)
J. Indisciplina (1)
K. No tiene desafios (1)
L. Interferencia en la planeacion (1)

A. Conocer otra cultura (4)
B. Experiencia de aprendizaje (1)
C. Preferencia (4)
D. Propésitos (3)
E. Necesidad (1)
F. Atribucién religiosa (1)

G. Oportunidad (1)

H. Preparacién docente (1)

Nota. Cada namero entre paréntesis en el esquema representa la recurrencia de las respuestas en

los distintos subto6picos. Elaboracion propia, (2024).
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Figura 13

Esquema de recurrencias en la categoria Pedagogia decolonial

A Valores de la familia (3)
B. Politicas institucionales (1)
C. Ensefianza aprendizaje del profesor

A. No hay proyecto comunitario (1)
B. Semana cultural Wayuu (4)
C. Fiestas civicas (1)

B. Aprendizaje (2)

‘ A. Ensefianza del profesor (5) ‘

Como fortalecer
valores culturales
desde la practica
educativa

Proyectos
comunitarios
nstitucionaleg

A, Practica educativa comunitaria (1)
B. Conocimiento otro (1)
C. Proyecto reglamentario (2)
D. (proyecto reglamentario externo (2)

Participacion

de los . A. Manifestaciones culturales (5)
. Indigenas ;
estudiantes 9 —VI B. Curriculum en contexto (1)
| -
A. Respeto por el profesor (2) Qué se Pedagogia en _Ias
B. Falta de recursos (1) . —] hace 0 tradiciones
Indigenas 2 decolonial
C. Curriculum en contexto (1) diferente culturales - -
D. Educacién diferencial, falta A. Manifestaciones culturales (1)
de recursos (2) Campesinos B. Fiestas civicas nacionales (1)
Actividades para C. No participan (1)
la conservacion
A, Escuela mas alla de los Campesinos de las tradiciones
muros (6)
Indigenas Campesinos
¥
A. Tradicion cultural (2) A, Tradiciones de campo (3)
B. Curriculum en contexto (2) B. No participan (faltan
C. Practica educativa en contexto (2) universidades (1)

Nota. En este esquema se puede observar la divisiéon entre profesores no indigenas y no

campesinos en estos contextos y la recurrencia de sus respuestas. Elaboracién propia, (2024).

Hasta aqui, se puede observar, los mapas conceptuales no tenian colores y seguian siendo
extensos. Fue asi que se volvi6 a revisar la informacion de los mapas y luego se les asigno colores
en grupos segun fuera necesario en la busqueda de similitudes entre suptopicos, se trata de un
proceso de codificacion axial donde se relaciona la categoria central con otras categorias
considerando aspectos como las interacciones que presentan, las consecuencias, asi como las

condiciones contextuales, como se puede observar en la Figura 14:
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Figura 14

Esquema de la codificacion axial de la informacioén a través de la diferencia con colores

A. Practica
contextualizada
xxxee(p) A. Seg(n las
B. Practica neoeskl(:c)!os &R
instrumental * *
(3) B. Educacion p.o:
C. Educar con el
: I @) A. Clase
D. ca"mk(,lge C. Conocimiento contextual 0.0I'I uso
(1) otro * (2) de tecnica
E. Transformacion D. Contenido s @ "
de perspectiva (1) PERICES ) Bichee ."(Z')'“
4 A C. Clase
cducatia | |de enseanza @
aprendizaje 7—
Cémo es su oomkexmalizada
clase (7))
B. Clase tecnica
estandar ****** (7)
A. estr Dia normal C. Clase tecnica
didacticas declase [ ] semicotextualizada
B. funcionalidad * *
(3)
C. Practicas
culturales * * * * (5)

Estrategias
Preparacion comunes * *****
.'Q'(n)

manera

significativa

A.Valores?ae)lcampo Sarech /
B. Tradiciones, saberes y [—| 9€ "l‘awm‘"e"
m..'....' dase

9)

Ajustes de
contenido

Propésitos
institucionales

L

A. Educar por
: -ntinm

contextual
cultural * * * *

Nota. Los colores en el esquema representan la division de categorias, para unir y reducir la

informacién. Elaboracion propia, 2024.
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Cada grupo de colores represent6 la uniéon de subtopicos, lo cual permiti6 observar
tendencias en las respuestas, comparar similitudes y unir informacién; si bien el mapa conceptual
inicialmente era extenso, se fue reduciendo con ayuda de la teoria fundamentada, donde fue
importante identificar los conceptos emergentes de las acciones del profesorado en cuanto a su
practica educativa e ir comparando con el esquema primario de la encuesta como unidades de
anélisis, fundamentando con base en esa comparacion o codificacion selectiva las proposiciones

que empiezan a desarrollarse.

72



CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION
Frente al analisis que se presenta de los sentidos construidos dentro de las practicas educativas
de los profesores en contextos diversos, como la comunidad indigena Wayuu en la Guajira y la
comunidad campesina de Cundinamarca, se presentaron distintos hallazgos divididos en tres
categorias principales de analisis: trayectoria, practica educativa y pedagogia decolonial. Estas
categorias, surgen de las entrevistas y cartas pedagogicas que escribieron los profesores en los dos
contextos de investigacion, en los que se recogen las reflexiones que, para efectos de la presente
investigacion, resultan pertinentes en la idea de recopilar y estructurar desde su experiencia
posibles acciones pedagodgicas que armonicen el ejercicio educativo a través de maneras de
fortalecer la educacion para estas comunidades en sus encuentros y desencuentros. De alli que las
cartas pedagogicas se solicitaron como recomendaciones para el trabajo de futuros docentes que

se enfrenten a estos espacios culturalmente diversos.

Por lo anterior, el analisis e interpretacion se organiz6 primero con la trayectoria, como
categoria esta se comprendi6 como el camino recorrido en el trasegar docente en el cual el
profesor se perfila como profesional dentro del campo de la educacion, pero ademas se transforma
en lo personal al modificar su pensamiento y acciéon conforme genera mayores vinculos con su
contexto. Segundo, la practica educativa se entendi6 como el quehacer del profesor en su
cotidianidad y la manera en que este se forma y forma a través de las experiencias que tienen lugar
en la clase, la institucion y la comunidad, donde el profesor hace uso de miltiples estrategias para
atender los desafios que dia a dia se le presentan. Y tercero, la pedagogia decolonial se asumi6
como el accionar de la comunidad educativa hacia fortalecer sus practicas propias; finalmente, las
cartas pedagbgicas como puntos en comun frente a sugerencias de como trabajar con

comunidades campesinas e indigenas.
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4.1 Trayectorias

La trayectoria se comprendié como los sentidos que guarda el individuo con relaciéon a un
contexto. En este caso se refiere a los significados construidos y apropiados de la experiencia de
profesores en escenarios inicialmente desconocidos; se habla de una experiencia que
indeterminadamente sigue reconfigurando las nociones y de igual manera las identidades de los
mismos sujetos. Copete et. al (2015) permite apreciar la convergencia de los posicionamientos de
los profesores para con sus escenarios, al ser claro que no es posible conocer los sentidos de las
practicas educativas sin considerar las historias de vida, la trayectoria laboral, las vivencias,
aproximaciones como también conflictos de indole personal y de trabajo, que se encuentran

vinculados al ejercicio profesional del profesor.

Para entender mejor como afectan las trayectorias las practicas educativas de los sujetos,
se ahonda en el término de “trayectoria laboral” entendido por Chavez (2004) como se cit6 en
Copete et. al (2015) como la “[...] forma a partir de la cual se representan los fenémenos socio-
laborales a través del tiempo” (p. 42), sugiere se concibe como todas aquellas relaciones
contextuales del profesor. De ahi que en las entrevistas se refleje la relacion directa que existe
entre lo personal y lo laboral. De igual manera, las trayectorias profesionales de los profesores son
asumidas como experiencia con Larrosa (1996) que parte del hecho de “pasar”, entendido como
lo que le pasa al profesor dentro de un recorrido, un camino, un viaje, un trayecto, un movimiento
de afuera hacia adentro. Sin embargo, la practica educativa se vuelve experiencia solo cuando el
sujeto presenta sensibilidad, escucha y apertura a los acontecimientos que tienen lugar dentro de

su trayectoria, en otras palabras, afecta al profesor en lo que piensa, siente, hace y cree.

4.1.1 Modo de vinculacién, tiempo de experiencia y razones de los profesores
para trabajar y vivir en contextos indigena Wayuu y campesino.

Al analizar la trayectoria que estan recorriendo los profesores dentro de contextos diferentes al

propio, se evidencia que los modos por los cuales los profesores se encuentran en estos contextos
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parten de lo personal para ambos escenarios y difieren en su objetivo de vinculaciéon. Los
profesores campesinos se vinculan de manera formal por medio del concurso docente, buscan
estar mas cerca de su familia o mejorar su salud; mientras los profesores en contexto indigena
Wayuu se vinculan de manera informal por medio de convocatorias en redes sociales como
Facebook o recomendacion de un amigo, buscan experiencia laboral y oportunidades de trabajo,

como puede observarse en la Tabla 3.

Ademas, con relacion al tiempo de permanencia, los profesores del campo presentan lo
que se llamo6 una permanencia estable (mayor a siete afios), en comparacion a los profesores de
indigenas que en su mayoria parecen moverse mas pronto de estos contextos; estos presentan una
permanencia corta (menor a tres afios) asociada a factores que como investigadores se observan,
pero los entrevistados no mencionan. Uno de ellos, es la falta de aceptacién de la comunidad
indigena a profesores que presentan comportamientos en contra de los valores indigenas. Es
decir, a pesar de que la institucion cuenta con una organizacion administrativa que contrata a su
personal, es la comunidad y los lideres indigenas quienes deciden auténomamente quién
permanece o debe de irse del territorio. Acerca de la permanencia promedio de profesores en
contexto indigena y campesino, ésta oscila entre cuatro a seis afios. La Tabla 3 presenta la relacion

de tiempo de experiencia y modos de vinculacion de los entrevistados.

Tabla 3

Tiempo de experiencia y modo de vinculacion

Tiempo de experiencia Modo de vinculacion
Contexto ENI1 | “cinco afios” | “convocatoria a través de Facebook”
Indigena
ENI2 | “tres afios” “convocatoria en la red social Facebook”
ENI3 | “doce anos” “llegué por recomendacion”
ENI4 | “tres anos” “recomendado por una exalumna”
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ENI5 | “un afio y un | “un contacto que me ayudo6”

»

mes
ENI6 | “seis afios” “me recomend6 un amigo”
Contexto ENCy | “diez ahos” La respuesta se aleja de la intencion de la pregunta
Campesinos
ENC8 | “diecinueve “por cuestion de familia pedi traslado”
afios”
ENCo | “dieciséis “por asignacion de plaza”
o d »
anos

ENC10 | “cincuenta y | “me nombraron en el area oficial”
tres anos”

ENC11 | “cuatro anos” | “formaba parte de la lista de elegibles en el tltimo
concurso realizado por la Secretaria de Educacion”

ENCi12 | “quince afios” | “me trasladé por familia y salud”
(campesinas)

“seis meses”
(indigenas)

Nota. La tabla deja en evidencia la cantidad de participantes entrevistados y sus respuestas con
relacion a las formas en que se vincularon a las instituciones objeto de investigacién y el tiempo
de experiencia de cada uno de forma individual.

Respecto a las razones para vivir y trabajar en escenarios indigenas y campesinos, se
encuentra que el aspecto personal incide en la decision de moverse a estos lugares de trabajo,
encontrando que los profesores se presentan en estos contextos por: preferencia, necesidad o
vocacion. Por ejemplo, cuatro docentes campesinos y dos docentes indigenas eligieron por
preferencia o gusto estos contextos, de forma que casi la totalidad de los profesores del campo al
iniciar sus practicas precisaron atender razones personales, familia y salud; por su parte en el
escenario indigena, casi la totalidad de los profesores se presentaron a trabajar en este escenario
por necesidad de experiencia y trabajo para mejorar sus condiciones de vida. También se encontro
que dos profesores del escenario campesino se encontraban alli por vocacién, su sueno era ser
profesores en una zona rural. Con relacion a las decisiones tomadas por los docentes Gonzales

(2020) dice:
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[...]1a mirada que tiene el profesor sobre su vida y como algunos momentos de esta fueron
claves en las decisiones que tomo6 para estudiar y después enfrentar su vida como
profesional, y es necesario saberlas, puesto que aqui es donde podemos ver y analizar
muchas razones por las cuales una persona opta por la pedagogia, mas alla de la
simplicidad de enunciar que los docentes son docentes por vocacion. (p. 70).

Claramente las decisiones tomadas por los profesores, indistinto de los escenarios en donde se
encuentran, se centran en razones personales para llegar a estos contextos. No debemos olvidar
antes que todo el profesor es un ser humano y por supuesto es esta misma humanidad la que
mueve su acciéon pedagogica, le da sentido a ayudar y pensar en los otros, en las comunidades
donde esta, en los nifios y jovenes a quienes ensefia con tanta pasiéon o en realizar su accion
pedagogica por necesidad. Asi, la Tabla 4 muestra lo que algunos entrevistados dijeron al

respecto:

Tabla 4

Razones para ser docente de estos contextos

Necesidad Preferencia Vocacion

ENI6 ENC11 ENI1 ENCi10

“[...] las -circunstancias | “La decisién de ensenar | “Interés por | “[...] es mi vocacion
me obligaron, no | en contexto campesino [ conocer culturas | ser maestro” (Jorge
conseguia oportunidad [ fue  por  curiosidad, | indigenas y | Garzoén, 2023,
laboral” (Asbleidi | compromiso, desafio” | lenguas” (Leidy | Entrevista 10)
Palacios, 2024, | (Diana  Lebén, 2023, | Echeverry, 2023,

Entrevista 6) Entrevista 11) Entrevista 1)

Nota. La tabla no incluye la respuesta de todos los entrevistados, es una muestra que permite

observar las razones que tienen los profesores para trabajar en estos contextos.

Teniendo en cuenta esto, pese a que haya una necesidad de trabajar en estos espacios o
conocer otras culturas o lenguas como aparece en la ENI6 y ENI1 de la Tabla 4, una gran mayoria
de profesores que llegan a territorio indigena Wayuu desconoce las formas de vida de la
comunidad y al no comprenderlas, se les dificulta adaptarse a cambios culturales e ideolégicos

propios del contexto. Segin Diaz (2021) “En la comprensiéon del fenomeno de la movilidad

77



docente se reconoce que los primeros afnos en la profesiéon son un periodo crucial en los procesos
de adaptacion y acomodacion” (p. 11), de este modo, es necesario que cada profesor identifique la
manera de acomodarse y adaptarse al contexto indigena o campesino durante los primeros afios
de experiencia en estos lugares. De no ser asi, por ejemplo, una de las consecuencias de no
adaptarse al territorio en la comunidad indigena Wayuu, es la toma de decisiones por parte de los

lideres de no permitir la estancia o permanencia de los profesores en las instituciones.

Asimismo, algunos llegan porque requieren experiencia y trabajo con urgencia, una vez
logran este objetivo, parece se desplazan a otros escenarios, son pocos los docentes que se quedan
o se mueven entre el mismo contexto para conocer y trabajar con la cultura indigena; a esto se
suma la falta de condiciones o garantias de estos lugares. Al contrario, los profesores de la
comunidad campesina presentan una vinculaciéon formal y tiempos de permanencia promedio o
estables, prefieren este contexto por aspectos personales, respaldados en mayor seguridad
emocional, como recursos mas accesibles, referido en la entrevista ENC 11 que aparece en la Tabla

4, que manifiesta la preferencia de profesores para estar en este contexto.

4.1.2 Desafios y adaptaciones del trasegar del profesor
La trayectoria de los profesores parte de lo personal, de su identidad como personas y
profesionales de la educacion. En su camino se presentan multiples desafios, estos representan
oportunidades para fortalecer sus practicas, transformar su ejercicio profesional y adaptar
estrategias al contexto. Se evidencia en la interpretacion que para el profesor en territorio
campesino las dificultades més cruciales se presentan respecto al trabajo con los estudiantes y la
comunidad, son pocos los aspectos de forma de vida que deben ajustar. Asi mismo, los profesores
de contextos indigenas vivencian las mismas dificultades de contextos campesinos, pero, se
suman dificultades como el idioma y la falta de recursos basicos para su propia supervivencia. En
ese sentido, hay que “[...] reconocer que la naturaleza del saber docente se caracteriza por la

pluralidad y complejidad, también por una continua evolucién y cambio” (Olivio y Rubio, 2020,
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p. 10); durante la trayectoria de la practica educativa, los profesores tienden a adaptarse a las

falencias a nivel de recursos y a los cambios culturales. Por ello, la Tabla 5 muestra lo que algunos

entrevistados dicen:

Tabla 5

Adaptaciones de la practica respecto a los desafios

Adaptaciones a la cultura y el aprendizaje

Adaptaciones a los recursos limitados

ENI3
“Las costumbres son muy
diferentes a las nuestras,

ejemplo: aca hay que cuidarse
mucho de decir y hacer ciertas
cosas porque para los indigenas
Wayuu, lo que para el alijuna
como ellos nos llaman esté bien,
para ellos puede ser
contraproducente. Hay
situaciones de las que uno se
entera, violaciones, drogadiccion
por parte de algunos alumnos
que uno quisiera manejar, pero
no podemos. Hay que dejar a la
familia, a los abuelos, a los tios
que solucionen el problema; uno
como docente se frustra, vemos
que los familiares no hacen nada.
Adaptarnos a convivir con
escasez, acostumbrarnos a vivir
en condiciones no muy buenas
para la diversion y recreaciéon”
(Astrid Pardo, 2024, Entrevista

3)

ENCS8

“L...] el
desafio seria
la comunidad
en general, es
unir a la
comunidad...
los papés solo
se encargan
de llevar a sus
hijos, no se
preocupan

por ir a
ayudar y
cuidar las
instalaciones,
no preguntan
como esta el

nifio

académicame
nte” (Flor
Diaz, 2023,

Entrevista 8)

ENCo

“[...] abandono
de los entes
gubernamental
es hacia este
tipo de
comunidades
con respecto a
la
infraestructura
, el
mantenimiento
y los recursos”
(Diana
Donoso, 2023,
Entrevista 9)

ENI6

“Estar sin luz, sin agua;
tenemos un poquito mas
de fluido eléctrico,
contamos con agua; pero,
dependemos del
combustible. La zona es
de dificil acceso. Nos
enfrentamos a  una
realidad distinta sin una
buena alimentacién; he
tenido dificultades de
salud por la mala
alimentacion. Dejar a mi
familia, a mi hija, ha sido
lo més dificil para mi, no
he podido traerla para
esta zona pensando en un
mejor futuro para ella,
tanto educativo, como
alimenticio por su salud.
Adaptarme a la
alimentaciéon” (Asbleidi
Palacios, 2024, Entrevista
6)

Nota. En la tabla se evidencian los desafios a los cuales debe de adaptarse cada profesor; en la

comunidad Wayuu es recurrente la falta de recursos basicos para la supervivencia y en la

comunidad campesina la falta de apoyo por parte de las familias.
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Los profesores se han encontrado durante su préctica con desafios de distinta indole,
siendo conscientes de las dificultades, no solo culturales sino también de ensefianza y familiares
que se presentan en los contextos y que poco a poco han solventado. En el contexto indigena se
suman las condiciones adversas del territorio, como se puede ver en la Tabla 5 en la ENI3 que
refleja adaptaciones a costumbres culturales, situaciones problemaéticas y escasez de recreacion,
y en la ENI6 a la falta de recursos basicos a los cuales los profesores han tenido que adecuarse:
estar sin luz, agua y alimentacién saludable que desencadena en afecciones a la salud. Asi mismo,
en el contexto campesino, en la ENCS8 el desafio es trabajar con la comunidad considerando la
falta de participacion de los padres de familia en asuntos educativos y en la ENCg la falta de apoyo

del gobierno en términos de recursos para la educacion.

Ahora bien, en ambos contextos se presentan desafios con relaciéon al apoyo familiar y la
desmotivacion de estudiantes adscritos a las practicas. En el caso del contexto indigena, los
profesores sienten interés por mediar en las situaciones que afectan directamente al estudiante,
como se menciona en la ENI3 de la Tabla 5 al problematizar situaciones de riesgo que deben
dejarse a cargo de abuelos o tios maternos del estudiante para que estos solucionen por la
tradicion cultural en la cual los profesores no pueden incidir. De otro modo, los padres de familia
de estudiantes campesinos no dejan claro el limite hasta donde los profesores pueden llegar a
intervenir. Lo distinto en el contexto campesino, es que los padres de familia no establecen un

limite al profesor respecto a su quehacer, como en el caso indigena.

4.1.3 Motivacion del profesor
La motivacion de los profesores esta guiada por las experiencias de vida en los contextos donde
se desenvuelven sus practicas. Entre las motivaciones para ser profesor de estos contextos se
encuentran: la disposicion al aprendizaje de las personas y el proposito de los profesores con los

estudiantes y con la comunidad como se aprecia en la Tabla 6, lo cual termina fortaleciendo los
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vinculos dentro de la préctica. Brunetti, (2001); Dinham y Scott (1996, 1998a); Scott y Cols.,

(2001); Spear y cols. (2000) citados por Gonzalez, (2003) develan:

[...] para los profesores su principal motivador son los propios alumnos. Ejercen la
docencia porque les gusta trabajar con los jévenes y ayudarles en su formacion y sienten
gran satisfaccion viendo como con su asistencia aprenden, desarrollan su potencial y se
preparan para conducirse como adultos responsables. (p. 68)

En ese sentido, la motivacion de los profesores esté altamente influenciada por el alcance de los

logros u objetivos de sus estudiantes, asi como por las actitudes que presentan estos en la

institucion, para los profesores es importante que los estudiantes logren ser personas de éxito y

de bien.

Tabla 6

Motivaciones para seguir educando en estos contextos

con una proyeccion y
una visién sobre lo
que quieren ser en la

vida” (Julio
Gutierrez, 2024,
Entrevista 4)

globales con raices firmes en su
cultura, pero con alas para explorar el
mundo” (Diana  Leén, 2023,
Entrevista 11)

Propositos Disposicion de las personas
ENI4 ENC11 ENI6 ENCS8

“lograr que la | “se trata de contribuir al desarrollo de | “Uno  aqui | “los nifios, la
poblacion ~ Wayuu, | individuos capaces de trascender las | aprende a | comunidad,
sean estudiantes que | barreras culturales y geograficas como | encarifarse. |10 me Veo
gocen de los mismos | una herramienta vital que les|Los chicos | trabajandoen
privilegios y derechos | permitira comunicarse en un contexto | son una gran | una ciudad”
de  los  demas | global, acceder a  mejores | motivacion | (Flor  Diaz,
estudiantes en | oportunidades educativas y laborales, | para estar | 2023,
Colombia. Que | y participar activamente en dialogos y | aqui” Entrevista 8)
tengan un mejor | experiencias  internacionales. La | (Asbleidi

futuro y que cuando | vision de estos jovenes, | Palacios,

salgan de aqui, salgan | transformandose en ciudadanos | 2024,

Entrevista 6)

Nota. La principal motivacién que tienen los profesores para permanecer en estos lugares es

establecer proyecciones de vida para los estudiantes con el objetivo de que estos trasciendan y el

valor que le dan a las personas.
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De acuerdo con la Tabla 6, se puede evidenciar que la motivaciéon de los profesores a la
hora de continuar trabajando en estos contextos es personal y profesional; respecto a los
propositos se encontrd que en la comunidad indigena, la ENI4 aboga para que los estudiantes
indigenas sean tratados con la misma equidad que cualquier otro estudiante del pais, mientras en
la comunidad campesina la ENC11 manifiesta su interés por que los estudiantes alcancen otros
horizontes, abriéndose a un escenario global. Los profesores aprecian los lugares en donde
trabajan, son receptivos a las personas que encuentran alli, por este hecho se encuentra
motivacion ademas a la disposicion de las personas, como refiere la ENI6 y ENC8 quienes en sus
narraciones manifiestan el carifio hacia sus estudiantes, a su comunidad, a los nifios y jovenes con
quienes dia a dia afrontan las dificultades presentes en la escuela y més alla de ella, esto les brinda

un lugar y da sentido a su practica.

4.2 Practica educativa

La préactica educativa se comprende como los saberes en acciéon de los profesores frente a
realidades de territorios como son el indigena y el campesino, implican para los educadores ser
mas que observadores dentro de los contextos. Parafraseando a Freire (1997) educar requiere mas
que adiestrar en destrezas, desde la practica se trata de movilizar formas de ser y hacer en el
mundo para el sujeto maestro y para los otros (estudiante, comunidad), ver diferente su realidad
no en lo inmévil sino en el suefio posible como brecha que tiene lugar dentro de la practica
educativa. Esto altimo como responsabilidad ética del profesor siempre que conciba su practica

como practica formadora, posible en aquel movimiento otro de lo decolonial, de lo humano.

Las practicas educativas con sentidos exigen el respeto por otros saberes, el
reconocimiento de culturas diferentes, de aprehension de esas realidades, de disponibilidad,
escucha y un buen querer por parte de los profesores. Como menciona Freire (1997) “En verdad,
seria incomprensible si la conciencia de mi presencia en el mundo no significase ya la
imposibilidad de mi ausencia en la construccién de la propia presencia” (p. 20). Es decir, significa
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la apertura a la experiencia profesional y humana dentro y fuera de la escuela como campos de
transformacioén de las realidades, por un lado, la realidad del profesor y por otro lado la realidad
indigena y campesina, concibiendo desde el autor que la misma existencia del profesor se
configura junto a su ejercicio con el mundo que lo envuelve, no es ajeno a este, existe una
corresponsabilidad de realidades, lo que significa el ser humano puede llegar a estar

condicionado, més no determinado.

4.2.1 Practicas educativas contextualizadas, instrumentales o discontinuas
En cuanto a los sentidos que los profesores tienen sobre su practica educativa, respecto a qué
hacen en sus clases, como se preparan, como orientan las clases y las estrategias que implementan
dentro del trabajo con poblacion indigena y campesina, surgieron dos subcategorias enfocadas en
la practica educativa: la primera, es una practica contextualizada porque en las clases los
profesores consideran en su hacer la cultura donde se encuentran, apropian lo Wayuu en el caso
indigena y la vida del campo en el caso campesino; la segunda, se denominé como practica
educativa discontinua o instrumental, son clases orientadas a partir de programas Nacionales,
siendo determinante el trabajo de contenidos que impulsen habilidades en los estudiantes o la
educacion por competencias, la intencion es brindar herramientas que permitan a los estudiantes

acoplarse al molde social predominante.

Una practica educativa contextualizada requiere asumir “[...] la identidad cultural, de la
cual forman parte la dimension individual y de clase de los educandos cuyo respeto es
absolutamente fundamental en la practica educativa” (Freire, 1997, p. 42). En ese sentido, es vital
que los profesores que trabajan en territorio indigena o campesino asuman la otredad de la cultura
a la que llegan, permeandose de la identidad de cada contexto. En cuanto a practicas

instrumentales o discontinuas, estas estan fundamentadas segin el MEN (s.f) en:

[...] la relacion de interdependencia y retroalimentacion continua, donde conceptos y
practicas se conjugan en la experiencia de aprendizaje y desarrollo de competencias del
futuro educador. En este sentido, lo disciplinar y lo pedagogico guardan reciprocidad en
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tanto que la perspectiva teodrica de la disciplina se ve enriquecida con desequilibrios
cognitivos generados en el escenario de practica y, a su vez, la perspectiva pragmatica del
contexto de aprendizaje propicia una reflexion y retroalimentacion desde la puesta en
escena de un conocimiento teérico generando (en ambos casos) un aprendizaje con
significado. (p. 7)

Es decir, el sistema educativo colombiano habla de la practica educativa como practica
pedagdgica, la idea es que los educadores se formen de manera reflexiva en la realizacion de sus
préacticas desde las realidades y ambientes educativos, con relacién al estudiante en bisqueda de
que este apropie los contenidos ensefiados. Lo problematico es cuando se propone atender lo
educativo en diferentes escenarios desde lo conceptual o como se menciona los “desequilibrios
cognitivos” y no se proyecta la practica del profesor a lo cultural. Asi, la reflexién pedagogica que
impulsa el Sistema Educativo Nacional dentro de la practica educativa se encamina al como

ensenar, alejandose de las realidades culturales diversas.

Ahora bien, no se esta en contra de realizar una practica pedagogica centrada en la
ensefianza de contenidos, pero si se reconoce que centrar la practica educativa en hacer uso de
instrumentos o referentes de educacion como los Estandares Basicos de Competencias “[...] uno
de los parametros de lo que todo nifio, nifia y joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel
de calidad” (Estandares Bésicos de Competencias, p.9) reduce el papel de la practica educativa al
afectar la apropiacién de saberes y valores inmateriales en la diversidad cultural colombiana. Se
resalta que desde esta investigacion no se quiere desaprobar el uso de este referente de Educacion
Nacional, pero se enfatiza en que profesores que trabajen en contexto indigena Wayuu o
campesino centrados en hacer uso de este referente desconociendo el contexto, inciden de manera
negativa en los procesos de formacion de los estudiantes, generan procesos de aculturacion e

invisibilizan sus formas de conocer el mundo y aprender de él.

Es importante la ensenanza anclada a conocimientos técnicos o cientificos, pero también
es importante saber ser en estos contextos, saber comprender las realidades socio culturales o

historicas para ensefiar bajo criterios de respeto y dignidad
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La competencia técnico-cientifica y el rigor que el profesor no debe de dejar de lado en el
desempeno de su trabajo, no son incompatibles con la actitud amorosa necesaria en las
relaciones educativas [...] -pero- de nada sirve el discurso competente si la accidon
pedagobgica es impermeable al cambio. (Castro, E. 1996, p. 12)

De ese modo, se puede hacer uso de herramientas técnico-cientificas, de competencias, siempre y

cuando su uso no sea desproporcionado; este uso de saberes instrumentales o discontinuos

culturalmente deberia estar alineado con los saberes propios de la cultura indigena y campesina.

En las respuestas de los entrevistados de ambos contextos, se observo una tendencia a reducir la

practica educativa a procesos pedagogicos vinculados a la busqueda de calidad educativa

mediante el uso de recursos instrumentales o discontinuos, desconociendo en gran medida la

diversidad de saberes propios que hacen parte de la formacion humana. De acuerdo con la Tabla

7, son pocos los profesores preocupados por realizar practicas educativas contextualizadas

Tabla 7

Practicas educativas en contexto o discontinuas

Practicas contextualizadas

Practicas discontinuas o instrumentales

ENI1

“Busco  espacios
alternativos al
salon de clases.
Casi siempre
intento llegar a la
clase y tener una
pequena

conversacion con
los estudiantes. No
centrarme siempre
en lo teodrico.
Busco aprender un
poco de su
lenguaje, que cada
dia me ensefien
una palabra en
wayuunaiki. Luego
entramos en el
contenido tedrico.

ENC8

“basado en el modelo
pedagdgico de Escuela
Nueva. Trabajo muy de
la mano con la realidad
que se vive en el campo,
porque se presta para

que los nifios vivan la
experiencia real. El
estudiante debe de

llegar 20 minutos antes
para regar con agua las
huertas con botellas
plasticas. El presidente
estudiantil marca con
unas tapas la
asistencia. Se
diligencia el correo
amistoso que consiste
en escribir un mensaje

ENI5

“Planeo la clase de
acuerdo con el nivel,
a los estandares
bésicos de
competencias; en el
colegio hago las horas
establecidas de
servicio. Lleva sus
momentos.  Entrar
siempre con toda la
actitud de motivar y
generar interés.
Saludarlos, dindmica,
recordar eso ultimo
que vimos. Iniciar
con saberes previos.
Explicar el contenido,
realizar algin
ejercicio, ponerlos a

ENCi11

“Es un proceso integral
va desde la planificacion
hasta la evaluacion,
centrindome en las
cuatro habilidades
comunicativas del
idioma inglés. Estoy
atenta a las necesidades
individuales de mis
estudiantes.  Siempre
sigo el debido proceso
institucional. La entrada
es a las seis y cincuenta,
me dirijo al salo6n,
saludo a los estudiantes
que van llegando de
diversas formas. A las
siete comienza la clase,
los  estudiantes se
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Intento quetodolo | al compafiero que | aplicar el ejercicio y [ arreglan el uniforme,
que yo les explico | quiera y se deposita en | que se expresen de | toman asiento, plantean
adecuarlo a su [ una botella de plastico. | manera oral y escrita | preguntas sobre las

cultura y a su|Se revisa el cuaderno | desarrollando la | actividades de la

contexto” (Leidy | viajero. Se les entrega | escucha, la | semana. Hacemos un

Echeverry, 2023, | guia de trabajo con su | comprension lectora | juego comunicativo;

Entrevista 1) explicacibn a cada|y  lleguemos al | pasamos a la parte
grupo de | didlogo” (Victoria | magistral (Diana Ledn,
trabajo.” (Flor Diaz, | Cruz, 2024, | 2023, Entrevista 11)
2023, Entrevista 8) Entrevista 5)

Nota. La tabla deja en evidencia practicas de profesores alineadas a la realidad de los contextos
o discontinuas (estandarizadas).

Es necesario mencionar que durante las entrevistas se realizaron tres preguntas similares:
¢como es su practica educativa?, ¢como es un dia normal de clase? y écomo es su clase? Las
respuestas deberian de haber mantenido relaciéon. Sin embargo, se percibié que cuando a los
profesores se les pregunt6 sobre su practica educativa, quienes trabajan con poblacion indigena
mostraron una mayor tendencia a tener en cuenta el contexto cultural para adaptar la clase como
se evidencia en la ENI1 de la Tabla 7 en tanto se orientan las clases fuera de los espacios del aula
y el interés por no centrarse inicamente en la teoria, sino en el aprendizaje de la lengua Wayuu
propia de los estudiantes y adecuar el contenido tematico a la realidad de los mismos; y quienes
trabajan con campesinos, manifestaron también tienen en cuenta el contexto aunque en menor
medida, solo se identifico una de las profesoras entrevistadas en este escenario realiza una
practica educativa contextual, como se evidencia en la ENC8 donde se hace uso de experiencias
vivenciales con el campo a través de la huerta y el uso de reciclaje como recurso didactico bajo el
modelo de Escuela Nueva; el resto mostr6 predominio hacia realizar clases discontinuas o

instrumentales.

Hay que tener en cuenta que cuando se preguntdé por como es su clase, surgié una
connotacioén distinta para quienes trabajan con indigenas, estos denotaron uso de clases

discontinuas o instrumentales basadas en formatos, a pesar de haber mencionado que realizaban
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clases contextualizadas. Esto lo podemos ver en la ENI5 de la Tabla 7, se encontr6 que para el
escenario indigena se planifican las clases segin los estandares basicos de competencias, las fases
de una clase y los contenidos propuestos en los libros de texto. En cuanto a quienes trabajan en el
campo, la ENC11 se reflej6 una clase instrumental, de ahi que se describa por parte de la profesora
de inglés una practica educativa provista de fases, desde el saludo hasta la evaluacion del

estudiante, lo cual denota el caracter instrumental del ejercicio educativo para estos contextos.

Con relacion a las estrategias que utilizan los profesores en estos contextos, se observo,
ambos mencionan multiples estrategias que cualquier profesor podria usar en otro espacio. No
obstante, es perceptible la necesidad manifiesta de hacer uso de saberes o elementos propios del
contexto para ensefnar o interactuar mejor con los estudiantes. Entre las estrategias se mencionan:
reconocer la necesidad del encuentro entre pares académicos, conocer el contexto antes de llegar
a clase, escuchar, investigar, involucrar a los padres, fortalecer la comunicacion y en especial en

aulas campesinas se enfatiza en hacer uso del modelo pedagdgico de Escuela Nueva.

4.2.2 Desafios y dificultades
Un punto importante que emerge cuando se pregunta por las practicas educativas de los docentes
lo constituyen los desafios que se encuentran en su ejercicio, los cuales se agrupan en las
dificultades propias de la clase y las necesidades que se tienen principalmente en cuanto a
recursos, servicios y aspectos basicos para el profesorado y la comunidad. Para los profesores en
la comunidad Wayuu es especialmente dificil hacer su practica por la diferencia del idioma, el
acceso a recursos basicos como el agua, alimentos y vias de acceso asumidos en la investigacion
como barreras del contexto; por su parte los profesores del campo se centran en lo que pasa en la
escuela, la desmotivacion de los estudiantes, la falta de recursos educativos que aseguren un mejor
aprendizaje y en especial la falta de apoyo de los padres asociada al analfabetismo. Con relacion a

las dos comunidades es claro que se habla de dificultades econémicas, esto conlleva a que los
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nifios lleguen con hambre a la escuela, consecuencia del abandono y ausencia de apoyo

comunitario y gubernamental.

En cuanto al idioma en la comunidad Wayuu, si bien se trata de una dificultad para la
ensefnanza de algin contenido, para la comunidad representa un sentido identitario de su cultura,
por eso mientras se hable de practicas discontinuas, nos dice Mcdermott (1993) y Dudley-Marling
(2004) como se citd en Sanchez (2008) “El discurso del individualismo que preside la institucion
escolar no puede sino situar las Dificultades de Aprendizaje en la cabeza de los alumnos, ya que
equipara el aprendizaje con el dominio de habilidades” (p. 354) , nos encontramos frente a un
entramado de practicas que parecen reproducirse dentro de la institucion pero también en las
préacticas de los profesores, alineadas a ciertos modelos normativos, donde se justifica por ejemplo
hasta cambiar el modo en que se comunican comunidades como la Wayuu. Por tanto, las
dificultades entran a definirse, segin Mehan, Hertweck y Meihis (1986) y Mcdermott (1993);

Varenne y Mcdermott (1998) como se cit6 en Sanchez (2008) como

[...] objetos que estan culturalmente construidos por las reglas de la escuela, sus leyes y
sus practicas educativas cotidianas” que ademas entran a [...] “discapacitar a aquellos
individuos que presentan dificultades para adaptarse a sus reglas y no responden a las
expectativas de las actividades institucionales organizadas en tales contextos. (p. 355)

En concreto se dice que las dificultades evidenciadas por los profesores en sus clases. como
aparece en la Tabla 8, pasan de ser desde necesidades fundamentales en escenarios como el
Wayuu, hasta cuestiones ideologicas que no forman parte de la hegemonia del conocimiento, por

la variacién que constituyen y pueden ser percibidas como practicas no normalizadas o aceptadas.

Tabla 8

Tipos de dificultades en la practica educativa

Dificultades con relacién al compromiso Dificultad al cambiar la
metodologia
ENI1 ENC7 ENCi11 ENI4
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“[...] lograr que
los estudiantes
estén cien por
ciento

“Es muy dificil cuando
un estudiante no siente
motivaciéon, tener que
lidiar con papas, la

“[...] estudiantes que, a
pesar de tener padres o
tutores  legales, se
enfrentan a falta de

“[...] replantear esas
metodologias y esas
didacticas que traia de
la ciudad. Porque yo

lo mas dificil es
reintegrarse a la
institucion  por
las condiciones
de las vias
cuando llueve”
(Astrid  Pardo,
2024, Entrevista

3)

no te entienden o no
comprenden lo que ta
les estan intentando
explicar y si muchas
veces toca utilizar un
traductor para que nos
ayude en el proceso.”
(Astrid Pardo, 2024,
Entrevista 3)

de los estudiantes, uno
no sabe cémo ellos
vengan, si  tengan
hambre, uno no sabe
que es lo que estan
viviendo en casa, como
se alimentan, su
desayuno, cena, la
malnutricién no
permite que ellos vivan
plenamente.” (Brenda
Vidal, 2023, Entrevista

2)

comprometidos | mayoria analfabetas, no | apoyo académico y|venia con més de

con lo que se les [ apoyan el trabajo en | seguimiento en casa” | veinticinco afios dando

ensefia” (Leidy | casa porque no saben | (Diana Lebdn, 2023, |clases practicamente

Echeverry, 2023, | leer” (Blanca Sanchez, | Entrevista 11) de la misma manera en

Entrevista 1) 2023, Entrevista 7) la  ciudad” (Julio
Gutierrez, 2024,
Entrevista 4)

Dificultades de | Dificultades de idioma | Dificultades de | Dificultades con

acceso alimentacion relacion a la falta de
recursos

ENI3 ENI3 ENI2 ENCo

“Luego de viajar | “El idioma, a veces ellos | “el animo de cada uno | “Lo mas dificil es

trabajar con recursos
limitados, no hay
recursos tecnologicos,
infraestructura,
recursos didacticos, se
prepara con lo que se
tiene” (Diana Donoso,
2023, Entrevista 9)

Nota. Dificultades del profesorado frente a la transicion de contextos diversos.

Tanto quienes trabajan en contexto indigena Wayuu como quienes trabajan con
campesinos, refieren dificultades o desafios materiales, ideologicos, culturales e incluso politicos
cuando se menciona la falta de apoyo gubernamental a la educaciéon. En palabras de los
entrevistados, en la ENI1, ENC7 y ENC11 en la Tabla 8 se evidencian dificultades en torno a la
falta de compromiso de los padres de familia asociado al analfabetismo y de los estudiantes; en la
ENI4 se observa la dificultad de replantear las metodologias de la clase por el cambio de contexto;
de igual manera en la ENI3 se manifiesta otra dificultad relacionada con la complejidad de
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movilizarse a la institucion por la precariedad de las vias de acceso; otra dificultad propia del
territorio Wayuu es la falta de comprension del idioma wayuunaiki, manifiesta en la ENI3 que
ademas requiere la ayuda de un traductor no siempre disponible; también en la ENI2 se evidencia
una dificultad de la practica educativa es la mala alimentacion de los estudiantes; y finalmente en

la ENCo se percibe la dificultad cuando hay falta de recursos educativos.

Ahora bien, aunque los dos territorios se encuentran condicionados por factores como la
falta de compromiso, en el caso indigena otro idioma, ritmos de aprendizaje lento, falta de
recursos, cambio de metodologias y modelos de ensefianza, los profesores no deberian quedarse
estaticos en los problemas que se presentan, en palabras de Freire (1997) estos obstaculos no

deberian eternizarse

Me gusta ser persona porque, aun sabiendo que las condiciones materiales, econémicas,
sociales y politicas, culturales e ideologicas en las que nos encontramos generan casi
siempre barreras dificiles de superar para la realizacién de nuestra tarea histérica de
cambiar el mundo, también sé que los obstaculos no se eternizan. (p. 53)

A pesar de las barreras que se encuentran, es menester encontrar posibles soluciones que nos
permitan como profesores avanzar en el compromiso que se tiene con los estudiantes y con la

comunidad donde se desenvuelve nuestra practica educativa.

4.2.3 Involucrar y ajustar practicas segun las caracteristicas de la cultura
Al entender la practica como un sistema cambiante, capaz de recrear como de rechazar los saberes
que alli se asocian, los profesores se convierten en mediadores tratando de involucrar a los
estudiantes de forma significativa en la idea de conseguir un mejor proceso educativo. En otras
palabras, aunque los profesores reconozcan la diferencia cultural del escenario donde trabajan, el
objeto de su hacer y su afan se inclina a los saberes y objetivos que desde lo institucional le
demandan. Por un lado, se encuentran estrategias did4cticas: ajustes teméticos de las asignaturas,
promocion de la participacion en la clase, asi como la escucha activa por parte del profesor. Por

otro lado, se habla de asociar a la ensefianza con las practicas culturales, supone dar utilidad a los
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elementos de los escenarios, es decir su geografia, el idioma cuando se habla del Wayuunaiki,

ejemplificar y emplear las tradiciones orales, asi como la biodiversidad.

En cuanto a la comunidad Wayuu, se destacan caracteristicas de la cultura: los profesores
evocan tradiciones y saberes propios; distinto en la comunidad campesina, alli se habla de valores
del campo al momento de involucrar més a sus estudiantes en la clase. Con miras de entender
mejor desde la practica educativa, el sentido y fortalecimiento de la misma desde lo cultural y el

contexto, Freire (1997) plantea:

No es posible respetar a los educandos, su dignidad, su ser en formacion, su identidad en
construccion, si no se toman en cuenta las condiciones en que ellos vienen existiendo, si
no se reconoce la importancia de los “conocimientos hechos de experiencia” con que llegan
a la escuela. El respeto debido a la dignidad del educando no me permite subestimar, o lo
que es peor, burlarme del saber que €l trae consigo a la escuela. (p. 62)

Se explica la importancia de una practica que reconozca y respete el contexto, como la dignidad
de los actores del proceso, de manera que ensenar en estas comunidades requiere de tener ciertas
virtudes sin las cuales el respeto a la identidad del estudiante y su experiencia sociocultural no es
posible. Lo anterior se puede asumir como el deber que se tiene como profesores, de involucrar y
fortalecer las identidades culturales en la escuela, ayudando a que cada nifio encuentre su camino
de vida, y desarrolle al maximo el talento que ya posee, en lugar de negarlo. De alli los ajustes que
se hacen con relacion a los valores y la aplicacion de los conocimientos, ademéas del uso de

elementos culturales, lo cual se puede observar en la Tabla 9.

Tabla 9

Ajustes de las prdcticas educativas

Ajustes tematicos y razonables Ajuste cultural a la practica

ENC7 ENI6 ENCS ENI3

“Por  contexto.

Cuando uno ve
las necesidades
que aqui hay, en

“Aplicando el
aprendizaje basado
en problemas, a la
hora de realizar la

“Anteriormente, se
debia tener en cuenta la
época de las cosechas,
Se perdio esa

“Nunca aparto las clases de
la cultura. El estudiante
indigena Wayuu es medido
con el mismo rasero de
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ciertos temas vy | practicadelateoria | costumbre arraigada de | conocimiento de todos los
contexto uno | que ya he | las familias campesinas, | estudiantes del pais. En
cambia la | impartido dentro | pero por otro lado, se | unas pruebas ICFES nos
tematica, la | del aula, utiliz6 esta | ayud6 al nifio | toca prepararnos igual que
ajusta, no solo | estrategia a través [ campesino a  que | a los demas estudiantes de
son contenidos | de problemas | siguiera  forméandose | todo el pais, sin olvidarnos
sino también la | practicos, intelectual y | que estamos en un contexto
parte  humana | contextualizados” | productivamente indigena, muchas cosas de
donde ellos vean | (Asbleidi Palacios, | asistiendo a la escuela, |la  ciudad ellos las
que estudiar vale | 2024, Entrevista 6) | las familias campesinas | desconocen, toca
la pena” (Blanca se estan trasladando a | obligatoriamente adaptar
Sanchez, 2023, las grandes ciudades” | mucho el tema” (Astrid
Entrevista 7) (Flor Diaz, 2023, | Pardo, 2024, Entrevista 3)
Entrevista 8)

Nota. Formas en que los profesores evidencian los ajustes realizados a nivel de la institucion, y
de la metodologia de las clases.

De lo anterior, se evidencia en primer lugar la necesidad de ajustar temas y formas de
interaccion segun la necesidad del estudiante como se muestra en la ENC7 de la Tabla 9. A su vez,
se ajusta la practica educativa a través de metodologias como el aprendizaje basado en problemas,
como se ve en la ENI 6 que sirven para problematizar y buscar soluciones a las adversidades del
contexto. En segundo lugar, se puede apreciar hay una necesidad de ajustar la practica educativa
a la cultura, en la ENI3 con relacion a los indigenas se muestra como en las pruebas SABER los
profesores deben adaptar lo que hacen para intentar acercar lo mas posible a los estudiantes a
otra realidad alejada de la suya, sin descuidar aspectos de ensefianza que velen por a la par por
aspectos culturales, de manera que se educa pensando en otro tipo de estudiantes. Mientras en
la comunidad campesina, se reflejan objetivos educativos que si bien forman a los estudiantes, no
los educan para la vida en el campo, esto se refleja en la ENC8 donde se ha perdido la tradicion
de las cosechas y el nifio debe asistir puntualmente al colegio, dejando atras practicas propias de
lo campesinos por otras practicas, lo cual se muestra en la ENC7 que promueve una educaciéon en
contenidos y en valores, que si bien es pertinente olvida las practicas culturales del territorio, lo

que nos permite hablar de educacion centralizada en las urbes o las grandes ciudades.
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4.2.4 Propositos institucionales y de la practica para con el contexto
Otro aspecto de importancia que sigue dando luces a construir los sentidos de las practicas
educativas de los profesores de los escenarios donde se desenvuelven, estd asociado a los
propositos de la institucién. Si bien de los entrevistados se asumen practicas en contexto, se
muestra que, con relacion al horizonte institucional, implementar una practica que acoja y
fortalezca lo cultural se desvanece cuando dentro del marco institucional son imperantes los
objetivos colegio/estado y no colegio/comunidad. Esto es problematico en el hecho de que,
aunque existe autonomia por parte de las instituciones, pareciera no es negociable, hacer uso de
otros saberes distintos a los que propone el Ministerio de Educacién a través de sus referentes, en
bisqueda de obtener calidad educativa, como objetivo principal de la educaciéon por
competencias. Sin contar adicional a ello la calidad institucional es medida por los resultados de

las pruebas Saber.

De los entrevistados, cinco de los doce profesores, tres de comunidad indigena y dos de
comunidad campesina dan cuenta del desfase que existe entre los propositos de la practica y de la
institucion. Sumado a esto, esté el hecho de que dos de las profesoras indigenas nos hablan de sus
experiencias afios atrds y se observa ahora un quiebre entre lo que era la comunidad en ese
momento y lo que es ahora; por un lado, la profesora Brenda Vidal (2024) que trabaj6 en 2019 en
la institucion dice “sostener la cultura, no perderla”, este era el proposito inicial de la institucion;
ahora, la profesora Asbleidi Palacios (2024) refiere, el proposito principal es la “btisqueda de la
calidad educativa”. En resumen, a nivel institucional las practicas convergen en un enfoque por
competencias, incluso cuando se hable de practicas culturales e interculturales. Para entender

mejor la incidencia al contexto Vargas (2022) citando a Garcia y Betancourt (2014) dice:

[...] es posible senalar la existencia de discontinuidades en el proceso de transiciéon
desde la educacion familiar mapuche hacia la educacién escolar. Garcia y Betancourt
(2014) describen un quiebre en la identidad mapuche, que puede evidenciarse en la
pérdida progresiva del saber cultural, cuando las instituciones no son culturalmente
congruentes. (p. 33)
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Lo anterior confirma la afectaciéon que presenta para lo comunitario trabajar desde las logicas que

imperan el sistema educativo, que en términos de mejorar la calidad terminan excluyendo saberes

ancestrales y tradicionales, por tanto, excluyendo al nifio indigena y al nifio del campo; aquella es

la realidad de la practica de los profesores, una donde los actores del proceso educativo son

afectados por las practicas institucionales, impropias, hegemonicas, que llegan hasta a ser

esclavistas sin recurrir a la violencia, practicas estratégicamente pensadas para aniquilar lo

diferente. De lo anterior se puede observar en las entrevistas la preocupacion de los profesores

acerca de lo que esta pasando con la cultura indigena y la cultura campesina, lo cual se puede

observar en la Tabla 10.

Tabla 10

Correspondencia de la practica a la institucion y a la comunidad

Correspondencia a mejorar la practica
con relacion a la comunidad

Correspondencia a mejorar la practica con relacion a

lo institucional

ENI2
“sostener la
cultura, no

perderla. A pesar
de que la mayoria

de los docentes
SOmos no
indigenas, los

docentes tenemos
que animar a los
chicos a que amen
su cultura, a que no
pierdan.
Enfocando la clase
hacia esta parte
cultural,
trabajando con el
idioma
Wayuunaiki”
(Brenda Vidal,
2023, Entrevista 2)

ENCi1i0

“toca trabajar la
familia, educarla,
ensefarles coémo
ser padres porque
no estan listos
para tener
tremenda
responsabilidad.
Todos debemos
participar en la
mejora de la
escuela”  (Jorge
Garzon, 2023,
Entrevista 10)

ENCo

“Mejorar 'y dar las
herramientas para que haya
educacion de calidad con los
recursos que se tienen en
donde los nifios aprendan a

ser respetuosos,
colaboradores, amables.
Estos propositos estan

ligados con los propositos
gubernamentales. Teniendo
en cuenta las caracteristicas,
las necesidades, las
condiciones y los recursos
que se cuenta. Las practicas
pedagogicas deben
responder a la dinamica
social que estamos viviendo
hoy en dia” (Diana Donoso,
2023, Entrevista 9)

ENI4
“mejorar la calidad
educativa, que los
estudiantes aprendan
de mejor manera, que
sean competentes,
que puedan aplicar lo
que aprenden en su
contexto. Todas las
acciones que  se
adelantan aqui, que se
planifican, tienden a
lograr esa calidad
educativa, a partir de
las necesidades
propias de la
comunidad  wayuu,
respetando el enfoque
diferencial” (Julio
Gutierrez, 2024,
Entrevista 4)

Nota. Correspondencia de los propositos de la practica para con lo institucional y lo comunitario.
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Estos resultados muestran desfases existentes entre teoria y practica dentro de la escuela,

dejando en evidencia la presencia de

[...] colonialidad del conocimiento como generadora de una disociacién méas profunda
entre teoria y practica, porque si se piensa el conocimiento desde otra realidad y desde un
punto de vista externo, seglin criterios que no consideran el contexto particular y la
historia de ese pueblo, no hay apropiaciéon y reconocimiento de estos conocimientos por
parte de sujetos capaces de transformar su propia realidad (Pereira y Silva, 2019, p. 6)

es decir, al buscar calidad educativa desde enfoques tedricos gubernamentales, sin reconocer la
realidad sociocultural regional, sin apropiar saberes del contexto, ni reconocer al indigena o
campesino como sujeto capaz de transformar sus entornos a partir de lo que sabe, significa que
se vive entre colonialidad pedago6gica en ambos contextos. Esto se reflejé en los relatos de la ENI4
de la Tabla 10 en donde el objetivo de la practica educativa esta alineado a mejorar la calidad
educativa, al igual que en la ENC9 donde se mencion6 existe el interés por aportar a la mejora de
una educacion de calidad, 1a problemaética se present6 cuando no existe una afinidad o alineacién
entre los objetivos educativos comunitarios e institucionales de ambos escenarios. Aunque,
también hay otros profesores que mencionan otros objetivos relacionados con darle importancia
ala familia para mejorar los procesos escolares como se ve en la ENC10 y ademas la ENI2 propuso
el sostenimiento de la cultura y el idioma; estos enfoques se consideran mas préximos a las
necesidades particulares, que no son realmente atendidos en las instituciones, como tal hay un

desfase entre la teoria institucional y las practicas cotidianas de los contextos.

Ahora bien, aunque predomine la colonialidad en ambos contextos, se considera la
practica educativa es una unidad - ntcleo estructural del &mbito educativo, como medio por el
cual los profesores tienden a promover una escuela en contexto o una escuela institucionalizada
segun criterios gubernamentales. En contextos indigena Wayuu y campesino, los profesores
transitan entre lo cultural y lo institucional, se mencion6 hay una tendencia a pretender calidad
educativa, pero esto no significa que los profesores estén determinados a cumplir ese proposito;

si bien es cierto, los puntos de saberes se mueven entre lo institucional y lo cultural, los profesores
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pueden desde la practica educativa ajustar, cambiar o adecuar sus perspectivas de mundo o de

realidad educativa.

4.2.5 La practica educativa como forma de aprender, experienciar, cambiar
y transformar

Al analizar esta subcategoria, se encontrd que para transformar o movilizar la practica educativa
antes se requiere afectar, mover y transformar los pensamientos del profesor sobre su propio
ejercicio. Para los profesores son aspectos de gran relevancia: la interaccion con los estudiantes y
la comunidad, el aprendizaje mutuo que pasa por transformar las perspectivas de los docentes, el
progreso de los estudiantes, los sentimientos que experimentan con esos logros gracias a su
trabajo, el apoyo de los padres, que sugiere un cambio de mentalidad de los mismos, hacia ver
diferente como es asumida la escuela, logrando un proceso de ensenanza-aprendizaje significativo
o con sentido, con el fin de ampliar la informacién se sugiere observar la Tabla 11. Los docentes
nunca paran de aprender, se hacen profesionales en transformarse y transformar las vidas, dando
lugar a lo que llamaria Freire (1997) la conciencia del inacabamiento; ademas, consideran los
ritmos de aprendizaje de los nifios, sus formas de ser, su cultura, entienden, lo que hacen tiene el
potencial de transformar sus contextos. En palabras de Freire (1997) ensenar no es transferir

conocimientos

[...] aunque diferentes entre si, quien forma se forma y reforma al formar, y quien es
formado se forma y forma al ser formado. [...] ensefiar no es transferir conocimientos,
contenidos, ni formar es la accién por la cual un sujeto creador da forma. (p. 25)

Respecto a esto, uno de los entrevistados dice textualmente “llegué con la idea de que yo iba a
ensefnar a estos ninos en este contexto tan alejado. La sorpresa que me llevé es que fui yo quien
termind aprendiendo” (Astrid Pardo, 2024, Entrevista 3) lo cual significa que ni el docente, ni el
estudiante, ni el mismo contexto estan determinados. Se aprende de realidades diferentes; un
profesor no estd determinado por el contenido de su saber disciplinar, ni el estudiante esta
determinado a recibir como recipiente vacio los conocimientos transferidos por el profesor. En el

contexto campesino y en el contexto indigena se observa “Quien ensefia aprende al ensefiar y
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quien aprende ensena al aprender. Quien ensefa ensefia, alguna cosa a alguien” (Freire, 1997, p.
25) de manera que las realidades que envuelven al estudiante y al profesor trabajan
indefinidamente en la construcciéon subjetividades y aprendizajes mutuos. Con el objetivo de

comprender lo enunciado con anterioridad, se sugiere ver la Tabla 11.

Tabla 11

Aprender a desaprender para aprender, transformacion del profesor en la practica

con la experiencia. En
la universidad nos
preparan para un

con la idea de que
yo iba a ensefiar a
estos nifos en este

viene acostumbrado a
que la educacion es un
molde que hay que

Transformaciones del profesor: | Transformaciones del | Transformaciones de la

conciencia del inacabamiento profesor: desaprender | practica: generando
lo aprendido sentidos de pertenencia

ENC9 ENI3 ENI2 ENI1

“No ha terminado. Es | “mi propio | “Los cambios que he [ “No  solamente  nos

un aprendizaje que | crecimiento visto yo como persona | basamos en los estdndares

llega con la practica, | personal. Llegué | y como docente, uno |y los lineamientos. Llegar

como tal a la comunidad
wayuu significa aprender
y reaprender también en

contexto, pero el | contexto tan | seguir y yo me he | el ejercicio docente, no es
aprendizaje llega | alejado. La | abierto a otras | que haya tenido que
cuando nos | sorpresa que me | experiencias retroceder, Si yo me baso
enfrentamos a todas | llevé es que fui yo | significativas en el | simplemente en el
las situaciones | quien termino | trabajo con esta | estindar o los derechos
escolares, aprendiendo de | comunidad” (Brenda | basicos de aprendizaje,
convivenciales y | ellos.” (Astrid | Vidal, 2023, | entonces como tal el
académicas” (Diana | Pardo, 2024, | Entrevista 2) estudiante no va a
Donoso, 2023, | Entrevista 3) aprender” (Leidy
Entrevista 9) Echeverry, 2023,

Entrevista 1)

Nota. Transformacion del pensamiento profesional del profesor a partir de la practica educativa.
Se develan los sentidos que desarrollan los profesores de su practica educativa, se resume en
sentidos de pertenencia, en medio de una escuela vibrante, que afecta, direcciona, incita, fluye,
requiere, siente, cual sistema vivo. Una escuela donde los estudiantes como los profesores no
deben perder su humanidad en la comprension del otro y de si mismos, puesto que en sus
vivencias se da sentido a lo que hacen. En la ENI3 de la Tabla 11 se muestra en primer lugar como
el profesor no termina jamas de aprender, aprende de sus estudiantes, de sus vivencias y de su

experiencia como se encontro en la ENCo9; todo ello en el hecho de que la practica educativa hace
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posible como menciona la ENI1 desaprender y abrirse a otras experiencias, otros sentidos que han
generado como mostr6 también la ENI2, se generan vinculos del profesor con su contexto,
transformando la perspectiva educativa de los profesores. Se trata de practicas educativas mas
humanas, formadoras, los profesores viven la experiencia como eje transformador de las
realidades personales y comunales, en otras palabras se requiere desaprender para aprender, lo

que da sentido a la escuela.

4.3 Pedagogia decolonial

Segiin Walsh (2013) la pedagogia decolonial como movimiento pedagogico de existencia y
resistencia de las comunidades latinoamericanas, se da en el reconocimiento de la nocién de
memoria colectiva como todas aquellas formas de existencia de una cultura, ya sea en espacios de
libertad o de sometimiento, donde hay presencia de saberes culturales no estrictamente en textos
sino en todas aquellas practicas que pedagdgicamente persisten de manera insurgente a la misma
colonialidad. De ahi, la idea de existencia de todas aquellas manifestaciones culturales,
tradiciones, costumbres, formas de ver el mundo y estar en el que hoy siguen conectando las
realidades de la comunidad indigena y la comunidad campesina y se niegan a desaparecer. Alli se
encuentra su lucha, su sentir comunitario, aun vivo en las comunidades, en la escuela, en los
nifios, en los jévenes, en los profesores que se abren a la experiencia decolonial, pues se trata de

una ventana a su humanidad, a un despertar, a la posibilidad de esa existencia.

4.3.1 Proyectos para la comunidad
Con relacion a la pedagogia decolonial, este apartado ofrece una mirada acerca de las acciones
puntuales que se desarrollan desde las instituciones y las practicas de los profesores en la
intencidon de apoyar las practicas culturales propias a la comunidad indigena y campesina. Al
preguntar por los proyectos y las actividades dispuestas por las instituciones, se encontré que en

la comunidad indigena los profesores lo asocian con la semana cultural y otros dias civicos como
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el dia de la madre y el dia del nifio. Ademas, refieren que en el altimo afio eventos como la semana
cultural se han acortado y también han disminuido la participaciéon de la comunidad indigena,
haciéndolos solo observadores; en la comunidad del campo se habla de proyectos reglamentarios
como el PRAE, el proyecto de catedra de la paz, entre otros que deben desarrollarse por ley en las
instituciones educativas, se encuentran proyectos externos o que ofrecen otras instituciones y de
los cuales los estudiantes pueden participar, estan relacionados con el aprendizaje del inglés y

habilidades artisticas y deportivas.

También se mencionaron por parte de los profesores proyectos que si bien no estan
institucionalizados o formalizados dentro del establecimiento educativo, como tampoco hacen
parte de los proyectos reglamentarios gubernamentales, son propios de las escuelas donde se
desarrollan, como la huerta escolar, el proyecto de flauta dulce y el de comunidades de
aprendizaje; estos proyectos se incluyeron en la Tabla 12 aunque no sean reglamentarios dentro
de la columna de proyectos reglamentarios; esto porque la profesora al inicio de su respuesta
menciona que “La institucién tiene unos proyectos reglamentarios en los que se define un
cronograma y una serie de actividades” (Diana Donoso, 2023, Entrevista 9). Los proyectos antes
mencionados se deben entender como brechas que se abren desde las practicas de los profesores

como posibilidades de accion en dialogo con lo comunitario, Freire (1997) afirma:

Si, en verdad, el suefio que nos anima es democratico y solidario, no es hablando a los
otros, desde arriba, sobre todo, como si fuéramos los portadores de la verdad que hay que
trasmitir a los deméas, como aprendemos a escuchar, pero es escuchando como
aprendemos a hablar con ellos.” (p.108)

Segun lo anterior las practicas educativas dan apertura a la experiencia de las comunidades de
aprendizaje como proyecto transformador en la educaciéon, nombrado en la entrevista nimero
nueve de los profesores del contexto campesino, transformacion efectiva cuando menciona Freire
hay una construccion horizontal en escenarios como la escuela, junto a estudiantes, profesores ,
padres y otros profesionales, las comunidades de aprendizaje pueden ser definidas como una

apuesta hacia superar las desigualdades que existen hoy en dia donde el cambio se hace necesario
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en el hecho de que la verdad sea construida y no trasmitida de manera pasiva, de ahi que los

actores educativos participen activamente en las decisiones de la escuela.

Segin Alfonso Torres Carrillo (2013) los profesores que quieran impulsar proyectos

comunitarios en sus instituciones deberian incorporar

[...] de manera consciente dispositivos que generen y alimenten vinculos, subjetividades y
valores comunitarios, tales como: la produccion de narrativas y simbolos identitarios, los
encuentros conmemorativos y celebrativos, el fomento de redes y practicas vinculantes, la
reflexioén conjunta sobre lo que significa ser y estar en comun y sobre los factores y actores
que atentan contra los vinculos y valores colectivos, asi como la formacién en torno a las
tradiciones, valores e ideales comunitarios. (p. 220)

Desde este punto de vista, realizar proyectos comunitarios implica resaltar los valores identitarios
de las comunidades indigenas o campesinas, su oralidad, idioma, las costumbres, las
celebraciones propias y de hecho entablar reflexiones entre pares y con la comunidad sobre lo que
significa vivir en comunidad; sin embargo, en la practica educativa del profesor en contexto
indigena esta realizacion de proyectos comunitarios se redujo a uno o dos dias de acto civico y a
la observacion del mismo, sin participacion de todos los miembros de la comunidad. Y en la
préctica educativa de profesores en contexto campesino, quizas por desconocimiento, se redujo
completamente a lo reglamentario institucionalmente. Con relacién a lo que dicen los profesores

sobre proyectos comunitarios se requiere examinar la Tabla 12.

Tabla 12

Existencia o no de proyectos comunitarios

Indigenas Campesinos

Semana Wayuu Proyectos reglamentarios

ENI2 ENI6 ENCo ENC11

“La semana cultural, | “Hasta ahora no | “La institucién tiene unos | “En colaboraciéon
ininsiana, una | se ha | proyectos reglamentarios | con el Cuerpo de
semana cargada de | implementado un | en los que se define un | Paz de la
actividades proyecto cronograma y una serie | Embajada de los
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culturales Wayuu,
Cada dia hay cierto
enfoque, ciertas
actividades para que
todos, personas de la
institucion,
docentes,
coordinadores,
rector, puedan vivir
lo que es la cultura,
Resalto mucho
cuando invitan a
lideres a hablar de lo
que es ser indigena
Wayuu, aprende uno

comunitario
dentro de Ila
institucion,
siempre son los
eventos, el afo
pasado que se

desarrolld la
semana cultural,
participaron los

padres de familia,
pero simplemente
observando”
(Asbleidi
Palacios, 2024,
Entrevista 6)

de actividades. Tengo un
proyecto hace dos afios,
de comunidades de
aprendizaje donde
algunos padres de familia
o persona externas a la
escuela cooperan de
manera voluntaria en las
actividades, tengo 4
mamas, los ninos
encuentran llamativo que
una persona diferente a
mi, esté apoyandolos”
(Diana Donoso, 2023,
Entrevista 9)

Estados Unidos
estd trabajando
en un proyecto
comunitario a
largo plazo para
mejorar el nivel
del uso del idioma
extranjero en la
comunidad
campesina”
(Diana
2023,
11)

Leén,
Entrevista

bastante” (Brenda
Vidal, 2023,
Entrevista 2)

Nota. Aportes a la pedagogia decolonial a través del desarrollo de proyectos institucionales.

Las instituciones como tal no presentan proyectos comunitarios formales, ambos
contextos relacionan los proyectos comunitarios con dias civicos Nacionales; profesores en
contexto campesino, asocian los proyectos comunitarios con la presencia de fundaciones externas
a la institucién. Por ejemplo, la ENC9 en la Tabla 12 manifest6 los proyectos comunitarios fueron
referidos a los proyectos reglamentarios nacionales y a su vez la ENC11 habl6 de proyectos
externos en colaboraciéon con la embajada norteamericana; también se observo, en el contexto
Wayuu se daba mayor importancia a la semana cultural, pero también se pudo evidenciar que la
importancia y participacién en esta semana se fue reduciendo, lo cual se puede observar en la
ENI2 de la Tabla 12 donde se da gran importancia a la semana cultural Wayuu y ya en la ENI6 se
mencionoé que se redujo la participacion en las actividades de la semana cultural Wayuu a ser solo

observadores.

Hay que aclarar, las profesoras en contexto indigena Leidy Echeverry (2023) y Brenda
Vidal (2023) trabajaron en la institucion en el afio 2017 y se fueron a trabajar en el afio 2019 a

otra institucién indigena. Desde su estancia en la instituciéon se puede observar que la semana
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cultural era de gran valor en tanto se le consideraba como punto de unién o celebracion identitaria
en pro de reconocer y rescatar costumbres. En cambio, la profesora Astrid Pardo (2024), el
profesor Julio Gutierrez (2024), Victoria Cruz (2024) y Asbleidi Palacio (2024) denotan que en

afos posteriores al 2019 se le rest6 importancia a la semana cultural como proyecto comunitario.

4.3.2 Actividades que fortalecen los valores culturales desde la practica
educativa

Se les pregunt6 a los profesores entrevistados de ambos contextos, como fortalecen los valores
culturales dentro de las practicas educativas y las maneras en que se involucra la participaciéon de
los estudiantes a través de actividades pensadas para este fin. Al analizar las respuestas, se
encontraron dos tendencias distintas: en la comunidad indigena, es importante ensefar y
aprender a la vez de la cultura; para los campesinos es necesario rescatar los valores familiares.
Estas diferencias pueden tener lugar gracias a las condiciones tan distintas de los dos contextos,
por ejemplo, el distanciamiento tan grande de la Guajira respecto a las urbes principales a nivel

Nacional es un desafio, pero también una oportunidad para educar de otro modo.

Los profesores de comunidad indigena reconocen que es vital que el profesor pase por un
proceso de ensefianza- aprendizaje, donde apropie el valor de una cultura que no es la suya para
poder recrear este saber a sus estudiantes, de ahi que sea necesario velar por realizar actividades
que consideran practicas, tradiciones y un curriculum pensado para el contexto. Mientras, los
profesores de la comunidad campesina, aunque también entienden la importancia de la empatia
cultural, promueven el fortalecimiento del campo al reconocer que es fundamental educar en
valores, ensenando al nifio el valor del respeto, de comportarse con otros y generar sentidos de
pertenencia por lo que tiene. En este sentido para fortalecer valores, el Ministerio de Educacion

(2020) manifiesta:

Es importante el reconocimiento de la diversidad cultural del pais que se refleja en los
contextos en los que las nifas y los nifios se conciben, nacen y se desarrollan, y como esas
caracteristicas familiares, culturales y de identidad influyen en quiénes son y cémo se
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sienten. A través de estos derechos culturales se identifican los sistemas de valores sociales
a los que pertenecen y desde los cuales construyen sus representaciones del mundo. (p.8)

Dicho de otro modo, se trata de reconocer y ademas respetar los sistemas de valores sociales a los

cuales pertenecen los nifios y jovenes de comunidades diferentes, siendo la base de sus

identidades y de las representaciones del mundo. Para ampliar la informacién respecto a las

respuestas de los profesores es necesario observar la Tabla 13

Tabla 13

Formas de valorar y fortalecer la cultura desde la prdctica educativa

Indigenas

Campesinos

Aprender para dar sentido

Valorar para dar pertenencia

ENI1

“Los valores
culturales los
debemos de

conocer muy bien,
dentro de nuestra
practica motivar a
los estudiantes a
que preserven su
cultura, no
llevarles todo el
tiempo la cultura
occidental porque
ellos se enamoran

de esto.
Entregarles
practicas que

puedan  reforzar
sus tradiciones y

no debilitar su
cultura.” (Leidy
Echeverry, 2023,

Entrevista 1)

ENI5

“Fomentando el proceso de
ensefianza-aprendizaje de
la lengua, llevando a cabo
actividades que involucren
todo ese bagaje cultural
como la construccion de
enramadas, la reunion de
las personas entorno al
compartir de la comida,
desde €sos juegos
tradicionales, la musica, sus
instrumentos, su baile, sus

medicinas  tradicionales,
involucrar  todo esto,
haciendo ver las

probleméticas de la etnia
Wayuu. Ver qué estamos
haciendo mal, como ha sido
ese proceso de perder la
identidad, ya no se ve por
ejemplo tanto la cultura en
movimiento, esa tradicién,
ha habido una pérdida.
Desde la practica de cada
uno, se trabajan los valores
culturales 'y  aquellas

ENC11 ENCi12

“Promover el
respeto y la empatia

“Ensenando a
la comunidad

hacia las diferentes | educativa el
culturas, tradiciones | sentido de
y formas de vida | pertenencia,

ensenando a los | educacion en
estudiantes a | valores y
valorar y | respeto”.
comprender las | (Consuelo
perspectivas y | Diaz, 2023,
experiencias de los | Entrevista 12)
demas, modelar
comportamientos

inclusivos: los

docentes tienen un
papel fundamental
como modelos a
seguir en la
promociéon de
valores culturales,
es importante que
demuestren respeto,
apertura y
sensibilidad hacia la
diversidad cultural”
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tradiciones” (Victoria Cruz, | (Diana Lebn, 2023,
2024, Entrevista 5) Entrevista 11)

Nota. Propuestas de los profesores para fortalecer desde su practica la cultura propia del contexto.

Entre las formas de valorar y fortalecer la cultura, los profesores en contexto indigena mencionan
a manera de recomendacion la necesidad de que los mismos conozcan los valores culturales y
motiven a sus estudiantes a preservar la cultura y sus tradiciones a través de actividades que
involucren saberes propios. Con relaciéon a lo anterior, la ENI1 en la Tabla 13 manifest6 la
necesidad de preservar la cultura desde la practica educativa, asi como la ENI5 hablé de realizar
actividades que involucren lo cultural. A su vez, se menciona la importancia de analizar las
problematicas del contexto de forma critica para observar las razones por las cuales se han venido
perdiendo las tradiciones. En cuanto a los profesores en contexto campesino, estos dicen es
menester promover valores que involucren el respeto a la diversidad y el sentido de pertenencia,
la ENC11 en la Tabla 13 mostr6 el papel tan importante que tiene el profesor en el hecho de
promover en los estudiantes la importancia de aprender a respetar y valorar. Asimismo, se resalto
en la ENCi12 la ensefianza del sentido de pertenencia en los estudiantes. Ahora bien, para poder

valorar, hay que tener en cuenta identificar las problematicas del contexto.

4.3.3 ¢Por qué construir sentidos culturales diferentes?
La practica educativa de los profesores en estos contextos, por un lado, trata de vincularse a la
configuracion preponderante del sistema educativo; por otro lado, busca transformarse, cambiar
el molde y con ello las formas de ensefianza - aprendizaje, de saber, de actuar, de ser y sentir las

realidades, de no estar limitados por la bisqueda de calidad, segin Gonzalez (2020):

Est4 claro que en los tltimos cincuenta afios la pedagogia ha ido cambiando y los intereses
de formacion también, llegando a establecer la importancia en el concepto de calidad, es
alli donde los profesores han caido en la necesidad de estar permanentemente buscando
nuevas formas de llegar a logros estandarizados que entreguen buenos resultados al lugar
en el que trabaja. Muchos docentes se ven sobrepasados en sus funciones y declaran
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haberse convertido en maquinas de preparacion de individuos dejando atras la formacion
de personas integras. (p. 71)

De ese modo, en medio de todas las funciones que deben cumplir los profesores para atender a la
calidad, ven en sus realidades los valores tan preciados que existen en sus comunidades, los
profesores de poblacion indigena atesoran mucho la belleza de la cultura; la ENI1 de la Tabla 14
refleja los buenos valores de los estudiantes Wayuu, especialmente la nobleza y el respeto que
tienen estos, dejando atras el hecho de que tengan una gran falta de recursos, como se menciona
en la ENI6 en cuanto a las falencias de luz y de agua. Para los profesores dentro de poblacién
campesina se encuentra los profesores que realizan practicas educativas que trascienden més alla
de los muros de la escuela rescatando los valores que atin resisten en el territorio; cuando van mas
alla con su practica, por ejemplo, en la ENC7 la profesora hace visitas a sus estudiantes para
conocer mejor el contexto, y en la ENCog la profesora abre espacios a las madres de familia para
participar en el proceso educativo. También, cabe mencionar, los profesores de contexto
campesino dan mas valor al acompafnamiento familiar en la escuela y a los valores familiares, en
comparacion a los profesores de contexto indigena que en general tienden a no mencionar la

presencia de la familia.

Tabla 14

Qué se hace diferente en estos contextos

Indigenas Campesinos

Buenos valores Practica mas alla de los muros

ENT1 ENI6 ENC7 ENC9

“La poblaciébn es | “Su aprendizaje es | “Hay mas acceso | “La integracion que
diferente, en las|mas lento, me toca|a wvisitar a las|he tenido durante
ciudades. El | retrasar el contenido o | familias del grupo | los wltimos afos,
estudiante de la|la planificacion anual | de estudiantes. | una integracién mas
comunidad wayuu en | debido al estilo de | Hago un | activa y
la que me encuentro | aprendizaje que tienen | recorrido a las | participativa  por
es docil, amable, con | ellos. Hay muchas | diferentes parte de los
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disposiciéon de
aprender, hay muchas
cosas que les
sorprende. Los
estudiantes no estan

falencias de recursos
como el agua, la luz, la
alimentacion. En
cuanto a la cultura es
muy hermosa,

veredas para
conocer cada
hogar, cada

situaciéon y como
viven cada uno de

estudiantes y
personas externas a
la sede. Que la
escuela no sea un
entorno cerrado o

mediados todo el | bellisima. Su idioma | ellos y asi | que la escuela sea
tiempo por lajes otra de sus|aprendo a [ solo de los nifios y
tecnologia, en el lugar | caracteristicas, porque | conocerlos mas”. | del profesor, sino
donde trabajé | es un idioma distinto | (Blanca Sanchez, | que también desde
anteriormente si tenia | al que nosotros | 2023, Entrevista | la apertura de otras
la posibilidad de tener | manejamos” (Asbleidi | 7) personas”  (Diana
internet y televisor” | Palacios, 2024, Donoso, 2023,
(Leidy Echeverry, | Entrevista 6) Entrevista 9)

2023, Entrevista 1)

Nota. Caracteristicas para valorar de los contextos.

A través de sus practicas educativas los profesores encuentran las maneras de apoyar a la
comunidad, sienten las necesidades de los nifios y de las familias, se vuelven empaticos hacia los
demas, a un contexto que no pertenecen, accionan entre lo colonial y lo decolonial, entre muros y

campos abiertos, entre los limites de la realidad.

4.4 Cartas pedagogicas

A través de las diferentes voces de profesores foraneos laborando en contexto indigena Wayuu y
campesino, surgieron algunas recomendaciones propuestas por los profesores en sus cartas
pedagogicas frente al trabajo en estos escenarios. Para dejar evidencia de estas recomendaciones,
se decidi6 presentar la informacidn a través de dos tablas con las tendencias que presentaron en
sus cartas los profesores. La Tabla 15 muestra la relacion al contexto campesino y la Tabla 16
presenta la relacion al contexto indigena, cada una junto a un listado de puntos en concreto que
pueden ser tenidos en cuenta a la hora de ensenar en estos escenarios. Cabe aclarar, las Tablas 15
y 16 dentro de si mismas, no presentan la informacién bajo el mismo formato de fotografias para
presentar los fragmentos de las cartas; esto debido a que por razones de salud y distancia, algunos
profesores en el momento de realizar las entrevistas lo hicieron de manera remota y no presencial.
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Seguido a lo anterior, se realiz6 una carta pedagogica elaborada por los investigadores con
el compendio de saberes necesarios para la practica educativa dirigida a profesores que vayan a
trabajar en estos territorios, con el &nimo de brindar elementos comunes que los ayuden a
comprender la trayectoria que inician. Esta carta, también cuenta con nuestras experiencias de
vida dentro de estas comunidades. Por ultimo, encontraran un listado de puntos en comun para
ambas comunidades, que pueden contribuir a una practica educativa contextualizada,

significativa o con sentido.

Tabla 15

Tendencias de respuestas en las cartas pedagdgicas de profesores en territorio campesino

1. Hacer sentir importante al campesino
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> “Mirecomendacion a las personas que lleguen a trabajar con poblacién campesina
es que los hagan sentir importantes, que tienen un valor inigualable, que ellos (as)
se sientan respetados (as) por toda la comunidad.” (Blanca Nieves, (2023, Carta
Pedagogica 7)
\*I‘Fom-br g//;m-ﬁyjpmbmo fe [y tomunidad s Se Qicée
L Pramouc,— b autonomsiy ¥ o/ cm/aa/e,zzmiwvé: o /o comumitay/
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> “Fomentar el protagonismo de la comunidad: se debe promover la autonomia y el
empoderamiento de la comunidad en el desarrollo de actividades y proyectos de
bien comin.” (Flor Diaz, 2023, Carta Pedagbgica 8)

2. Aprender del contexto

\\ LL'ACL.L/\
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> “Dialogar con ellos de manera personalizada para aprender a conocer mas sobre
su contexto, hogar, entre otros. Ganarse su confianza y darles seguridad” (Blanca
Nieves, 2023, Carta Pedagogica 7)
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“Conocer la comunidad y respetar su cultura: dedicar tiempo a conocer y
comprender su forma de vida, tradiciones y valores. Respetar sus practicas
culturales. Establecer una comunicacion clara y directa utilizando lenguaje
sencillo sin usar tecnicismos que sean dificiles de entender. Escuchar y mostrar
interés de sus opiniones y/o preocupaciones.” (Jorge Garzon, 2023, Carta
Pedagogica 10)

Rescatar Valores
\
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“Estimular los valores como el respeto, la humildad, el amor y la fraternidad”
(Blanca Nieves, (2023, Carta Pedagogica 7)

Buscar soluciones a las limitaciones

\dra

“Tener en cuenta las limitaciones y recursos disponibles, reconociendo las
limitaciones de acceso a la tecnologia, transporte y otros recursos y buscar
soluciones practicas y accesibles. Promover el desarrollo sostenible integrando
practicas agricolas sostenibles y respetuosas con el medio ambiente.” (Jorge
Garzon, 2023, Carta Pedagogica 10)

“A pesar de las dificultades inherentes, como la violencia que ain persiste en
algunas regiones colombianas, no debemos verlo como algo insuperable. Es
fundamental amar lo que hacemos y superar obsticulos para construir un futuro
mejor para nuestros estudiantes. Nuestra tarea como docentes es abrir puertas y
ofrecer oportunidades, ya sea trabajando con nifos, jovenes o adultos, indigenas
o campesinos.” (Diana Leon, 2023, Carta Pedagogica 11)

Flexibilidad y actualizaciéon de la préactica educativa, ayudar mas que transferir
contenidos.

“Importante tener en cuenta las actualizaciones pedagogicas y llevarlas a la
practica. Realizando la respectiva flexibilizacion y ajustes acorde a las necesidades
de los estudiantes. Debido a las caracteristicas de las comunidades, la formacién
prioritaria es nivelar aquellos estudiantes que se encuentran rezagados por
situaciones familiares vividas, mas que cumplir a cabalidad los contenidos
propuestos.” (Diana Donoso, 2023, Carta Pedagogica 9)

Importancia de la presencia de la familia

“Laintegracion activa de los padres de familia en la escuela es de gran valor ya que
tanto ellos como los nihos valoran la importancia de una educaciéon abierta,
significativa, incluyente y participativa.” (Diana Le6n, 2023, Carta Pedagogica 11)

Nota. Discursos mas relevantes de las cartas pedagogicas de los profesores no campesinos.

Si trabaja en comunidades campesinas:

Promueva el empoderamiento de la comunidad y de los estudiantes:

% Hagales saber que son importantes, que tienen valor (ver anexo G).
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% Es importante escuchar, asi como involucrar a los padres en las dinamicas de la escuela,

pues son realmente importantes para todo lo que hacen (ver anexo H).

< Eduquen junto a la comunidad.
% Sean flexibles, mas alla de querer transferir contenidos comprendan la realidad y ayuden.

Tabla 16

Tendencias de respuestas en las cartas pedagogicas de profesores en territorio indigena

1. Conocer, aprender y desaprender saberes
Antes de \legqar & una comuacdad vual en la
c{ue \’\c\lc.i\(n \V\d((j‘?v\cmg Y Cc\w\t)esrn()s/ Pv\ m~elo
Aebe < tenet en Cdoentarn cfue delkes ole sQF‘pAC[e,
modiprecar  alguaas Ale =5 feormal - solacloss %

apender  a escocllior el co~te » 40 .

es la claw y es 7~\E)o'\o\r\k qu ¢ Cown 0 docentes

Ara\o e m S con la (ow\w\.o‘od/ Cono2camecS e ‘(05‘:0"&0
de una colijwa apre nckamos de ot edvecancles pard
tener en wente lo apendedo de  elle X i litalo en
las Proct-Ced educadrvay .

> “Antes de llegar a una comunidad rural en la que habiten indigenas y campesinos,
primero debes tener en cuenta que debes desaprender y modificar algunas de las
teorias aprendidas y aprender a escuchar el contexto. Es importante que como
docentes dialoguemos con la comunidad, conozcamos el trasfondo de una cultura
y aprendamos de los educandos, para tener en cuenta lo aprendido de ellos y
utilizarlo en las practicas educativas.” (Leidy Echeverry, 2023, Carta Pedagogica 1)

> “Se ayudan mutuamente a través de su lengua, por lo que, no cohibas el desarrollo
de la misma, pide que te ensefien y hagan buen uso de esta. Sé un investigador y
conocedor de mundos posibles, el de tus estudiantes y sus familias. da lo mejor de
ti en esta comunidad étnica que ha sufrido de necesidades econémicas, politicas o
culturales a manos de la corrupcion. Dejara tu corazon satisfecho.” (Victoria Cruz,
2024, Carta Pedagogica 5)

2. No se puede ensenar sin tener en cuenta el contexto

la

Pote wi, la experiencig en la éuu}ﬂo\ en
cowmunidad Woysy bha  (ido toda Une aventbor=m , e |

C amrho O\rielh'co/ lr escasez ole agqua y: e Q\IW‘?‘\MS/
el so\ arcliecaqe ’ los \avges recon~Jdos poren \lejuv
o 1o VIboRO , me khicieron Comf(ender 1.” en la

e dvcacion e Se ve de ensencd S ener en cuenta

el ntexio v el asmwbienie en que e n loS estudzad)es,

» |...J1wexperiencia en la Guajira en la comunidad wayuu ha sido toda una aventura,
el camino desértico, la escasez de agua, de alimentos, el sol ardiente, los largos
recorridos para llegar a lo urbano, me hicieron comprender que en la educacion no
se puede ensenar sin tener en cuenta el contexto y el ambiente en el que viven los
estudiantes.” (Leidy Echeverry, 2023, Carta Pedagogica 1)

> “Las personas que van a llegar a escenarios wayuu deben de antemano darse la
oportunidad de conocer la cultura, respetarla y ayudar a salvaguardarla. La clave
del éxito en estas comunidades es enfocar nuestras acciones pedagdgicas con base
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en el contexto, se debe con ello dar respuesta a las necesidades y expectativas de la
etnia Wayuu” (Julio Gutierrez, 2024, Carta Pedagogica 4)

3. Importante estar bien emocionalmente
%h‘\f\'o Mmis (onse\0sS ests el v Con Lienat bases
emo conales N mentales por gue Pos’..\—_.\en'\er\*e
e\ choque cotural haga gve fogue "€l alure-
miento o la decepuion  poY wO \ograr +todo
a\ Xenpo.

> “Entre mis consejos esta el ir con buenas bases emocionales y mentales porque
posiblemente el choque cultural haga que llegue el aburrimiento o la decepciéon por
no lograr todo al tiempo.” (Brenda Vidal, 2023, Carta Pedagbgica 2)

4. Limitaciones, necesidad de actualizacidon docente y busqueda de soluciones
‘ng; C_;-‘ue toca +V'c1locx)Qr con \ay m™manos Yy
\,\u\‘ que Sev ruy creativos.

\as uvmas,

> “Toca trabajar con las manos y las unas, hay que ser muy creativos.” (Brenda Vidal,
2023, Carta Pedagobgica 2) )
e (I‘(u\*xmo';sd [(HR) hmv.}JOn\z: o ependey () wojuenond , cova 10 ol hene s
que mondend’  Inkedds pov o\c(wé.'v s legua; veds gu s eaontond,
Tarodn dendds QR opojarke & A0y ol OMEGRLIY  WOJR  fort ey
que e lo postle todos Iy edudanies Whedon o dase,

» “Te encontraras con un limitante: no entender el wayuunaiki, para lo cual tienes

que mantener interés por aprender su lengua; veras que les encantara. También

tendras que apoyarte en ellos y otros compaferos wayuu hoy para que en lo posible

todos los estudiantes entiendan la clase.” (Victoria Cruz, 2024, Carta Pedagogica

5)

Necesidad de adaptacion personal para realizar la practica educativa

“estar dispuestos a adaptarse a cualquier situaciéon, no intentar cambiar al

estudiante de acuerdo con nuestras costumbres, mas bien motivarlos a preservar

su riqueza cultural” (Astrid Pardo, 2024, Carta Pedagogica 3)

> “Aliniciar tu primer viaje, probablemente te asuste hacia donde vas, pero el paisaje
y las personas con las que te encuentres haran que el miedo se regule. Cuando
llegues a tu destino, la institucion educativa o la residencia en la que vayas a estar
(como persona interna o externa a la institucion). Sufriras cambios radicales en tu
estilo de vida, pues las necesidades basicas como los servicios publicos o la
alimentacion son muy diferentes. Sin embargo, nuevamente encontraras el modo
de suplirlas encontraras la manera de adaptar y aprehender otros estilos de vida
que te ayudaran a ver y afrontar el mundo de otras maneras” (Victoria Cruz, 2024,
Carta Pedagogica 5)

6. Flexibilidad

> “Ser flexibles en este contexto es muy importante. La falta del transporte, la
alimentacion o de materiales y recursos de consulta afectan su proceso. El
municipio sostiene problematicas sociopoliticas que se trasladan a &mbitos de la
vida diaria; iniciando por la corrupcion. Por ello, es fundamental ensefnarles a
manifestar su voz a través de una pedagogia dialogante critica.” (Victoria Cruz,
2024, Carta Pedagogica 5)

Nota. Discursos mas relevantes de las cartas pedagobgicas de profesores no indigenas.

v @
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Si trabaja en comunidades Indigenas:

Promueva la articulacién cultural

De la vida dentro de comunidades indigenas se debe cuidar lo que se dice y como se actia,
pues nos encontramos con una cultura muy diferente, y puede tomarse a mal (ver anexo
0).

No se trata de cambiar sus costumbres por las nuestras, sino de apropiar el valor de sus
practicas culturales para asi poder ensefiar ese valor a los estudiantes, lo cual se puede
hacer en la articulacién de elementos culturales con actividades de clase (ver anexo F).
También sera importante ser fuerte emocionalmente para sortear todo lo que se presente

(ver anexo B).

Es necesario conocer, respetar y aprender del contexto en pro de salvaguardar la cultura

indigena (ver anexo A).

4.4.1 Discusion tedrica sobre las cartas pedagégicas

Trabajar en comunidades indigenas y campesinas a partir de los hallazgos encontrados en

las cartas pedagogicas de los profesores, parte de darle valor al indigena y al campesino y respetar

sus valores, al hacer que se sientan valorados; Arias (2021) manifiesta que una educacién rural

pertinente debe garantizar que se “[...] preserve la identidad, el arraigo a su tierra la sostenibilidad

ambiental y su propio autoreconocimiento” (p. 183), el indigena y el campesino deberian sentirse

valorados y reconocidos con sus particularidades teniendo protagonismo dentro de su contexto

sociocultural (ver anexo I).

A la par, en escenarios indigenas y campesinos es necesario aprender del contexto, segin

Arias (2021)

[...] se debe facilitar la construccion de una herramienta teorica y metodoldgica sobre los
modos en que se produce el aprendizaje campesino para acercarlo a los procesos de
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ensefanza-aprendizaje, que pueden facilitar su implementacién educativa y puedan
ademas servir para aplicar y mejorar las iniciativas en otros contextos donde los curriculos
educativos son estrictamente homogéneos. (p.183)

En el hecho de dialogar de manera contextualizada, respetando sus creencias, valores, como la
relacion con su territorio, el medio ambiente y los temas de su interés, la educacion debe contar
con apertura a las realidades, no se puede ensenar sin tener en cuenta el contexto y el ambiente
en que viven los estudiantes, siendo receptivos a las experiencias, teniendo tacto al momento de
acercarse a los otros, al entorno y a la cultura siempre desde el valor del respeto, enfocandose en

las necesidades latentes.

En cuanto a buscar soluciones a las limitaciones, es una tendencia presente en ambos
contextos, sugiere ademas la presencia de caracteristicas geograficas, politicas e historicas que
siguen desatendidas por lo gubernamental, como ejemplo de la realidad de estudiantes en zonas

indigenas y campesinas Arias (2021) manifiesta:

Cuando se tiene 6, 9 o0 12 afos de edad, luego de madrugar a las cuatro de la manana,
alistarse para caminar dos o tres horas por senderos enlodados para llegar a la escuela,
bordeando montanas o en llanuras lejanas, sin la ruta escolar, quiza sin internet, sin
bibliotecas, con muchos lugares sin electricidad, o esperando que sean las tres de la tarde
para aprovechar las cinco horas de energia que proviene de la planta eléctrica, con los
tafidos de la guerra an cerca, y luego regresar a casa para ayudar en las labores de la
finca, es imaginable que ese modelo educativo debe considerar el contexto social, histérico
y poblacional en el que se instaura la escuela para formular sus contenidos curriculares.

(p.182)

Evidencia las complejas realidades y dinamicas de vida de los nifios y jovenes del campo y de las
comunidades indigenas que deben ajustarse a unos modos de educar congruentes a sus
realidades; sin embargo, la educacién se ha venido moldeando a unas formas de educar

destinadas a la ensefianza en la urbanidad.

Con relacion a la flexibilidad de la practica educativa, en la intencion de ayudar maés alla

de reducir la ensefianza a la transferencia de contenidos Arias (2021) dice:

Hacemos referencia a la ruralidad y a la necesidad de un modelo educativo acorde a la vida
del campo, porque en la ruralidad el conocimiento se construye colectivamente, es un
proceso de aprendizaje en el que el estudiante participa de manera activa y los docentes se
hacen participes en la construccién de saberes como orientadores y guias en relacién
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permanente con su entorno. Esto implica romper en gran medida con la forma tradicional
del salon y el tablero. (p. 180)

Debido a las caracteristicas de las comunidades es necesario ayudar a superar las necesidades
individuales de los estudiantes y de la comunidad en general. Es importante, ademas, ser paciente
y empatico con las necesidades de los estudiantes, escuchando, comprendiendo y ayudando a
superar estos desafios como la falta de alimento y recursos que estan en lo cotidiano. Cabe
mencionar, la profesora Victoria Cruz (2024) de contexto indigena mencioné igualmente la
necesidad de flexibilizar la educacion para este contexto (ver anexo E), en tanto, también deben

ser consideradas las barreras propias del contexto.

Con relacion a conocer, aprender y desaprender saberes, se observa, los profesores en
contextos indigenas hacen practicas educativas en las que se reconoce un conocimiento cultural,
que requiere escuchar las voces del contexto, dialogar con los sujetos que pertenecen al territorio,
aprender de los estudiantes para transformar la practica, por consiguiente se infiere de manera
consciente o inconsciente, los profesores son participes de procesos de “[...] aprendizaje,
desaprendizaje y reaprendizaje implicados en y necesarios para el de(s)colonizar de nosotros
mismos y hacia formas “muy otras” de estar, ser, pensar, hacer, sentir, mirar, escuchar, teorizar”
(Walsh, 2013, p. 67) desaprender significa escuchar el contexto, cambiar las perspectivas e
ideologias que se tienen del territorio, distanciarse de juicios de valor que pueden entorpecer la
realizacién de una practica educativa pertinente, igualmente es necesario evaluar la propia
postura educativa como profesores, en el hecho de darle sentido a lo que se hace dentro del nuevo

escenario.

Estar bien emocionalmente, segin Cabello, Ruiz y Fernandez (2010) citados en Costa,

Palma y Salgado (2021) implica reconocer

[...] la capacidad para identificar, comprender y regular las emociones son habilidades
fundamentales entre el profesorado, ya que ademas de influir en los procesos de
aprendizaje, “afectan la salud fisica, la calidad de las relaciones interpersonales y el
rendimiento académico y laboral. (p. 226)
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Para los profesores de contextos indigenas se debe estar fuerte emocionalmente (ver anexo B),
existen dificultades personales que llegan a afectar de forma negativa su vida y con ello su practica.
De ahi la recomendacion de administrar sus emociones y estar bien preparados para atender las
cargas emocionales que se presentan en el lugar al que llegan, significa generar un ambiente de
aprendizaje armoénico que no obstaculice los sentidos que se atribuyen a la practica, se trata de
generar vinculos que fortalezcan su ejercicio. En ese sentido, se tiene la necesidad de considerar
estrategias de apoyo y cooperacion para los profesores desde la corresponsabilidad por parte de
directivos de la institucion y la comunidad.

4.4.2 Saberes necesarios para realizar una practica educativa acorde a los

contextos indigena Wayuu y campesino

Carta de los autores de la tesis.
05 de julio de 2024
Querido compaiiero, Profesor en contexto indigena wayuu o campesino

Asunto: saberes necesarios para realizar una practica educativa acorde con el contexto indigena

wayuu y campesino.

En estas lineas nos gustaria compartir con usted, mediante algunas palabras, nuestros
aprendizajes sobre el camino que podria llegar a iniciar como profesor en escenarios indigena
Wayut o campesinos. Es primordial que comprenda, sin la intencion de asustarle, este nuevo
trayecto no es facil, implica empezar algo nuevo y esto siempre trae consigo dudas, preguntas,
indecision o miedos (ver Anexo D). Sin embargo, ha de saber, todo esto es parte del aprendizaje.

Aprendera muchisimo y esto le hara mas humano y le ayudara a mejorar su ejercicio profesional.

Una dificultad con la cual tropezara podria ser encontrar un nuevo lugar donde vivir, pero

siempre podra ubicar un nuevo lugar cuando se ajuste mas a la vida del territorio. En este
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momento los lugares, el paisaje, las personas y casi todo parece desconocido, pero puede ser una

oportunidad para comenzar en muchos sentidos de su vida.

A nivel familiar puede ser dificil, pero también encontrard muchas personas que lo
acompanen en este camino. No est4 solo, por ejemplo, en clase tiene a cargo casi cuarenta nifios
o jovenes. Lo que tratamos de decirle es que habra muchos cambios, pero siempre tendra apoyo,
no se angustie, se adaptara y poco a poco ira encontrando en la propia comunidad lo que usted

necesita para vivir mejor en ese nuevo territorio.

La aventura inicial es abrirse a la posibilidad de conocer a los estudiantes mas alla de la
escuela y esta es la ventana que le ayudara a construir su vida en el nuevo contexto. Encontrara
otros estilos de vida, compaieros docentes con variadas formas de pensar y de ser, una institucion
igualmente particular como lo es cada persona, por lo que dese la oportunidad de conocer y de
aprender de estas nuevas realidades. Esto le ayudara para su practica educativa y en su clase, que
es la mejor parte: aprovéchela al maximo, cree vinculos con sus estudiantes, pues como usted
necesita de ellos, ellos necesitan atin mas de usted, incluso cuando a veces no le hagan caso, no

hagan tareas y usted se salga de sus cabales, también aprecie eso.

Como usted, los estudiantes también son humanos, no maquinas. En algunos momentos
disfrutara su compania y de las ocurrencias que tienen. Los estudiantes le sacaran rabias y risas,
pero claramente lo necesitan mucho, y tal vez al principio no lo note, pero terminari

entendiéndolo.

También es importante ensanchar las paredes de lo que usted entiende como el aula de
clase. Como el camino es hacia la comprension, el aula crece y empieza a habitar en el territorio,
fuera de la escuela y en voces de actores comunitarios que no siempre son invitados como los
mayores, los sabios de la cultura, los artesanos, las parteras. Expanda la escuela y con ello,

expanda sus vinculos.
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Habra muchas necesidades y desafios, pero con gran anhelo de que encontrara las mejores
soluciones a las problematicas que se le presenten. Le decimos: usted puede y lo lograra, por eso
es vital que aprenda del contexto donde se encuentra, incluso si a veces siente que no pertenece,
si dice que no entiende el lenguaje. En caso de estar en una comunidad indigena, si no entiende
el comportamiento o las actitudes de los estudiantes, tenga calma y confie en el proceso, mantenga
los ojos y los oidos bien abiertos y cierre la fabrica de pre-juicios. Pregunte a quien tenga
confianza, investigue un poco sobre la historia del lugar, hable con sus pobladores. Poco a poco

ird entendiendo.

En cuanto a eso, olvidese un poco del tiempo. En estos contextos no hay afan, trabaje en
acercarse a sus estudiantes y a su comunidad, en las necesidades que ellos tienen, en hacerlos
sentir bien, en ser respetuoso con sus costumbres y tradiciones, la comunidad apreciara mucho

eso y sera mas significativo que todo.

Sea un profesor creativo, haga uso de todas las estrategias posibles para llegarles a los
nifios. Nunca se olvide de ellos y de su cultura, esctichelos. Traiga su cultura, traiga sus familias a
la clase, promueva muchos valores de sentido y de pertenencia pues es lo que mas necesitan en
estos escenarios. Recuerde, necesita construir vinculos que hoy en dia se han perdido, eso lo

llenara de plenitud pues desde su ejercicio estara velando por el futuro de estas comunidades.

También indague sobre cémo lo han hecho otros profesores, realice procesos de
investigacion. De repente, encuentra una practica, una idea, un suefo que lo inspire y le permita
trabajar con amor, con compromiso y perseverancia. Para nosotros como profesores entablar
dialogos pedagdgicos en un terreno desconocido como son las practicas de otros profesores, abrié
nuestra mirada acerca de las realidades educativas y comunitarias. Las experiencias de
aprendizaje de cada compafiero a través de los relatos se fueron convirtiendo en saberes y

sensaciones propias.
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De esta forma, la investigacién no solo permitié teorizar el fendmeno educativo de
comunidades diversas como las indigenas y campesinas, sino configurar de otros modos la
percepcion de nuestra practica, desde el entendimiento de la perdida de vinculos dentro de la
escuela y la necesidad de darle lugar a lo comunitario en un amplio sentido como el trabajo
cooperativo con profesores, directivos, comunidad y entidades gubernamentales, pues todos

hacemos escuela y la configuramos para hacerla mas propia a las necesidades de los contextos.

Abrazos enormes y la mejor energia en este trayecto que inicia como profesor de comunidades
indigenas o campesinas. Las comunidades y los profesores que lleguen después de usted le

agradeceran por los conocimientos construidos y los caminos abiertos.
Para recordar
Frente al trabajo en escenarios indigenas y campesinos, para ambas comunidades:

+ Es importante para el profesor aprender del contexto, las necesidades, limitaciones y
desafios que se presenten. Estos lugares y momentos pueden convertirse en oportunidades
para ser empaticos y comprensivos, asi como para buscar soluciones desde la practica, a
lo que se vive en una nueva realidad como profesores.

« El profesor debe enfocar su practica al contexto, estando al servicio de la comunidad para
velar por la cultura.

% Frente a la ensefianza de contenidos, mas que cumplir a cabalidad con ello, es cuestiéon de
saber lo que el estudiante necesita.

% Por ultimo, apoyese en los estudiantes son sus mejores aliados, trabajen junto a ellos. Con
seguridad les ayudaran en las clases con el Wayuunaiki, con el trabajo de la huerta,

apoyando también a sus compaifieros cuando no entienden algo.
Con esperanza y solidaridad se despiden

Karen y Jhonny.
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CAPITULOV

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
Los sentidos construidos alrededor de la practica educativa por profesores no indigenas y no
campesinos que laboran en contexto indigena Wayuu y campesino fueron develados a través de
tres categorias grandes: trayectoria, practica educativa y pedagogia decolonial. Con relacion a las
trayectorias de los profesores, para nosotros como investigadores fue clave comprender las
practicas educativas de los profesores desde sus experiencias antes y después de llegar a laborar
en estos escenarios, en tanto esto nos permitio identificar varios aspectos, entre ellos, reconocer
que los trayectos de ambos grupos de profesores son distintos. Asi mismo, profesores foraneos al
llegar a culturas diferentes de las suyas parten de un proceso de reconocimiento donde
inicialmente atienden necesidades propias, pero en su trayectoria se adaptan apropiando saberes
locales, generando vinculos con el territorio donde generan a su vez un sentir por las necesidades

de la comunidad.

En escenario indigena Wayuu los modos de vinculacién son diferentes, alli los profesores
se vinculan de manera informal a través de redes sociales o recomendacion de amigos. Asimismo,
la razén principal por la cual llegaron a trabajar en este escenario es la necesidad de ganar
experiencia laboral y conseguir trabajo para mejorar sus condiciones de vida. Adema4s, las
dificultades que afrontan cuando llegan pasan por sentir la falta de motivaciéon por parte de los
estudiantes, la diferencia de idioma y falta de comprension del mismo, sumado a la falta de
recursos basicos para su propia supervivencia. Distinto al escenario campesino, alli los profesores
se vinculan a laborar de manera formal a través de concurso de méritos Nacional o llegaron a estos
espacios por traslado y por eleccion, es decir por gusto, por estar cerca a sus familias, mejorar
aspectos de salud o por vocaciéon. De igual manera, aunque los profesores al llegar a laborar en
territorio campesino sienten mayor satisfaccion, pasan también por dificultades como los

indigenas en la medida en que se encuentran con estudiantes desmotivados. En ese sentido, se
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puede inferir aspectos personales son determinantes para los profesores de los dos contextos a la

hora de decidir trabajar en uno u otro contexto.

Respecto a la practica educativa, se concluy6 los profesores de ambos contextos enfrentan
miltiples tensiones entre tener que atender los propositos del sistema educativo nacional y las
necesidades endémicas o propias de las comunidades; usualmente, no hay correspondencia entre

los propositos del gobierno y la realidad de las poblaciones indigena Wayuu y campesina.

Con relacion a la comprension del papel de las escuelas o instituciones y la comunidad en
cuanto a las practicas educativas de los profesores de cara a los contextos indigena y campesino
bajo un enfoque de pedagogia decolonial, es necesario dejar claro que, aunque los profesores
busquen realizar practicas contextualizadas su quehacer se articula con las acciones de
corresponsabilidad de cada uno de los actores mencionados. Si bien es cierto, los profesores
tienen el deber de comprender y escuchar el contexto donde laboran para caracterizar a la
poblacion y desde ahi fortalecer lo educativo y lo cultural. También es responsabilidad de las
instituciones como entes gubernamentales primarios, estructurar formalmente en sus contextos

estrategias que apoyen lo comunitario.

Asi por ejemplo generar acciones que apoyen las propuestas pedagogicas comunitarias,
hacer seguimiento continuo de los procesos y tener apertura a espacios de participacion son
ejercicios que pueden contribuir al fortalecimiento de la practica educativa de los profesores. De
igual manera, la cooperacién e intervencion activa de la comunidad asegura veeduria en los
procesos educativos, en el hecho de que sean acordes al crecimiento y desarrollo zonal o territorial
con la idea de fortalecer desde su rol lo cultural y comunitario. Y ademas de lo anterior, se suma
la necesidad de asistencia gubernamental en el contexto municipal, departamental y nacional a

nivel del reconocimiento, apoyo, seguimiento, recursos, politicas mas especificas y capacitaciones
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que contribuyan a visibilizar las manifestaciones culturales diversas de los pueblos y sus

realidades.

Asimismo, a través del anéalisis de la informacién recolectada a través de entrevistas
semiestructuradas y cartas pedagogicas, se pudo observar que ambos contextos tienen tendencias
a reducir las practicas educativas a la idea de conseguir calidad educativa mediante el uso de
referentes gubernamentales. Es decir, aunque los profesores, especialmente de indigenas, en un
principio mencionaron que realizaban clases contextualizadas, luego al contar como eran sus
clases se reflejaron caracteristicas de clases técnicas o instrumentales en biisqueda de mejorar los
resultados de las pruebas Nacionales SABER, desconociendo en gran medida los saberes

tradicionales propios de las culturas indigena y campesina.

También cabe sefalar, se encontr6 que los dos contextos padecen dificultades econémicas
relacionadas con la ausencia de recursos dentro de las instituciones que ayuden a mejorar los
procesos de aprendizaje. Aun asi, se resalta como imperativo, los profesores con apoyo de las
instituciones educativas, las familias, sabedores, abuelos, autoridades, directivos docentes y
organizaciones gubernamentales deberan desarrollar formas de cooperacion que contribuyan a
dar solucién oportuna a las dificultades presentes en las escuelas. Es de anotar, la realidad
economica en ambos escenarios no s6lo abarca la institucion, sino la realidad de la poblacién, lo
cual constituye que los ninos lleguen con hambre a las escuelas y el profesor deba de asumir el

papel de cuidador, psicologo e incluso padre o madre de los estudiantes.

De esto se dedujo, la falta de apoyo comunitario y gubernamental en estas comunidades
que en la practica educativa, es asumido por la responsabilidad ética del profesor cuando trata de
comprender y ayudar a sus estudiantes a salir adelante en medio de sus dificultades. Se debe
agregar que, en el contexto indigena fue tendencia recalcar la falta de recursos basicos como agua,

luz, senal e incluso de alimentos que interfieren en la practica educativa de los profesores en tanto
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esto representa que los mismos se enfermen facilmente, lo cual afecta sus desempefios en la

institucion.

En cuanto a las formas en que a través de la practica educativa los profesores dicen lograr
involucrar a los estudiantes de forma significativa, se encontré que en territorio indigena Wayuu
se logra a través del uso de caracteristicas propias de la cultura evocando tradiciones, costumbres
y saberes propios; en cambio en territorio campesino, los profesores dijeron que hacen uso de los
valores del campo para involucrar més a sus estudiantes en la clase. Por consiguiente, se infirio
que ambos grupos de profesores construyen sentidos alrededor de sus practicas educativas en
contexto segin el entorno y desde ahi generan sentidos de pertenencia. Es decir, hay una
conciencia sobre cémo fortalecer la educacion para estas comunidades, cuando el profesor
construye imaginarios que le permiten aprender, adecuar e involucrarse con estos escenarios a

nivel cultural.

Por ejemplo, durante la investigacién como investigadores uno de los aprendizajes méas
significativos ha sido la transformacion de nuestras propias practicas educativas, la manera de
relacionarnos con los estudiantes, partiendo de la necesidad de fortalecer vinculos de manera que
se apueste por relaciones de cooperacion y de trabajo comunitario en las instituciones.
Requerimos como profesores buscar la forma de ayudar a nuestros estudiantes a tomar conciencia
de si mismos y de como afectan al otro y a su contexto con la ayuda de sus familias. Lo que implico
para nosotros con relacion a la pedagogia decolonial entender que la educacion debe ser
pertinente en estos contextos y de aprendizaje mutuo con todos los actores que involucran el

contexto y conforman la comunidad.

Comprendimos, la importancia de abrir espacios dialogantes y de construccion de saberes
donde se compartan problemas, se planteen soluciones y se generen proyectos desde la diversidad

de voces que den valor a lo cultural a través de la participacion de companeros docentes,
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estudiantes, directivos, administrativos y padres de familia. Solo cuando entendamos que todos
hacemos la escuela, que cada quien desde su papel es una pieza fundamental en la construccion
educativa podremos cambiar los modos en qué se educa en estos escenarios que necesitan ser

escuchados.

De igual forma, otro hallazgo de sentidos construidos por los profesores de los dos
contextos esta relacionado con la idea de tener que desaprender, reaprender y aprender en estos
escenarios. Sin embargo, a la vez se puso de manifiesto el uso de referentes Nacionales como los
Estandares Basicos de Competencias, los Derechos Basicos de Educacion que sirven de apoyo,
pero son usados como pilares en estas instituciones que utépicamente ayudan a conseguir calidad
educativa. En otras palabras, los profesores al llegar a estos contextos crean sentidos en los que
reconocen la necesidad de desaprender teorias con las que llegaron, para ajustarse a una
enseflanza en la que no solo se transfieren conocimientos, sino se aprende del otro, de la
comunidad, para compartir saberes y aprender mutuamente; no obstante, aunque existio la
necesidad de reaprender y ajustarse al entorno en la conciencia de los profesores, estos

terminaron moldeandose a las normas institucionales para enfocarse en la teoria.

En cuanto a pedagogias decoloniales, se cuestion6 directamente el trabajo comunitario
que se hace desde la escuela, como forma bésica de comprender si los profesores presentaban de
alguna manera un sentido comunitario dentro de su practica educativa y como resultado se
encontrd al preguntar por la existencia de un proyecto comunitario, los profesores de ambos
contextos desconocieron qué es un proyecto comunitario, la mayoria asoci6 la existencia de

proyectos comunitarios con la celebracion de dias civicos a nivel Nacional.

Ademas de lo anterior, se observo una marcada diferencia entre profesores que trabajan
con contexto indigena Wayuu y los que trabajan con campesinos. Los primeros focalizaron la

realizacion de la semana cultural como proyecto que antes era comunitario en tanto se hacia con

122



la participacién de toda la comunidad para compartir saberes tradicionales con la participacion
de estudiantes, profesores, rector, padres, lideres, autoridades y visitantes en aras de reconocer y
comprender los valores culturales indigenas Wayuu; ahora, se sigue reconociendo la semana
cultural, pero no de la misma forma o con el mismo interés; de hecho, ya no se le reconoce como
proyecto comunitario, esto debido a que los protagonistas de la misma, en vez de participar, se
convirtieron en espectadores. En la investigacion se concluyé que existe un retroceso a darle
importancia al sentido comunitario en la comunidad indigena. Los segundos, con relacién a los
proyectos comunitarios en escenario campesino, se evidencié que los profesores asocian la
existencia de proyectos comunitarios de la institucion con la presencia de fundaciones que no son
propias de la institucién. Es decir, en ninguno de los dos contextos hay un proyecto comunitario
formalizado. Aunque se identifico los profesores de contexto indigena hicieron hincapié en que si
se requiere valorar y fortalecer la cultura desde la practica educativa, es necesario que el profesor
aprenda los valores de los indigenas para promoverlos; en cambio, en escenario campesino se hizo

énfasis en rescatar el valor del respeto.

Y finalmente, en cuanto a lo que se hace diferente en estos contextos se encontré que
ninguno de los dos fue completamente decolonial o colonial, los profesores si presentaron
vestigios o rasgos de colonialidad cuando en los dos escenarios se enfocan en la teoria para
alcanzar objetivos generales como obtener calidad educativa para tener mejores resultados en las
pruebas SABER desconociendo lo propio o decolonial, cuando comprenden la necesidad de

desaprender teorias o salir de los moldes, para adaptarse y ajustarse a unas realidades diferentes.

Los profesores manifestaron en sus narraciones como sus practicas atienden a logros
educativos nacionales como a su vez a las necesidades comunales locales de sus estudiantes y del
contexto inmediato, lo cual indica no se puede considerar desprevenidamente que se hable de
practicas educativas decoloniales en tanto existe una apertura a lo decolonial, méas sin embargo

no se encuentran estrategias organizadas y planificadas en su ejercicio, se trata de acciones
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deliberadas en tanto se sigue promoviendo una colonialidad del saber de los contenidos
promovidos en la escuela, fendmeno del cual estdn tomando conciencia los profesores que se
abren a la apertura de lo decolonial, como primer movimiento del proyecto decolonial que

necesita nuestro pueblo, hacia la construcciéon de un mundo otro, el mundo que nos fue negado.

En suma, queda claro, la educacién indigena o campesina se fortalece solo cuando se
presentan practicas educativas articuladas con practicas culturales que se van volviendo
significativas, puesto son correspondientes a los valores culturales, tradiciones y costumbres de
la comunidad. Ambas instituciones indigena Wayuu y campesina se acercaron a desarrollar
préacticas educativas decoloniales en tanto si est4 en el imaginario de los profesores trabajar de la
mano con la realidad y los saberes de los contextos. Se habla de intenciones, pues no se puede
declarar se realice un ejercicio formal o en accion de practicas decoloniales, entendiendo lo formal
desde la articulaciéon de un plan estratégico decolonial en el curriculum escolar, lo anterior,
cuando los profesores manifiestan que las carencias o tensiones presentes en los contextos,

dificultan la construccién de practicas educativas mas cercanas a las necesidades locales.

Como muestra de lo anterior, las cartas pedagogicas a manera de recomendaciéon
reflejaron que los profesores en territorio campesino propusieron conocer el contexto y aprender
de él, ser flexibles en la practica educativa, dando prioridad a ajustar la teoria a la realidad y
necesidades de la poblacion, darle protagonismo a la poblacién del campo, ayudarles a ser
auténomos y formadores de sus propios proyectos y buscar solucion a las limitaciones o desafios
de la comunidad. Por su parte, los profesores en territorio indigena recomendaron al llegar a este
escenario, es importante conocer para desaprender teorias y aprender nuevas formas de ser y
vivir, conocer el contexto para poder ensenar sobre el mismo respetando y valorando los saberes
ancestrales para salvaguardar la cultura, siendo flexibles en el momento de ensefar. De igual
forma, buscar solucién a las limitaciones, estar abierto a adaptarse de manera personal y

emocional al entorno y sus desafios. Respecto a las cartas pedagogicas, se concluyd, existen
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intenciones decoloniales de trabajar en estos escenarios y de hecho son propuestas de los

profesores que laboran en estos lugares que deben de pasar de la teoria a la practica.

Por ello, es crucial establecer relaciones mas pertinentes entre teoria y practica, continuar
investigando con conciencia y criticidad formas de llevar a la practica educativa pedagogias
decoloniales como caminos de fortalecimiento de las culturas indigena wayuu y campesina, sus
tradiciones y valores. Luego de la interpretacion critica de los sentidos y aprendizajes construidos
por los profesores participantes de esta investigacion, se concluyo que uno de los aportes que deja
este estudio a las pedagogias decoloniales es la mirada distinta a las realidades educativas
colombianas, en este caso de territorio indigena y campesino, en especifico desde las voces y

testimonios de los profesores no indigenas y no campesinos que trabajan en estos territorios.

Segundo, queda pendiente la socializacion con los participantes, directivos docentes, otras
instituciones educativas y entidades gubernamentales de los resultados de este estudio y a partir
de alli, proponer la necesidad de hacer uso de enfoques decoloniales para fortalecer los saberes
tradicionales propios a través del trabajo comunitario. Tercero, el estudio también aporta la
necesidad de transformar el saber pedagégico enfocado en el uso de material estandarizado por
saberes y materiales propios y pertinentes a los contextos con el objetivo de visibilizar la

importancia y riqueza de estos escenarios.

Cuarto, se realiz6 un aporte bibliografico sobre pedagogia decolonial que da cuenta de los
principales exponentes en torno al tema y ademas se incluyo6 el resultado a través de focos y
tendencias de un proceso de investigacion interno sobre once antecedentes que fueron
encontrados en SCOPUS. Finalmente, estd experiencia investigativa es de gran aporte a los
discursos académicos sobre pedagogia decolonial a nivel Latinoamérica, desde un enfoque
educativo y colombiano como pais de diversidad étnica y cultural que resiste la colonialidad de ya

hace 500 afios con el descubrimiento de América.
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Ademas, si bien de este trabajo surgieron vestigios sobre las diferencias entre comunidades
indigenas y campesinas en el ambito educativo, se debe seguir ahondando en el tema, en el hecho
de avanzar en la investigacion con relacion a estas comunidades, en sus desencuentros y
encuentros. Incluso, esta investigacion es referente académico y pedagbgico para descentralizar,
generar reflexiones y establecer otras posiciones en lo sociocultural y politico, de pensamiento y
accion para quienes pertenecen al sistema educativo y estan interesados en generar acciones,
estrategias o un curriculum pensado en atender al contexto indigena y campesino, bajo
perspectivas pedagogicas decoloniales que desde la practica educativa permitan un

reconocimiento real como la dignificacion de las realidades de estos escenarios de aprendizaje.
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CARTA PEDAGOGICA
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a escenarios indigenas wayuu y campesinos? ¢Cémo trabajar con estas comunidades? éQué
tipo de estrategias sirven?
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Anexo J

Consentimiento informado a profesor no indigena 1

(‘ Universidad de

' La Sabana

LA L N

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA E INVESTIGACION
EN ELAULA

En el marco de la Maestria Pedagogia e Investigacidn en el Aula, los aspirantes Karen
Julieth Cruz Gutierrez y Jhonny Alexander Lépez Cardenas de la Facultad de Educacién
de la Universidad de La Sabana, se encuentran adelantando una investigacién titulada:
Experiencias de profesores con la comunidad indigena Wayud y poblacién campesina.
Esta investigacién tiene como propdsito. Reconstruir y analizar los sentidos construidos
de las précticas educativas de los docentes que trabajan en territorio indigena y
campesino para encontrar elementos pedagégicos comunes. Dicha investigacion es
realizada por los profesores Karen Julieth Cruz Gutierrez y Jhonny Alexander Lépez
Céardenas (USABANA).

Para la realizacién de la investigacién se tomardn distintas evidencias y registros como
fotografias, filmaciones, grabaciones de audio y soportes documentales. En tal sentido,
" vo \edy TJehona Tehoverrd Identificado(a) con documento de
Identidad nimero -en mi condicidén de participante de |a investigacion,
doy mi consentimiento para que se tomen fotos, grabaciones, notas de las sesiones de
trabajo, cartas pedagdgicas y otras formas de registro que se consideren necesarias.

Asf mismo, autorizé el uso de mis fotografias y testimonios para cumplir con los fines
académicos y clentfficos de esta Investigacién., Solicito que mis testimonios sean
referenciados con nombre propio _* o de forma anénima___.

Fecha: pp___ O3 MM
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Q) Lrverided de
LaSabana
UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA E INVESTIGACION
FNFI AINA

En el marco de la Maestria Pedagogia e Investigacidén en el Aula, los aspirantes Karen
Julieth Cruz Gutiérrez v Jhonnv Alexander Lépez Cérdenas de la Facultad de Educacién
de la Universidad de La Sabana, se encuentran adelantando una investigacién titulada:
Exneriencias de nrofesores con la comunidad indigena Wavuis v noblacién camnesina,
Esta investigacién tiene como propdsito. Reconstruir y analizar los sentidos construidos
de las pricticas educativas de los docentes aue trabalan en territorio Indigena v
campesino para encontrar elementos pedagégicos comunes. Dicha investigacién es
realizada por los profesores Karen Julieth Cruz Gutiérrez y Jhonny Alexander Lépez
Cérdenas (USABANA).

Para la realizacién de la investigacién se tomardn distintas evidencias y registros como

fotograffas, film ml;adonesdeaudloysopﬁesdoamtalcs. En tal sentido,
Yo Blcmm I§:::Z fq:mchm_ &h\b_ Identificado(a) con documento de
Identidad nimero . en mi condicién de participante de la investigacién,

doy mi consentimiento para que se tomen fotos, grabaciones, notas de las sesiones de
trabajo, cartas pedagdgicas y otras formas de registro que se consideren necesarias.

Asi mismo, autorizé el uso de mis fotografias y testimonios para cumplir con los fines
académicos y cientificos de esta investigacién. Solicito que mis testimonios sean
referenciados con nombre propio o de forma anénima

Fecha: DD /MM IAA
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