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Resumen

En el marco del estudio de los impactos de la pandemia por la Covid-19 en el ambito
educativo panhispanico, este documento presenta una investigacion cualitativa de tipo
longitudinal que propone e implementa estrategias para fortalecer las competencias de
escritura en lengua castellana de estudiantes de segundo de primaria en Colombia, Espafia y
Ecuador. Ademas, busca registrar fendmenos morfosintacticos en la produccion escrita de los
estudiantes de entre 7 y 10 afios. En el estudio participaron tres docentes del area de lengua
castellana y 81 estudiantes, distribuidos equitativamente entre los tres paises. Las técnicas de
recoleccion de datos incluyeron una encuesta inicial, dos actividades con estrategias
propuestas y una encuesta final. Los resultados revelaron un desempefio diferencial
significativo entre los tres paises; sin embargo, se identificaron dificultades comunes en los
estudiantes en términos de escritura, como la falta de nocion del espacio y la dificultad para
mantener coherencia y cohesion en sus escritos. También se observé una preferencia por el
uso de conjunciones copulativas y disyuntivas, y un constante cambio de letras en funcion de

sus particularidades fonéticas.

Palabras claves: estrategias de ensefianza, fortalecimiento de escritura, panhispanico,

competencias de escritura, pospandemia



Abstract

In the context of studying the impacts of the Covid-19 pandemic on the Pan-Hispanic
educational sector, this document presents a qualitative longitudinal research study that
proposes and implements strategies to strengthen the writing skills in Spanish of
second-grade students in Colombia, Spain, and Ecuador. Additionally, it aims to record
morphosyntactic phenomena in the written production of students aged 7 to 10 years. The
study involved three teachers of Spanish language and 81 students, distributed equally among
the three countries. Data collection techniques included an initial survey, two activities with
proposed strategies, and a final survey. The results revealed significant differential
performance among the three countries; however, common difficulties were identified among
the students in terms of writing, such as a lack of spatial awareness and difficulty in
maintaining coherence and cohesion in their writings. A preference for the use of copulative
and disjunctive conjunctions was also observed, along with a constant change of letters based
on their phonetic particularities.

Key words: Teaching strategies, writing reinforcement, pan-Hispanic, writing skills,

post-pandemic



Introduccion

Durante 2022, a medida que la vida cotidiana comenzaba a normalizarse en medio de la

pandemia de COVID-19, se observaron multiples cambios en diversos aspectos de la vida
diaria. Uno de los sectores mas afectados fue la educacion; el cierre de escuelas, la transicion
abrupta a la educacion en linea, la falta de interaccion social y la falta de recursos para un
entorno de estudio adecuado, provocaron un impacto profundo en el proceso de aprendizaje
de los estudiantes, quienes regresaron con vacios académicos y sociales. En particular, los
nifios de 7 a 10 afos, en una etapa critica de desarrollo, experimentaron cambios
significativos en la adquisicién de competencias basicas, especialmente en la escritura.

La escritura, una competencia clave en la educacion primaria, no solo permite al
estudiante comunicarse, sino que abre la posibilidad de identificarse con el mundo que lo
rodea. De esta forma, este trabajo nace desde un enfoque panhispanico, buscando ir mas alla
de lo local para comprender el fenémeno a nivel global. El enfoque panhispanico permite una
mirada que trasciende fronteras, proporcionando una visién mas amplia de como la pandemia
de COVID-19 afecto a distintos paises de manera tanto similar como diferente. Por lo tanto,
se da la oportunidad de conocer las eventualidades ocasionadas por la emergencia sanitaria
dentro de la comunidad hispana.

Asi, esta investigacion permite conocer en profundidad las estrategias que docentes de
Colombia, Espafia y Ecuador utilizan para avanzar en el aprendizaje y adquisicion de
competencias de escritura en sus estudiantes. Esto es relevante porque ofrece informacion
sobre las tendencias actuales en estos paises y permite vislumbrar qué consideran pertinente
implementar en el aula. Ademas, esta investigacion aborda los fenémenos lingiiisticos
presentes en nifios de 7 a 10 afios respondiéndo a preguntas sobre como ellos usan el lenguaje

y qué significan a través de sus expresiones lingiiisticas.



Capitulo 1

La caracterizacion

1.1. Los colegios Innova Schools

Los colegios Innova Schools son un grupo de colegios internacionales con
aproximadamente 70 sedes en diferentes paises de América Latina. Estas sedes estan
ubicadas en Colombia, México y Peru, y estdn pensadas en beneficiar a los nifios y
adolescentes de clase media-baja. De acuerdo con el Innova Schools (2023), la misién
institucional de estos colegios es ofrecer una educacion en la que se construya la autonomia,
la identidad, las habilidades comunicativas y la ciudadania responsable. Asi, su propuesta
educativa tiene tres pilares: el bilingiiismo, el aprendizaje basado en proyectos y el
aprendizaje colaborativo.

En primer lugar, Innova Schools promueve el bilingiiismo espafiol-inglés en sus
estudiantes mediante la integracion del idioma en los proyectos académicos propuestos cada
trimestre. Igualmente, su propuesta bilingilie promete implementar un aprendizaje holistico en
torno al idioma; es decir, utiliza la lengua inglesa como vehiculo de aprendizaje para integrar
gran parte de las disciplinas académicas.

Por otro lado, los colegios /nnova Schools se caracterizan por incentivar la
investigacion en los estudiantes a través de la implementacion de estrategias direccionadas al
aprendizaje basado en proyectos. Esta metodologia pretende desarrollar un pensamiento
critico y analitico en los estudiantes con el objetivo de que les permita crear, proponer y
solucionar. Finalmente, con respecto al aprendizaje colaborativo, los colegios plantean
desarrollar habilidades interpersonales, incentivar la responsabilidad y la interdependencia

positiva asi también como las interacciones y la evaluacion grupal.
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Estos colegios tienen, entonces, objetivos claros en su quehacer pedagogico y social.
En este sentido, su mision radica en brindar acceso universal a la educacion con estandares de
calidad internacionales a estudiantes de diversas caracteristicas en los paises que hacen
presencia. Igualmente, como vision, su mayor cometido estd en formar personas cuyas cartas
de presentacion demuestren liderazgo, integridad, empatia y €tica en su quehacer personal y
profesional.

Asi, los colegios Innova Schools promueven la aceptacion de la diversidad humana
en tanto que reconoce las habilidades, los talentos y las necesidades unicas de cada individuo.
Con esto, la educacion en los colegios Innova Schools desean aportar personas que den
respuesta y solucion a las problematicas que enfrenta la humanidad inculcando el activismo y

la innovacion como ejes fundamentales.

1.2. El CEIP Nuestra Seiiora del Rosario

El CEIP Nuestra Sefiora del Rosario, situado en el municipio de Santomera, Espafia,
es un colegio publico que se distingue por su estratégica ubicacion en una zona residencial
con familias de ingresos medios. Los residentes de esta area estin mayormente empleados en
diversos sectores economicos, como la construccion, la industria y la administracion.
Asimismo, el colegio se destaca por su poblacion estudiantil estable, caracterizada por su
diversidad y tolerancia. De acuerdo con la informacidon proporcionada por la institucion
educativa en su Proyecto Educativo, aproximadamente un 20-25 % de la comunidad
estudiantil tiene origen extranjero. Esta diversidad ha fomentado un ambiente de alta
tolerancia y aceptacion entre los miembros de la comunidad escolar. Ademas, el cuerpo

docente del colegio se distingue por ser dinamico, estable y coordinado.
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El centro educativo se enfoca en el fortalecimiento de habilidades fundamentales para
la modernidad, mediante la implementacion de diversos proyectos que promueven el
bilingiiismo, la lectura y la integracion de tecnologias en el proceso de aprendizaje.
Asimismo, sus valores estan orientados hacia la creacién de conciencia en temas como la
igualdad de género, la educacion para la paz, el consumo responsable y la salud. Estos
principios se reflejan en los contenidos curriculares, que buscan construir una imagen
positiva, equilibrada e igualitaria de los estudiantes, fomentando habilidades como la
autonomia, la comunicacidn, la creatividad, el emprendimiento y el espiritu cientifico. Para
lograr este objetivo, el centro implementa proyectos transversales que fortalecen las
habilidades mencionadas, brindando a los estudiantes una formacion integral y conectada con

las demandas de la sociedad actual.

1.3. Unidad Educativa Maria Luisa Luque de Sotomayor

La Unidad Educativa Maria Luisa Luque de Sotomayor es una institucion publica
ubicada en el cantén Playas, cerca de Guayaquil, Ecuador. Ofrece los cuatro niveles
educativos: kinder, inicial, basica elemental y bachillerato. Su ubicacion estratégica atrae a
estudiantes de diversos sectores de la region. Este colegio fue fundado para brindar educacion
a la comunidad local, compuesta principalmente por pescadores, agricultores y obreros.

En cuanto a su misidn institucional, el colegio se distingue por un enfoque
critico-reflexivo, donde la mentalidad positiva, la actitud competitiva y el espiritu salesiano
son fundamentales. Su vision es establecer una institucion emprendedora que brinde una
educacion de calidad, basada en una formacion humanista, dinamica y espiritual,
promoviendo la autonomia, el liderazgo y la responsabilidad social de los estudiantes.

La oferta de servicios de la institucion incluye el fortalecimiento de aprendizajes

ludicos y significativos, vivencias pastorales, desarrollo del pensamiento y del liderazgo,
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actividades artisticas, deportivas, religiosas y culturales, refuerzos pedagogicos con almuerzo
incluido, programas de innovacion en robotica y sistemas contables, y un personal altamente

capacitado.

1.4. Planteamiento del problema

En la actualidad, la escritura en formato fisico ha sido paulatinamente reemplazada
gracias a la aparicion del Internet, las redes sociales y los dispositivos electronicos. Para Biler
y Montilla (2009), el establecimiento de una sociedad digital ha traido consigo cambios
estructurales de tipo social y cultural en la produccion y la comprension de los textos. Asi, la
escritura en la actualidad muestra que este es un sistema flexible, moldeable y adaptable
segun las necesidades de las sociedades del siglo XXI. Este tipo de cambios conlleva una
modificacion de la escritura y su consiguiente resignificacion. A pesar de haber sido un
proceso lento y progresivo, la transformacion de la escritura experiment6 un gran salto
durante la pandemia de la Covid-19 en el afio 2020, ya que se prioriza el texto digital sobre el
fisico.

La pandemia de la Covid-19 conlleva una puesta en cuarentena de la mayor parte de
la poblacion mundial. América Latina, y entre ellos Colombia, no fueron una excepcion. Las
entidades gubernamentales, las empresas financieras y de servicios, los centros de
entretenimiento y, las instituciones educativas y de formacion fueron obligadas a cerrar sus
instalaciones y optar por la virtualidad. De acuerdo con la CEPAL (2021), la pandemia
desencadeno una serie de acontecimientos que afectd significativamente a los
latinoamericanos en términos sociales, culturales, econémicos y politicos. Una de las areas
mas afectadas por la pandemia fue aquella relativa a la educacion, pues los centros de
formacion tuvieron que migrar rapidamente a la virtualidad para continuar impartiendo clases

a miles de estudiantes.
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De forma mas detallada, la migracion abrupta de los estudiantes latinoamericanos
desde los planteles educativos a la virtualidad implicé un retroceso en sus procesos
formativos. La Unicef (2020) asegurd en su informe COVID-19 y educacion primaria y
secundaria que “El primer impacto directo sobre los estudiantes es la interrupcion y posible
pérdida de aprendizaje debido al cierre prolongado de las escuelas [que] generan pérdidas
sustancias en el nivel de aprendizaje” (p. 11). También, como senala el Banco Mundial
(2023), se demostrd que la suspension de clases ocasiond un retroceso y detencion de los
procesos de aprendizajes de los estudiantes provocando serias dificultades en areas como el
lenguaje y las matematicas. Asi, esto explica que los estudiantes de los grados de primaria
tengan mas dificultades para escribir que aquellos anteriores a la pandemia, lo cual implica
que los docentes tengan que reforzar temas que los estudiantes debieron haber asimilado y
aprendido en grados anteriores.

Segtn observaciones de aula, los estudiantes tienen dificultades variadas en su
proceso de escritura. En primer lugar, a los estudiantes se les dificulta realizar correctamente
los trazos de las letras por cuestiones relacionadas a la falta de coordinacion motora fina,
agarre y postura del lapiz, percepcion visual y falta de practica. Esto se ve reflejado por
medio de trazos desiguales, letras mal formadas, espaciado inconsistente, letras superpuestas,
fatiga y errores de direccion. En segundo lugar, los errores de ortografia se manifiestan por
errores fonéticos, confusion de letras y/o silabas, omision o adicion de letras, inversiones y
transposiciones de morfemas y errores de acentuacion que pueden estar causadas por el
desconocimiento de reglas ortograficas. En tercer lugar, los estudiantes presentan dificultades
en la produccion y la organizacion de textos, reflejados por una visible falta de estructura 'y
planificacion, escasez de detalle y desarrollo de ideas, falta de coherencia y cohesion y uso

inadecuado o nulo de conectores, problemas de estilo y vocabulario.
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Asi, de acuerdo con la Unicef y el Banco Mundial (2022), con el Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (ERCE), el cual evalia estudiantes de primaria en los paises de
América Latina, se concluyd que la pandemia trajo consigo una pérdida significativa de
aprendizaje en los estudiantes con relacion a sus habilidades lectoescritoras. Este estudio
recopila datos de paises tales como Colombia, México y Peru y establecié que el nivel
minimo de competencia en lenguaje de América Latina se promedia en un 69 %, mientras
que Colombia promedia un 63 %; México, un 58 % y Peru, un 51 %. Llama la atencion que
este porcentaje desciende a medida que se analiza un grado mas inferior, llegando a
porcentajes de 40 % o menos en México y Colombia. Este informe detalla que el retroceso
presentado por los estudiantes obedece a la virtualizacion de la educacion por la pandemia, la
falta de seguimiento de los docentes, las desigualdades socioecondmicas de los paises y la
falta de recursos tecnoldgicos suficientes para llevar a cabo el proceso educativo de forma
exitosa desde la virtualidad.

En este sentido, se parte con el supuesto de que la escritura es una de las areas mas
afectadas dentro de los niveles de desempeio de las instituciones educativas. Por ello, se
refleja que los estudiantes de primaria tienen un atraso en el desarrollo de competencias de
escritura con relacion a habilidades motrices finas y gruesas, de produccion y organizacion de
textos, debido a la virtualizacion de la educacidn, la falta de seguimiento y la lenta
implementacion de planes de mejoramiento pospandemia en el area de lenguaje. De acuerdo
con Lacon y Ortegra (2008), la escritura supone un esfuerzo cognitivo, social, afectivo y
motivacional por parte de los estudiantes, el cual puede verse afectado de presentarse
dificultades en el proceso escritor al no contribuir significativamente al desarrollo de
habilidades de comunicacion, expresion personal, interaccion social y pensamiento critico.
Por lo tanto, la pregunta de investigacion de este trabajo de grado es: ;Qué estrategias

efectivas se pueden proponer para fortalecer la competencia de escritura en cuanto a la
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produccion de textos en lengua castellana de segundo grado, segtn las dificultades y los
fendmenos morfosintacticos presentes, en el colegio Innova Schools en Colombia, el CEIP
Nuestra Sefiora del Rosario en Espana y la Unidad Educativa Maria Luisa Luque de

Sotomayor en Ecuador después de la pandemia?

1.5. Justificacion

La escritura es una de las mayores invenciones de los seres humanos. A lo largo de la
Historia, la comunicacion siempre representd una necesidad de significar el mundo y las
acciones humanas, por lo que esta habilidad se fue perfeccionando constantemente. Segiin
Ruiz et al. (2010) los sumerios fueron los primeros en transformar un sistema de escritura
simbolico a uno de signos en el que se representaba objetos, animales o personas. Este
sistema social de signos logré cohesionar a pueblos, comunidades y sociedades a través de
los siglos en todas las regiones del planeta y, ademas, preservé sus costumbres y sus
tradiciones hasta la actualidad. Por ende, la escritura juega un papel fundamental en las
sociedades humanas, pues es una herramienta de comunicacion de uso diario que se aprende
y perfecciona en la escuela.

En este orden de ideas, las dificultades reflejadas por los estudiantes de primaria, y en
especial de segundo grado, en sus habilidades de escritura con relacion en la produccion y la
organizacion de textos demuestra una deficiente y lenta adaptacion de los curriculos escolares
frente a la pospandemia de la Covid-19. De esta forma, esta investigacion ayudard a mejorar
el estado actual de las habilidades de escritura en produccion y organizacion de textos de los
estudiantes de segundo grado de los colegios Innova Schools, sede Niza en Bogota, el CEIP
Nuestra Sefiora del Rosario en Santomera en Espafia y la Unidad Educativa Maria Luisa

Luque de Sotomayor en Ecuador. Asi, esto permitird consolidar bases necesarias para la
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continuacion y la superacion exitosa de su proceso formativo personal y, eventualmente,
profesional. Esta investigacion beneficiaria a un grupo poblacional de 81 estudiantes de
diferentes procedencias mediante el fortalecimiento de habilidades comunicativas,
expresivas, cognitivas y sociales.

Asi, se escogieron el colegio Innova Schools en Colombia, el CEIP Nuestra Sefiora
del Rosario en Espaina y la Unidad Educativa Maria Luisa Luque de Sotomayor en Ecuador,
ya que se hace factible la aplicacion de una propuesta de investigacion panhispanica en pro
de beneficiar a una poblacion aparentemente afectada debido a la pandemia de la Covid-19.
Adicionalmente, estos colegios destacan por su enfoque comunicativo, el cual constituye uno
de los pilares fundamentales en la formacion de sus estudiantes y el cual interesa a esta
propuesta de grado. Estos pilares se reflejan en la mision y el quehacer pedagdgico de los
planteles educativos para potenciar y fortalecer las habilidades comunicativas tanto en el
ambito oral como en el escrito.

De esta forma, los resultados de la investigacion estableceran nuevas dindmicas,
estrategias y acciones de mejora en los curriculos escolares con respecto a las competencias
de escritura en los estudiantes de segundo grado de los paises seleccionados. Asi, su
relevancia social y utilidad seria alta, ya que aportaria informacién necesaria para disefiar
planes de accion con el objetivo de fortalecer las habilidades de escritura de los estudiantes
de segundo grado. Igualmente, esta investigacion aportaria significativamente a la ensefianza
de la escritura en el grado segundo de primaria de los paises de habla hispana y al area de la
lingiiistica, en el sentido de que permitiria comprender la correlacion que existe entre los
fenomenos lingliisticos con el entorno y el contexto. Por ende, la linea de investigacion que

va mas acorde a lo planteado anteriormente seria la de Lingiiistica educativa panhispanica.
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1.6. Los objetivos

1.6.1. Objetivo general

Proponer estrategias de fortalecimiento de las competencias de escritura en la
produccion de textos en lengua castellana, basandose en las dificultades de los estudiantes de
los estudiantes de segundo grado del colegio Innova Schools en Colombia, el CEIP Nuestra
Sefiora del Rosario en Espafia y la Unidad Educativa Maria Luisa Luque de Sotomayor en

Ecuador.

1.6.2. Objetivos especificos

Recopilar las estrategias empleadas por docentes y sus percepciones con respecto a la
competencia de escritura en la produccion de textos en lengua castellana, como base para la
presentacion de nuevas estrategias para los estudiantes de segundo grado del colegio Innova
Schools en Colombia, el CEIP Nuestra Sefiora del Rosario en Espafia y la Unidad Educativa

Maria Luisa Luque de Sotomayor en Ecuador.

Evaluar estrategias propuestas de fortalecimiento de las competencias de escritura en
la produccion de textos en lengua castellana de los estudiantes de segundo grado del colegio
Innova Schools en Colombia, el CEIP Nuestra Sefiora del Rosario en Espana y la Unidad

Educativa Maria Luisa Luque de Sotomayor en Ecuador.

Registrar fendémenos morfosintacticos presentes en la produccion escrita como base
para el desarrollo de nuevas estrategias de fortalecimiento de la competencia de escritura en

lengua castellana de los estudiantes de segundo grado de los colegios Innova Schools en
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Colombia, el CEIP Nuestra Sefiora del Rosario en Espafia y la Unidad Educativa Maria Luisa

Luque de Sotomayor en Ecuador.
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Capitulo 2

Marco referencial

2.1. Antecedentes

En el siguiente apartado se incluyen los antecedentes y el marco tedrico que soportan
este trabajo de grado. Se llevaron a cabo busquedas exhaustivas de articulos, tesis y libros
cuyas investigaciones pudiesen aportar significativamente a los objetivos planteados
anteriormente para esta tesis de grados. Asi, se busca profundizar en la comprension de los
elementos que atafien al proceso de escritura e identificar los impactos que la pandemia de la
Covid-19 suscito en las competencias de escritura de los estudiantes.

De esta forma, la primera investigacion considerada para este trabajo de grado es
Pandemia covid-19 y los rezagos en la lectura y la escritura en la educacion primaria
costarricense. Algunas propuestas para optimizar la recuperacion de aprendizajes en los
nuevos espacios de trabajo. Este articulo de investigacion llevado a cabo por Murillo (2022)
comparte una propuesta que optimiza el aprendizaje de las competencias basicas en lenguaje
de los estudiantes de un colegio publico de Costa Rica durante la pandemia de la Covid-19.
Alli, motivado por los bajos indices de desempefio de los estudiantes en lectoescritura,
propuso como estrategias de solucion un énfasis en la lectura y los géneros textuales para
desarrollar habilidades de comprension, expresion y discriminacion de conceptos.
Igualmente, motivo a los acudientes y a la institucion a ser participe constante en el
fortalecimiento de los aprendizajes de los estudiantes, lo cual signific6 una mejora importante
en su desempefio. Por lo tanto, esta investigacion aporta informacion para comprender las

consecuencias de la pandemia en los estudiantes y algunas estrategias.
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Otra investigacion que aporta significativamente al presente trabajo de grado fue
realizada por Trigo, Jarpa & Maraver (2022). Su estudio titulado Creencias y actitudes de
docentes chilenos y espanioles al enseniar escritura en la pandemia: un estudio contrastivo
demostrd que las percepciones con respecto a la educacion virtual son dispares entre paises.
En este sentido, la presente investigacion contrasta a docentes de Espafia y Chile en
desempefio pedagdgico durante la educacion virtual en pandemia. Segun los resultados, se
evidencio que los docentes de instituciones espafolas enfatizaron la poca retroalimentacion,
la falta de seguimiento y la poca interaccion entre pares como las mayores dificultades para
los estudiantes en su escritura; mientras que los docentes chilenos consideraron la falta de
motivacion, las dificultades de acompafiamiento y los bajos periodos de concentracion como
los mayores retos. De esta forma, se comprueba que la educacion virtual afectd
significativamente el proceso escritor de los estudiantes, ya que la presencia del docente no
fue lo suficientemente cercana y constante para afianzar habilidades.

Un tercer estudio fue Fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura en
tiempos de pandemia, el cual publicé Salinas (2021) como tesis de grado de su Licenciatura
en Educacion. Esta tesis nacio con motivo de las necesidades de la poblacion durante la
pandemia, la cual instaurd una educacion alejada de las interacciones sociales afectando la
lectura y la escritura en estudiantes. Para ello, la autora del estudio cuestiono las estrategias
de ensefianza implementadas durante la pandemia y propuso una serie de sesiones enfocadas
en el fortalecimiento de las habilidades lectoescritoras de estudiantes de segundo grado en
Colombia, los cuales se encuentran adquiriendo el codigo escrito bajo las dificultades que
trajo consigo la pandemia. Asi, el uso de herramientas digitales, recursos didacticos, la
participacion activa de los estudiantes, los profesores y los acudientes logro resultados

satisfactorios en la motivacion de los estudiantes y su produccion escrita y oral. En este
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sentido, el presente estudio aporta informacion util en funcion de los beneficios de
actividades virtuales para el fortalecimiento de habilidades de lectoescritura.

Luego, se encontr6 el articulo El desafio de desarrollar el proceso de enseiianza y
aprendizaje de la lectoescritura en pandemia. En este estudio, Cavallo (2021) investigd sobre
las complicaciones que tanto los estudiantes como los profesores afrontaron durante la
pandemia de la Covid-19. En este estudio documental, el autor afirmé que un grupo
importante de estudiantes pudieron sufrir afectaciones en su proceso lectoescritor, y
especialmente en el aspecto comunicativo del mismo, por no contar con un acceso igualitario
a equipos tecnoldgicos y enfatiza en que la falta de socializacion en los estudiantes y las
estrategias poco dinamicas, personalizadas y ajustadas a contexto digital por parte del
docente pudieron afectar el aprendizaje en los estudiantes durante la pandemia. Asi, para
potenciar las competencias en lectoescritura, Cavallo recomienda mayor presencia de
acudientes, mas eficiencia en la facilitacion de recursos tecnologicos y didacticos y un mas
amplio reconocimiento de las necesidades neurodiversas o fisicas de los estudiantes. Asi, este
estudio aporta al presente trabajo en virtud de identificar los desafios educativos en la
pandemia.

Otro estudio teniendo en cuenta para este trabajo de grado fue Potenciar la escritura
antes y durante la COVID-19: contraste entre dos secuencias diddcticas. De acuerdo con el
autor, Monsalve (2021), este estudio se llevo a cabo en los afios 2018 y 2020 en los que se
pudo estudiar la aplicacion de secuencias didacticas de forma sincronica y asincronica. Para
esta investigacion, los estudiantes leyeron entre una y tres obras literarias que,
posteriormente, comentarian a través de diferentes tipos de texto. Una vez aplicada la
secuencia, se concluy6 que la educacion sincronica eleva las probabilidades de tener una
formacion educativa mas rigurosa, reflexiva y acompanada. Mientras tanto, la educacion

asincronica, muchas veces, desdibuja los objetivos de aprendizaje por falta de cercania y
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acompafiamiento de los docentes. Igualmente, se habla de una reduccion en la rigurosidad en
el seguimiento de estudiantes y una falta de control en los trabajos presentados por los
mismos. En este sentido, este articulo aporta a este trabajo de grado en el reconocimiento de
las dificultades relacionadas a la pérdida de rigurosidad en la ensefianza y el seguimiento de
la escritura por parte de docentes antes y durante la pandemia.

También, los autores Ramirez y Castafieda (2023), llevaron a cabo la investigacion
Aprendizaje de lectoescritura en la pandemia Covid-19 y métodos de intervencion, en la que
se propusieron identificar las dificultades en el aprendizaje de la escritura y la lectura en
nifos de segundo grado de un colegio publico en Colombia en torno a los métodos de
intervencion. Las mayores dificultades encontradas en este estudio recayeron en el poco
avance de habilidades motoras finas, conciencia fonética e intencidon comunicativa en los
mensajes. De acuerdo con lo planteado, muchas de las responsabilidades de formacion no
solo recayeron en los docentes, sino en los acudientes de los estudiantes. Asi, los métodos de
intervencion mas comunes durante la virtualidad fueron: el uso de dispositivos electronicos
(34 %), el acompafniamiento guiado por parte de acudientes (28 %), la organizacion de un
espacio exclusivo para estudio (12 %) y el material didactico y pedagogico de los docentes
(9,8 %). Igualmente, otros métodos fueron el estudiar durante los fines de semana y el
establecimiento de una agenda de tareas y actividades. Segun esto, los resultados concluyeron
que el uso de dos 0 mas métodos de intervencion favorecid el proceso de aprendizaje de
lectoescritura en los nifios. No obstante, el uso excesivo de los dispositivos electronicos, el
internet y el poco seguimiento y establecimiento de héabitos y pautas en la virtualizacién
generaron distraccion y dispersion, ocasionando una ralentizacion del proceso de aprendizaje
en los estudiantes.

Por otro lado, se encontr6 el trabajo de grado Efectos del confinamiento en el

aprendizaje de la lectoescritura en el alumnado de 1° de primaria del 2021 por parte de
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Serrano. En este trabajo de grado, la investigadora decidio realizar una comparacion de los
resultados en lectoescritura de los estudiantes antes y después de la pandemia. En lo que
respecta a escritura, se evidencio que el 64 % de los estudiantes comenz6 el confinamiento y
lo termino6 con el mismo nivel de escritura que correspondia a la etapa silabica. También,
hubo un retroceso de aquellos estudiantes que se encontraban en etapa silabica-alfabética al
pasar de un 29 % al inicio del confinamiento a un 28 % al finalizar. Por otro lado, si hubo
resultados positivos con los estudiantes que ya habian iniciado su etapa alfabética antes del
confinamiento, puesto que se pas6 de un 4 % a un 6 %. Aun asi, segun la autora, no hubo un
progreso significativo en el nivel de escritura de los nifios durante el confinamiento partiendo
de la idea de que la educacion a distancia retrasé el aprendizaje de los nifios. De esta forma,
se concluyo que el confinamiento por la pandemia de la Covid-19 afectd negativamente el
proceso de aprendizaje de la lectoescritura en los nifios.

Asi también, en el estudio longitudinal Learning Loss During the COVID-19
Pandemic and the Impact of Emergency Remote Instruction on First Grade Students’
Writing: A Natural Experiment por Skar et al. (2022), llevado a cabo en Noruega con
estudiantes de primer grado, concluy6 que los efectos de la Pandemia de la Covid-19 influyo
notoriamente en las habilidades escritas de los nifios. Segun el estudio, los estudiantes
obtuvieron menores desempefios en la calidad de la escritura, fluidez de escritura y actitud
hacia la escritura a comparacion de estudiantes de primer grado un afio antes de la pandemia.
Este resultado puede explicarse por el incremento del estrés por parte de profesores,
estudiantes y acudientes por los retos tecnoldgicos y pedagdgicos que provoco la pandemia,
ademas del aislamiento de las personas por la cuarentena. También, se considera que los
profesores, instituciones y gobiernos no estaban preparados para la pandemia, lo que
ocasiond dudas acerca de la efectividad de la educacion virtual, ya que los profesores y sus

estrategias pedagdgicas y didéacticas no lograron ajustarse a las necesidades de la emergencia.
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Adicionalmente, la ONG brasilefia Todos Pela Educagdo, inform6 en Impactos da
pandemia na alfabetiza¢do de criangas (2021) que entre el ano 2019 y 2021, el nimero
porcentual de nifios de 6 y 7 de edad que no sabian leer ni escribir aument6 un 66,3 %. Segiin
los datos presentados por la institucion, llama la atencion que el porcentaje de nifios que no
sabian leer ni escribir en el 2019 era de un 25,1 %, mientras que para el afo 2021, este
porcentaje habia aumentado hasta un 40,8 %, justo después de la crisis de la pandemia. De
esta forma, de acuerdo a las estimaciones, para el afio 2021, existe un total de 2,4 millones de
nifos brasilefios que no saben leer ni escribir, de los cuales los nifios negros y pardos en
condiciones socioecondmicas bajas son los mas afectos a comparacion de los nifios blancos
con condiciones socioecondmicas favorables.

El articulo Impacto de la Pandemia en las Habilidades de Escritura en Nifios de 8 a
12 arios de Remache et al. (2024) muestra como la pandemia provoco un retraso significativo
en las habilidades de escritura de los estudiantes. Los datos recopilados revelan que la falta de
acceso a recursos tecnologicos, la limitada capacitacion docente en TIC y las disparidades
socioeconomicas impactaron negativamente en estas habilidades, ya que los estudiantes no
pudieron desarrollar adecuadamente su motricidad fina debido a la falta de practica. Ademas,
el estrés causado por la pandemia contribuy6 a una disminucion en la concentracion de los
alumnos. Sin embargo, a pesar de estas dificultades, el estudio destaca que la situacion
también abrio la puerta a la innovacion educativa, fomentando una colaboracién mas estrecha

entre la escuela y la familia en el proceso formativo de los estudiantes.

2.2. Marco tedrico

2.2.1. La escritura
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La escritura, como elemento fundamental del lenguaje, ha sido reflexionada a lo largo
de la historia por multiples autores y disciplinas cientificas con el objetivo de definirla y
comprenderla. Para Diaz (2003, 2006), la escritura se constituye como una habilidad
lingiiistica de representacion a través de grafias cuya funcion esté en reflejar los contextos
sociales, culturales y comunicativos de las personas. Esta definicién enriquece la concepcion
de escritura por Ong (1982), quien considera la escritura como una tecnologia que, en funcion
de su artificialidad, logro expandir el conocimiento humano. Asi, la escritura no es solamente
una habilidad comunicativa innata de los humanos, sino que representa el mecanismo por el
cual los seres humanos comparten y almacenan conocimiento mediante el uso de grafias o
signos.

En este sentido, la escritura se adentra en el ambito educativo en funcion de su
importancia social, cultural y comunicativa. De acuerdo con el Ministerio de Educacion de
Colombia (2020), las competencias basicas del lenguaje, en las que incluye explicitamente a
la escritura como una de ellas, permite a las personas “Establecer y mantener relaciones
sociales con sus semejantes, esto es, le posibilita compartir expectativas, deseos, creencias,
valores, conocimientos y, asi, construir espacios conjuntos para su difusion y permanente
transformacion” (p.19). De esta forma, la escritura se convierte en un medio de acceso a las
manifestaciones sociales y culturales que se llevan a cabo en la cotidianidad de los
individuos. Asi, la escritura es una habilidad necesaria para el desarrollo personal y
profesional de las personas, pues convierten a sus usuarios en participantes activos de la
comunidad a la que pertenecen.

Para esto, se debe tener en cuenta los procesos de adquisicion de la escritura en los
nifnos. Ferreiro (2007) establecid diferentes etapas de aprendizaje de la escritura: existe una
primera etapa llamada prefonética, en la cual se comprende los principios del alfabeto; en la

etapa fonética se identifican las silabas y, finalmente, en la etapa visofonética, se comprenden
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todos los sonidos y se representan correctamente con su respectiva letra. Por otro lado, Piaget
(1985) sostuvo que el lenguaje tenia una estrecha relacion con el desarrollo cognitivo de los
ninos. Para ¢l, durante los estadios de desarrollo cognitivo preoperatorio y de operaciones
concretas, los niflos empiezan a utilizar el lenguaje como un medio de representacion del
mundo en el que se encuentran para, eventualmente, comprenderlo de forma logica y asi
resolver problemas. Por lo tanto, segin los autores citados, los procesos de escritura estan
condicionados a los procesos de desarrollo tanto cognitivos como fisicos de las personas en
etapas criticas de crecimiento, como lo es la infancia.

En este orden de ideas, en el contexto de la adquisicion del lenguaje, la escritura
emerge como un resultado secundario con un proceso jerarquico inherente. Segun Lyytinen y
Louleli (2023), la capacidad de codificar signos escritos se desarrolla después de que un nifio
ha alcanzado la conciencia morfoldgica, la cual se desarrolla y perfecciona a lo largo de la
infancia. Esta conciencia morfoldgica genera un conjunto de representaciones lingiiisticas en
la memoria de los nifios, creando el cimiento necesario para el posterior dominio de la
escritura. Ademas, Kersey y James (2013) enfatizan la importancia de un proceso cognitivo
activo para aprender a leer y escribir. De acuerdo con sus investigaciones, el proceso de
escritura evoluciona a través de la experiencia practica de escribir, la cual se ve alimentada
por una retroalimentacion constante de naturaleza visual y kinestésica. Segun las autoras, este
proceso cuenta con la participacion de regiones cerebrales especificas. El giro fusiforme del
cerebro parece desempefiar un rol crucial en el procesamiento visual de las letras, mientras
que la insula y el claustrum son elementos esenciales en la coordinacion sensorial y la

ejecucion motora involucradas en la escritura.

2.2.2. Competencias de escritura en lengua castellana
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Las competencias de escritura son elementos vitales para la comprension de la
escritura. Por su importancia, estas competencias hacen parte de los curriculos de los
colegios, institutos, universidades y entidades encargadas de la prestacion de servicios
educativos, pues clarifican cuales son los objetivos por cumplir en el proceso formativo de
los estudiantes. En el caso colombiano, el Ministerio de Educacion (1998) establece que las
competencias de escritura estan integradas por componentes individuales, sociales y
culturales que determinan el acto de escribir; es decir, de significar el mundo a través de la
escritura. Segun los Lineamientos curriculares de lengua castellana, los procesos de escritura
de los estudiantes incluyen competencias lingiiisticas en coherencia y cohesion, gramatica,
semantica y/o significacion, creatividad, redaccion, literatura y contextos sociales y
culturales. Asi, se logra un exitoso proceso de adquisicion, aprendizaje y desarrollo de las
competencias de escritura para la formacion de un ciudadano integro.

De forma mas especifica, los Estandar Basicos de Competencias del Lenguaje (2020)
considera que los estudiantes de primero a tercero de primaria deben enfocarse en la
produccion escrita que responda a las necesidades comunicativas de los estudiantes. Esto se
realiza a través de una secuencialidad curricular de las competencias de lenguaje en afinidad
con los procesos de desarrollo cognitivo de los estudiantes. En este sentido, los estudiantes en
segundo grado deben ser capaces de determinar el tema que desean tratar, reconocer el
destinatario y el proposito comunicativo del texto, buscar informacion de diversas fuentes,
elaborar un plan de organizacién de ideas, desarrollar un plan de produccion textual
descriptiva, respetar normas gramaticales y ortograficas y revisar, usar debidamente todos los
aspectos gramaticales y ortograficos (concordancia, tiempos verbales, pronombres,
acentuacion, mayusculas, signos de puntuacion) y, por ultimo, socializar y corregir los textos

con ayuda del docente y los compaifieros de clase.
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Estas competencias también se reflejan en las directrices del Ministerio de Educacion
de Espafia que, segun lo establecido en el Decreto Real 157 de 2022 del Boletin Oficial del
Estado (2022), el proposito de la ensefianza de la lengua castellana y la literatura es equipar a
los estudiantes con las herramientas necesarias para integrarse plenamente en la sociedad. En
este sentido, se parte de la premisa de que hablar, escuchar, leer y escribir en lengua
castellana son habilidades fundamentales para satisfacer esta necesidad. Por lo tanto, se
establece que las competencias especificas, y comunes para todos los ciclos de la etapa,
incluyen el reconocimiento de la diversidad lingiiistica en Espafa y el mundo, la comprension
e interpretacion de textos escritos y orales y la produccion de textos escritos y orales.
Asimismo, segun el Real Decreto 1006 de 1991, los estudiantes deben ser capaces de
producir mensajes escritos en castellano, que respeten las intenciones y los contextos
comunicativos, mediante la produccion de mensajes escritos sencillos y contextualizados.

Dado que la Educacion Primaria sigue un enfoque comun para todos los estudiantes,
es importante adaptar los contenidos para que los alumnos puedan alcanzar las competencias
deseadas. En consecuencia, los docentes deben desarrollar estrategias que faciliten el
aprendizaje y la adquisicion de los fendmenos lingiiisticos mencionados anteriormente,
consolidando asi habilidades y herramientas para la expresion, comprension y produccion
escrita y oral en lengua castellana. Es fundamental abordar estos aspectos partiendo de lo més
sencillo a lo méas complejo, teniendo en cuenta el desarrollo motriz y cognitivo de los
estudiantes. Por lo tanto, se establece que, en las primeras etapas, los estudiantes deben
iniciar su aprendizaje mediante la exploracion e interaccion con su entorno, pasando por la
experimentacion, hasta alcanzar el desarrollo de la autonomia y la confianza en la produccion
y la comprension lingiiistica.

Por su parte, en Ecuador, segun el Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria:

Subnivel elemental (2019), el objetivo principal de la ensefianza de la lengua espafiola es
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enriquecer la comprension de los estudiantes sobre su entorno. Se busca también fomentar la
capacidad de generar opiniones, mejorar la pronunciacién, manejar la combinacion de
sonidos, ampliar el vocabulario, utilizar correctamente la concordancia y profundizar en el
uso de las oraciones. En este contexto, la escritura se concibe como un medio para alcanzar
estos objetivos; por ello, la ensefianza de la escritura se enfoca en la produccion textual y en
la reflexion sobre el sistema de la lengua castellana, abarcando la conciencia lingiiistica en
aspectos semanticos, 1éxicos, sintacticos y fonologicos.

Ademas, la ensefanza de la escritura en el sistema educativo ecuatoriano parte del
supuesto de que el aprendizaje del codigo escrito mediante una ruta fonologica ayuda a los
estudiantes a crear referentes mentales para la escritura de palabras. Se le da gran importancia
a la relacion entre fonema y grafia como un segundo momento de aprendizaje, ya que los
estudiantes reconocen que las palabras estan formadas por sonidos, lo cual conduce
posteriormente a la escritura ortografica convencional. De este modo, el curriculo de lenguaje
en Ecuador prioriza ensefar primero a escribir y luego a leer, basdndose en la idea de que
“este es el recorrido que sigui6 la humanidad para la construccion de todos los sistemas de

escritura” (p. 317).

2.2.3. Enfoques de aprendizaje de la escritura

La escritura es una habilidad humana que requiere de diferentes técnicas pedagdgicas
y didécticas para su desarrollo. Por ello, existen varios enfoques de aprendizaje que se han
utilizado a lo largo de la Historia para facilitar su adquisicion. Estos enfoques estan
enriquecidos de multiples herramientas, teorias y técnicas de aplicacion guiada de
conocimiento para con los estudiantes. En este sentido, desde un enfoque gramatical, Harris y
Graham (2005) consideran que la ensenanza de la gramatica en el proceso de aprendizaje de
la escritura en ninos es fundamental, ya que favorece la claridad y la precision de sus

pensamientos y/o ideas en los textos. Asi, la gramatica tiene un rol importante en la
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estructuracion del pensamiento de los nifios mediante la organizacion de las ideas que desean
expresar. En este orden de ideas, la ensefianza de la escritura debe incluir el aprendizaje de
reglas gramaticales y ortograficas, la puntuacion y la estructura de las oraciones y los
parrafos.

No obstante, se ha comentado que el uso exclusivo de la gramatica en el proceso de
adquisicion de la escritura no es suficiente para adquirir las habilidades de escritura en nifios.
De acuerdo con Cassany (1987), el uso de la gramatica en el proceso de aprendizaje de la
escritura no contribuye significativamente en su adquisicion, pues no consolida las
habilidades fundamentales que los nifios requieren para aprender a escribir. Esto se debe a
que el principal potenciador en la adquisicion de la escritura no es la comprension de las
reglas de la lengua, sino como los nifos la utilizan de acuerdo con su entorno de forma
totalmente natural. De esta manera, a pesar de que Cassany considera que la gramatica es
importante en el fortalecimiento de las habilidades de escritura, es preferible potenciar las
cualidades que el uso de la lengua en su forma natural brindaria a los nifios para saber y
comprender de qué maneras podrian utilizar su lengua.

Asi, el entorno de los nifios juega un papel fundamental en la adquisicion de la
escritura. Este argumento conlleva al desuso del enfoque gramatical en la ensefianza de la
escritura en niflos en favor de uno mas comunicativo. Segun Vygotski (2000), la ensefianza de
la escritura, al igual que el lenguaje en general, requiere de un contexto cultural y social que
dinamice el aprendizaje de la escritura en los nifios. Es decir, los nifios son capaces de
aprender a escribir mediante la interaccion constante con otros. De esta forma, se recomienda
la aplicacion de actividades de escritura de forma dinamica a través de juegos que involucren
actividades reales y cotidianas con el objetivo de acercar a los nifios a una adquisicion de la
escritura naturalmente y de acuerdo a sus procesos de desarrollo fisico-cognitivo que el nifio

experimenta.
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De esta forma, seglin los Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje (2020), en
Colombia se habla de una cultura de la argumentacion como eje central de la adquisicion de
competencias basicas de lenguaje. De acuerdo con Lagos (2022), la argumentacion en el aula
de clase, mediada por la inclusion de diversas tipologias textuales, garantiza el desarrollo de
estudiantes criticos, responsables y sociales. De esta forma, el gobierno colombiano considera
que, para llegar a consolidar una cultura de la argumentacion, la generacion de experiencias
significativas en el aula parte de la exploracion, la creatividad y la intencionalidad de los
estudiantes con respecto a las multiples interacciones sociales que ocurren dia a dia. Asi,
tanto los estudiantes como docentes trabajan juntos con el objetivo de transformar sus
concepciones sociales a través de la construccion y la expresion de significados que parten de
la produccion de lenguaje en multiples formatos escritos.

En el caso de Espana, segun el Decreto Real 157 de 2022 del Boletin Oficial del
Estado (2022), el proceso de aprendizaje debe desarrollarse a través de la creacion de
situaciones contextualizadas, significativas y relevantes para los alumnos. Estas situaciones
permiten a los estudiantes interactuar y responder adecuadamente a las diversas situaciones
comunicativas reales que surgen en los ambitos sociales, personales y académicos. Asi, es
necesario tener presente que la integracion interdisciplinar de las distintas areas de la
educacion en el colegio y sus conocimientos y saberes son fundamentales para enriquecer un
entorno diverso y reflexivo en relacion con el uso de la lengua castellana. Igualmente, el
Decreto Real establece la autonomia de los centros educativos para instaurar e implementar
cualesquiera modelos, metodologias y estrategias pedagogicas pertinentes para el
cumplimiento de estos mandatos.

En Ecuador, segun el Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria: Subnivel
elemental (2019), el enfoque de aprendizaje de la escritura es de tipo comunicativo, con un

énfasis en el desarrollo de personas competentes tanto en el uso oral como escrito de la
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lengua. Este curriculo se caracteriza por un enfoque procedimental, ya que promueve el
ejercicio de habilidades lingiiisticas y comunicativas mediante el uso eficiente y
contextualizado del lenguaje para relacionarse con los demas, expresarse claramente y ser
comprendidos. Para lograr esto, las aulas deben crear un ambiente alfabetizador que motive a
los estudiantes a experimentar con diversos recursos escritos, con la presencia constante del
docente como mediador del didlogo y la reflexion. De esta manera, se fomenta en los
estudiantes la capacidad de generar ideas propias y se promueve un espacio de criticidad y

creatividad.

2.2.4. Etapas de desarrollo de la escritura

La adquisicion de una habilidad como la escritura demanda tiempo para su desarrollo
exitoso en vista de que va a la par con el desarrollo fisico-cognitivo del nifio. Ferreiro (2007)
afirma que el aprendizaje de la escritura en los nifios ocurre gracias a la construccion propia
de su conocimiento. En otras palabras, son ellos mismos quienes se encargan de comprender
la lengua por medio de la reflexion de sus propias experiencias. De esta forma, esta
afirmacién va en contravia del planteamiento de Slobin (1973), quien afirmé que los nifios
aprenden mediante la observacion y la imitacion de los fenomenos de la lengua que estan a su
alrededor. A pesar de las posturas distantes entre los dos autores, ellos coinciden en que los
niflos son entes activos que utilizan sus capacidades cognitivas, asociativas y comparativas en
la adquisicion de los codigos escritos (Slobin, 1973; Ferreiro, 2007).

Asi, para llegar a la adquisicion y la asimilacion del codigo escrito, los nifios deben
pasar por diferentes etapas de desarrollo. Como sefiala Ferreiro (1999), hay tres etapas
necesarias: la presildbica, la sildbica y la alfabética. En estas etapas, segun la autora, se divide
en cinco niveles, los cuales van desde la escritura de trazos hasta el establecimiento de una

correlacion entre los sonidos del lenguaje oral y las letras. Asi, en la etapa presilabica, los
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nifios comienzan a explorar la escritura mediante los trazos, los garabatos y las figuras
geométricas. Por otro lado, la etapa sildbica estd mas enfocada por la asociacion de sonidos a
simbolos graficos y aparecen las primeras construcciones simples y cortas de palabras.
Finalmente, en la etapa alfabética, los nifios correlacionan efectivamente el lenguaje hablado
y escrito; ademas, se enfrentan a las reglas ortograficas, lo cual implica lidiar con
conceptualizaciones cognitivamente mas complejas.

Una vez llegado a la etapa alfabética, los nifios se encuentran cursando los primeros
grados de primaria. Alli, citando a Piaget (1985), es cuando los nifios alcanzan la etapa de
operaciones concretas en la cual logran razonar l6gicamente. Es decir, durante esta etapa, los
nifos tienen la capacidad de entender las convenciones lingliisticas de su propia lengua lo que
les permite llevar a cabo procesos reflexivos sobre su proceso de escritura. Segun esto, los
estudiantes presentan ciertas caracteristicas comportamentales y cognitivas vinculadas a su
rango de edad de entre 6 a 9 afios. Tassoni (2016) describe que este grupo poblacional se
caracteriza por la consolidacion de habilidades comunicativas en tanto que son capaces de
entender signos y simbolos lingiiisticos, aprender vocabulario de forma mas rapida, transmitir
informacion de diversas situaciones, leer y escribir con seguridad. Igualmente, se encuentran
en un momento de creacion de vinculos afectivos y sociales que influyen significativamente
en el desarrollo de la competencia comunicativa.

En términos morfosintacticos, y de acuerdo con la Gramatica Generativa, Brandani
(2022) argumenta que el lenguaje estd biolégicamente determinado. Esto implica que un
nifo, al estar expuesto a un entorno lingiiistico constante y a situaciones socioculturales y
cognitivas normales, podria adquirir la estructura del lenguaje aproximadamente a los cinco
anos. En linea con esta perspectiva, Vazquez y Aguado (2007) encontraron evidencia de que
los nifios de tres afos en edad escolar, con condiciones anteriormente expuestas, muestran un

aumento progresivo en la complejidad y extension de su dimension morfosintactica. Este
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desarrollo incluye la aparicidon y evolucion progresiva de los enunciados, los verbos y las
oraciones compuestas a medida que avanza su desarrollo cognitivo y su conciencia con
respecto al lenguaje y el codigo escrito.

Asimismo, el aprendizaje del lenguaje esta acompafiado del error, que juega un papel
crucial como medio de aprendizaje para los estudiantes, ya que a través de los errores se crea
conciencia sobre la estructura de la lengua y evidencia el nivel de desarrollo de los
conocimientos y habilidades del nifio. I[gualmente, los errores permiten dar indicio de que el
nifo presenta dificultades en la discriminacion de estimulos de percepcion de su proceso de
desarrollo previo (Chaparro y Silvia, 2009). Este enfoque coincide con el planteamiento de
Ferreiro (2007), quien subraya la importancia de la experimentacion y la reflexion como
formas de construir cognitivamente la estructura del lenguaje. Asi, los tipos de errores mas
comunes son la sustitucion, la omision, la adicidn, la transposicion y la inversion de palabras,
los cuales a menudo se deben al desconocimiento de las normas lingiiisticas o a la
incapacidad del nifio para asociar correctamente los sonidos con las letras (Chaparro y Silvia,

2009; Ferreiro, 2007).

2.2.5. Estrategias de ensefianza en el aprendizaje significativo

La ensenanza es la accidon mas importante de la labor docente en tanto que engloba la
transmision de conocimientos mediante la aplicacion de herramientas pedagdgicas y
didacticas en el aula, conocidas como estrategias. De acuerdo con Mendoza y Mamani
(2012), las estrategias de ensefianza no solo facilitan la transmision de informacion, sino que
también fomentan un aprendizaje significativo que cultiva habilidades cognitivas y propician
el desarrollo de una conciencia de como se aprende. De esta forma, su mayor fin es la de
crear ambientes de aprendizaje que sean estimulantes para los estudiantes para que afiancen

conceptos y creen habilidades mediante la conexién de conocimientos previos con los
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nuevos. Por lo tanto, las estrategias de ensefianza, fuertemente influenciadas por el
aprendizaje significativo, permite a los estudiantes navegar entre sus conocimientos previos y
aquellos nuevos que interioriza y conecta para significar segtin sus necesidades (Gémez et al,
2019).

Segun Barriga y Hernandez (2002), las estrategias de ensefianza son una construccion
conjunta en el aula entre el docente y el alumno. Estas estrategias surgen de la reflexion y la
creatividad del docente para propiciar un ambiente de aprendizaje significativo en los
estudiantes. Entre las estrategias que los autores mencionan se encuentran estrategias para
activar conocimiento previos (Actividad focal introductoria y discusiones guiadas), orientar y
guiar aprendices (Objetivos, sefializaciones, preguntas), codificacion de informacion
(Ilustraciones y graficas), organizacion (Resiimenes, mapas, seializaciones), conectar
conocimientos (Organizadores, analogias). Estas pueden ser implementadas en diferentes
momentos de la sesion o unidad: al inicio (preinstruccionales), para preparar al estudiante
mediante objetivos y organizadores previos; durante (coinstruccionales), para mejorar la
atencion y afianzar la comprension mediante mapas e ilustraciones; y al final
(postinstruccionales), para facilitar la reflexion del estudiante sobre su proceso educativo
mediante resimenes y organizadores graficos.

En el caso de la produccion de textos, son multiples las estrategias de ensefianza
utilizadas para fortalecer esta habilidad. De acuerdo con Gutierrez et al. (2020), la produccion
de textos es un proceso cognitivo de construccion direccionado hacia la expresividad y la
comunicacion de las personas. Para ello, es necesario incentivar el gusto y el placer por
escribir por medio de estrategias pedagogicas y didacticas entretenidas. De esta forma,
algunas estrategias propuestas por los autores, son aquellas que incrementan la creatividad y

el pensamiento l6gico de los estudiantes. En este sentido, algunos ejemplos serian los
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caligramas, los encadenados, la técnica de la arafia, los mensajes de texto y los cuentos

magicos combinados y semiestructurados. Estas técnicas se explican en la siguiente tabla:
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Tabla 1

Estrategias para la produccion textual

ESTRATEGIAS DESCRIPCION GRAFICO

Caligramas Los caligramas son composiciones vesovuxa
visuales en las que las palabras y/o

frases representan alguna cosa, .
animal, persona o planta. :
Encadenados Esta estrategia consiste en que un
estudiante comience una palabra,
y luegO otro estudiante contintia ALUMNO1 | ALUMNA2 | ALUMNA3 | ALUMNA4 | ALUMNAS

desde la ultima silaba de la
palabra anterior.

GRAFIAS PLANETA ALTQ | OLLA AMIGO ORLANDO

SILABAS CAMOTE TETERA| RANA NARANJA JABON

Mensajes de texto Esta técnica consiste en redactar ’ EUROPA
un mensaje a partir de las letras de
una palabra.

ROPA  OLVIDADA

Cuentos magicos combinados y ~ Esta técnica implica combinar TEXTO PARA COMPLETAR
semiestructurados elementos de diferentes historias o
A Cierta v
géneros para crear algo nuevo y ooz
unico. También, tiene palabras Se pusieron  jugar

Come tenian hambre, se compraron

clave que guian la construccion de
las oraciones.

acasaen

Técnica de la arafia Descripcion de algin grafico o
palabra clave por medio de
preguntas movilizadoras.

Fuente: (Gutiérrez, L., Leyva, C., Mercado, W. & Vasquez, M., 2020)



También, las sefializaciones, como estrategia para la produccion de textos, se destacan
como un recurso eficaz para guiar a los estudiantes en la concienciacion de los espacios
destinados a escribir. En este contexto, Barriga y Hernandez (2002) describen las
sefnalizaciones como herramientas clave para resaltar aspectos importantes que deben ser
considerados o tenidos en cuanta durante una lectura y/o proceso de escritura. Desde el punto
de vista escrito, estas sefializaciones pueden ser textuales o extratextuales, ya que permiten
destacar informacion de manera efectiva. En cuanto a su aspecto extratextual, se puede
recurrir al uso de mayusculas o mindsculas, diferentes tipos de letra, o elementos graficos
como negritas, cursivas, guiones, vifietas, asteriscos, ademas de titulos, subrayados y notas.
Estos recursos ayudan a los estudiantes a comprender mejor la estructura de un texto,
evitando que los textos carezcan de coherencia y cohesion.

En cuanto a las estrategias para fortalecer los aspectos especificos de la escritura,
como los trazos de las letras, la ortografia de las palabras o su tamafio, existen varias técnicas
de tipo contrastivo que ayudan a los estudiantes a descubrir cognitivamente la grafia correcta
de las palabras. Por ejemplo, Share (1999) llevo a cabo experimentos sobre el aprendizaje
ortografico en inglés, basados en la relacion entre letras y sonidos. Descubri6 que los
estudiantes que habian escuchado las palabras, y que fueron expuestos a estas por lo menos 3
veces, las identificaban con mayor facilidad y las pronunciaban y deletreaban con mas
precisiéon. Por otro lado, Hurtado (2013) como citado en Alvarez y Moreno (2014), propuso
la estrategia de confrontacion pautada, que consiste en contrastar las producciones escritas de
los estudiantes. Esta estrategia se fundamenta en la socializacion de los textos escritos a
través del trabajo colaborativo, en el cual los estudiantes debaten entre si para enriquecer sus
experiencias y perspectivas. Ademads, incluye la rescritura de palabras por otro para fomentar

la conciencia sobre las estructuras y normas del idioma. La relectura de estos textos también
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se utiliza como una herramienta para reconstruir el significado del contenido. Finalmente, se
brinda informacion lingiiistica con el fin de aumentar la confianza de los estudiantes y

motivarlos a escribir.

2.2.6. Pilares de la comunicacion escrita

Para lograr una comunicacion escrita efectiva y persuasiva, es imperativo tener en
cuenta una serie de aspectos fundamentales, que incluyen la caligrafia, la coherencia y
cohesion, los aspectos gramaticales y ortograficos, la organizacion del texto y su extension.

Comenzando con la caligrafia, este aspecto representa la habilidad de plasmar las
palabras de forma legible y clara. Segiin Carrere (2017), la caligrafia guarda similitudes con
el arte del dibujo, ya que se centra en la gestualidad de los trazos, lo que facilita la
comunicacion escrita a través de lo visual. En nifios, esta gestualidad de los trazos tiene una
importancia particular, ya que refleja el proceso de adaptacion y mejora que experimentan los
estudiantes de primaria a lo largo del tiempo, en cuanto a la formacion de las letras y su
expresividad visual.

En segundo lugar, la coherencia se refiere a la relacion logica y secuencial entre las
distintas partes de un texto, estableciendo un vinculo a través de aspectos gramaticales. En
contraste, la cohesion se encarga de la interconexion de los conceptos presentes en el texto
mediante el uso de conectores y otros recursos, segiin lo sefialan Medina y Arnao (2013).
Estos mecanismos de conexion en el texto facilitan un flujo l6gico y natural en la expresion
de ideas y pensamientos, lo cual contribuye considerablemente a que los lectores comprendan
de manera mas efectiva el propodsito y el contenido del escrito.

En tercer lugar, la extension del texto se refiere a la longitud o cantidad de palabras y
parrafos presentes en un texto. Esta extension puede variar en funcion de diversos factores,

incluyendo la edad de los autores. Por ejemplo, segin Serrano y Pefia (2003), en el caso de
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estudiantes de segundo grado, los textos producidos tienden a ser relativamente cortos, con
una extension aproximada de entre 7 y 11 lineas. Esta brevedad en la extension se mantiene
tanto en ejercicios de orden académico como literarios. No obstante, mas que la profundidad
de lo expresado, se valora mas el perfeccionamiento de las técnicas de escritura y la
expresion de ideas.

Ademas, en lo que respecta a los aspectos gramaticales y ortograficos, estos abarcan
las normas y estructuras que gobiernan la construccidon de palabras y oraciones. Esto incluye
la conjugacion adecuada de los verbos, la correcta utilizacion de los tiempos verbales, la
estructura gramatical de las oraciones, la ortografia, la puntuacion y la acentuacion. De
acuerdo con Diago (2016), después de cumplir cinco afios, edad en la cual los nifios ya estan
cursando los primeros afios de primaria, estos comienzan a demostrar la capacidad de
organizar y construir oraciones compuestas, coordinadas y subordinadas. Ademas, empiezan
a desarrollar una mayor conciencia de las reglas gramaticales y lingliisticas.

La organizacion del texto se refiere a la estructuracion y organizacion de las ideas en
un escrito de una forma logica por medio del establecimiento de secciones y parrafos. Segin
Chamorro y Barletta (2010), existen cuatro unidades textuales fundamentales que deben
considerarse al redactar un texto: la introduccion, el vinculo, la transicion y la conclusion. En
la introduccion, se plantea el objetivo del texto, mientras que en el vinculo se busca captar la
atencion del lector. En cuanto a la transicion, esta sirve de puente entre lo ya mencionado y lo
que esta por venir; por otro lado, la conclusion permite evaluar los objetivos establecidos en
la introduccion. Es esencial destacar la importancia de seleccionar un tema adecuado y

planificar su desarrollo como parte integral del proceso de organizacion del texto.
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Capitulo 3

El diseiio metodoldgico

3.1. La investigacion cualitativa

Esta investigacion emple6 un enfoque cualitativo para llegar a los objetivos del
presente trabajo de investigacion. Asi, este enfoque se basd en la participacion de docentes,
quienes compartieron sus percepciones sobre las competencias de los estudiantes antes y
después de la implementacion de ciertas estrategias, lo que permitidé una comprension mas
profunda del fenémeno estudiado. En este contexto, Aravena et al. (2006) destacan que la
investigacion cualitativa se caracteriza por reconocer el punto de vista de las personas para
comprender los fendmenos sociales. En la naturaleza de este trabajo, reflejar los
pensamientos, ideas y opiniones de los participantes en la interpretacion y el andlisis de las
muestras puede enriquecer significativamente los objetivos de la investigacion.

De esta forma, de acuerdo con Tamayo y Tamayo (2003), un proceso educativo se
estudia a partir de su propia realidad, considerando las caracteristicas y condiciones de la
poblacion objeto de estudio. Para este fin, el enfoque de investigacion cualitativo utiliza
herramientas como las encuestas, presente en este trabajo de investigacion como fuente de
informacion, el cual permite al investigador acercarse al objeto de estudio desde una
perspectiva mas personal y humana (Sampieri, 2010). También, se utilizo la revision
documental, que segiin Morales (2003), es un procedimiento de tipo cientifico que se encarga
de sistematizar datos por medio de la recoleccion y andlisis de la informacion. Igualmente, se
establece al investigador como agente critico, analitico y propositivo en torno a la
construccion del conocimiento. De esta forma, segun el autor, el investigador constantemente

interpreta los textos por medio de la bisqueda de diferencias y semejanzas.
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Finalmente, aunque esta investigacion es de naturaleza cualitativa, se opto por utilizar
la media aritmética para comparar el desempefio en la escritura entre las tres instituciones.
Esto permiti6 precisar la incidencia de los fenomenos analizados en el estudio. De esta forma,
de acuerdo con Hernandez (2012), la media aritmética es “la suma de todos los valores [...]
dividida por el numero total” (p. 35). Asi, esta técnica facilita la interpretacion de los datos

cualitativos al cuantificarlos mediante porcentajes de aparicion o frecuencia.

3.2. Método de investigacion transversal

El disefio de investigacion transversal es especialmente pertinente en el contexto
pospandemia, ya que permite identificar las dificultades especificas que afectan la produccion
escrita de los estudiantes y registrar los fendmenos morfosintacticos presentes en sus textos.
Esto proporciona informacion valiosa para desarrollar nuevas estrategias educativas en
Colombia, Espania y Ecuador. Segun Sampieri (2010), un disefio transversal permite “evaluar
una situacion, comunidad, evento, fendmeno o contexto en un punto de tiempo” (p. 153). Asi,
su objetivo es describir las incidencias e interrelaciones que ocurren en un momento
determinado.

Sampieri (2010) distingue tres tipos de disefios transversales: exploratorios,
descriptivos y correlacionales-causales. Los disefios exploratorios se utilizan para investigar
una o varias variables en una etapa inicial con el objetivo de poder acercarse a ella; los
descriptivos se centran en describir puramente las incidencias de modalidades, categorias o
niveles dentro de una poblacion o fendémeno; y los correlacionales-causales se emplean para
analizar las relaciones entre dos o mas variables.

En este contexto, el disefio de investigacion transversal de tipo descriptivo, al
recopilar las estrategias utilizadas por los docentes y registrar los fendmenos

morfosintacticos, permite centrar la atencion en las practicas educativas y los desafios
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presentes en cada entorno escolar. También, a través del uso de encuestas, como caracteristica
del disefio transversal descriptivo (Sampieri; 2010), facilita la obtencion de datos necesarios
para desarrollar estrategias efectivas que mejoren la competencia de escritura, adaptadas a las
realidades observadas en los tres paises, proporcionando una comprension integral y
actualizada de las necesidades de los estudiantes.

No obstante, la aplicacion de las estrategias propuestas durante el primer y segundo
muestreo tiene como objetivo evaluar su efectividad en el fortalecimiento de las
competencias de escritura de los estudiantes. Asi, aunque este trabajo se basa principalmente
en un disefio de investigacidn transversal descriptivo, también incorpora elementos del disefio
longitudinal. Segun De Miguel (1985), las investigaciones longitudinales aportan
informacion valiosa sobre la persistencia de las dificultades de los estudiantes a lo largo del
tiempo, lo que facilita la implementacion de estrategias de prevencion o refuerzo. De esta
forma, este tipo de disefio de investigacion es particularmente util en el ambito educativo, ya
que permite analizar el comportamiento de un fenomeno durante un periodo determinado. Por
lo tanto, el disefo longitudinal se integra en esta propuesta de grado desde una necesidad de
conocer los avances y/o retrocesos de las competencias de escritura de los estudiantes desde

la primera muestra hasta la segunda.

3.3. Poblacion

Para la realizacion de esta investigacion de grado, se constituyd una muestra
compuesta por alrededor de 81 estudiantes pertenecientes al segundo grado de primaria en
tres instituciones educativas: el colegio /nnova Schools en Bogota (Colombia), el CEIP
Nuestra Sefiora del Rosario en Santomera (Espafa) y la U.E.C Luque de Sotomayor
(Ecuador). Dada la naturaleza internacional de ambas escuelas, la seleccion de los estudiantes

se llevo a cabo de manera aleatoria.
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En el proceso de seleccion, se considerd que los estudiantes estuvieran formalmente
inscritos en el segundo grado de primaria, o su equivalente al colombiano, y que sus edades
oscilan entre los 6 y los 8 afios. Aspectos relacionados con género, orientacion sexual, raza y

etnia no fueron factores determinantes en la seleccion de la poblacion.

3.4. Las fases del proceso

Las fases del proceso de recoleccion e implementacion de las estrategias ird acorde a

la siguiente tabla:
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Tabla 2.

Fases del proceso

OBJETIVOS ESPECIFICOS FECHA ACTIVIDAD FINALIDAD
Recopilar las estrategias Septiembre Creacion y aplicacion de  Se identifican las estrategias
utilizadas por los docentes para  de 2023 encuesta a profesor utilizadas en el aula de clase
el desarrollo de la competencia por parte del docente.
de escritura
Octubre de Presentacion a docentes ~ Se presenta a docentes las
2023 de las estrategias estrategias propuestas para el
propuestas fortalecimiento de la
escritura en los estudiantes
Octubre y Disefio e Se disena la actividad con el

Evaluar las estrategias
utilizadas por los docentes para
el desarrollo de la competencia
de escritura en torno a la
produccion

Recopilar las estrategias
utilizadas por los docentes para
el desarrollo de la competencia
de escritura

Registrar fenomenos
morfosintacticos para el
desarrollo de estrategias de
fortalecimiento de la
competencia de escritura

noviembre de
2023

Octubre y
noviembre de
2023

Diciembre y
enero de
2024

Febrero y
marzo de
2024

implementacion de la
primera muestra en aula:
Actividad de escritura

Implementacion de
segunda muestra en
aula: Actividad de
escritura

Creacién e
implementacion de
encuesta final

Creacion de nuevas
propuestas posteriores

objetivo de evidenciar las
competencias escritoras de
los estudiantes

Se implementan las nuevas
estrategias con base en la
caracterizacion de la primera
muestra.

Se realiza una encuesta al
docente con el objetivo de
conocer los avances de sus
estudiantes.

Se crean nuevas estrategias
con base en los resultados de
la encuesta final y los datos
obtenidos de las dos
muestras.

Fuente: Elaboracion propia
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Segun lo expuesto arriba, se empezo esta investigacion con la implementacion de una
encuesta, cuyo objetivo era dar cuenta de las estrategias utilizadas por ellos para el
fortalecimiento de la escritura, ademas de conocer los focos de atencion de los estudiantes en
el proceso de escritura de los estudiantes. Luego, la primera muestra tuvo como meta conocer
el desempefio inicial de los estudiantes con respecto a la competencia de escritura de los
estudiantes. Adicionalmente, esta muestra permitié trazar la ruta a seguir para el disefo de las
estrategias de fortalecimiento de escritura y marcar el inicio de partida para la
implementacion de estrategias. Una vez implementadas las estrategias propuestas y terminada
la segunda muestra, se realiz6 un analisis de todas las muestras coleccionadas para evaluar y
analizar el impacto de la investigacion en el fortalecimiento de las competencias de escritura
en los estudiantes de segundo grado de las dos instituciones. También, se disefid una encuesta
final para conocer las percepciones de los docentes con respecto a las estrategias propuestas y
los resultados observados en el desempefio de los estudiantes. Finalmente, esta encuesta final
dio eventualmente insumos para crear una serie de propuestas finales y perfeccionadas con

base en las percepciones de los docentes y los resultados de las muestras.

3.5. El corpus

Con relacion a los aspectos a considerar para la seleccion de la poblacion, la edad de
los estudiantes estuvo en el rango de 6 a 8 afios debido a que los estudiantes ya habian
aprendido a escribir y, por lo tanto, se encontraban perfeccionando sus habilidades de
escritura. También, se tuvo en consideracion el hecho de que los estudiantes ya habian
cursado cursos anteriores de primaria de forma virtual con motivo de la pandemia de la
Covid-19, para evaluar sus impactos en las competencias de escritura de los estudiantes.
Ademas, se realiz6 este estudio por un espacio de tiempo de cuatro meses en la que se

recogio un total de dos muestras, una encuesta inicial y una encuesta final. Finalmente, cabe
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aclarar, no se tuvo en cuenta el género, la etnia y las condiciones fisicas y cognitivas de la
poblacion seleccionada, ya que no aportaban informacion relevante en los objetivos

planteados en la presente investigacion.
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Tabla 3.

Organizacion de recoleccion de informacion.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

FECHA

ACTIVIDAD

FINALIDAD

Recopilar las estrategias
utilizadas por los docentes para
el desarrollo de la competencia
de escritura

Evaluar las estrategias
utilizadas por los docentes para
el desarrollo de la competencia
de escritura en torno a la
produccion

Recopilar las estrategias
utilizadas por los docentes para
el desarrollo de la competencia
de escritura

Registrar fenomenos
morfosintacticos para el
desarrollo de estrategias de
fortalecimiento de la
competencia de escritura

Septiembre
de 2023

Octubre de
2023

Octubre y
noviembre de
2023

Octubre y
noviembre de
2023

Diciembre y
enero de
2024

Febrero y
marzo de
2024

Creacion y aplicacion
de encuesta a profesor

Presentacion a docentes
de las estrategias
propuestas

Diserio e
implementacion de la
primera muestra en
aula: Actividad de
escritura

Implementacion de
segunda muestra en
aula: Actividad de
escritura

Creacion e
implementacion de
encuesta final

Creacion de nuevas
propuestas posteriores

Se identifican las estrategias
utilizadas en el aula de clase
por parte del docente.

Se presenta a docentes las
estrategias propuestas para
el fortalecimiento de la
escritura en los estudiantes

Se diseria la actividad con el
objetivo de evidenciar las
competencias escritoras de
los estudiantes

Se implementan las nuevas
estrategias con base en la
caracterizacion de la
primera muestra.

Se realiza una encuesta al
docente con el objetivo de
conocer los avances de sus
estudiantes.

Se crean nuevas estrategias
con base en los resultados de
la encuesta final y los datos
obtenidos de las dos
muestras.

Fuente: Elaboracion propia
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3.6. Las técnicas de recoleccion y analisis de datos

En primer lugar, la primera herramienta de recoleccion fue una encuesta a la
poblacion docente por medio de Google forms (Ver Anexos 1, 7, 11). Esta encuesta tuvo el
objetivo de recolectar informacion sobre las estrategias de ensefianza que utilizan los
docentes para el fortalecimiento de habilidades de escritura en los estudiantes, ademas de los
focos de atencion en la competencia de escritura (Sampieri, 2010). También, se disefié una
rejilla en Hojas de Calculo de Google como herramienta de recoleccion de datos en la que se
analizaron los escritos de los estudiantes (Ver tabla 4). Estos datos permitieron clasificar y
organizar la informacion de los avances de los estudiantes con respecto a sus competencias de
escritura. Para ello, se dividi6 en cinco categorias de analisis: caligrafia, coherencia y
cohesidn, extension, aspectos gramaticales y ortograficos y organizacion del texto. Estas
categorias nacen de las competencias de escritura de los lineamientos curriculares y los
estandares de competencias de Colombia, Espafia y Ecuador (MEN de Colombia, 1998 y
2020; MEN de Ecuador, 2019; MEFPD, 1991 Y 2022).

En este sentido, la categoria de caligrafia tuvo como objeto de andlisis el trazo y el
tamafio de las letras de los estudiantes. Por otro lado, la nocion del espacio hace referencia a
la separacion adecuadas de las palabras y letras, ademas del respeto de los espacios de la
cuadrilla y lar margenes. En cuanto a coherencia 'y cohesion, estas categorias analizaron las
relaciones logicas y textuales de las producciones textuales. Adicionalmente, la categoria de
extension evalud la cantidad de texto que el estudiante logra construir en determinado tiempo.
Luego, la categoria de gramatica analizo las construcciones sintacticas y morfologicas de los
textos y, finalmente, la categoria de organizacion de texto tuvo como finalidad analizar la
estructura de los textos.

De esta manera, los criterios de observacion se establecieron de forma diferenciada.

En primer lugar, tanto para la caligrafia como para la nocion del espacio, se utiliz6 un
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método de revision documental, enfocdndose en la calidad de los trazos y el tamafio de las
letras para la caligrafia, asi como en el respeto de los renglones y margenes para la nocion del
espacio (Morales, 2003). Igualmente, en lo que respecta a la organizacion de los textos, se
observo si los estudiantes seguian correctamente la estructura del cuento y de la carta;
mientras que en la coherencia y la cohesion, se analizo el respeto de la 16gica del mensaje y
su comprension. En segundo lugar, en cuanto a los aspectos gramaticales y ortograficos y la
extension del texto, se empled el conteo y la media aritmética como técnica de analisis
(Hernandez, 2012).

Adicionalmente, para estas dos ultimas categorias, se definieron criterios especificos
de andlisis. En cuanto a los aspectos gramaticales y ortogrdficos, se considerd que de 1 a 3
errores representaban una cantidad baja, de 4 a 6 una cantidad media, y 7 o mas una cantidad
alta. Este criterio fue establecido de forma arbitraria, ya que no se encontraron estandares
normativos al respecto. Asimismo, se establecié que de 1 a 7 lineas se consideraba el texto
como corto, mientras que de 8 a 11 lineas se consideraba una extension adecuada (Serrano y

Pefia, 2003).

Tabla 4.

Herramienta de andlisis y recoleccion de datos sobre escritos

Numero  Caligrafi Coherenciay Extension Aspectos Organizacion Nocion
de a cohesion del texto gramaticales y del texto del
muestra ortograficos espacio
1
2

Fuente. Elaboracion propia.
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Durante el andlisis de las muestras, en este mismo formato, se realizd una descripcion
cualitativa del desempeio del estudiante bajo la calificacion de este en tres niveles: bajo,
medio y alto. El nivel bajo indicaba que las habilidades en las categorias mencionadas estan
en una etapa inicial de desarrollo. En el caso de medio, este tenia por objeto establecer que el
estudiante se encuentra en una fase de progreso y avance en sus habilidades. Por tltimo, el
nivel alto mostraba que el estudiante alcanzé una etapa de consolidacion de las habilidades.

Posteriormente, segun lo arrojado en lo anterior, se clasificaron los resultados en
cuatro componentes: mejora significativa, mejoro, no mejoro'y empeoro. Asi, inicamente
aquellos estudiantes que avanzaron en al menos una de las seis categorias evaluadas pasando
inmediatamente de un nivel bajo en la primera actividad a alfo en la segunda fueron
clasificados como mejora significativa. La categoria mejoro se asign6 a aquellos estudiantes
que experimentaron un ascenso de un nivel inferior a otro. Por otro lado, debido a su alta
incidencia, los estudiantes que se mantuvieron en el mismo nivel fueron clasificados como no
mejoro, mientras que aquellos cuyas habilidades evidenciaron un retroceso en al menos una
categoria se les calificaria como empeoro.

Finalmente, se realizo una encuesta final en Google forms (Ver anexos 2, 10, 18) que
logro6 agrupar las opiniones, las ideas y/o las impresiones de los profesores con respecto a los
avances de los nifios en su proceso de escritura y la efectividad de las estrategias

implementadas (Sampieri, 2010).
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Tabla 5

Herramienta de andlisis y recoleccion de datos sobre estrategias pedagogicas

Aspecto a evaluar

Preguntas Respuesta

Estrategia de enserianza

Proceso de retroalimentacion

Estrategias de adaptacion

Evaluacion del progreso

Autopercepcion de su rol
docente

Percepcion de los docentes
con respecto a los estudiantes

Sugerencias

¢Cudles son las estrategias de ensenianza-aprendizaje que
mas utiliza usted, antes y durante la clase, para motivar a los
estudiantes a escribir?

¢ Qué estrategias utiliza usted para llevar a cabo un proceso
de retroalimentacion del texto producido por el estudiante?

¢Cudles son las estrategias que utiliza usted para adaptar
las actividades de escritura con base en las necesidades del
estudiante?

¢ Qué aspectos tiene en cuenta al revisar un texto producido
por el estudiante?

¢Cudles son los errores que con frecuencia observa luego de
revisar un texto producido por el estudiante

¢ Qué tan satisfecho se siente usted con respecto a las
estrategias para propiciar la escritura en sus estudiantes?

¢ Qué necesidades observa usted con respecto a las
habilidades de escritura, y por ende de comunicacion, de los
estudiantes de segundo de primaria?

¢ Qué estrategias de enserianza-aprendizaje sugiere usted
para mejorar la produccion escrita de los estudiantes de
segundo de primaria?

Fuente: Elaboracion propia
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Por otro lado, para registrar fendmenos morfosintacticos, se utilizaron rejillas en
Hojas de Célculo de Google, donde se documentaron los fendomenos més frecuentes en los
escritos de los estudiantes. Se crearon rejillas especificas para agrupar la informacién
recopilada sobre los tipos de oraciones (7, 15, 23), tipos de conectores (8, 16, 24), errores
comunes (6, 14, 22) y modificaciones en los elementos de las palabras (5, 13, 21). A partir de
esta recopilacion, se realizo un conteo de los fendmenos como método de recoleccion de
datos y se calculo el porcentaje de su incidencia, lo que proporciond informacion sobre la
frecuencia de aparicion en los escritos de los estudiantes. Cabe mencionar que, entre los
aspectos analizados anteriormente mencionados, los tipos de oraciones incluyeron un criterio
adicional: las oraciones simples se definieron como aquellas que tienen un solo verbo y son
autbnomas, mientras que las oraciones compuestas debian incluir al menos dos clausulas,

unidas sea por un signo de puntuacion o por una conjuncion.
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Capitulo 4

Resultados y Analisis

En este capitulo se presenta la informacion recopilada de las encuestas iniciales
realizadas a los docentes participantes y sus percepciones finales sobre las estrategias
presentadas en este trabajo de grado. Ademads, una vez implementadas las estrategias, se
tomaron fotografias de los productos de los estudiantes participantes como evidencia, las
cuales se encuentran anexadas a este trabajo. La organizacion y la recoleccion de esta
informacion fue posible gracias al uso de herramientas ofimaticas como Excel de Microsoft
Office, asi como el establecimiento de criterios de recoleccion, explicadas en el apartado

anterior.

4.1. Estrategias utilizadas por los docentes para fortalecer la escritura

En este apartado se incluye la informacion recolectada a través de las encuestas
dirigidas a los docentes participantes, en las cuales hablaron a cerca de las estrategias mas

utilizadas en sus aulas, asi también como las dificultades observadas en los estudiantes.

4.1.1. Colombia

La fase inicial del analisis se centrd en las respuestas dirigidas a la docente
responsable de la implementacion de estrategias en el aula. Segun los hallazgos, se
identificaron varias estrategias empleadas tanto antes como durante la clase para motivar a
los estudiantes.

Entre las estrategias mas destacadas (Ver Anexo 1), se encuentra la realizacion de una

fase de activacion corporal mediante la aplicacion de ejercicios de respiracion guiada.
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Ademas, se observo el uso de la construccion simbolica de conceptos a través de la
recordacion de hechos pasados que luego son expresados como ;Qué aprendi ayer? Asi
también, con respecto al proceso de retroalimentacion, la docente incorpora una rutina de
pensamiento denominada escalera de la metacognicion, que consta de cuatro preguntas
clave: ;Qué he aprendido?, ;Como lo he aprendido?, ;Para qué me ha servido? y ;En qué
otras ocasiones puedo usarlo?, lo cual indica que son los mismos estudiantes quienes se
encargan de construir su propio conocimiento mediante una cultura de la argumentacioén
(Ferreiro, 2017; MEN, 2020).

En cuanto a la adaptacion de las actividades de acuerdo con las necesidades de los
estudiantes, la docente explicd que esta adaptacion se realiza considerando videos, cuentos y
canciones que permitan contextualizar la informacion para los estudiantes. Ademas, se
utilizan juegos y dinamicas que facilitan la comprension del contenido, tales como los
canticos y el relacionamiento de conceptos con objetos o personas (Gutiérrez et al., 2020).
Finalmente, se recurre a la explicacion personalizada como una estrategia adicional para
garantizar el entendimiento y la participacion efectiva de los estudiantes. Esto facilita que los
estudiantes se familiaricen con los fendmenos lingiiisticos, aprendiendo mediante la imitacion
y la observacion (Slobin, 1973).

Por otro lado, la docente otorga especial relevancia a diversos aspectos al evaluar a
los estudiantes, tales como la ortografia, la acentuacion, la sintaxis, la semantica, la
coherencia y cohesion, la adecuacion del texto y el proceso comunicativo. Durante este
proceso de evaluacidn, en concordancia con las reflexiones de Ramirez y Castafieda (2023),
la docente destaca que los estudiantes enfrentan mayores dificultades en areas especificas
como la ortografia (omisiones y sustituciones de letras, como cambiar la d por la b o la ¢ por
la k), la sintaxis (falta de conciencia en la segmentacion entre palabras), la acentuacion

(escaso uso de tildes), la coherencia (falta de linealidad en el mensaje escrito) y la intencion
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comunicativa (dificultades para entender el proposito del escrito). Esto sugiere que los
estudiantes estan en la etapa alfabética, caracterizada por la influencia de la aparicion de
reglas y conceptualizaciones gramaticales mas complejas (Ferreiro, 1999).

En respuesta a estas dificultades, la docente recomienda la implementacion de
diversas estrategias pedagdgicas para mejorar la participacion y el desempefio de los
estudiantes en el desarrollo de habilidades escritas. Entre ellas se incluye la técnica de
contrastacion, la cual implica corregir la palabra errénea utilizando un color diferente para
resaltar el error (Hurtado, 2013; Chaparro y Silvia, 2009). Asimismo, recomienda estimular el
interés de los estudiantes al alinear las tematicas con sus intereses individuales. Igualmente,
la incorporacion del arte en el aula como medio para activar la imaginacion y la expresividad
antes de abordar las tareas de escritura se plantea como otra estrategia valiosa y propone el
uso de medios audiovisuales como herramienta efectiva para captar la atencion de los
estudiantes durante el proceso de aprendizaje. Esto indica que la docente emplea diversas
estrategias de enseflanza para acercar a los estudiantes al objetivo central de aprendizaje.
(Gutiérrez et al., 2020; Barriga y Hernandez, 2002)

Finalmente, la docente compartié que su percepcion sobre su desempeiio y el de sus
estudiantes le permite sentirse “normal”. No obstante, insistié en que, para que el aprendizaje
sea efectivo y asertivo, se necesita mayor acompaiamiento fuera de clase, ya que el tnico

momento disponible para poner en practica estas habilidades se limita a las horas de clase.
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Figura 1. Percepcion docente en Colombia

Construccidn simbalica de conceptos Uso de tildes
Respiracion guiada Cohesion y coherencia de discurso
Escalera de la metacognicidn Distribucion de letras
Recursos audiovisuales Segmentacion de palabras
Juegos de afianzamiento Omisién vy sustituciones de letras
Incorporacion de los intereses de los estudiantes Mocion del espacio

Aprovechamiento del arte para fortalecer la e —
e Intencidn comunicativa

Fuente: Elaboracion propia.

4.1.2. Espaifia

Al llevar a cabo la encuesta inicial a la docente encargada de la implementacion de
actividades en la institucion de Espaia, se destaco que las estrategias mas empleadas (Ver
Anexo 9), previas a las actividades, involucran ejercicios de motivaciéon como canciones y
respiraciones con musica, asi incorporando las nuevas tecnologias (NNTT) en el aula.
Durante las clases, se observa una inclinacion hacia la eleccion de tematicas atractivas para
los estudiantes, como superhéroes y/o personajes de videojuegos, con el proposito de captar
la atencion de los estudiantes (MEFPD, 2022). También, se incentiva mucho el agrupamiento
flexible para asi flexibilizar procesos acorde con las necesidades del grupo de estudiantes
(Vygotski, 2000; Cavallo, 2021).

En relacion con los procesos de retroalimentacion, el docente motiva a los estudiantes

a revisar el texto de manera autdbnoma, buscando identificar omisiones y/o inversiones de
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letras, asi como verificando el correcto uso de mayusculas y la colocacion adecuada del punto
final en las oraciones (Piaget, 1985; Tassoni, 2016; Chaparro y Silvia, 2009). Cabe destacar
que las retroalimentaciones son flexibles, ya que los procesos de flexibilizacion permiten
adaptar la sesion segun las capacidades del alumnado, posibilitando ajustar los niveles de
exigencia de manera individualizada para cada estudiante.

Por otro lado, el docente da una importancia alta a la ortografia, la coherencia, la
cohesion y la adecuacion de los textos dentro de los procesos de escritura de los estudiantes.
A pesar de esto, el docente ha logrado identificar que los errores mas frecuentes en los
estudiantes tienen que ver con la ortografia, por ejemplo, en la omision y/o inversion de
letras, el uso general de mayusculas y el no uso del punto final. También, hay dificultades que
nacen de la baja riqueza léxica de los estudiantes, asi como el poco desarrollo de la
creatividad.

Con motivo de estas impresiones, la docente considera que la implementacion de
estrategias para mejorar la produccion escrita es necesaria y recomienda el refuerzo de la
escritura mediante el establecimiento de minitareas semanales en casa que les permita
afianzar los conocimientos adquiridos en el colegio (Gutiérrez et al., 2022; Barriga y
Hernandez, 2002).

Por ultimo, con respecto al sentimiento generado el desempeio del docente como de
sus estudiantes, le permiten sentirse “muy satisfecho”, ya que el agrupamiento flexible ha

permitido observar que los estudiantes mejoran y avanzan en su proceso de escritura.
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Figura 2. Percepcion docente en Espania

Ejercicios de motivacion con recursos digitales Reglas de ortografia
Eleccion de tematicas interesantes para los Omision de letras
estudiantes
- . - - Puntuacién
Retroalimentacion autonoma vy flexible
Flexibilizacion de las actividades para estudiantes ELL SN
con diferentes capacidades Falta de léxico
Falta de creatividad

Inversion de letras

Fuente: Elaboracion propia.

4.1.3. Ecuador

En el caso ecuatoriano, la encuesta reveld (Ver Anexo 17) que las actividades més
frecuentemente realizadas antes del inicio de las clases son los juegos, los cuales no solo
motivan a los estudiantes, sino que también los inspiran a escribir. Estos juegos estan
disefiados para captar la atencion de los estudiantes a través de la motricidad manual,
empleando estrategias como el bingo, la sopa de letras y palabras encadenadas. Por otro lado,
durante las clases, se prefiere promover actividades que fomenten la creatividad de los
estudiantes, tales como la pintura, el dibujo y el uso de imagenes. Ademas, se hace un énfasis
especial en la escritura creativa, como cuentos o historias, ya que también estimula la
imaginacion y potencia las habilidades artisticas, la expresion de las emociones y la
perfeccion de las habilidades verbales y cognitivas (Gutiérrez et al., 2020; Barriga y

Hernandez, 2002)
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En cuanto al proceso de retroalimentacion llevado a cabo por el docente, se destaca la
motivacion hacia un enfoque reflexivo en torno a preguntas, donde los propios estudiantes
generan un didlogo con el profesor y la informacién de calidad que se imparte (Ferreiro,
2007; Piaget, 1985; Chaparro y Silvia, 2009). Igualmente, el docente considera importante
reconocer el esfuerzo del estudiante mediante las felicitaciones por su trabajo.

En lo que respecta a las estrategias para adaptar las actividades de escritura a las
necesidades de los estudiantes, se enfatiza la recomendacion de la lectura continua como
acercamiento a esta habilidad, asi como la integracion de actividades ladicas, como la
rotulacion, para involucrar a los estudiantes en situaciones cotidianas (Murillo, 2022). Estas
practicas han generado satisfaccion por parte del docente en su ejercicio pedagogico. El
docente insiste en que es necesario estimular la imaginacion, potenciar habilidades artisticas,
fortalecer la expresividad de emociones y perfeccionar las habilidades verbales y cognitivas.

Asimismo, el docente ha identificado que las mayores dificultades en torno al proceso
de escritura de los estudiantes tiene que ver con la ortografia (desconocimiento de reglas
ortograficas), la comprension lectora (dificultades para entender las instrucciones), la
retencion de la informacion (dificultades para recordar), la codificacion de fonemas
(dificultades para reconocer fonemas), la falta de practica y de apoyo por parte de padres,
ademas de falta y/o exceso de acceso a recursos tecnoldgicos (Ramirez y Castafieda, 2023;
Skar, 2022; Remache et at., 2024; Kersey y James, 2013). Es por ello que el docente expone
que, al ensenar a escribir, prioriza aspectos como la ortografia, acentuacion, sintaxis,
coherencia y adecuacion.

Finalmente, el docente expreso que se siente “poco satisfecho” con su desempeio y el
de sus estudiantes, debido a la falta de interés y apoyo por parte de otros padres de familia en

el afianzamiento de las tematicas presentadas durante la jornada escolar.
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Figura 3. Percepcion docente en Ecuador

Reglas ortograficas

Meétodo comparativo

Comprension lectora y retencion de informacion
Actividades de fomento de la creatividad

Codificacion de fonemas

Lectura continua

Falta de practica
Emocionalidad

Falta de acceso a recursos tecnologicos
Actividades artisticas

Falta de apoyo por padres de familia

Fuente: Elaboracion propia.

4.1.4. Estrategias comunes y particulares utilizadas en los tres paises

Figura 4. Estrategias en comun

Flexibhilizacio Flexibilizacio Flexibilizacid
n n n
Retroaliment Retroaliment Retroaliment
acion acion retrospectiva acion retrospectiva
personalizada Intereses Intereses
[ntereses individuales individuales
individuales Actividades Actividades
Actividades ludicas ladicas
ludicas Actividades Actividades
Actividades creativas y creativas y
creativas y artisticas artisticas
artisticas

Fuente: Elaboracion propia.



Al reunir, comparar y cruzar la informacion suministrada por los docentes a cargo en
los tres paises, se destaca que existe una marcada tendencia hacia la flexibilizacion de las
clases debido a las diversas capacidades de los estudiantes (Cavallo, 2021). También, se
reconoce que la retroalimentacion desempefia un papel fundamental en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. En Espafa y Ecuador, la retroalimentacion retrospectiva
aparece como un medio efectivo de mejora con respecto a las dificultades de los estudiantes,
mientras que en Colombia se da prioridad a la personalizacion sin descuidar la
autoevaluacion del estudiante.

Asimismo, se observa que, en dos de los tres paises, los docentes prefieren utilizar
recursos audiovisuales para introducir temas, ya que esto llama y captura la atencion de los
estudiantes. Este mismo patron se observa en la consideracion de los intereses individuales de
los estudiantes como eje de articulacion con los objetivos de aprendizaje. Por otro lado, tanto
las actividades ludicas de consolidacion como las actividades que fomentan la creatividad se
reconocen como elementos clave para un proceso formativo exitoso.

Sin embargo, se identifica que hay otras estrategias que no son consideradas de forma
unanime para fortalecer las aptitudes de escritura de los estudiantes, ya que la lectura, la
emocionalidad y el método comparativo solamente es tomada en cuenta por el docente de
Ecuador, mientras que la escalera de la metacognicion, las respiraciones y estrategias de
construccion de conceptos son unicas de Colombia. Lo mismo ocurre con el agrupamiento
flexible en Espafa. De esta forma, aunque los tres paises implementan una cantidad
considerable de estrategias similares, dependiendo de las necesidades de sus propios paises,
comunidades y escuelas, otras estrategias son aprovechadas en virtud de adaptarse al contexto
de los estudiantes.

Por otro lado, se descubrid que los docentes evidenciaron una gran necesidad de

fortalecer aspectos de tipo ortografico y sintactico, ya que este aspecto estuvo presente dentro
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de las percepciones de las tres docentes. De igual forma, se evidencia una necesidad latente
de trabajo continuo con respecto a la segmentacion de las palabras y/o oraciones, la
motricidad fina, la distribucion de las letras, la omision y la sustitucion de letras, la cohesion,

el 1éxico, la acentuacion y la puntuacion.

Figura 5. Estrategias particulares

Escalera dela Recursos Lectura
metacognicion audiovisuales contintia
Respiracione Agrupamient Método
s guiadas o flexible comparativo
Actividades Emocionalida
de construccion de d
significado
Recursos
audiovisuales

Fuente: Elaboracion propia.

4.2. Estrategias de fortalecimiento implementadas

Con el objetivo de presentar las estrategias a los docentes, se elaboré un documento
en Word de Microsoft Office que detalla las estrategias y actividades necesarias para la
implementacion de las propuestas (ver anexo 25). Este documento especifica el tiempo
recomendado para cada cada actividad, los recursos a utilizar y el formato de hoja a emplear
en las dos sesiones. La actividad comienza con un ejercicio de activacion motora, seguido de
un video introductorio que incluye un espacio para preguntas, y culmina con la explicacion
del contenido mediante recursos visuales y/o tecnologicos. Después de esto, se dispone a

implementar las estrategias sugeridas para la finalizacion de la actividad de la sesion. Es
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importante destacar que, debido a las particularidades del pais, los docentes adaptaron las
estrategias segun las posibilidades disponibles.

En este sentido, las estrategias implementadas en esta investigacion fueron las
siguientes: En relacion con la primera actividad, esta lleva el nombre de Cdpsula del tiempo:
Escritura de una carta a una persona del futuro. En esta tarea, los estudiantes redactaron, en
una hoja cuadriculada, una carta que responda a la pregunta: ;Qué te gusta hacer en el 2023?
Para lograr este objetivo, se inicid con un video introductorio como estrategia para acercar a
los nifios al origen de la escritura y su propdsito. Posteriormente, se les brind6 una
explicacion detallada, por parte del docente, sobre qué es una carta, como se estructura,
cuales son sus partes esenciales y qué informacion deben incluir haciendo uso de recursos
tecnologicos como imagenes y/o videos. Finalmente, los estudiantes llevaron a cabo la
escritura de la carta sin la guia directa del profesor. Asi, se les permitio que realicen la
actividad de escritura de manera auténoma, sin intervencion docente, con el fin de evaluar sus
habilidades en escritura, coherencia y conciencia del espacio.

Al concluir la primera actividad, el docente llevo a cabo una estrategia de contraste
enfocada en las palabras que captaron su atencion, ya sea por su escritura o por errores
ortograficos, frente a toda la clase. Este ejercicio consistid en reescribir las palabras
seleccionadas, mostrando primero la version incorrecta y luego la correcta, para resaltar las
diferencias visualmente mientras se pronunciaban correctamente (Hurtado, 2013; Chaparro y
Silvia, 2009). Ademas, el docente respondid preguntas de los estudiantes durante y después
del proceso de contrastacion.

Posteriormente, los estudiantes desarrollaron la segunda actividad denominada
Cuento: Escritura de un cuento sobre la preservacion del medio ambiente. En esta fase, se les
presento a los estudiantes un cuento audiovisual centrado en la problematica de la

contaminacion ambiental y del planeta como estrategia para llamar la atencion de los
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estudiantes sobre el tema. Luego, para evidenciar la comprension del contenido, se utilizo
como estrategia que los estudiantes respondieron a algunas preguntas con relacion al
material. Después, se realizo una explicacion detallada sobre qué es un cuento, su estructura y
la organizacion a seguir, junto con un ejemplo ilustrativo para su referencia. Finalmente, los
estudiantes redactaron sus propios cuentos respondiendo a la pregunta ;Como podriamos
deshacernos de la basura del planeta?, siguiendo la indicacion de utilizar las sefializaciones
guiadas. Esta estrategia, que emplea flechas y/o otras marcas en la hoja cuadriculada, les
ayuda a saber donde deben escribir, promoviendo asi una mayor conciencia sobre el uso
adecuado de los espacios (Barriga y Herndndez, 2002).

Es importante sefialar que la docente de Espafia no utiliz6 las sefalizaciones debido a
un error humano, lo que resultd en una implementacion mas flexible de la actividad. De
manera similar, el docente de Ecuador no emple6 las 12 vifietas sugeridas para las
sefializaciones, omitiendo también otras dos destinadas a informacion personal. Esta
variacion se considera una oportunidad para contrastar los resultados y evaluar la efectividad

de la estrategia.

Figura 6. Estrategias propuestas
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Fuente: Elaboracion propia.

4.3-Cambios luego de la implementacion de las estrategias

En este apartada, se habla sobre el uso de la Herramienta de andlisis y recoleccion de
datos sobre escritos, en la cual se ingresaron los datos correspondientes a las dos estrategias
implementadas (Ver anexo 3, 11, 14), y la clasificacion del desempenio de los estudiantes en
bajo, medio y alto. Adicionalmente, los resultados fueron clasificado en los componentes de

mejora significativa, mejoro, no mejoro 'y empeoro.

4.3.1. Colombia

En el caso colombiano, al analizar la informacion recopilada de las dos estrategias
implementadas, se observaron los siguientes resultados:

En primer lugar, en relacion con el desempefio de los estudiantes, cuyo calculo se
basd en considerar que al menos una de las seis categorias evaluadas haya logrado la mejora
significativa, mejoro, no mejoro o empeoro, se observo que la mayoria de los estudiantes, en
un porcentaje de 81,48 % y equivaliendo a 22 estudiantes, presentaron al menos una categoria
evaluada en mejoro. Ademas, el 33,33%, es decir, 9 estudiantes, lograron alcanzar la
clasificacion de mejora significativa. Por otro lado, 3 estudiantes, que representa el 11,11 %
de los estudiantes, fueron categorizados como no mejoro, indicando que no avanzaron en
ninguna categoria. Igualmente, solamente un estudiante no obtuvo la clasificacion de no
mejoro. Asimismo, el 22,22 %, representando 6 estudiantes, mostrd un retroceso en alguna de

las categorias, clasificandose en la categoria de empeoro.
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Tabla 6.

Desemperio de estudiantes por nivel de avance en Colombia

Mejora significativa 9 33,33

Mejoro 22 81,48

No mejoroé 3 11,11

Empeoro 6 22,22
Total de estudiantes 27 100

Fuente: Elaboracion propia

En segundo lugar, de forma general y con respecto al nlimero de repeticiones de las
clasificaciones mejora significativa, mejoro, no mejoro 'y empeoro en el grupo, se encontro
que, en un total de 162 repeticiones, 17 se clasificaron como mejora significativa, lo que
representa el 10,49 %. Asimismo, un 33,95 %, equivalente a 55 repeticiones, se obtuvieron en
la clasificacion de mejoro. Ademas, se identificaron 82 repeticiones bajo la categoria no
mejoro, representando la mayoria con el 50,62 %. Finalmente, se registraron § repeticiones
catalogadas como empeoro, con un porcentaje del 4,94 %. Asi, a pesar de que la mayoria de
los estudiantes, en su desempefio individual, se encontraron en mejora significativa y mejoro,
al presentar al menos una categoria evaluada en estas clasificaciones, la realidad es que la
mayor parte de los resultados obtenidos, al considerar todas las repeticiones, se encontraron

en la categoria de no mejoro.
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Tabla 7.

Desemperio de estudiantes por numero general de repeticiones en el nivel de avance total en
Colombia

Aspecto Nimero %
Mejora significativa 17 10,49
Mejoro 55 33,95
No mejoré 82 50,62
Empeoré 8 5,94
Total de repeticiones 162 100

Fuente: Elaboracion propia

En tercer lugar, al analizar las categorias evaluadas y la variabilidad de los avances de
los estudiantes por area, se observo que 7 estudiantes avanzaron al obtener una calificacion
alto en la categoria de caligrafia, representando el 25,93 %. En cuanto a la categoria de
coherencia y cohesion, 8 estudiantes, equivalentes al 29,63 %, lograron esta valoracion; no
obstante, se aclara que el bajo porcentaje se debe a que los estudiantes tuvieron dificultad en
la clara expresion de sus ideas y/o la inclusion de temas que no correspondian a lo que se
pedia. En relacion con la extension del texto, un total de 23 estudiantes alcanzaron la
calificacion maés alta, representando el 85,19 % del total de participantes.

Llama la atencion que ningun estudiante mostro avances en la categoria de aspectos
gramaticales y ortograficos, por ende, su porcentaje fue de 0. Respecto a la organizacion del
texto, 15 estudiantes (55,56 %) evidenciaron mejoras, y un 70,37 % de los estudiantes, es

decir, 19 estudiantes, progresaron en el aspecto de nocion del espacio.
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Tabla 8.

Desemperio de estudiantes por categoria evaluada en Colombia (mejora)

Aspecto Nimero %
Caligrafia 7 25,93
Coherencia y cohesion 8 29,63
Extension del texto 23 85,19

Aspectos gramaticales y 0 0
ortogrificos

Organizacion del texto 15 55,56
Nocion del espacio 19 70,37

Total de repeticiones 27 100

Fuente: Elaboracion propia

Por otro lado, en cuanto a retrocesos, se encontr6 que el 3,70 % de los estudiantes,
representado por un estudiante, tuvo un retroceso en caligrafia. También, 5 estudiantes,
constituyendo el 18,52 % del total, obtuvieron una calificacién baja en coherencia y
cohesion. Por ultimo, 2 estudiantes, equivalentes al 7,41 % del total, empeoraron en aspectos
gramaticales y ortograficos. En contraste, no se encontraron evidencias de retroceso en

extension del texto, organizacion del texto y nocion del espacio.
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Tabla 9.

Desemperio de estudiantes por categoria evaluada en Colombia (retroceso)

Aspecto Nimero %
Caligrafia 1 3,70
Coherencia y cohesion 5 18,52
Extension del texto 0 0
Aspectos gramaticales y 2 7,41
ortogrificos
Organizacion del texto 0 0
Nocion del espacio 0 0
Total de repeticiones 27 100

Fuente: Elaboracion propia

Al realizar el analisis de las evidencias de forma particular (Ver anexo 4), se destaca el
caso del estudiante #2, quien experimentd un avance significativo en las areas de caligrafia y
organizacion del texto. En la primera actividad, se evidenci6 una dificultad evidente al
escribir y organizar el texto, ya que el estudiante no logra formar las letras de manera clara, al
igual que realizar la separacion adecuada entre las letras y las palabras. También, este
estudiante cuenta con deficiencias marcadas en el uso adecuado de toda la hoja, pues no logrd
utilizar los espacios recomendados para la actividad.

Sin embargo, al llevar a cabo la segunda actividad bajo la supervision del docente
encargado, se observo un progreso significativo en los aspectos mencionados anteriormente.
El estudiante demostrd una mayor conciencia en la formacion de las letras, la adecuada
disposicion de los espacios y la organizacion general del texto, todo en coherencia con las
explicaciones previas enmarcadas en los objetivos de las actividades. A pesar de esto, el
estudiante evidencio dificultades para ser claro en las ideas que expresaba, por lo que su

desempefio en coherencia y cohesion fue baja.
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Otro caso destacado se presento con la estudiante #20 que present6 dificultades en la
organizacion del texto, la nocion del espacio y la extension del texto. Como se puede apreciar
en la tabla, la estudiante utilizé inicamente un fragmento reducido de la hoja tamaio oficio
proporcionada. Ademas, no siguio la estructura sugerida para la carta y la cantidad de texto
producido fue notablemente limitada.

Sin embargo, al llevar a cabo la segunda actividad, la estudiante demostrd una mejora
significativa en la organizacion del texto, siguiendo la sefializacion guiada propuesta.
Ademas, logré aumentar la cantidad de texto producido e implement6 estrategias de
separacion de palabras para facilitar la comprension del contenido. A pesar de esto, su
desempefio en el aspecto de coherencia y cohesion no logrd superar las expectativas en tanto

que se desvio de la temaética principal de la actividad.

4.3.2. Espaiia

En el caso de Espana, se siguié la misma metodologia de analisis, utilizando la
Herramienta de andlisis y recoleccion de datos sobre escritos para categorizar los resultados
en niveles de bajo, medio y alto. Asimismo, se clasificaron los resultados en cuatro
componentes: mejora significativa, mejoro, no mejoro'y empeoro.

En primer lugar, con relacion al desempeio de los estudiantes con respecto al nivel de
avance, se observo que el 37,04 % de los 27 participantes logré mejoras en alguna categoria,
lo que equivaldria a 10 estudiantes quienes se clasificaron en Mejord. Asimismo, se
evidencid que Unicamente 3 estudiantes, equivalentes al 11,11 % del grupo, no
experimentaron mejoras en ninguna categoria y fueron clasificados como No mejoro. Por otro
lado, se observd que el 77,78 % de los estudiantes, es decir, 21 participantes, mostraron un

rendimiento deficiente en alguna categoria, siendo clasificados en Empeoro. Finalmente, cabe
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destacar que llam¢ la atencion el hecho de que ninglin participante logr6 alcanzar una mejora

significativa en alguna categoria evaluada.

Tabla 10.

Desemperio de estudiantes por nivel de avance en Esparia

Aspecto Numero %
Mejora significativa 0 0
Mejoro 10 37,04
No mejoroé 3 11,11
Empeoroé 21 77,78
Total de estudiantes 27 100

Fuente: Elaboracion propia

En segundo lugar, al analizar el recuento de repeticiones de los aspectos de mejora
significativa, mejoro, no mejoro'y empeoro, se encontraron un total de 162 resultados. En
este sentido, se destaca que en el aspecto de mejora significativa no se registraron
repeticiones, representando un 0% de los resultados. Por otro lado, en mejoro, se observd que
el 11,11 % de los participantes lograron una mejora, equivalente a un total de 18 estudiantes.
Adicionalmente, se identificd que 104 estudiantes obtuvieron la clasificacion de no mejoro,
es decir, su desempeflo continud igual, constituy6 el 64,20 % del total de participantes y fue
entonces el rubro predominante. Por Gltimo, en empeoro, que agrupa a los estudiantes con un

desempefio inferior al inicio, 40 estudiantes tuvieron este resultado, lo cual representa el

24,69 % de los evaluados
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Tabla 11.

Desempeiio de estudiantes por numero general de repeticiones en el nivel de avance total en
Esparia

Aspecto Nimero %
Mejora significativa 0 0
Mejoro 18 11,11
No mejoré 104 64,20
Empeoré 40 24,69
Total de repeticiones 162 100

Fuente: Elaboracion propia

En tercer lugar, con respecto a resultados positivos en estudiantes en las categorias
evaluadas, se encontrd que 5 estudiantes, representando el 18,52 %, registraron un avance en
la categoria de caligrafia. También, 4 estudiantes (14,81 %) avanzaron en la categoria de
extension del texto. Siguiendo con este orden de ideas, se evidencio un avance del 11,11 %
tanto en coherencia y cohesion como en organizacion del texto, con 3 estudiantes cada uno.
Por ultimo, hubo un avance del 7,41 % (2 estudiantes) tanto en nocion del espacio como en

aspectos gramaticales y ortogrdficos.
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Tabla 12.

Desemperio de estudiantes por categoria evaluada en Espaiia (mejora)

Aspecto Nimero %
Caligrafia 5 18,52
Coherencia y cohesion 3 11,11
Extension del texto 4 14,81
Aspectos gramaticales y 2 7,41
ortogrificos
Organizacion del texto 3 11,11
Nocion del espacio 2 7,41
Total de repeticiones 27 100

Fuente: Elaboracion propia

Por otro lado, al analizar las categorias con mayor incidencia de bajo rendimiento, se
identifico que la categoria que experimenté el retroceso mas significativo fue Coherencia y
cohesion. En este sentido, un total de 14 estudiantes, equivalentes al 51,85 % de los
participantes, obtuvieron un rendimiento considerado bajo en esta area. Ademas, se observo
que en la categoria de Aspectos gramaticales y ortogrdficos, 10 estudiantes, representando el
37,04 % del total, obtuvieron un resultado similar. Esta tendencia se mantuvo con 7
estudiantes mas en la categoria de Extension del texto, equivaliendo al 25,93 % del total. Por
ultimo, las categorias de Caligrafia, Organizacion del texto y Nocion del espacio

contribuyeron con 3 estudiantes cada una, representando un 11,11 % respectivamente.

75



Tabla 13.

Desemperio de estudiantes por categoria evaluada en Esparia (retroceso)

Aspecto Nimero %
Caligrafia 3 11,11
Coherencia y cohesion 14 51,85
Extension del texto 7 25,93
Aspectos gramaticales y 10 37,04

ortogrificos

Organizacion del texto 3 11,11
Nocion del espacio 3 11,11
Total de repeticiones 27 100

Fuente: Elaboracion propia

Después de la recopilacion de datos, en la exposicion de evidencias (Ver anexo 12), se
destaca que el estudiante # 2 no logro avance en su proceso de escritura. En la primera
actividad, el estudiante mostré falta de nocion del espacio para escribir, ademas de una
organizacion del texto baja al no seguir las indicaciones para redactar una carta. Su caligrafia
resultd poco legible, con espaciado irregular y sefiales de dificultad en el trazo. A pesar de
estos resultados, su desempefio en los aspectos gramaticales y ortograficos fue destacado, ya
que no se observaron cantidades significativas de errores.

Este mismo patrén se repite en la segunda actividad, donde el estudiante enfrenta
dificultades con la percepcion espacial del renglon y la margen. Ademas, no se aprecia
ningun cambio en la caligrafia, tanto en el trazo como en el tamafio de las letras. También, en
cuanto a la organizacién del texto y la extension del mismo no se muestran cambios
significativos. Por ultimo, debido a la brevedad del escrito, no se logrd evidenciar algin
cambio significativo en la coherencia y cohesion, ya que el cuento no fue finalizado, lo que

influy6 en la evaluacion del estudiante.
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A pesar de estas observaciones, se notaron cambios en otros estudiantes. En el
siguiente caso, el estudiante #9 experimentd dificultades en la nocidn del espacio y en la
caligrafia, ya que no logro ubicar su texto adecuadamente dentro de la margen ni respetar el
tamafio de los cuadros asignados. A pesar de estas dificultades, el estudiante demostr6 una
organizacion del texto adecuada, incluyendo la fecha, el nombre del destinatario, el cuerpo
del texto y la despedida. Su coherencia y cohesion fueron consideradas altas, ya que mantuvo
consistencia en el tema y la extension del texto fue relativamente apropiada.

Posteriormente, segun las evidencias presentadas, el estudiante logré mejorar la
organizacion de su texto al respetar mas los espacios designados y distinguir claramente las
partes del mismo. Ademas, se observé una ligera mejora en la caligrafia, ya que el tamafio de
las letras y su trazo fueron ligeramente mas coordinados. Sin embargo, se identifico un
retroceso en la coherencia del mensaje, ya que no logrd conectar adecuadamente las ideas y
desarrollar la historia de manera efectiva. Por ultimo, en cuanto a la gramatica y la extension
del texto, no se evidencié una mejora significativa.

Es importante destacar que, en la revision de las evidencias, se identifico que el
estudiante #14 demostr6 capacidad para seguir las instrucciones del docente de manera
autonoma. Este estudiante colocé sefializaciones al inicio de las lineas de la hoja
cuadriculada, lo que contribuy¢ significativamente a mejorar la distribucion del espacio y a
reducir el tamafio de las letras. También, se observo una mejora en la organizacion del texto.
Aunque este caso resulta interesante, se aborda con precaucion debido a la falta de més

ejemplos similares que permitan llegar a conclusiones mas solidas.

4.3.3. Ecuador

Siguiendo el mismo método de andlisis aplicado a los datos de Colombia y Espafia, en

Ecuador se evidencid que solo el 3,7 % de los estudiantes (1 persona) mostr6 un avance
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significativo en su desempeio. Por otro lado, 14 personas, es decir, el 51,85 % de los
estudiantes, lograron al menos un resultado positivo, clasificandose en mejoro. Aunque no se
encontraron evidencias sobre casos de no mejora en ninguna categoria, se registro un alto
porcentaje de estudiantes en empeora: el 92,59 %, lo que representa a 25 de los 27

participantes, mostrando asi que la mayoria empeoro6 en al menos alguna categoria.

Tabla 14.

Desemperio de estudiantes por nivel de avance en Ecuador

Aspecto Numero %
Mejora significativa 1 3,7
Mejoro 14 51,85
No mejoro 0 0
Empeoré 25 92,59
Total de estudiantes 27 100

Fuente: Elaboracion propia

Por otro lado, en relacion con el nimero de repeticiones general por nivel de avance,
se registro un total de 164 repeticiones. De este modo, se observa que en lo que respecta a la
mejora significativa, solo se registrd una repeticion, lo que representa el 0,61 % del total. En
contraste, se contabilizaron 20 repeticiones para el aspecto de mejoro, equivalente al 12,20 %
del total, mientras que 81 repeticiones se asignaron a no mejoro, constituyendo el 49,39 % del
total. Por ultimo, para el aspecto de empeoro, se registraron 62 repeticiones, lo que representa

el 37,80 % del total.
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Tabla 15.

Desemperio de estudiantes por numero general de repeticiones en el nivel de avance total en
Ecuador

Aspecto Nimero %
Mejora significativa 1 0,61
Mejoro 20 12,20
No mejoro 81 49,39
Empeoroé 62 37,80
Total de repeticiones 164 100

Fuente: Elaboracion propia

En términos del desempefio general con respecto a la categoria evaluada, se registrd
que 9 estudiantes, representando el 33,33 % del total, lograron avances en nocion del espacio.
Seguido de esto, 6 estudiantes (22,22 %) consiguieron algiin avance en extension del texto,
mientras que 3 estudiantes (11,11 %) lograron lo mismo en organizacion del texto. Los
porcentajes mas bajos de mejora fueron para caligrafia y aspectos gramaticales y
ortogrdficos, conun 7,41 % y un 3,70 %, respectivamente. Coherencia y cohesion fue la

Unica categoria sin mejoria para ningtn estudiante.
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Tabla 16.

Desemperio de estudiantes por categoria evaluada en Ecuador (mejora)

Aspecto Nimero %

Caligrafia 2 7,41
Coherencia y cohesion 0 0
Extension del texto 6 22,22
Aspectos gramaticales y 1 3,70
ortogrificos

Organizacion del texto 3 11,11
Nocion del espacio 9 33,33
Total de repeticiones 27 100

Fuente: Elaboracion propia

Finalmente, en retrocesos, se observo que la categoria con el rendimiento mas bajo
fue Coherencia y Cohesion, ya que 23 estudiantes no lograron alcanzar los objetivos,
representando asi el 85,19 %. Le sigue Organizacion del texto, con 12 estudiantes en
rendimiento bajo (44,44 %), seguido por Aspectos gramaticales y ortograficos, con 10
estudiantes, equivalente al 37,04 % del total. En cuanto a la Extension del texto, un total de 8
estudiantes no lograron avance, lo que representa el 29,63 %, mientras que en Caligrafia
hubo un total de 22,22 % (6 estudiantes) que no avanzaron. Por tltimo, la categoria con
menos incidencia de cambio fue Nocion del espacio, que contd con 3 estudiantes con

desempefio bajo, representando el 11,11 % del total.
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Tabla 17.

Desemperio de estudiantes por categoria evaluada en Ecuador (retroceso)

Aspecto Nimero %
Caligrafia 6 22,22
Coherencia y cohesion 23 85,19
Extension del texto 8 29,63
Aspectos gramaticales y 10 37,04

ortogrificos

Organizacion del texto 12 44,44
Nocion del espacio 3 11,11
Total de repeticiones 27 100

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a las evidencias recopiladas (Ver Anexo 20), la estudiante #23 demostr6 en
el primer ejercicio un desempefio sobresaliente en todas las categorias evaluadas. Su
caligrafia es relativamente comprensible y mostr6 un alto nivel de coherencia y cohesioén con
respecto al tema propuesto en clase. Ademas, la extension del texto se encuentra dentro de lo
esperado. La estudiante también mostré un buen dominio de los aspectos gramaticales y
ortograficos, asi como una excelente organizacion del texto y una adecuada nocion del
espacio.

No obstante, a pesar de mantener su desempefio inicial, se observd que en la segunda
actividad la estudiante no logré avanzar desde su punto de partida. Tanto la organizacién del
texto como los aspectos gramaticales se vieron afectados en este ejercicio. En primer lugar, la
estudiante no logrd organizar el texto siguiendo las sefializaciones guias propuestas. En
segundo lugar, presentd una mayor incidencia de errores debido a la extension del texto.

Aunque mejoro en caligrafia, su desempefio en coherencia y cohesion disminuy6, ya que no
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logré mantener el hilo conductor del ejercicio. Ademas, aunque el texto es mas extenso, no
logro6 abarcar el espacio deseado para esta actividad.

Por otro lado, el estudiante #13 mostré una buena caligrafia, asi como coherencia y
cohesion en su trabajo. También demostrd una buena organizacion del texto, una aceptable
nocion del espacio y un adecuado dominio de los aspectos gramaticales. En la segunda
actividad, aunque su desempeio en coherencia y cohesion disminuyo, se observo una mejora
incluso mayor en cuanto a la nocion del espacio y en los aspectos gramaticales, ya que se
observo mas orden y precision en el trazo. Finalmente, no se evidencio ninguna mejoria en la
extension del texto.

Una situacion similar se observo con el estudiante #10, quien tuvo un desempeio
aceptable en la mayoria de las categorias en el primer ejercicio, a excepcion de la caligrafia.
Sin embargo, a pesar de su buen desempeio, para la segunda actividad, el estudiante logro
avanzar en la extension del texto y en la nocion del espacio, mostrando mas organizacion y

espaciado.

4.3.4. Puntos comunes o particulares de los cambios entre los paises

En este apartado se comparan los tres paises analizados, destacando tanto los puntos
comunes como las particularidades encontradas en los datos recolectados.

En términos generales con respecto al desempefio los estudiantes por nivel de avance,
el cual representa el avance de los estudiantes en al menos una categoria evaluada, los
estudiantes colombianos mostraron un mayor avance en su proceso de escritura, con un 81,48
% de ellos logrando un mejoro en al menos una categoria evaluada. Esto supera
significativamente a los estudiantes espafoles (37,04 %) y ecuatorianos (51,85 %). En cuanto
al nivel de mejora significativa, los colombianos destacaron con un 33,33 % alcanzando este

resultado, mientras que los ecuatorianos tuvieron solo un 3,7 % y los espafioles no registraron
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ningun estudiante en este nivel (0 %). En este contexto, los resultados en Colombia coinciden
con las reflexiones de Ramirez y Castaneda (2023), quienes afirman que el uso de una o mas
estrategias mejora el desempefio en escritura de los estudiantes; esto debido a que Colombia
fue el tnica pais que implementd completamente tanto la estrategia de contrastacion y
sefializacion guiada.

En cuanto a la categoria no mejoro, que evaluaba a los estudiantes que no mostraron
avances en ninguna de las areas analizadas, se encontré que tanto Colombia como Espana
presentaron resultados similares, con un 11,11 % de los estudiantes sin cambios en su
desempefio entre la primera y la segunda actividad. En contraste, Ecuador no tuvo ningun
estudiante en esta categoria (0 %). Igualmente, se evidencio que de los 81 participantes en
este trabajo de investigacion, solamente a un estudiante no se le evalud, en al menos una
categoria, la calificacion de no mejoro, lo que indica que el 98,77 % de los estudiantes
permanecid igual tanto en la primera como en la segunda muestra en al menos una categoria
evaluada. En cuanto a la categoria empeoro, Colombia registr6é un 22,22 % de estudiantes
cuyo desempefio disminuy6 entre ambas actividades, mientras que Espana alcanz6 un 77,78
% y Ecuador un 92,59 %.

Por otro lado, en relacion al numero de repeticiones generales por los niveles de
avance (mejora significativa, mejoro, no mejoro 'y empeoro), se encontrod que no mejoro fue
la categoria predominante en los tres paises. Asi, Colombia tuvo un 50,62 %, Espafia un
64,20 % y Ecuador un 49,39 % de repeticiones entre todos los estudiantes. En contraste,
mejora significativa fue el nivel que registré el porcentaje mas bajo entre los tres paises:
Colombia 10,49 %, Espafia 0 % y Ecuador 0,61 %.

Las diferencias mas marcadas se encontraron en los niveles mejoro y empeoro. En
primer lugar, los colombianos lograron un mayor numero de repeticiones en mejoro con un

33,95 % del total, mientras que Espafia tuvo un 11,11 % y Ecuador un 12,20 %. Finalmente,
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el nimero de repeticiones para empeoro fue mayor en Ecuador con un 37,80 %, seguido de
Espafia con un 24,69 % y Colombia con un 4,94 %.

En términos de mejora en el desempefio de los estudiantes con respecto a la categoria
evaluada, se observé una variabilidad significativa entre los tres paises. Colombia destaco
con un avance significativo del 85,19 % en la extension del texto, seguido de un 70,37 % en
la nocion del espacio. En contraste, en Espafia, los porcentajes de mejora fueron mas bajos,
con un méaximo de 18,52 % en caligrafia y 14,81 % en la extension del texto. Por ultimo, en
Ecuador, la mejora se centr6 principalmente en la nocion del espacio, con un 33,33 %,
seguido de un avance del 22,22 % en la extension del texto. En este sentido, se da a entender
que hubo un mayor avance en Colombia y que, en términos generales, los aspectos de nocion
del espacio y extension del texto lograron resultados relativamente positivos.

En cuanto al retroceso en los desempeios de los estudiantes, se identifico que la
coherencia y cohesion fueron las areas con mayores dificultades en los tres paises. Colombia
registrd un 18,52 % de bajo rendimiento en esta categoria, mientras que en Espafia y Ecuador,
los retrocesos fueron mas significativos con un 51,85 % y un 85,19 %, respectivamente. Esto
podria explicarse porque las estrategias propuestas en esta investigacion no incluyeron un
enfoque especifico en el fortalecimiento de este aspecto.

Ademas, en Colombia y Espafia, los aspectos gramaticales y ortogrdficos fueron
problematicos, con un retroceso del 7,41 % y 37,04 %, respectivamente. En Ecuador, la
organizacion del texto y los aspectos gramaticales y ortograficos también presentaron
desafios, con un 44,44 % y un 37,04 % de retroceso, respectivamente. Esto da indicios de que
la estrategia de la contrastacion tuvo una efectividad baja en la mejora de la ortografia.
Asimismo, se encontrd que los avances en la categoria de extension del texto fue modesta.
Solo Colombia mostrd una mejora significativa con un 85,19 %, mientras que Espafia tuvo un

14,81 % y Ecuador un 22,22 %. Este resultado puede deberse a que en Espaia no se utilizo la
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estrategia de sefializacion y en Ecuador se empled una guia de sefializacion con pocos puntos
de referencia a comparacion de Colombia.

En este contexto, los resultados presentados sugieren que los estudiantes muestran un
retraso en sus competencias de escritura. De manera similar a lo que planteé Skar et al.
(2022) en su estudio longitudinal, los estudiantes evidencian dificultades en sus habilidades
motrices, lo que se refleja en la poca fluidez de su escritura, afectando significativamente su
caligrafia, asi como su capacidad para redactar textos de mayor extension. Estos hallazgos se
alinean con los resultados de Remache et al. (2004), quien sefialdé que la falta de practica es
una de las principales causas de las dificultades en el proceso de escritura de los estudiantes.

Aunque se observaron mejoras importantes en algunos aspectos analizados, no se
logré un avance significativo en el fortalecimiento de las competencias de escritura, tal como
se proponia en este trabajo de investigacion. Este resultado se respalda en el alto porcentaje
de estudiantes que no mejoraron en los aspectos evaluados, e incluso en aquellos que
mostraron un empeoramiento de las competencias de escritura de una actividad a otra. A
pesar de esto, cabe destacar que, a diferencia de los estudios de Salinas (2021) y Murillo
(2022), los estudiantes de este estudio no contaron con la participacién directa de sus
acudientes en el proceso de fortalecimiento de la escritura, ya que todo el trabajo se llevo a
cabo en el aula. Esto sugiere que el fortalecimiento de las competencias de escritura no debe
depender tunicamente de los esfuerzos realizados por la institucion educativa, sino que
requiere un esfuerzo conjunto que involucre a todos los actores para mejorar estas

habilidades.
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4.4. Fenomenos morfosintiacticos presentes en la produccion escrita

En este apartado se encuentran los fendémenos morfosintacticos méas comunes
evidenciados en los datos analizados en las dos producciones escritas por los estudiantes de

los tres paises.

4.4.1. Colombia

Durante el andlisis de los datos, se descubri6 una marcada preferencia por parte de los

estudiantes de construir oraciones compuestas, especialmente coordinadas copulativas,
seguidas de las oraciones simples (Ver Anexo 7). En el estudio, se reveld que, dentro de un
total de 181 resultados que abarcaban tanto oraciones simples como compuestas en los
escritos de los 27 estudiantes, el 62,98 % de las veces los estudiantes optaron por utilizar
oraciones compuestas en la elaboracion de la carta y el cuento. Por otro lado, en el 37,02 %

de las ocasiones, los estudiantes prefirieron emplear oraciones simples.
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Tabla 18.

Uso de oraciones compuestas y simples en Colombia

Estudiante Oraciones compuestas Oraciones simples
1 8 2
2 2 3
3 5 1
4 2 7
5 5 8
6 6 2
7 6 2
8 2 0
9 3 6
10 3 5
1 3 4
12 8 1
13 5 0
14 3 6
15 4 1
16 3 1
17 8 1
18 4 0
19 5 2
20 7 5
21 6 4
22 2 0
23 4 0
24 2 0
25 2 2
26 3 2
27 3 2
Total de repeticiones 114 67
Porcentaje 62,98 37,02

Fuente: Elaboracion propia
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Sin embargo, para dar con estos resultados, fue necesario realizar el analisis de datos
discriminando las ideas en funcion del uso de la conjuncién copulativa y y la conjuncién
adversativa, ya que se observé una notable riqueza en su empleo para la union de ideas. De
esta manera, aquellas oraciones que no cumplian con estos criterios fueron clasificadas como
oraciones simples. Como resultado de este proceso, se identificd que los estudiantes tienden a
entrelazar sus ideas de manera continua y sin restricciones en un mismo parrafo u oracion,
generando asi un flujo de ideas desordenado.

En las imagenes abajo, se observa que dos estudiantes incluyeron y abordaron varios
temas distintos en un solo fragmento, mostrando dificultades para organizar las ideas de
forma logica. Este patron se identifico en todos los estudiantes analizados; sin embargo, se
destaca que el 48,15 %, equivalente a 13 estudiantes, sobre utiliz6 estas mismas

caracteristicas para la redaccion de sus escritos.

Imagen 1.

Evidencia de escrito en Colombia

Fuente: Estudiante 24
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Imagen 2.

Evidencia de escrito en Colombia

Fuente: Estudiante 18

Por otra parte, otro hallazgo tiene relacion con el uso de los conectores en los escritos
de los estudiantes. Segun el analisis (Ver Anexo 8), se identificaron conectores de adicion,
contraste, copulativos, de causa y de orden, los cuales tenian la funcion de unir el discurso

escrito en los ejercicios de construccion de la carta y el cuento.
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Tabla 19

Uso de conectores en Colombia

Tipo de Palabra # % de tipo de % de tipo de
conector palabra conector
Adicién También 8 3,38 3,38
Contraste Pero 23 9,70 9,70
Copulativos Y 190 80,17 80,17
Entonces 7 2,95
De causa-efecto 5,44
Luego 2 0,84
Asi, asi que 3 1,27
Por eso 1 0,42
De orden Después 3 1,27 1,27
Total 237 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Siguiendo con esta idea, se observo que los estudiantes prefirieron, en un 80,17 %,
utilizar la conjuncidn copulativa y para conectar ideas, mientras que el uso de la conjuncion
adversativa represent6 un 9,70 %. Estos valores corresponden a un total de 190 y 23
repeticiones respectivamente, en comparacion del total general de 237 repeticiones. Ademas,
el conector de adicion también se utilizé en un 3,38 %:; los conectores de causa y efecto
entonces en un 2,95 %, luego (0,84 %), asi o asi que (1,27 %) y por eso en un (0,42 %) y, el
conector de orden después, en un 1,27 %

Asimismo, se descubrio que los estudiantes tienen una preferencia por conectar sus
discursos mediante el uso de conectores copulativos y de contraste mayormente. No obstante,
cabe mencionar que, a pesar de que la proporcion de ejercicios que emplean la conexion por
causa y efecto fue del 5,44 %, se observé que los estudiantes demuestran un amplio

vocabulario en esta area.
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También, se evidenciaron dificultades en la formacion de palabras por parte de los
estudiantes (Ver Anexo 5). Segun esto, en el analisis de un total de 119 errores ortograficos
encontrados, se destaco que los desafios mas sobresalientes surgieron al diferenciar las letras
s, ¢y z, representando un 27,73 % de los errores. Ademas, las confusiones entre la by la v
alcanzaron un 29,41 %, seguidas por las dificultades con la letra /4, que contribuyeron con un
18,49 %. El resto de los errores se distribuyeron entre las letras j y g (5,04%), d y ¢ (3,36%),
¢, k, qu (3,36%) y ry rr (3,36%). Por tltimo, se observo que los estudiantes también
experimentaron confusiones entre las letras m y n, aportando un 4,20 % al total de errores

1dentificados.

Tabla 20

Cambios de elementos en palabras en Colombia

Elemento Nuamero Porcentaje
S,C,Z 33 27,73
b,v 35 29,41
j.g 6 5,04
h 22 18,49
d,t 4 3,36
¢k,qu 4 3,36
m,n 5 4,20
i,ll 2 1,68
b,d 1 0,84
yill 3 2,52
LIr 4 3,36
Total 119 100

Fuente: Elaboracion propia
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Finalmente, de acuerdo con lo observado, 84 errores de los 119 corresponden a la
omision, adicidon y/o segmentacion de elementos de las palabras (Ver Anexo 6), se constatd
que los estudiantes tienden a omitir letras en un 58,33 %, en comparacion con la adicion de
letras que representa el 15,48 %. Asimismo, se evidencid que los estudiantes muestran un

26,19 % de dificultades en la segmentacion de las palabras.

Tabla 21

Errores comunes en Colombia

Errores comunes Nuamero Porcentaje
Omision 49 58,33
Adicion 13 15,48

Segmentacion 22 26,19
Total 84 100

Fuente: Elaboracion propia

4.4.2. Espaiia

En el analisis morfosintactico de los estudiantes, se evidencio que los estudiantes de
Espaia tenian una tendencia marcada a utilizar oraciones simples (Ver Anexo 15). De los 174
resultados obtenidos, se encontrd que 110 eran oraciones simples, representando asi el 63,22
% de la frecuencia. En cambio, el 36,78 %, equivalente a 64 resultados, mostraba que los

estudiantes preferian utilizar oraciones compuestas.

92



Tabla 22.

Uso de oraciones compuestas y simples en Espania

Estudiante Oraciones compuestas Oraciones simples
1 2 1
2 4 3
3 0 3
4 4 5
5 1 5
6 3 4
7 3 2
8 1 2
9 3 2
10 1 10
1 1 9
12 2 2
13 2 5
14 4 5
15 3 4
16 1 6
17 3 5
18 2 5
19 2 3
20 3 3
21 1 3
22 3 6
23 0 3
24 3 4
25 4 0
26 1 2
27 7 8

Total 64 110
Porcentaje 36,78 63,22

Fuente: Elaboracion propia
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En estos hallazgos, se destaca la preferencia de los estudiantes por emplear oraciones
simples al expresar ideas de baja complejidad, como gustos y disgustos. De esta forma, se
observa una mayor organizacion de las ideas. Sin embargo, al abordar informacion mas
elaborada, los estudiantes muestran una inclinacion a utilizar conjunciones copulativas y
adversativas, como y y pero, respectivamente. Esto muestra que los estudiantes tienen un

proceso de escritura mas fluido y sin restriccion.

Imagen 3.

Evidencia de escrito en Espaiia

Fuente: Estudiante 16

En esta imagen de evidencia, el estudiante optd por construir oraciones simples con el
proposito de expresar sus preferencias. En este sentido, muestra especificidad y claridad en
sus expresiones, lo que resulta en la presentacion de ideas de una manera mas organizada,
aunque de manera mas breve y concisa. En contraste, el estudiante siguiente elige
mayormente oraciones compuestas para comunicar sus ideas, recurriendo al uso constante de
la conjuncion copulativa y, la cual le facilita una construccion de un mensaje fluido. No
obstante, la fluidez de ideas a través del escrito acarrea una mayor probabilidad de no tener

coherencia y cohesion en el mensaje.
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Imagen 4.

Evidencia de escrito en Esparia

Transcripcion: A/ principio estaban dos amigos Rene y Juan pero se rechazaron y entonces
lo que paso fue malo y Pepe se enfado mucho | pero se dio cuenta de que no queria porque
Juan no limpiaba ! Y el si y Rene no le gusta nada or nadie y claramente se puso a limpiar.

Fuente: Estudiante 13

Por otro lado, en relacion con la construccion de oraciones por parte de los
estudiantes, se observo que en sus escritos utilizan diversos tipos de conectores, tales como
de adicion, contraste, copulativos, de orden, de tiempo y de causa y efecto (Ver Anexo 16).
No obstante, se destaca que la cantidad de conectores identificados en las evidencias es
relativamente reducida, sumando un total de 95 resultados. Resulta llamativo que la gran
mayoria de estos conectores pertenecen al tipo copulativo, siendo la conjuncion y la més

frecuente, con un total de 69 apariciones, lo que representa el 72,63 % del total de resultados.
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Tabla 23.

Uso de conectores en Esparia

Tipo de Palabra # % de tipo de % de tipo de
conector palabra conector
Copulativo Y 69 72,63 72,63

Adicién También 4 421 421
Contraste Pero 8 8,42 8,42

De orden Después 5 5,26 5,26

De causa-efecto Entonces 1 1,05 2,1
Luego 1 1,05
Mais tarde 1 1,05

De tiempo 7,36
Al final 4 421
Finalmente 1 1,05
Al principio 1 1,05

Total 95 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Posteriormente, el segundo conector mas frecuentemente empleado por los
estudiantes es el de contraste, especialmente de la conjuncion adversativa pero, la cual tiene 8
apariciones, lo que representa el 8,42 %. Le sigue el adverbio después con 5 apariciones,
correspondientes al 5,26 %. Ademas, tanto el conector de adicidén también como el conector
temporal a/ final se presentan en 4 ocasiones cada uno, contribuyendo con un 4,21 % del
total. Por ultimo, se encuentran conectores que fueron identificados solo una vez en la
busqueda, tales como entonces, luego, mas tarde, finalmente y al principio, aportando un
1,05% al conjunto total.

Asimismo, resulta evidente que los estudiantes muestran una clara preferencia por el

uso de conectores copulativos, los cuales representan el 72,63 % del total de resultados. En
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segundo lugar, se encuentran los conectores de contraste, con un 8,42 %, seguidos de los
conectores temporales con un 7,32 %, los conectores de orden con un 5,26%, y los conectores
de adicion con un 4,21 %. Finalmente, los conectores de causa y efecto son los menos
utilizados, presentandose en un 2,1 % de las veces.

Por otra parte, en un rango de 57 apariciones, los estudiantes presentaron algunas
dificultades para la formacion correcta de palabras (Ver Anexo 13). Asi, se encontr6 que los
estudiantes presentan una mayor propension a cometer errores en la correcta formacion de
palabras que contienen las letras b o v, ya que tienden a confundirlas. En este contexto, se
identificaron un total de 17 apariciones en las cuales los estudiantes cometieron confusiones
entre estas letras debido a su similitud fonética, representando asi el 29,82 % del total de los
casos. Ademas, se evidencid que las letras s, ¢ y z, que comparten un mismo sonido, también
generan dificultades, registrandose 8 casos, lo que corresponde al 14,04 %. Le siguen las
letras j y g, asi como la letra 4 (muda), con 6 ocurrencias cada una, representando el 10,53 %
en cada caso. Asimismo, se encontro que los estudiantes confunden las letras m y n, asi como
laiylay,enun 8,77 %, con 5 repeticiones. Por ltimo, la combinacion de letras y y I/ se
presentd en 4 ocasiones (7,02%), mientras que ¢, k'y qu, asi como b y d, generaron confusion
en 2 casos cada uno (3,51%). Las combinaciones de letras  y rr, asi como fy v, se

registraron en 1 ocasion cada una, representando el 1,75% en ambos casos.
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Tabla 24.

Cambios de elementos en palabras en Esparia

Elemento Nuamero Porcentaje
$,C,Z 8 14,04
b,v 17 29,82
ig 6 10,53
h 6 10,53
m,n 5 8,77
c,k,qu 2 3,51
yll 4 7,02
b,d 2 3,51
iy 5 8,77
LIT 1 1,75
f,v 1 1,75
Total 57 100

Fuente: Elaboracion propia

Para concluir, se identificaron diversos tipos de errores entre los estudiantes,

destacando aquellos relacionados con la omision, la adicidon y la segmentacion (Ver Anexo

14). De los 62 errores analizados en las evidencias, se observo que 34 de ellos se atribuyen a

casos de omision, constituyendo el 54,84% del total. En cuanto a la adicion, se encontraron 6

casos, lo que representa el 9,68%. Por ultimo, se registraron 22 casos en los cuales los

estudiantes cometieron errores relacionados con la segmentacion, siendo el 35,48 % de las

VECES.
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Tabla 25.

Errores comunes en Espana

Errores comunes Nuamero Porcentaje
Omisién 34 54,84
Adicién 6 9,68

Segmentacion 22 35,48
Total 62 100

Fuente: Elaboracion propia

4.4.3. Ecuador

Siguiendo el mismo patron de andlisis que con los paises anteriores, en Ecuador, se
evidencid que los estudiantes prefieren utilizar tanto oraciones compuestas como simples
(Ver Anexo 23). De los 102 resultados registrados en las muestras, se encontrd que la
diferencia porcentual entre el uso de oraciones compuestas (50,98 %) y simples (49,02 %) no
es significativa. Esto indica que los estudiantes son capaces de comunicarse de manera

relativamente equilibrada utilizando ambas estructuras.
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Tabla 26.

Uso de oraciones compuestas y simples en Ecuador

Estudiante Oraciones compuestas Oraciones simples
1 2 0
2 1 5
3 3 1
4 1 1
5 2 1
6 3 0
7 0 1
8 2 2
9 2 1
10 1 3
1 2 2
12 1 1
13 2 0
14 1 4
15 1 2
16 1 4
17 2 0
18 2 1
19 1 4
20 2 2
21 2 3
22 1 1
23 4 0
24 3 0
25 3 6
26 2 0
27 5 5
Total 52 50
Porcentaje 50,98 49,02

Fuente: Elaboracion propia

100



En este sentido, de acuerdo con las evidencias recogidas, se observa que el primer
estudiante es capaz de organizar sus ideas de manera clara y coherente, lo que le permite
responder eficazmente lo que se le pregunta. Esto demuestra su habilidad para estructurar sus
pensamientos 16gicamente. Por otro lado, aunque el segundo estudiante también logrd
expresar lo solicitado, su discurso no fue tan claro y conciso como el del primero. Sin
embargo, se destaca su capacidad para incluir informacion adicional, lo cual indica una
mayor fluidez de ideas
Imagen 5.

Evidencia de escrito en Ecuador

Fuente: Estudiante 14
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Imagen 6.

Evidencia de escrito en Ecuador

Fuente: Estudiante 27

Por otra parte, se evidencid que los estudiantes ecuatorianos tienden a utilizar diversos
conectores para enlazar sus ideas, incluyendo conectores copulativos, de adicion y de
contraste. Estos conectores permiten que los estudiantes mantengan la continuidad en la
expresion de sus ideas. Se observo una notable preferencia por el conector copulativo y,
utilizado 95 veces de un total de 110 resultados, lo que representa un 86,36 %. Le sigue el
conector de adicion también, empleado seis veces, equivalente al 5,45 %. Ademas, se destaca
el conector de contraste pero, utilizado en cuatro ocasiones, representando el 3,65 %. Por
ultimo, los conectores menos utilizados son los de orden y tiempo, ya que ahora aparecio un

total de 2 veces (1,82 %) y después, luego, sino con 1 vez (0,91 %).
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En este mismo orden de ideas, en cuanto al uso de conectores (ver Anexo 24), se
conocio que los estudiantes ecuatorianos tienen una preferencia por utilizar en mayor
medidas los conectores copulativos (86,36 %), seguido por los de adicion (5,45 %) y de
contraste (4, 55 %), mientras que los de menor uso son los de tiempo (2,73 %) y los de orden

(0,91%).

Tabla 27.

Uso de conectores en Ecuador

Tipo de Palabra # % de tipo de % de tipo de
conector palabra conector
Copulativo Y 95 86,36 86,36

Adicion También 6 5,45 5,45
Contraste Pero 4 3,64 4,55

Sino 1 0,91
De orden Después 1 0,91 0,91
De tiempo Ahora 2 1,82 2,73
Luego 1 0,91
Total 110 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Ademas, los resultados indican que los estudiantes ecuatorianos tienen una mayor
probabilidad de equivocarse al escribir palabras cuyos fonemas son similares pero tienen
grafias diferentes. Los errores mas comunes se encontraron en palabras con b y v, con un total
de 19 errores de 62, lo que representa el 30,65 % de los casos. Le siguen los errores con c y s,
con 15 repeticiones, lo que equivale al 24,19 %. En tercer lugar, estan los errores
relacionados con el uso de la 4, ocurriendo un 16,13 % de las veces (10 errores), y los errores

con y 'y /l, que ocurrieron 6 veces (9,68 %). Finalmente, los errores menos frecuentes fueron
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los relacionados con j-g (3 repeticiones, 4,84 %), m-n y e-i (2 repeticiones cada uno, 3,23 %),
y g, j-f, i-y, r-d, y n-Il (1 repeticion cada uno, 1,61 %)
Tabla 28.

Cambios de elementos en palabras en Ecuador

Elemento Nuamero Porcentaje
$,C,Z 15 24,19
b,v 19 30,65
ig 3 4,84
h 10 16,13
m,n 2 3,23
e,i 2 3,23
yll 6 9,68
2y 1 1,61
Bf 1 1,61
Ly 1 1,61
rd 1 1,61
n,ll 1 1,61
Total 62 100

Fuente: Elaboracion propia

Por ultimo, se encontré que los estudiantes también presentan dificultades en cuanto
a la omision y adicion de letras en las palabras, asi como en su segmentacion (ver Anexo 22).
De los datos recolectados (28 repeticiones), se evidencid que el 60,71 % de los errores
estuvieron relacionados con la omision de letras, ocurriendo en 17 ocasiones. La

segmentacion ocupo6 el segundo lugar, con 7 repeticiones, representando el 25 %. Finalmente,
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la adicion de letras fue la menor dificultad, con un 14,29 % de los errores, ocurriendo en 4
ocasiones.

Tabla 29.

Cambios de elementos en palabras en Ecuador

Errores comunes Nuamero Porcentaje
Omision 17 60,71
Adicion 4 14,29
Segmentacion 7 25
Total 28 100

Fuente: Elaboracion propia

4.4.4. Comparacion

Al comparar los datos de los tres paises, se observo una diferencia notable en la
cantidad de texto escrito por los estudiantes en todas las muestras. Con relacion al uso de
oraciones compuestas y simples, los colombianos tendieron a escribir mas, registrando un
total de 181 resultados, en comparacion con los 174 de Espana y los 102 de Ecuador.
Asimismo, se identificé una preferencia marcada por un solo tipo de oracion en Colombia y
Espafia. En Colombia, los estudiantes usaron oraciones compuestas en un 62,98 % de los
casos, mientras que las oraciones simples se emplearon en un 37,02 %. Por otro lado, en
Espatfia, los estudiantes prefirieron las oraciones simples en un 63,22 %, frente a un 36,78 %
de oraciones compuestas. En contraste, los estudiantes ecuatorianos mostraron un uso casi
equilibrado de ambos tipos de oraciones, con un 50,98 % de oraciones compuestas y un 49,02
% de oraciones simples, reflejando una diferencia minima en la preferencia por un tipo de
oracion sobre el otro. En este sentido, los resultados estdn en consonancia con los de Vazquez

y Aguado (2007) y Lyytinen y Louleli (2023), ya que se observan los primeros indicios de la
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adquisicion de estructuras gramaticales mas complejas, asi como la aparicion de enunciados
mas largos a medida que el nifio progresa en su desarrollo.

Asimismo, dentro del analisis, se evidencio que los estudiantes de los tres paises
tienden a preferir el uso del conector copulativo y. Igualmente, el conector de contraste pero
es ampliamente utilizado. En este orden de ideas, los colombianos utilizaron un total de 237
conectores, de los cuales el 80,17 % corresponden a la conjuncion y (190 veces) y el 9,70 % a
pero (23 veces). Por otro lado, los estudiantes espaiioles utilizaron en total 95 conectores, de
los cuales el 72,63 % corresponden a y (69 veces) y el 8,42 % a pero (8 veces). Por tltimo,
los ecuatorianos usaron un total de 110 conectores, de los cuales el 86,36 % corresponden a
(95 veces) y el 3,65 % a pero (4 veces). Adicionalmente, los textos cuentan con conectores de
orden, de causa-efecto, de tiempo y de adicion. Segun estos datos, se observo que, aunque
hay un amplio uso de conectores, existe una prevalencia de los copulativos y de contraste. De
este modo, se evidencia que los estudiantes comienzan a enriquecer su vocabulario,
utilizando términos nuevos que les permiten expresarse de manera mas precisa y fluida
(Tassoni, 2016).

También, dentro de los hallazgos, se encontr6 que los errores en la formacion de
palabras con respecto al uso de las letras b-v, s-c-z y h son los mas comunes. En detalle, las
dificultades con b y v mostraron porcentajes similares entre los tres paises: Colombia tuvo un
29,41 %, Espafia un 29,82 % y Ecuador un 30,65 %. En cuanto a los errores con s,cy z, el
nivel porcentual fue de 27,73 % para Colombia, 14,04 % para Espafia y 24,19 % para
Ecuador. Por ultimo, los errores con la letra 4 ocurrieron en un 18,49 % para los colombianos,
un 10,53 % para los espafioles y un 16,13 % para los ecuatorianos. En este sentido, los
resultados coinciden con las reflexiones de Chaparro y Silvia (2009), ya que la marcada
presencia de fonemas representados por diferentes grafias genera dificultades en su

discriminacién.
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Finalmente, siguiendo las reflexiones de Ferreira (2010) y Chaparro y Silvia (2009), y
considerando que los nifios cometen con frecuencia errores como la omision, adicion y
segmentacion de letras, se observo una proporcion similar en los resultados obtenidos en
Colombia, Espafia y Ecuador. Asi, la omision de letras representd entre el 54 % y el 60 % de
los errores, mientras que los errores de segmentacion se situaron entre el 26 % y el 35 %. En
cuanto a los errores de adicion, su incidencia fue del 9 % al 15 %. Es importante destacar que
los datos de Espaiia y Colombia mostraron un equilibrio relativo entre los tres tipos de
errores, mientras que en Ecuador la distribucion fue mas desigual. Estos resultados sugieren
que el desconocimiento de las reglas ortograficas podria contribuir a un alto nimero de

errores (Ferreira, 2010; Chaparro y Silvia, 2009).

4.5. Percepcion final del docente frente a las estrategias propuestas

Al finalizar la implementacion de las estrategias en el aula, se dispuso una encuesta
para que los docentes compartieran sus impresiones sobre las mismas. Los resultados fueron

los siguientes:

4.5.1. Colombia

La docente en Colombia considera que la participacion de los estudiantes durante la
actividad fue "regular". Muchos estudiantes todavia se estdn adaptando al nuevo grado y no
han desarrollado completamente sus habilidades de oralidad, lo que dificulta la ejecucion de
las actividades. Ademas, la estrategia de contrastacion no es efectiva, ya que los estudiantes
no son conscientes de sus errores, impidiéndoles verlos como oportunidades de mejora. En
contraste, la docente encontré que la sefializacion guiada es una alternativa efectiva para la

organizacion de los textos. Asi, ella sefiald que la sefializacidon guiada constante es necesaria
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para los estudiantes, dado que aiin no han desarrollado una nocion clara de espacio y orden y
su uso constante ayuda a crear conciencia de las margenes, espacios y lugares destinados a
escribir.

Por otro lado, la docente observd mejoras en las habilidades de escritura de los nifios
después de aplicar la estrategia. Indico que el afianzamiento de estas habilidades es
progresivo en algunos estudiantes y mas rapido en otros. Asimismo, considerd que estas
estrategias fomentan la autonomia de los estudiantes, ayudandoles a organizar sus textos de
manera mas consciente.

Por ultimo, la docente considera que es pertinente incorporar mas ejercicios para
consolidar y fortalecer el proceso de escritura en los nifios. De esta forma, ella recomienda las
siguientes estrategias: marcar cada renglon con un color llamativo, delimitar espacios
especificos para los titulos, realizar mas ejercicios de agilidad motriz, y llevar a cabo dictados

para desarrollar rapidez y fluidez en la escritura.

Figura 7. Encuesta final docente en Colombia

Marcar cada renglon con un color llamativo No es efectiva
Delimitar espacios para titulos
Realizar ejercicios de agilidad motriz Efectiva

Realizar dictados para desarrollar rapidez v
fluidez en la escritura

Fuente: Elaboracion propia.
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4.5.2. Espaia

En el caso de Espafia, la docente observo que la participacion general de los
estudiantes durante los ejercicios de escritura fue "regular". Segun la docente, el tipo de
ejercicio propuesto no es adecuado para la edad de los estudiantes, que tienen un promedio de
7 anos. Considera que se debe proporcionar mas tiempo a los estudiantes para que logren una
adecuada produccion escrita. Ademas, sefiald que no observé un avance significativo en el
proceso de escritura, ya que la actividad seria més apropiada para estudiantes de 9 o 10 afios.

Asimismo, la docente indic6 que la actividad de contrastacion no fue efectiva, ya que
los estudiantes aun no han afianzado la estructura propuesta. Sin embargo, la actividad de
sefalizacion guiada, aunque no se utilizo por la docente, se considera por ella como ejercicio
de escritura optimo para los estudiantes orientarse, por lo que la considera efectiva.

Basandose en estas observaciones, la docente recomienda trabajar los procesos de
escritura en actividades secuenciadas, es decir, distribuidas en varias sesiones. También
sugiere realizar lecturas constantes, formulacion y respuesta de preguntas, y llevar a cabo
tanto actividades de escritura grupales como individuales, basadas en tematicas hipotética

Figura 8. Encuesta final docente en Espana

Actividades secuenciadas Mo es efectiva
Lecturas constantes
Formulacion y respuesta de preguntas Efectiva

Actividades grupales e individuales con temas
hipotéticos

Fuente: Elaboracion propia.
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4.5.3. Ecuador

En el caso de Ecuador, el docente observé que la participacion general de los
estudiantes durante el ejercicio de escritura fue "regular”. Sefial6 que los estudiantes no estan
acostumbrados a este tipo de actividades y atribuy6 este problema al desinterés de los padres,
lo que hace que los estudiantes no valoren las actividades propuestas por los docentes.

En cuanto a la implementacion de las estrategias propuestas, el docente afirmé que la
contrastacion es una estrategia efectiva. El método de comparacion permite que los
estudiantes amplien sus horizontes en su proceso de aprendizaje al exponerlos a una
diversidad de perspectivas, voces y argumentos, lo que facilita el desarrollo de las actividades
propuestas. Sin embargo, en relacion a la estrategia de sefializacion, el docente considerd que
no fue efectiva, ya que los estudiantes no comprendieron bien su funcion, a pesar de las
multiples explicaciones y ejemplos proporcionados.

El docente también sefialdé que no observo ningun avance en el proceso de escritura de
los estudiantes. Por ello, sugirié incorporar mas estrategias de escritura, como el uso del
alfabeto movil, recortar y pegar letras de periddicos y revistas, socializar los escritos de los
estudiantes con sus propias palabras, formar frases con letras moviles, leer en grupo y utilizar

el método comparativo.

110



Figura 9. Encuesta final docente en Ecuador

Uso del alfabeto mavil para formar palabras y Efectiva
frases

Recortar v pegar letras de medios impresos

Socializar escritos Mo efectiva

Lecturas grupales

Uso del método comparativo

Fuente: Elaboracion propia.

4.5.4. Puntos comunes o particulares frente a las estrategias implementadas

Agrupando los datos, se descubrio que los tres docentes coinciden en que la
participacion de los estudiantes en la actividad fue "regular". Sin embargo, sus apreciaciones
obedecen a diferentes factores. En Colombia, se atribuye al proceso de adaptacion de los
estudiantes al curso; en Espaia, a la inadecuacion de la actividad para la edad de los
estudiantes; y en Ecuador, al desinterés de los estudiantes debido a la falta de habito en este
tipo de actividades.

Asimismo, tras la implementacién de la actividad, los docentes concluyeron que en
Colombia hubo un avance significativo en el proceso de escritura. Sin embargo, en Espafia y
Ecuador no se logré el mismo resultado.

En este sentido, con respecto a las estrategias utilizadas, los docentes de Colombia y
Espafia coincidieron en que la actividad de contrastacion no es efectiva. En Colombia, los

estudiantes no son capaces de darse cuenta de sus errores mediante esta actividad, mientras
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que en Espafia, la docente considera que los estudiantes atin no han afianzado la estructura
propuesta. En contraste, en Ecuador, el docente considera la contrastacion una estrategia
efectiva para permitir a los estudiantes conocer otras perspectivas.

Este mismo patron se observa en la estrategia de sefializacion guiada. Tanto en
Colombia como en Espana, los docentes encontraron que esta estrategia es efectiva en el
proceso de escritura de los estudiantes, ya que les ayuda a orientarse. Sin embargo, en
Ecuador, el docente la considerd poco efectiva porque los estudiantes no lograron entenderla,
a pesar de las multiples explicaciones y ejemplos proporcionados.

Las recomendaciones de los docentes varian segln el pais. En Colombia, se sugieren
marcar los renglones con colores llamativos, delimitar espacios para los titulos, realizar
ejercicios de agilidad motriz y dictados. En Espafia, se recomienda la secuenciacion de las
actividades, incluyendo lectura constante, formulacion y respuesta de preguntas, y
actividades grupales. En Ecuador, se sugiere el uso del alfabeto movil, recortar y pegar letras,

socializar los escritos, y emplear el método comparativo.
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Capitulo 5

Conclusiones y recomendaciones

En términos absolutos, se identificd que los docentes en Colombia, Espaia y Ecuador
emplean diversas estrategias pedagogicas y didacticas para fortalecer el proceso de escritura
en estudiantes de segundo de primaria. En Colombia y Ecuador, los estudiantes se ven mas
involucrados en ejercicios de reflexion conjunta entre profesor y estudiante sobre el proceso
de escritura, lo cual promueve el desarrollo de la conciencia lingiiistica y asegura un
acompafiamiento constante. Por su parte, en Espafia se prioriza la incorporacion de nuevas
tecnologias, el uso de temas atractivos y el agrupamiento flexible, generando un entorno
dindmico e interactivo que refuerza las habilidades comunicativas. Sin embargo, aunque se
fomenta la reflexion, esta tiende a centrarse en la identificacion autébnoma de errores, lo que
puede ralentizar el desarrollo de la conciencia lingliistica en comparacion con los otros
paises.

Ademas, se evidencio una posible relacion directa entre las estrategias pedagdgicas
empleadas y el rendimiento de los estudiantes en su proceso de escritura. Los datos obtenidos
muestran que los estudiantes colombianos, quienes estudian en un entorno que les estimula
cognitivamente mediante la construccion de significado, la retroalimentacion
reflexiva-personalizada y el uso de tecnologias, obtuvieron un desempefio significativamente
superior al de sus pares en Espaia y Ecuador. En contraste, aunque los estudiantes espafioles
interactian frecuentemente con sus compaieros y se benefician de las nuevas tecnologias y la
retroalimentacion auténoma, su rendimiento fue inferior. Este resultado se refuerza al
considerar que los mejores logros los alcanzaron los estudiantes colombianos, quienes fueron

expuestos a una combinacion de estrategias mas amplia, como con la sefalizacion propuesta
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y la contrastacion sugerida, a diferencia de sus companeros en Espafia (sin sefializaciones) y
Ecuador (senalizacion parcial y sin recursos tecnoldgicos).

El analisis resalto la influencia del entorno escolar y familiar en el rendimiento de los
estudiantes. En Ecuador, a pesar de contar con un ambiente de aprendizaje reflexivo y
participativo, los estudiantes mostraron un rendimiento inferior debido a la falta de apoyo
constante por parte de los padres. Se concluyé que el acompafiamiento tanto del profesor
como del tutor es fundamental para acelerar el proceso de adquisicion del codigo escrito.
Ademas, la falta de acceso a recursos tecnologicos limita la exposicion de los estudiantes
ecuatorianos a experiencias didacticas que estimulen al estudiante, lo que afecta el desarrollo
de sus habilidades de escritura. Asimismo, se evidencio que la retroalimentacion autonoma
puede no ser lo suficiente efectiva para ofrecer soluciones y aclaraciones oportunas al
estudiante, por lo que se requiere la supervision activa del docente.

En cuanto a las percepciones de los docentes, coinciden en la necesidad de mejorar la
ortografia, la sintaxis y el Iéxico de los estudiantes, asi como de fomentar la comprension
lectora y la codificacion fonética. También destacan la importancia de practicar la escritura de
manera constante, promoviendo la creatividad y la imaginacion. En este sentido, consideran
fundamental implementar estrategias que fortalezcan tanto las habilidades motrices como la
creatividad, la conciencia lingiiistica y la capacidad de reflexion de los estudiantes.
Asimismo, abogan por estrategias que involucren la participacion de las personas de su
entorno, integren el juego, respeten la secuenciacion logica de los temas y habilidades a
desarrollar, y fomenten la reflexion y la comprension lectora.

Con respecto a los efectos de la pandemia de COVID-19 en el desarrollo de la
escritura, aunque se observo un deterioro en las competencias de los estudiantes y los
docentes perciben un retraso en las mismas, no existen suficientes evidencias para afirmar un

retraso significativo en el aprendizaje y la adquisicion de las competencias de escritura en los
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nifios de segundo grado. Esto se debe, en parte, al rapido desarrollo lingiiistico que ocurre en
esta etapa de desarrollo, lo que complica la evaluacion del impacto de la pandemia en tiempo
real. Ademas, la investigacién no comparo6 los resultados con la misma cohorte antes de la
pandemia, lo que limita la precision para medir su impacto real. Asimismo, no se tuvieron en
cuenta otros factores que pudiesen haber influido en el retraso de las competencias de
escritura de los estudiantes provocado por la Pandemia.

Los resultados también revelaron que, a pesar de la implementacion de las estrategias
de contrastacion y sefializacion guiada, persiste una gran necesidad de trabajar en todas las
categorias evaluadas (caligrafia, coherencia y cohesion, organizacion y extension del texto,
aspectos gramaticales y ortograficos, y nocion del espacio). Aunque la docente en Colombia
observo mejoras entre las dos actividades, los docentes en Espana y Ecuador no lo
corroboraron, seialando que la rapidez de las sesiones y la sobrecarga de informacion
generaron confusion. Aun asi, a pesar de que las competencias de escritura se mantuvieron
relativamente estables a lo largo de la investigacion, con solo una leve mejoria, se evidencio
un progreso en la organizacion de los textos gracias a la estrategia de sefializacion guiada.

En términos de fendmenos morfosintacticos, se evidencié una preferencia por las
conjunciones copulativas y y de contraste pero, lo que indica que los estudiantes estan en
etapas tempranas de adquisicion de estructuras lingliisticas de conexion. También se
observaron errores frecuentes relacionados con la ortografia, como cambios de letras (b/v,
s/c/z, j/ge/gi, h), asi como omisiones, adiciones y segmentaciones en la formacion de
palabras. Esto sugiere que los estudiantes estan en proceso de consolidar el reconocimiento
fonético y ortografico de la lengua. Se aconseja un mayor énfasis en los aspectos ortograficos

de la lengua en la ensefanza de la escritura.
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En términos generales, se sugiere realizar investigaciones adicionales que consideren
un mayor niumero de variables y amplien la cantidad de muestras recolectadas de las aqui

realizadas para obtener resultados mas representativos.

Limitaciones

Se identifican varias limitaciones en el desarrollo y el analisis de las muestras. En
primer lugar, las actividades y estrategias propuestas no fueron supervisadas directamente por
el autor de esta investigacion, ya que se implementaron en otros paises, lo que dificulto la
supervision directa. En consecuencia, la ejecucion de estas estrategias dependioé en gran
medida de la confianza depositada en los docentes locales encargados de su aplicacion.

Ademas, no se establecié un mecanismo de validacion exhaustiva para garantizar la
fiabilidad de las estrategias compartidas por los docentes en los tres paises. Esta falta de
verificacion rigurosa introduce incertidumbre respecto a la veracidad de las estrategias
utilizadas por los docentes en las tres instituciones.

Otro aspecto relevante es la ausencia de una comparacion de los resultados con las
competencias de escritura de los estudiantes antes de la pandemia. La falta de una
comparacion con cohortes previas impide evaluar de manera precisa el impacto real de la
pandemia en las habilidades de escritura.

Finalmente, la investigacion se llevo a cabo con una muestra no homogénea, lo que
puede afectar los resultados debido a las variaciones en los niveles de desarrollo cognitivo y
motor entre los estudiantes participantes. Esta heterogeneidad podria haber otorgado ventajas
o desventajas para algunos estudiantes, afectando la comparabilidad y la interpretacion de los

resultados.
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Capitulo 6

Propuesta

Después de analizar los datos recopilados tras la implementacion de las estrategias
propuestas sobre la contrastacion y la sefializacion guiada, se plantean una nueva sesion con
nuevas estrategias con base en los resultados obtenidos en el andlisis de las muestras. Asi,
estas estrategias estan enfocadas en el reconocimiento de palabras, retencion de palabras y
escritura guiada y sefializada. Adicionalmente, las estrategias se presentan segin los tres
momentos de la unidad de aprendizaje: preinstruccional, coinstruccional y postinstruccional
(Barriga y Hernandez, 2002).

En primer lugar, como momento preinstruccional, se propone el desarrollo de un
crucigrama como estrategia para activar conocimientos previos e introducir vocabulario
nuevo a los estudiantes (Goémez et al., 2019). Este vocabulario se caracteriza por incluir

palabras que contienen las letras s, c y z.
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Tabla 30.
Juego de ortografia y palabras

Juego de ortografia y palabras Objetivo: Mejorar la ortografia y la
segmentacion correcta de las palabras

'Z
__ [o]s]|o
c| [R C]
[C[A[R[R][O] [1]
B| [O] E|
E L
[z|AlP]A]T|O
[CIATS]A
0
L

Fuente: Elaboracion propia

En segundo lugar, se sugiere llevar a cabo una sesion de lectura guiada que incorpore
el vocabulario presentado en la actividad anterior, logrando incorporar asi una estrategia de
conexion de conocimientos (Goémez et al., 2019). Durante la implementacion de esta
estrategia de lectura, el profesor deberd utilizar tarjetas con imagenes, como estrategia de
codificacion de informacion y contrastacion (Barriga y Hernandez, 2002; Hurtado, 2013),
relacionando el vocabulario de la lectura con el sentido visual de los estudiantes para facilitar
la comprension de los estudiantes. Igualmente, contardn con la palabra correspondiente con el
objetivo de que el estudiante pueda contrastar (Barriga y Hernandez, 2002). De esta forma, se

refuerza las dificultades encontradas dentro del analisis de datos.
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Tabla 31.

Lectura grupal

Lectura grupal Objetivos: Fomentar la comprension lectora
y la escucha activa

Una aventura en el bosque encantado

Habia una vez una casa pequefia y acogedora al borde del bosque encantado. En esa casa
vivia una nifia llamada Ana, quien siempre llevaba sus zapatos rojos favoritos. Un dia, Ana
decidio explorar el bosque con su fiel amigo, un oso llamado Bruno.

Mientras caminaban, encontraron un carro antiguo cubierto de hojas. Ana se preguntd
cémo habia llegado alli, pero decidié seguir su camino. De repente, vieron a un zorro
astuto que parecia estar en busca de algo. "Hola, ;necesitas ayuda?" preguntd Ana. El zorro
respondid: "Estoy buscando la salida del bosque. ;Podrian ayudarme?"

Ana y Bruno aceptaron ayudar al zorro. Mientras caminaban juntos, el sol brillaba
intensamente en el cielo, creando un hermoso paisaje. Pasaron por un claro donde el cielo
estaba despejado y podian ver lejos en la distancia.

En su camino, encontraron una cabeza de estatua antigua, medio enterrada en el suelo.
Decidieron investigar y descubrieron que era parte de un tesoro escondido. Dentro del
tesoro, encontraron una pizza deliciosa, todavia caliente y lista para comer.

Ana, Bruno y el zorro se sentaron a disfrutar de la pizza bajo la sombra de un gran arbol.
Con sus estomagos llenos y corazones contentos, se dieron cuenta de que habian hecho
nuevos amigos y vivido una gran aventura.

Al final del dia, el zorro encontr6é su camino fuera del bosque y Ana y Bruno regresaron a
su casa. A partir de ese dia, Ana siempre recordaria su emocionante aventura en el bosque
encantado y la importancia de la amistad.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 32.

Tarjetas con personajes y/o objetos de referenciacion

Tarjetas con personajes y/o objetos de
referenciacion

Objetivo: Reforzar la retencion de palabras
y la contrastacion

CASA

ZAPATO

O0SO

CARRO
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ZORRO CIELO

CABEZA SOL

Fuente: Elaboracion propia

En tercer lugar, en un momento coinstruccional, se realizard una estrategia de
organizacion de ideas mediante la escritura en un diario, el cual podria incentivar el gusto y
placer por escribir (Gutiérrez et al., 2020). Para empezar, los estudiantes realizaran una
actividad de dibujo en la que representen el tesoro del cuento leido anteriormente.

Luego, llevaran el dibujo a casa y lo pegaran en un diario personal que se les dara,
marcado con su nombre y siguiendo paso a paso las instrucciones y momentos. En el diario,

utilizando los espacios sefnalizados para ello (Barriga y Hernandez, 2002), escribiran paso a
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paso el camino para llegar a su tesoro mas preciado. Para esta actividad, los lugares y/o
espacios deben existir y ser de visita frecuente por parte de los estudiantes.

Mientras se realiza la actividad, los padres deberan participar, prestando atencion y
apoyando a sus hijos en el proceso de escritura. En este sentido, se brinda a los padres la
oportunidad de acompanar el proceso de formacion de los estudiantes, al mismo tiempo que

se motiva a los nifos a escribir de forma creativa.

122



Tabla 33.
Formato de diario de campo

Diario de campo

Objetivo: Fomentar la escritura, la

creatividad y la participacion de los padres

de familia
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4. Escribe el tercer lugar de tu recorrido.

5. Escribe un obstaculo.

6. Cuenta cudl es tu tesoro.

Fuente: Elaboracion propia

Finalmente, como momento postinstruccional, para incorporar el uso de nuevas

tecnologias, los estudiantes crearan en su casa, o en un lugar seguro, un video en el que
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muestren y hablen sobre aquellos lugares especiales de los que habld, incluyendo el tesoro.
Posteriormente, estos videos se presentaran en clase para compartir la actividad con todos.
Esta estrategia permitird a los estudiantes poder expresar sus ideas, opiniones, sentimientos y

pensamientos sobre lo hecho y lo aprendido (Gutiérrez et al., 2020; Alvarez y Moreno, 2014).
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Anexos

Anexo 1. Encuesta inicial para docentes Colombia

¢Cudles son las estrategias de ensenanza-aprendizaje que mas utiliza usted, antes y durante la clase, para motivar a los
estudiantes a escribir? Especifique los dos momentos

Se realiza una fase de activacion, en este momento se pide a los estudiantes que realicen una respiracién guiada con el fin de
aclarar sus ideas.

También se realiza una construccién simbdlica donde cada estudiante recrea en su imaginacién una serie de hechos que
posteriormente plasma a través de la escritura.

¢Qué estrategias utiliza usted para llevar a cabo un proceso de retroalimentacion del texto producido por el
estudiante?

Se realiza una rutina de pensamiento llamada "escalera de la metacognicién”
esta consiste en cuatro momentos:

-Uso tactico ¢ Qué he aprendido?

-Uso consciente ;Cémo lo he aprendido?

-Uso estratégico ¢ Para qué me ha servido?

-Uso reflexivo ¢ En qué otras ocasiones puedo usarlo?

¢Cudles son las estrategias que utiliza usted para adaptar las actividades de escritura con base en las necesidades del
estudiante? Escriba tres ejemplos

-Segun el tema se eligen videos, cuentos, canciones que contextualicen al estudiante.
-Juegos y dindmicas que ayuden a comprender qué debe realizar el estudiante.
-Explicacion personalizada.

¢Qué aspectos tiene en cuenta al revisar un texto producido por el estudiante?

Ortografia;Acentuacioén;Sintaxis;Semantica;Coherencia;Cohesion;Adecuacién;Proceso
comunicativo

¢Cudles son los errores que con frecuencia observa al revisar un texto producido por el
estudiante?

Ortografia;Acentuacion;Sintaxis;Cohesioin

¢Qué tan satisfecho se siente usted con respecto a las estrategias de escritura que ha propuesto y emplementado con sus
estudiantes?

Normal

Segun su respuesta en el apartado anterior, explique el porqué de su sentimiento

Para que las estrategias funcionen se requiere de un mayor acompafamiento porque el Unico momento en donde los discentes lo
ponen en practica es en el momento de la clase y no es suficiente para que el aprendizaje sea efectivo y asertivo.

¢Qué necesidades observa usted con respecto a las habilidades de escritura de los estudiantes de segundo de primaria?
Escriba y explique cinco necesidades.

-Mala distribucién de palabras: se puede observar porque en sus bitdcoras no hay organizacion, el texto es muy irregular, no hay
una conciencia del espacio. Esto entorpece el proceso de escritura porque facilita la falta de coherencia y cohesion en sus
producciones, lo que conlleva a que no comprendan sus escritos.

-Segmentacioén: no hay conciencia del espacio que se da entre palabra y palabra para estructurar una frase.

-Intencién comunicativa: El propdsito que se persigue cuando se emite un mensaje.

-Omisiones: Se refiere al momento en el que el nifio hace su escritura con correspondencia y olvida plasmar alguna o algunas
grafias en el proceso, ya sea porque no recuerda, no ha integrado el sonido con su grafia, o no le suena el sonido.
-Sustituciones: Momento en el que el nifio hace su escritura llevando correspondencia y traza alguna grafia que no corresponde
porque su sonido es parecido a la que corresponde o la integré de manera inadecuada, o cree que es esa la que debe poner. Un
ejemplo es cuando confundenlaBylaDo6laCylaK.

-Acentuacion: por la edad aun no conocen muy bien las reglas de acentuacion-
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-Coherencia y cohesion: debido a que aun tienen muchas deficiencias en su escritura, sus discursos carecen muchas veces de
sentido y conexion.

¢Qué estrategias de ensenanza-aprendizaje sugiere usted para mejorar la produccion escrita de los estudiantes de segundo
de primaria?

-Contrastar: Momento afectivo en el que el adulto ejecuta la accion de escribir convencionalmente en otro color debajo de lo que el
nifio escribe en su presencia, llevandolo asi a adquisicién, asimilacién, motivacion y conciencia de su proceso lecto-escrito.
-Motivar: Es importante que los estudiantes escriban sobre cosas que les interese.

-Arte: Muchos estudiantes prefieren primero realizar un dibujo de lo que van a escribir. Esto ayuda a hacer volar su imaginacion.
-Medios audiovisuales: Videos o canciones captan la atencién de los estudiantes y mejora su proceso escritor.

Anexo 2 — Encuesta final para docentes en Colombia

¢Como describirias la participacion general de los estudiantes de segundo de primaria durante el ejercicio de
escritura?

Regular

Segun la respuesta anterior, escribe el porqué.

Muchos estudiantes estan en pradaptandose a un nuevo grado y no tienen procesos de oralidad
arraigados.

¢Consideras que la estrategia de contrastacion fue efectiva para ayudar a los estudiantes a mejorar su proceso de escritura
en algun aspecto?

No

Segun la respuesta anterior, escribe el porqué.

No hay conciencia por parte del estudiante por lo que no lo toman como aspectos a tener en cuenta u oportunidad de
mejora

¢Consideras la senalizacion guiada en el cuaderno como una estrategia efectiva para el desarrollo de habilidades de
escritura que beneficie la organizacion de los textos?

Si

Segun la respuesta anterior, escribe el porqué.

Al no haber un aprestamiento del uso del cuaderno en afos anteriores, el estudiante no conoce muy bien las margenes y renglones.
Mientras se genera esta apropiacion es necesario que haya sefializacion para que se desarrollen habilidades de escritura y al tiempo
se vaya observando orden en el cuaderno.

¢Observaste mejoras en las habilidades de escritura de los niflos después de la aplicacion de estas
estrategias?

Si

Segun la respuesta anterior, escribe el porqué.

Algunos nifios van adoptando estas estrategias mas rapido que
otros.

Una vez el estudiante toma estds estrategias y las apropia empieza
a ser auténomo y desarrolla habilidades de escritura organizada
donde ya no es necesario sefialar, él ya sabe como usar su
cuaderno segun las instrucciones dadas.
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de primaria?

¢Qué otra estrategia de escritura consideras pertinente incorporar para este tipo de ejercicios en estudiantes de segundo

Es necesario incluir la sefializacién del renglon.
-Marcar cada renglén con un color vistoso
-Delimitar un espacio para los titulos.

-Realizar mas ejercicios de agilidad motriz
-Realizar "dictado" ayuda a desarrollar agilidad y rapidez al escribir.

Anexo 3 — Herramienta de analisis y recoleccion para Colombia
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Anexo 4 — Evidencias de estudiantes

Actividad 1

Actividad 2
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Anexo 5 — Evidencia de cambios de elementos en palabras en Colombia

Cambios de elementos

Ele(‘:;em slc/z biv ilg h/o dt | ckiqu | mh il b/d v/l t/rr
. . adbiritier . . arepenti
aser estavan | trajedia = avian on ekipo tanponco sellor abios alluda da
susio boi galen abia tociileme kiero | tabiem | ninlla yamado | perita
desidiero b . comudid | aquatico | . .
N oy jente ase ot s tienpo plalla | corieron
lus bez juapo aser fudbolist ' qualquie tanbien salabarie
Palabra a r ta
porsierto bieron | biago ablo linpiaron
felis voi biages @ thierra
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0
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n
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. salabarie
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Total 33 35 6 22 4 4 5 2 1 3 4
Total
general 119
% 27,73 29,41 5,04 18,49 3,36 3,36 4,20 1,68 0,84 2,52 3,36

145



Anexo 6 — Evidencia sobre errores comunes en Colombia

Omision Adicién Segmentacion
avian ninlla sal bo
ase adbiritieron y va
arepentido thierra aora
aver hasteroyde esta
aora hescuchar dis frasado
aser conorserte quetal
instito hestaba tranquila mente
udo hestas sesintio
risteza hescuchar en fermar
sanader nel de el
perita abururio porsierto
ablo pradres fran sia
arburgesa tanponco es pesies
iso enbacasiones
. ir
ekipo meavillabisensio
tempo lapaleta
istoria qua dabes
Errores tabien gus ta
comunes netaban superpo derosas
cantate fabori to
is0 er manas
elado en tonses
asta
umanos
piza
fasina
corieron
atas
ciuda
a
salabarieta
pisina
futbo
aga
exste
tiera
terestres
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algien

condutores

afiios

corvenacon

sigiente

sigio

mado

balcos

€rmanos

mieo

oscurdad

eroina

Total 49 13 22

Total general 84

Porcentaje 58,33 15,48 26,19

Anexo 7 — Evidencia sobre tipos de oracion en Colombia

Estudiante # O. C g 0.
1 8 2
2 2 3
3 5 1
4 2 7
5 5 8
6 6 2
7 6 2
8 2 0
9 3 6
10 3 5
11 3 4
12 8 1
13 5 0
14 3 6
15 4 1
16 3 1
17 8 1
18 4 0
19 5 2
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20
21
22
23
24
25
26
27
Total 114 67

Porcentaje 62,98 37,02
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Anexo 8 — Evidencia sobre tipos de conectores en Colombia

0 . 0 .
Tipo de conector Palabra # o de tipo de% de tipo de

palabra conector

Adicion también 8 3,38 3,38
Contraste pero 23 19,70 9,70
Copulativos y 190 80,17 80,17

entonces 7 2,95

luego 2 0.84
De causa y efecto asj, asi 3 127 5,44

que

por eso 1 042
De orden después 3 1,27 1,27
Total 237 100 100

Anexo 9 — Encuesta inicial para docentes en Espaiia

¢Cuales son las estrategias de enseinanza-aprendizaje que mas utiliza usted, antes y durante la clase, para motivar a los
estudiantes a escribir? Especifique los dos momentos

Antes, actividad de motivacién en gran grupo donde se ve el tema a trabajar usando las NNTT. Durante la clase, utilizando tematicas
que le parezcan atractivas.

¢Qué estrategias utiliza usted para llevar a cabo un proceso de retroalimentacion del texto producido por el estudiante?

Dado que tienen 7 afios y algunos no han terminado de afianzar la lectoescritura, vuelven a leer el texto para intentar que detecten
por ellos mismos las omisién o inversion de fonemas. Asi como que comprueben el uso correcto de mayusculas y de punto al final
de la oracion.

¢Cudles son las estrategias que utiliza usted para adaptar las actividades de escritura con base en las necesidades del
estudiante? Escriba tres ejemplos

Para atender a las necesidades del estudiante trabajamos con agrupamientos flexibles que nos permite adaptar la sesién a la
autonomia y capacidades del alumnado. Asi mientras unos trabajan la tematica con palabras, otros hacen frases cortas y el tercer
grupo frases largas o pequefios textos.
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¢Qué aspectos tiene en cuenta al revisar un texto producido por el
estudiante?

Ortografia;Coherencia;Cohesion;Adecuacion

¢Cuadles son los errores que con frecuencia observa al revisar un texto producido por el
estudiante?

Ortografia;la omisién o inversiéon de fonemas

¢Qué tan satisfecho se siente usted con respecto a las estrategias de escritura que ha propuesto y emplementado con sus
estudiantes?

Muy satisfecho

Segun su respuesta en el apartado anterior, explique el porqué de su
sentimiento

Con los agrupamientos flexibles hemos visto que el alumnado mejora y avanza.

¢Qué necesidades observa usted con respecto a las habilidades de escritura de los estudiantes de segundo de primaria?
Escriba y explique cinco necesidades.

Generalizar el uso de mayuscula cuando corresponda. No uso de reglas de ortografia. El uso del punto al finalizar la oracién. Uso de
conectores. Riqueza Iéxica. Creatividad. Omision de letras.

¢Qué estrategias de ensenanza-aprendizaje sugiere usted para mejorar la produccion escrita de los estudiantes de segundo
de primaria?

Que lleven una minitarea semanal a casa para que puedan reforzar lo que estamos viendo en clase.

Anexo 10 — Encuesta final para docente en Espaiia

¢Como describirias la participacion general de los estudiantes de segundo de primaria durante el ejercicio de
escritura?

Regular

Segun la respuesta anterior, escribe el porqué.

El tipo de actividad no era adecuada a su edad. Con 7 afios necesitan mucho mas tiempo y sesiones para ser capaces de hacer una
produccion escrita.

¢Consideras que la estrategia de contrastacion fue efectiva para ayudar a los estudiantes a mejorar su proceso de escritura
en algun aspecto?

No

Segun la respuesta anterior, escribe el porqué.

No tenian afianzada la estructura.

¢Consideras la senalizacion guiada en el cuaderno como una estrategia efectiva para el desarrollo de habilidades de
escritura que beneficie la organizacion de los textos?

Si

Segun la respuesta anterior, escribe el porqué.

Todo lo que sea guiar la escritura en el cuaderno les ayuda a organizarse espacialmente.
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¢Observaste mejoras en las habilidades de escritura de los nifnos después de la aplicacion de estas
estrategias?

No

Segun la respuesta anterior, escribe el porqué.

afios.

Por lo mismo que lo anterior. Esta actividad, tal como estaba planteada, es adecuada para nifios de 9-10

¢Qué otra estrategia de escritura consideras pertinente incorporar para este tipo de ejercicios en estudiantes de segundo
de primaria?

Hay que trabajar la estructura mucho mas secuenciada. En varias sesiones. Primero se les ensefia algin modelo de la vida real y se
indaga en como se llama y cuando se usa. En otra sesidn se ven poco a poco las partes y se hace una entre todos. Otra sesion se
les plantea otra situacién hipotética para que ellos hagan finalmente la produccién. Con esa edad no se les da una hoja en blanco,
se les da la estructura hecha en cuadritos para que ellos la completen.

Anexo 11 — Herramienta de analisis y recoleccion para Espaiia
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Anexo 12 — Evidencias de estudiantes en Espaiia
# Actividad 1 Actividad 2
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Anexo 13 — Evidencia cambio de elementos en palabras en Espafia

Cambios de elementos

Element

os s/c/z b/v jlg h/e m/n c/k/qu y/11 b/d ily r/tr oy

peses avian | dibugar = aser enpecad cucio yamo | tandien mui derepent .
0 e faforito
abraso = estavan guquetes —avian linpio qomo | lellendo  obia estoi
aser vailar | digeron avia enpsgran yabado i
desirte | vibes | digueron  ola tanbien lla yr
Palabra ——
diziembr faborita degamos  acer tandien my
. . - desacern
ciempre | avia jujar
0s

ablaso | havia
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abraco | vasura

estava

bez

yebado

saver

nuebos

conbirtie
ran

bieron

llebava

enpecad
0

Total 8 17 6

Total

57

1,75

general

% 14,04 29,82 10,53 10,53

3,51 7,02 3,51 8,77 1,75

Anexo 14 — Evidencia sobre errores comunes en Espaia

Omisién Segmentacion
avian con siguieron
ola contamin aban
acer espayderman seaenpecado
sanguiches chic a
conteto lla mo
aora ami
derepente a braco
izo quesellamaban
sepagetis fabri cas
Errores contminaban ni gun
comunes desacernos vidio juegos
ecuela mellamo
an esta va
umo avia
avian esperoque
cotaminado era ser
aser con migo
tiepo porcierto
paneta megusta
juar acer
es ta

esta (estaban)
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espatis cota minado

fuete

lito

tiera

e (en)

peligo

finalmete

itentd

macarones

aveiglaron

tanien

salcicha

icieron

Total

34 6 22

Total general

62

Porcentaje

Anexo 15 — Evidencia sobre tipos de oraciones en Espafia

54,84 9,68 35,48

Estudiante # O. C z 0.
1 2 1
2 4 3
3 0 3
4 4 5
5 1 5
6 3 4
7 3 2
8 1 2
9 3 2
10 1 10
11 1 9
12 2 2
13 2 5
14 4 5
15 3 4
16 1 6
17 3 5
18 2 5

159



19 2 3
20 3 3
21 1 3
22 3 6
23 0 3
24 3 4
25 4 0
26 1 2
27 7 8
Total 64 110

Porcentaje 36,78 63,22

Anexo 16 — Evidencia sobre tipos de conectores en Espaiia

(1) 3 o 1
Tipo de conector Palabra o de tipo de% de tipo de

palabra conector
Copulativos y 69 72,63 72,63
Adicion también 4 4,21 4,21
Contraste pero 8 8,42 8,42
De orden después 5 5,26 5,26
entonces 1 1,05
De causa y efecto 2,1
luego 1 1,05

mas tarde 1 1,05
. al final 4 4,21
De tiempo 7,36
finalmente (1 1,05
al principio 1 1,05

Total 95100 100

Anexo 17 — Encuesta inicial para docente en Ecuador

¢Cudles son las estrategias de ensefianza-aprendizaje que mas utiliza usted, antes y durante la clase, para motivar a los
estudiantes a escribir? Especifique los dos momentos

Organizar propdsitos de cada clase.

Afinar las estrategias metodoldgicas.

Aportar experiencia. ...

Saber transmitir emociones.

Identificar los intereses de los nifos.

Respetar las diferencias

Jueguen con imagenes:-Pegue un par de imagenes en un cuaderno. Luego pida a su hijo que escriba acerca de una de ellas. Puede
ayudarlo a empezar preguntandole qué ve, qué estan pensando las personas, que pasara a continuacion, o simplemente permita
que le dé rienda suelta a su imaginacion ; Hagan un album familiar de recortes

Un album familiar de recortes es una buena manera de guardar recuerdos e incentivar a su hijo a escribir. Usen un album de fotos
que no sea costoso para guardar recuerdos de cosas que hacen juntos. Puede incluir fotos, boletos usados y objetos que
encontraron, como hojas de plantas bonitas.
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usando el metodo El método comparativo (de la comparacion o contrastacion) consiste en poner dos o mas fenémenos, uno al lado
del otro, para establecer sus similitudes y diferencias y de ello sacar conclusiones que definan un problema o que establezcan
caminos futuros para mejorar el conocimiento de algo.

La escritura creativa para:

Estimular tu imaginacion y potenciar tus habilidades artisticas.

Expresar tus emociones de forma terapéutica.

Perfeccionar tus habilidades verbales y cognitivas.

¢Qué estrategias utiliza usted para llevar a cabo un proceso de retroalimentacion del texto producido por el
estudiante?

Preguntas que Generen un analisis de temas ya trabajados

Fomentar el didlogo entre el profesor y los alumnos en torno al aprendizaje.
Proporciona informacién de calidad al estudiante sobre su proceso de aprendizaje.
Refuerza la motivacion y la autoestima del estudiante.

felicitar y motivar al estudiante or el logro avanzado

¢Cudles son las estrategias que utiliza usted para adaptar las actividades de escritura con base en las necesidades del
estudiante? Escriba tres ejemplos

Estimular tu imaginacién y potenciar tus habilidades artisticas.
Expresar tus emociones de forma terapéutica.
Perfeccionar tus habilidades verbales y cognitivas.

Organizacion grafica

¢Qué aspectos tiene en cuenta al revisar un texto producido por el
estudiante?

Ortografia;Acentuacion;Sintaxis;Coherencia;Adecuacion

¢Cuales son los errores que con frecuencia observa al revisar un texto producido por el
estudiante?

Ortografia;Acentuacion;Sintaxis;Coherencia

¢Qué tan satisfecho se siente usted con respecto a las estrategias de escritura que ha propuesto y emplementado con sus
estudiantes?

Poco satisfecho

Segun su respuesta en el apartado anterior, explique el porqué de su sentimiento

existe una problematica en la retencion de ciertas actividades con los estudiantes como docentes no se puede trabajar las
actividades si dentro del hogar no existe cooperacion

¢Qué necesidades observa usted con respecto a las habilidades de escritura de los estudiantes de segundo de primaria?
Escriba y explique cinco necesidades.

fortalecer la comnprension lectora.

problemas de retencion

dificultad para entender lo escrito en la pizarra

errores ortograficos

Desarrollo ortografico inadecuado

dificutad para reconocer fonemas

falta de practica en la escritura, necesitan mas practica

los artefactos tecnologicos empeoran la ortografia o su poco uso, hace que sea dificil adaptar las clases a la actualidad
hay desinterés de padres de familia en el proceso de educacion de los nifios

¢Qué estrategias de ensenanza-aprendizaje sugiere usted para mejorar la produccion escrita de los estudiantes de segundo
de primaria?

161




Las estrategias metodoldgicas se deben organizar, a través de la facilitacion de experiencias significativas para el desarrollo del
niflo, acordes con su nivel y con los objetivos planteados, siempre dentro de un contexto de libertad y respeto. La participacion del
nifo en actividades ludicas y pedagdgicas debe ser plena, pues éstas permiten:

Explorar el ambiente, los objetos, las relaciones humanas.
Descubrir y hacer cosas por si mismo.

Elegir, realizar y evaluar sus propios objetivos y planes.
Pensar y buscar opciones para resolver los problemas.
Interactuar con otros nifios y adultos.

En la Guia Practica de Actividades para Nifios se plantea que la organizacion de la jornada o rutina diaria, debe atender
prioritariamente las necesidades e intereses del nifio y, en consecuencia, propiciara su desarrollo en armonia con los otros seres que
conforman su ambiente. La organizacién de la jornada debe ser planificada muy flexiblemente, de manera que permita atender
situaciones inesperadas e intereses repentinos de los nifios. En dicha planificacién deben tomarse en consideracion los siguientes
criterios:

Los periodos de la jornada deben ser constantes.
El horario debe ser flexible.

Debe existir cierto equilibrio entre las actividades con mucho gasto de energia y los periodos de descanso y también entre las
actividades escogidas por el nifio y las seleccionadas por el adulto.

Explorar el ambiente, los objetos, las relaciones humanas.

Descubrir y hacer cosas por si mismo.

Elegir, realizar y evaluar sus propios objetivos y planes.

Pensar y buscar opciones para resolver los problemas.

Interactuar con otros nifios y adultos.

Anexo 18 — Encuesta Final para Docente en Ecuador

¢Como describirias la participacion general de los estudiantes de segundo de primaria durante el ejercicio de
escritura?

Regular

Segun la respuesta anterior, escribe el porqué.

Ellos no estan acostumbrados a realizar actividades como esas , la falta de desinteres de los padres motiva a que los chicos no le
den la importancia a as actividades propuestas por los docentes

¢Consideras que la estrategia de contrastacion fue efectiva para ayudar a los estudiantes a mejorar su proceso de escritura
en algun aspecto?

Si

Segun la respuesta anterior, escribe el porqué.

por que el metodo de comparacion permite a la vez un proceso a través de la cual se comparan distintas fuentes que proveen
perspectivas, voces y argumentos diversos. esto permitira que puedan desarrollar los estudiantes las actividades establecidas

¢Consideras la senalizacion guiada en el cuaderno como una estrategia efectiva para el desarrollo de habilidades de
escritura que beneficie la organizacion de los textos?

No

Segun la respuesta anterior, escribe el porqué.

no fue muy efectiva debido a que los estudantes no comprendian la consigna de los puntos a pesar de que se les replico e hizo un
ejemplo a varios de ellos se les dificulto desarrollar la actividad adecuadamente
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¢Observaste mejoras en las habilidades de escritura de los nifnos después de la aplicacion de estas
estrategias?

No

Segun la respuesta anterior, escribe el porqué.

a los estudantes no comprendian la consigna de los puntos a pesar de que se les replico e hizo un ejemplo a varios de ellos se les
dificulto desarrollar la actividad adecuadamente es por eso que s esugiere que esta actividad sea replicada varias veces o se tome
unos dias trabajando en la formulacion de dicha activdad por que en una sola clase no logran comprender como desarrollar la
actividad

¢Qué otra estrategia de escritura consideras pertinente incorporar para este tipo de ejercicios en estudiantes de segundo
de primaria?

Se sugiere hacer uso del alfabeto movil, recortar letras en periddicos, revistas, libros viejos u otros materiales textuales que pueden
ser Utiles.

Pedirle al nifio que le cuente al adulto lo que ha querido escribir.

Formar frases con letras mdviles.

Leer juntos el libro favorito del nifio. seguir fomentando la lectura y desarrollo del pensamiento en los Nifios y Nifias seguir usando el
metodo comparativo

Anexo 19 — Herramienta de analisis y recoleccion para Ecuador
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Anexo 20 — Evidencias de estudiantes en Ecuador

# Actividad 1

Actividad 2
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10

11
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12

13

14
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15

16

17

18
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19

20

21
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22

23

24
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25

26

27
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Anexo 21 — Evidencia de cambios de elementos de palabras en Ecuador

Cambios de elementos
Eleme . . . .
]
tos | S/€/z | bV j'e | h/ m/n | el ym | gy i/t ily va | am
heramo maravi destru a
paciar | nibel | biage X tanbien | paciar a ayallas | fefe hio ogando |ennllar
Y n |on
bisiclet | jugava . . |comver . | marabi
recojer | abia paciar
a mos sar ya
enbisic . .. . biyano
olbide | cojia |ospital
leta S
picina | biage avia alluda
pisina | iva izo bataya
. . a
belosid |belosid ogando plalla
a a
n
nesecit bez asta
a
bes | vasura abian
Palabr édasito | salba heraslmo
as )
. |marabi superer
susia
ya oe
alcanso blysano
abrasos |salbava
quizo | bes
predesi salbo
r
ves belosid
ad
ivan
bolo
aliment
ava
tivuron
es
Total 15 19 3 10 2 2 6 1 1 1 1 1
Total
genera
1 62
Porcen
taje | 24,19 | 30,65 | 4,84 | 16,13 | 3,23 3,23 9,68 1,61 1,61 1,61 1,61 1,61
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Anexo 22 — Evidencia de errores comunes en Ecuador

Omision Adicién Segmentacion
encan heramos ala
juga destru hio enbisicleta
abia ennellaron aveces
belosida hera res cato
ospital destru hio
efermera alimen tava
avia ennellaron
Errores elemeto
comunes -
ipactar
1o
a ogandon
asta
abian
ennellaron
supereroe
picina
pisina
Total 17 4 7
Total general 28
Porcentaje 60,71 14,24 25

Anexo 23 — Evidencia sobre tipos de oraciones en Ecuador

Estudiante # O. C g 0.
1 2 0
2 1 5
3 3 1
4 1 1
5 2 1
6 3 0
7 0 1
8 2 2
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9 2 1
10 1 3
11 2 2
12 1 1
13 2 0
14 1 4
15 1 2
16 1 4
17 2 0
18 2 1
19 1 4
20 2 2
21 2 3
22 1 1
23 4 0
24 3 0
25 3 6
26 2 0
27 5 5
Total 52 50
49,0

Porcentaje 50,98 2

Anexo 24 — Evidencia sobre tipos de conectores en Ecuador

(1) 3 (1) 3
Tipo de conector Palabra # o de tipo de% de tipo de

palabra conector
Copulativos y 95 86,36 86,36
Adicion también 6 5,45 5,45
pero 4 3,64 4,55
Contraste -
sino 1 091 0,91
De orden :)esl’“e 1 091 0,91 _
ahora 2 1,82 ]
De tiempo 2,73 ||

luego 1 0.91
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Total 110 100 100

Anexo 25 — Evidencia de documentacion con estrategias aplicadas para docentes
(Colombia, Espana y Ecuador)

HE NN EEEN EEENE NN

175



176



