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Resumen

Este estudio tuvo por objetivo describir la practica de ensefianza de un docente vinculado a una
institucion educativa mixta de caracter oficial en el nivel bésica secundaria con el proposito de
potenciar las competencias en resolucion de problemas de matematicas en 34 estudiantes del grado
séptimo a partir de la transformacion de su practica de ensefianza. La metodologia se enmarca en
el paradigma sociocritico, de corte cualitativo y un alcance descriptivo. Los datos se obtienen a

través de la observacion, los ciclos de reflexion de la Lesson Study y la revision documental.

Los fundamentos epistemologicos se centran en las teorias del aprendizaje situado propuesta por
Brouwn y Duguid (1989) quienes afirman que el contexto y las acciones de ensefianza son
integrales con la cognicion y el saber. Los aportes sobre evaluacion por competencias de Pimienta,
(2008). Los principales hallazgos revelan que los aprendizajes de los estudiantes estan
determinados por la eficacia de las practicas de ensefianza su innovacidon y pertinencia. La
implementacion de estrategias didacticas centradas en el estudiante promueve la metacogncion el
estudiante. El aprendizaje colaborativo fomenta la participacion de los estudiantes, permitiéndole
del desarrollo de la colaboracion. La utilizacién de recursos educativos atractivos motiva a los

estudiantes hacia la resolucion de problemas.

Como conclusién se tiene que es posible transformar las practicas de ensefanza para el
mejoramiento de los aprendizajes y obtener resultados significativos. El aprendizaje

contextualizado lleva al estudiante a experimentar situacion gratificante mientras aprende.

Palabras clave: practica de ensefanza, Lesson Study, acciones constitutivas, resolucion de

problemas, estrategias didacticas.
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Abstract

This study aimed to describe the teaching practice of an educator associated with an official
coeducational institution at the secondary basic level with the purpose of enhancing mathematical
problem-solving skills in 34 seventh-grade students through the transformation of their teaching
practice. The methodology is framed within the sociocritical paradigm, adopting a qualitative
approach with a descriptive scope. Data is gathered through observation, cycles of reflection from
Lesson Study, and documentary review. Epistemological foundations focus on theories of situated
learning, competency-based assessment, and teaching practice as a "social practice." The main
findings reveal that student learning is influenced by the effectiveness, innovation, and relevance
of teaching practices. In conclusion, it is demonstrated that transforming teaching practices can

lead to improved learning outcomes and significant results.

Keywords: teaching practice, Lesson Study, constitutive actions, problem-solving,
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Introduccion

Como consecuencia del sistema globalizado en el cual la educacion se encuentra inmersa. Los
docentes deben enfrentar diversas transformaciones y cambios de paradigmas, pues se encuentran
en medio de una sociedad interconectada que sumerge a las personas en situaciones que se
convierten en constantes desafios. Esto hace que el docente busque la manera de adaptarse a
nuevos paradigmas educativos, asi como la resignificacion de sus practicas de ensefianza a fin de
responder a las necesidades y expectativas de los estudiantes. No obstante, nos encontramos con
grupos donde los estudiantes no alcanzan los estdndares minimos de competencias en resolucion
de problemas de matematicas. Lo cual es un indicador de que algo anda mal en el sistema, por lo
que resultado acertado emprender el camino de la resignificacion de su propia practica a partir de

la investigacion a fin de entrar en un proceso de mejora continua.

Se presume que los bajos desempefios en resolucion de problemas de las matemadticas se
encuentran asociados a factores externos como las practicas de ensefianza del docente, por tanto,
se ha considerado que introducir cambios en estas, puede conllevar a la superacion de estas
ineficiencias identificadas en la implementacion de las acciones constitutivas relacionadas con la
ensenanza de las matematicas. Para Alsina y Domingo (2007) son diversos los factores que inciden
en la apatia e indiferencia hacia las matematicas, siendo la practica de ensefianza una de las que

mayores incidencias tiene.

En conexion con la idea anterior, la estructura de este trabajo inicia con un primer capitulo
donde se plantea la exploracion sobre la practica de ensefianza del docente investigador, que parte
de una revision de los antecedentes de la misma como objeto de investigacion, con el proposito de
entender los antecedentes a través del relato de la trayectoria profesional del investigador como

profesional de la educacion. En cuanto al segundo capitulo, este presenta la descripcion del
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contexto que envuelve al docente investigador. El tercer capitulo contiene la descripcion de la
practica de ensefianza al inicio de la investigacion, aqui se desglosan las acciones constitutivas, en
consecuencia, este es el punto de partida de la auto-reflexion sobre las caracteristicas de estas e
identificacion de aspectos de mejora o susceptibles de transformacion relacionadas con dichas

practicas.

El cuarto recoge la formulacion del problema de investigacion, aqui se plantea el interrogante
en relacion al fendmeno en estudio, los objetivos y la justificacion. El quinto capitulo, engloba las
bases metodologicas sobre las que se fundamenta este estudio, el cual sigue la ruta del paradigma
sociocritico, con enfoque cualitativo, de alcance descriptivo, investigacion accidn participacion,
los datos se obtienen a través de las técnicas de la observacion participante, los ciclos de reflexion

de la Lesson Study y la revision documental.

En el capitulo 6 se realiza una descripcion de los diferentes ciclos de reflexion realizados;
donde se describen de forma detalla y minuciosa a fin de recabar la mayor informacién posible y
no omitir datos relevantes. Estos ciclos se conforman por tres pares académicos que tiene como
mision la revision y reflexion acerca de las practicas de ensefianza de las matematicas, se describen
los cambios introducidos como resultados de los datos recopilados. Los cuales se obtiene a traveés

de los instrumentos antes mencionados.

El capitulo 7 presenta los principales hallazgos sobre la practica de ensefianza y su relacion con
la competencia de resolucion de problemas en matematicas. Aqui se describen las categorias
centrales y emergentes. El capitulo 8 contiene la discusion de los resultados, Para ello, se establece
uno didlogo de saberes con diversos autores que han mostrado su preocupacion por explicar la

manera como las practicas de ensefanza afectan los procesos de aprendizaje. El capitulo 9
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vislumbra las conclusiones y las proyecciones, las cuales comprenden uno de los apartados

fundamentales para la construccion de los aportes del investigador al campo de la pedagogia.

1 Capitulo 1. Antecedentes de la practica de ensefianza estudiada
El presente apartado engloba los antecedentes relacionados con la practica de ensefianza
(PDE) del docente investigador a fin de alcanzar su transformacion a partir de una exhaustiva
reflexion. Estas acciones de ensefianza engloban un conjunto de practicas sociales e historicas, que
llevan al docente a una aproximacion hacia los procesos de ensefianza y aprendizaje, favoreciendo
el despliegue de una serie de estrategias y acciones que cobran sentido a partir del contexto. Estas
practicas de ensefianza son consecuencia de la historia personal y profesional del docente, sus

perspectivas y limitaciones (Litwuin, 1997).

Por su parte Quijano (2014) hace referencia a las practicas de ensefianza como una
construccion epistemoldgica, didactica y pedagogica, que evidencian la creacion del docente para
su transformacion. Asimismo, estas pueden concebirse como un fendmeno social, que constituye
las acciones derivadas de la relacion contractual entre la institucion educativa y el docente con el
propésito que el estudiante aprenda (Alba y Atehortua, 2018). A partir de las ideas antes
mencionadas se ha pasado a la construccioén de una linea de tiempo que ubica al docente en cada
uno de los momentos significativos de su trayectoria profesional a fin de plantear estrategias para
la transformacion de sus practicas de ensenanza (ver figura 1). Como se ha expuesto, la practica
de ensefianza del docente investigador ha estado marcada por su desempefio en diversas
instituciones educativas, las cuales le han permitido experimentar procesos significativos, que se

han convertido en hitos de su historial profesional.
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Figura 1:
Linea de tiempo. Antecedentes de la Practica de Enserianza
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Siguiendo con los hitos, el docente investigador inicia sus estudios académicos de
secundaria en el afio 1982 en el Instituto Técnico Industrial Pedro Castro Monsalvo
(INSTPECAM) de la ciudad de Valledupar, departamento del Cesar, formandose bajo los criterios
misionales de esta institucion para obtener el titulo de bachiller técnico industrial en la especialidad

de electricidad en el ano 1987.

Una vez dedicado a la parte laboral como independiente en el campo de la electricidad,
sigue con el firme deseo y expectativas de formarse en estudios superiores, decidiendo ingresar a
la Universidad Popular del Cesar (UPC) en el periodo 1991-1 a realizar estudios profesionales en
la Facultad de Ciencias de la Educacion en el programa de Licenciatura en Matematicas y Fisica.
Luego de cumplir satisfactoriamente los requisitos exigidos por la universidad, obtiene el titulo

profesional en dicho programa académico en octubre del afio 1999.

En lo referente al tiempo de experiencia laboral, esta es de 27 afios, durante los cuales ha
estado vinculado a instituciones educativas del sector privado y publico. En las siguientes lineas
se describe su trayectoria profesional, inicio en la docencia y algunos hitos relevantes de su practica

de ensefanza.

Siguiendo con el asunto que nos ocupa, las bases de la disciplina en el area de matematicas
y fisica le concede la oportunidad de ingresar al campo laboral en el sector privado en el afio 1996
cuando cursaba 5° semestre de su carrera profesional estructurando el desarrollo de las
competencias profesionales propias del que hacer docente, sumado al empoderamiento del

constructo epistemologico y filosofico sobre las que sustentaria sus acciones de aula.

En consecuencia, estas experiencias le llevan a asumir un compromiso sobre el codigo

deontoldgico del docente, a fin de llevar al aula una practica de ensefianza basada en los principios
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¢éticos, morales y bajo las responsabilidades profesionales que debe asumir quien presume la labor

docente.

Fue la Institucién Educativa Maria Auxiliadora ubicada en la ciudad de Valledupar en el barrio
Santo Domingo, quien abre la posibilidad de comenzar este recorrido en la experiencia profesional.
Este vinculo laboral le permite adquirir el conocimiento y la cualificacion profesional que se exige
al ingresar al campo educativo. Este fue un hito trascendental, ya que su experiencia en las aulas
era nula, enfrentar el reto como director de grupo de 3°grado de basica primaria y ademas realizar
las planeaciones de matematicas tanto para éste como para los grados 4° y 5°, era algo realmente
desafiante. Para entonces, la institucion solo hacia la promocion en los grados 5° y en la medida
que hacia estas promociones, ampliaba su cobertura cada afo en los grados 6°, 7°, 8°y 9° de bésica

secundaria, con grupos de 25 y 30 estudiantes aproximadamente.

Cabe resaltar, que en esta escuela la asignacion académica estaba condicionada por la
cobertura, lo que favorece la permanencia y el crecimiento en la experiencia en el nivel de la basica
secundaria. En consecuencia, los aspectos mas significativos de esta etapa son el fortalecimiento
de su dimension humana, resaltando valores como la paciencia, la tolerancia y la sensibilidad hacia
el reconocimiento del estudiante como sujeto de derechos y deberes, ya que se sumergian en
diferentes problematicas en sus hogares o entornos. La falta de oportunidad laboral de sus padres,
madres cabezas de familia y maltratos entre otros, se reflejaban en sus comportamientos y
rendimientos académicos, dado que el nivel socio-econémico de la mayoria pobreza y pobreza

extrema, por lo tanto, esto afectaba en gran manera los procesos educativos.

En efecto, las planeaciones de clases se fundamentaban en la estructura curricular propuesta

por la escuela, su disefio, implementacion y evaluacidn, se basaban en el diligenciamiento de un
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formato que proponia unos objetivos a alcanzar y una breve descripcion del proceso que se llevaria
a cabo con la misma. Dichas planeaciones eran concebidas por el docente investigador como el
ejercicio de conseguir el cumplimiento de los objetivos y que la tematica se desarrollara hasta el
final de su programacion, dado que los seguimientos a estos procesos eran realizados por la

coordinacioén académica al inicio de cada periodo de clases.

Para el ano 1997, incursiona en el campo de la educacion no formal vinculdndose como
catedratico en instituciones de educacion para el trabajo y el desarrollo humano. En este afio,
ingresa al Instituto Técnico en Sistemas SCHOOL SYSTEM para contribuir a la formacion de
jovenes y adultos en competencias laborales en programas técnicos en las areas de mineria,
secretariado ejecutivo sistematizado y topografia, orientando las asignaturas de matematicas
basicas, financieras y logica matematica respectivamente. Posteriormente, en el afio 1998 se
vincula también al Centro Educativo Técnico de sistemas UPARSISTEM, para capacitar a los
estudiantes en las asignaturas de matematicas I y II, estadistica descriptiva y algebra lineal en los

programas técnicos contables, minero, salud y sistemas.

En esa misma linea, es importante destacar que la experiencia del docente como catedratico en
dichas instituciones le permite crecer en su campo laboral y profesional. Es decir, desarrolla las
habilidades para llevar a cabo la formacidon por competencias como lo exige el mercado laboral,
dado que estas instituciones se ubican en el nivel de educaciéon no formal o educacion para el
trabajo y el desarrollo humano por competencias laborales. La planeacion se basaba en el disefio
de guias de aprendizajes y modulos a desarrollar en cada asignatura. Lo anterior, marca un hito
relevante, ya que la transposicion didactica de los saberes que se impartian en el aula debian

reflejarse en sus campos de accion desarrollados en el ejercicio practico y laboral.
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Asi pues, los afios de experiencia laboral en el sector privado siembran las bases para realizar
las practicas profesionales exigidas por la Universidad (UPC) para optar el titulo de licenciado en
el ano 1999. La profesionalizacion como docente le posibilita ingresar al colegio Campestre
Bolivariano de la ciudad de Valledupar a orientar las asignaturas de matematicas y fisica en los
grados 10°y 11° de la educacién media, con una perspectiva mas clara de lo que implicaba ensefiar
en este nivel, con el sentido de responsabilidad y compromiso con el que se debe formar a los

estudiantes de estos grados.

Seguidamente en el afio 2001, se abre la puerta para el ingreso al magisterio del departamento
del Cesar bajo la modalidad de docente provisional en el Instituto Técnico Agropecuario del
municipio de Tamalameque, sur del Cesar. Este se asume como un desafio sustancial, ya que por
las politicas establecidas no es facil vincularse al sector educativo oficial. Esta experiencia
contribuye no solo a una estabilidad laboral, sino que favorece también su crecimiento personal y

profesional.

Por lo que sigue, en esta etapa el docente enfrenta la realidad de los estudiantes de este
municipio por las condiciones y las dificultades que presentaban. Los procesos de ensefianzas y
aprendizajes eran lentos, las clases poco atractivas y motivadoras, lo que no generaba expectativas
en los jovenes que culminaba el nivel de la media académica, llevandolos a enfocar su interés hacia
la pesca y la agricultura, ya que veian en estas una forma de vivir por ser la economia del contexto,
dejando atras la educacion como una oportunidad de superacion personal y laboral, un reto dificil

de afrontar y superar.

Es asi como germina la iniciativa de liderar desde la jefatura del 4rea de matematicas el proyecto

educativo de preparacion pruebas saber desde 6 ° a 11° para responder a las necesidades de los
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estudiantes y mejorar los desempefios en las pruebas externas aplicadas por el Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES). Lo anterior, como una alternativa
para mejorar los resultados académicos de la institucion educativa y que los estudiantes vieran en
la educacion superior una oportunidad para ingresar a un trabajo formal, los cuales se reflejaron
progresiva y satisfactoriamente afo tras afo superando el nivel inferior y llegar al nivel medio-

medio.

En el afio 2008, la Secretaria de Educacion del Departamento del Cesar (Sed-Cesar) traslada al
docente a la Institucion Educativa Nacional Agustin Codazzi, del municipio de Codazzi, por medio
del proceso extraordinario de traslados. Aqui se marca otro hito en este trayecto, pues para la fecha,
el docente fue nombrado con tipo de contrato laboral en propiedad mediante la convocatoria de
concurso docente por méritos promovida por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) a través
de la Comision Nacional de Servicio Civil (CNSC) y, en consecuencia, ratificado en el cargo que
venia ocupando hasta ese momento. Permanecer en esta institucion impartiendo los saberes
propios del area de matematicas en los diferentes grados que le fueron asignados, no reflejo en
gran manera la transformacion de las practicas de ensefianza, dado que los procesos de las acciones
constitutivas de las mismas se convirtieron muchas veces en la puesta en escena de actos

tradicionales y mecénicos.

No obstante, en el aflo 2017 el docente realiza en la Universidad Nacional Abierta y a Distancia
(UNAD) un diplomado en el marco de la primera corte el Curso de Evaluacion con Caracter
Diagnostico Formativa ECDEF- I, bajo la perspectiva de la Resignificacion de las Practicas

Pedagodgicas a fin de mejorar los procesos de ensenanzas desarrollados hasta este momento.
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En el afio 2019, la Sed-Cesar traslada nuevamente al docente mediante la convocatoria de
proceso ordinario de traslados a la Institucion Educativa San José del municipio de la Paz, donde
continua hasta la presente realizacion de esta investigacion. En el transcurrir de este tiempo ha
estado a cargo de las asignaturas de trigonometria, algebra y aritmética, asi como en la orientacion
de los estudiantes en las direcciones de grupo en los grados 7°, 8° y 10°. Un aspecto importante
que cabe mencionar, es el proceso académico que se llevd a cabo en la época de la pandemia
generada por la Covid 19, el confinamiento y el desarrollo de las clases de manera remotas hizo
que se plantearan las practicas de ensefianza desde otras perspectivas. Este hecho marco un hito
importante, dado que hubo que implementar nuevas estrategias de ensefianzas y aprendizajes como
el trabajo académico en casa (TAC), la planeacion de las clases mediante guias de aprendizajes, el

uso de recursos tecnoldgicos y aplicaciones moviles como whatsApp entre otros.

En consecuencia, todo esto generd situaciones que afectaron las competencias socio-
emocionales en los estudiantes, como es el caso de la motivacion, determinacion, auto conciencia,
autorregulacion y la empatia entre otras. Para tal efecto, el docente propuso el fortalecimiento de
la motivacion y la determinacion mediante el disefio de una Propuesta Pedagdgica de Aula (PPA)
desarrollada en el marco del diplomado de la Evaluacién con Carécter Diagnostico Formativa
ECDF III - Propuesta para el fortalecimiento de los aprendizaje y Promocion del Desarrollo Socio-

emocional de los Estudiantes - orientado por la Universidad Santo Tomas en el ano 2023.

Por otro lado, antes de este suceso, en el afio 2020 se cristaliza su anhelo de realizar estudios de
posgrado, siendo admitido en la Universidad de la Sabana para cursar la Maestria Investigativa en
Pedagogia luego de participar en la convocatoria 871 del 2019, “Formacion de Capital Humano
de Alto Nivel para la Investigacion, el Desarrollo Tecnologico y la Innovacion para Docentes y

Directivos Docentes de Establecimientos Educativos Oficiales del Departamento del Cesar” en
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convenio con el Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacion (Minciencias), el Ministerio de

Educacion Nacional (MEN) y el departamento del Cesar.

Luego de superarse algunos procesos logisticos por parte de los entes encargados, se dio inicio
en el afio 2022 a este proyecto educativo en la carrera del docente, el cual contribuy6 en gran
manera a despertar el interés y la motivacion hacia la investigacion de su practica de ensefianza,
generandose asi, en cada ciclo semestral de formacion, espacios de reflexion, con el objetivo
principal de lograr la transformacion de la misma, de tal manera que se refleje en cada proceso

educativo que realiza con sus estudiantes.
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2 Capitulo 2. contexto en que se desarrolla la practica de enseiianza estudiada
Este capitulo comprende un esbozo del contexto donde se lleva cabo la practica de ensefianza
del docente investigador, entendido este, como el espacio en el que se desarrolla el acto educativo.
Desde la perspectiva De Longhi (2009) son diversos los desafios que enfrenta el docente a la hora
de plantear sus estrategias de ensefianza, dado que se ha de partir del reconocimiento de los
elementos que lo componen como; las caracteristicas culturales, sociales, situacionales,

lingiiisticas, mentales y el curriculo entre otros.

De acuerdo con Zabalza (2012) el contexto se aborda desde los niveles Macro, Meso y Micro, los
cuales hacen referencia a todos aquellos aspectos vinculados al entorno natural, social, cultural,
fisico, familiar, institucional y escolar que envuelve al estudiante. Basado en estos criterios, en el
marco de esta investigacion se analizan los factores que afectan la préctica del docente en el

contexto desde estos tres niveles.

2.1  Macro contexto
Para realizar una lectura del contexto que envuelve a los estudiantes y con el proposito de
focalizar los elementos esenciales que inciden en la practica de ensenanza y el desarrollo de las
CRPM, es importante ubicar geograficamente la institucion, dado que permite la identificacion y

caracterizacion de los mismos.

En este orden de ideas, el contexto de la Institucion Educativa San José esta enmarcado de
acuerdo a los parametros establecidos en el Proyecto Educativo Institucional (P.E.I) “la educacion
que queremos para la paz que sofiamos”. Se encuentra ubicada en el municipio de la Paz Robles,
Departamento del Cesar, en la carrera 12 calle 2N esquina del barrio La Florida (ver figura 2). De

caracter oficial, urbana, naturaleza mixta, jornada unica y nocturna, estd constituida por 4 sedes en
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los niveles de preescolar y basica primaria, la Sede de Varones, Nifias, Florida, Fray Joaquin y la
Sede Central con los niveles de basica secundaria y media en la jornada tnica, asi como la jornada

nocturna con los ciclos de formacion III, IV, Vy VI (P.E.I 2019).

Figura 2.
Ubicacion geogrdfica Institucion Educativa San José, La paz. Cesar
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El Estado, la sociedad y la familia son garantes de la educacion (Ley 115 de 1994) por tanto, la
familia como principal agente implicado en los procesos de la educacion estd llamada a ser la
fuente proveedora de los recursos, el eje motivador y el espacio donde el estudiante desarrolle sus
primeros procesos de socializacion, los cuales son fundamentales para su desenvolvimiento en el
aula. Asimismo, las actividades econdmicas y el estrato social cumplen un papel importante al
satisfacer las necesidades basicas de los estudiantes, las cuales influyen en gran manera al alcance
de las metas y desempefios. Este aspecto nos permite identificar las problematicas y caracteristicas

de la comunidad educativa, ya que esto afecta el rendimiento académico de los estudiantes.
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En cuanto a las problematicas que caracterizan a esta comunidad educativa son el desempleo y
la disfuncionalidad en sus hogares. El estrato socio-econdmico oscila entre 0 y 1, la actividad
econdmica es la ganaderia, la agricultura, el comercio, el sub-empleo, el trabajo doméstico y el
informal (ver figura 3). Los aspectos culturales influyentes en los estudiantes responden a la
celebracion de las “Fiestas Patronales de San Francisco de Asis”, el “Festival de Voces y

Canciones” y el Legado tradicional de la venta de Almojabanas.

Figura 3:
Caracteristicas socio-economicas y culturales

Nota.: tomado de https://www.google.com/search?q=imagenes+del+municipio+detlatpaz+ cesar&tbm=

isch&ved=2ahUKEwiLuaazkPP AhXCulQIHZ0uCVkQ2

Por otro lado, para llevar a cabo el desarrollo de las acciones constitutivas en la practica de
enseflanza es necesario considerar aquellos aspectos que la afectan como: La Ley 115 o Ley
General del Educacion (Congreso de la Republica de Colombia, 1994), los lineamientos
curriculares de matematicas (MEN, 1998), los Derechos Basicos de Aprendizajes (DBA, V.2) los
cuales conforman el conjunto de saberes estructurantes basicos de todo el proceso académico desde

preescolar hasta grado 11° (MEN, 2016) y los Estandares Basicos de Competencias en


https://www.google.com/search?q=imagenes+del+municipio+de+la+paz+%20cesar&tbm=%20isch&ved=2ahUKEwiLuaazkPP_AhXCuIQIHZ0uCVkQ2
https://www.google.com/search?q=imagenes+del+municipio+de+la+paz+%20cesar&tbm=%20isch&ved=2ahUKEwiLuaazkPP_AhXCuIQIHZ0uCVkQ2
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Matematicas (EBC) como referentes de calidad de la educacion y criterios comunes de
evaluaciones internas y externas respectivamente (MEN 2006). Dado que los procesos educativos
que se implementan en los ambientes de aprendizajes deben cumplir con las politicas educativas
trazadas por el MEN, a fin de llenar las expectativas y corresponder a las necesidades de los
estudiantes y la transformacion de la sociedad. De la misma manera, se tienen presentes algunas
politicas de los Objetivos de Desarrollo Sostenibles (ODS) como son; Educaciéon inclusiva,
equitativa, de calidad e igualdad de géneros, asi como también la paz, la justicia, la salud y el

bienestar para todos. PNUD (2015).

De acuerdo con la Organizacion para el Desarrollo y la Cooperacion Economica (OCDE, 2018)
las CRPM son el proceso mediante el cual el estudiante utiliza los conocimientos matematicos
para resolver situaciones que demandan procesos de calculo mental. De acuerdo con Polya (1965)
esto es posible a través unos pasos especificos como, identificar el problema y comprender el
problema, concebir un plan, ejecutar un plan y examinar la situacion. Pélya (1965) considera que
todos podemos asumir actitudes en la forma de como resolver los problemas y toda solucion ha de
seguir unos pasos y una secuencia, pero las formulas para tratarlos y resolverlos tacticamente

aparecen en el campo de las matematicas.

Cabe senalar, que el informe de la OCDE sobre los resultados de las pruebas PISA es poco
motivador para el contexto latinoamericano. Es decir, a nivel de macro contexto los estudiantes
desde un horizonte global vienen presentado dificultades para la resolucion de problemas
matematicos, lo cual es preocupante no solo para los docentes, sino para quienes disefian y
establecen las politicas de calidad educativas, dado que estas habilidades son fundamentales para

el desarrollo individual y colectivo de los ciudadanos que componen una sociedad.
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Se puede pensar que lo anterior, es consecuencia de las politicas educativas como los cambios
en el de sistema de evaluacion, documentos orientadores y la poca disponibilidad de recursos que
afectan las practicas de ensefanza, por ende, los aprendizajes de los estudiantes. Igualmente, la
composicion étnica y cultural influye de manera directa en la forma como se abordan y disefian
los contenidos. Por otro lado, los cambios demograficos presentes en el contexto como el aumento
de la inmigracién venezolana. Como si fuera poco, la falta de recursos financieros reduce la
posibilidad de tener material didactico que genere mayor motivacion e interés en los estudiantes.
Otros aspectos del macro-contexto se relacionan con momentos criticos como la pandemia,
conflictos bélicos que determina la forma como el docente debe manejar aspectos como la accion

comunicativa de aula.

2.2 Meso contexto

En este nivel se abordan los aspectos que afectan la practica de ensefianza desde los
horizontes institucionales (mision —vision) del PEI la estructura académica y administrativa, los
proyectos transversales, el eje articulador, el plan de estudio, el Sistema Institucional de

Evaluacion de los Estudiantes (SIEE) y el modelo pedagogico.

De acuerdo con el PEI (2019), la apuesta misional de la institucion es formar personas con
un espiritu investigativo, competentes ética e intelectualmente para desempefiarse en la vida y en
cualquier contexto, comprometidos con la diversidad. En cuanto a la vision, espera ser reconocida
como un ente formador, lider en su departamento en la construccion y expansion del conocimiento
y ser el motor de acciones en una comunidad capaz de solucionar sus problemas en un proceso de

mejora continua (ver figura 4).
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Asimismo, en sus procesos educativos y éticos fundamenta la sana convivencia y la inclusion,
fortalece los valores como la honestidad, lealtad, respeto, solidaridad, justicia, tolerancia,
responsabilidad y la cultura ciudadana. El modelo pedagogico esta sustentado en el paradigma
constructivista, el cual brinda las herramientas a los estudiantes para que construya su propio
conocimiento y un perfil basado en principios humanistas y con capacidades para desarrollar una

personalidad integral.

Figura 4:

Horizontes Institucionales. Orientacion a Estudiantes en la Formacion diaria

Nota: Archivo personal del investigador

En conexiéon con la idea anterior, se puede decir que son muchos los factores externos
relacionados con los bajos desempeios en resolucion de problemas, como son el curriculo de las
matematicas, la poca preparacion del docentes o ausencia de reflexion de este sobre su propia
practica de ensefianza, igualmente, la falta de oportunidades del estudiante para llevar a la practica
la solucién de problemas por sus condiciones socioecondomicas. En consecuencia, abordar esta
problematica, implica la toma de decisiones a nivel del macro contexto, donde actué el Estado, es

decir, fortalecimiento de las politicas educativas, asi como las instituciones educativas y los
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docentes a fin de trabajar en cooperacion para el desarrollo curricular, la formacion docente y

espacios de aprendizaje que favorezca el desarrollo el de las CRPM.

En esta misma linea, el docente desarrolla competencias comunicativas, fundamenta los saberes
en su practica de ensefianza como un ser social e integro, asume desafios de la diversidad cultural
orientada a garantizar el éxito de los estudiantes mas débiles y vulnerables. De igual manera, la
institucion busca que el padre de familia se identifique con su filosofia y esté comprometido con
el proceso académico y formativo de sus hijos para lograr la integracion de la familia y el compartir
de la fe en la comunidad educativa. (ver figura 5)

Figura 5:

Acervo cultural representacion docentes Colsanjo - Reunion de padres de familia
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Nota: Archivo personal del investigador

Respecto al componente administrativo y académico, este estd conformado por el rector, 6
coordinadores, 2 orientadoras escolares, 16 administrativos, 92 docentes, de los cuales 10
pertenecen al drea de matematicas y una cobertura de 2888 estudiantes registrados en el sistema
integrado de matricula (SIMAT, 2023). El plan de estudio esta integrado por las diferentes areas
obligatorias, fundamentales y optativas con sus respectivas asignaturas y planes de areas,

fundamentado en un curriculo abierto y flexible. En cuanto al area de matematicas en el nivel de
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basica primaria estd compuesta por las asignaturas de aritmética con 4 horas y 1 de geometria con
una intensidad semanal de 5 horas de clases respectivamente, mientras que en el nivel de
secundaria la intensidad semanal para matematicas es de 4 horas, geometria 1 hora y estadistica 1
hora y en la media, 5 horas semanales de clases para matematicas (ver figura 6).

Figura 6:

Identificacion del Area de Matematicas.

ANO DE
Coar e A | EmsoRacN:
APAZ (CESAR) ‘ms'cr‘m‘ 2031
R MATEMATICAS
L Y= ANO DE |
) ) ACTUALZACION :
PLANDE AREA DE MATEMATICAS 208
IDENTIFICACION DEL AREA
NOMBRE INSTITUCION EDUCATIVA SAN 10SE
UBICACION LA PAZ CESAR
RESOLUCION Aprobado segun resolucion n2 263 octubre de 2024
NIT 82400542-4
REGISTRO DANE 120621000387
RECTOR MAG. WILMER GALINDO QSPINO
SEDES Varones, Nifias, Fray Joaquin, La Florida y Central
DIRECCION Carrera 12 calle2Nesquina. B. La Florida
ASIGNATURAS Aritmetica, Algebra. Trigonometria. Calculo. Geometria. Estadistica

INTENSIDAD HORARIA SEMANAL

Asignaturas Grados Primaria Secundaria Media
Aritmetica 12a70 4 4
algebra ge-5e 4
Trigonometria 100 4
Caleulo 110 4
Geometria 62a110 1 1
Estadistica B2g 110 1 1

Nota: plan de area de matematicas I. E. San José, 2023

Por otro lado, el Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes (SIEE) define sus
criterios de acuerdo al decreto 1290 del 16 de abril de 2009 y establece que esta deber ser continua,
integral, formativa, cualitativa y cuantitativa con escalas de valoracion de 1 a 10 que determinan

los niveles de desempefios bajo, basico, alto y superior. De la misma manera, se articula con las
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areas el proyecto ambiental escolar (PRAE), los pedagodgicos y transversales, entre ellos,
educacion sexual, recreacion, deporte, aprovechamiento del tiempo libre, y se sigue la ruta trazada

por el MEN del eje articulador “La lectura y la escritura en el Acercamiento a las culturas” (ver

figura 7)

Figura 7:
Proyectos Transversales- Tiempo libre- Recreacion - Lectura y escritura

-5 i
Nota: Archivo personal del investigador

De acuerdo con el “Decreto 1290 El Sistema de Evaluacion Institucional de los aprendizajes
de los estudiantes (SIEE) se entiende como el conjunto de instancias, normas y procedimientos e
instrumentos que permiten hacer seguimiento y valoracion de alcance de los objetivos de
aprendizaje. El SIEE afecta negativa o positivamente el aprendizaje en resolucion de problemas,
en esta ocasion tiene afectaciones positivas al encontrarse alineado a los DBA, los estandares y
este promueve la resolucién de problemas, ademas proporciona informacion individual a los

estudiantes sobre avance y progreso sobre estas competencias especificas.

Siguiendo con la afectacion de evaluacion a la practica de ensefanza, se puede decir que esta se
encuentra centrado en la evaluacion, es decir, la practica de ensenanza focaliza los resultados

finales de los exdmenes o evaluaciones, lo cual lleva a los estudiantes a bajar el interés por aquellas
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actividades que no son objeto de evaluacion como la exploracion de conceptos matematicos. Por
otro lado, se visibiliza que, aunque incluye la evaluacion formativa, este tiene su énfasis en la
evaluacion sumativa o cuantificada, dejando otorgandole menor privilegio a la valoracion
formativa, continua e integral, reduciendo las posibilidades del brindar la retroalimentacion y
reflexion del estudiante sobre su propio proceso de aprendizaje. En sintesis, no se visibiliza
articulacion entre el SIEE y la evaluacion llevada al aula.

En coherencia con la idea anterior, el SIEE, es un proceso que demanda estudio, reflexiones,
negociaciones, analisis y acuerdos entre toda la comunidad educativa. No obstante, los padres de
familia ni los estudiantes participan para la implementacion de una evaluacion negociada. Por tanto,
no visibiliza algunos aspectos, como las caracteristicas regionales y culturales de los estudiantes.
El SIEE no explicita la estrategia de evaluacion para estudiantes con algln tipo de discapacidad,
tampoco contempla los planes y estrategias para superar las dificultades, lo anterior, impide que el

docente las tenga presente el proceso construccion de las acciones constitutivas.

Respecto a la estructura fisica, existen 32 ambientes de aprendizajes distribuidos en 4 bloques
con sus respectivas baterias sanitarias, una sala de docentes, un laboratorio de ciencias naturales,
un aula de informatica, zona de alimentacion escolar, dos canchas deportivas, una cafeteria, el area
administrativa, académica y sicorientacion escolar, salas de ayudas educativas como la biblioteca

y la polivalente (ver figura 8)

Figura 8:
Estructura fisica de la Institucion Educativa San José
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2.3 Micro contexto

En este apartado nos disponemos a abordar los elementos que componen el micro-contexto de
la practica de ensefianza del docente investigador, y como estos afectan las competencias en
resolucion de problemas matematicas (CRPM). El cual puede ser entendido como aquel espacio
inmediato en el que se presenta la interaccion entre los principales elementos del acto educativo
como el docente, el estudiante y el saber. Para Correa (2006) el aula de clases constituye una
situacion social en la cual se presenta una interaccion situada en el orden del discurso. Por lo
anterior distinguidos investigadores destacan la relevancia del contexto como un elemento
fundamental en la reflexién del docente y la construccion del conocimiento, en el que el acto

lingiiistico es determinante, pues permite examinar la participacion activa del estudiante y docente.

En efecto, el lenguaje cumple un papel fundamental en el contexto de aula, convirtiéndose en
una herramienta clave del docente para compartir los saberes especificos respecto a un area del
conocimiento. En este sentido, tanto el interés lingiiistico como el extralingiiistico constituyen las
condiciones propias del micro-contexto educativo. Desde esta Optica, es esencial considerar la
interaccion docente-estudiante durante la practica de ensefanza y el trato entre compaiieros. El
acto lingiiistico también controla el ambiente de aprendizaje, la actitud del docente para ensefiar y
la del estudiante para aprender, en fin, el andlisis de micro contexto implica la observacion de
todos los componentes que afectan las acciones de aula incluyendo las acciones comunicativas

(Correa, 2006).

Por otro lado, De Longhi et al. (2012) definen el contexto como un conjunto de dinamicas
socio-ecoldgicas presentes en el aula de clases, durante la interaccion estudiantes-docentes y
saberes, asi como las circunstancias que estos enfrentan diariamente durante los procesos de

ensefianza y aprendizaje. Para estos autores el aspecto lingiiistico se relaciona con la terminologia
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especifica del saber, el discurso de los agentes implicados (docentes-estudiantes) y su logica
comunicativa durante el desarrollo de los contenidos. De esta manera, se destaca la importancia
de la comunicacion para generar ambientes de aprendizaje propicios para el desarrollo de saberes

especificos.

En conexion con las ideas antes expuestas, se afirma que el micro-contexto se entiende como el
espacio donde se concreta las acciones en el aula, estas, estan condicionadas por diversos
elementos. En el caso del aprendizaje del area de matematicas, el micro contexto se presenta
algunas caracteristicas propias del grado séptimo, el cual estd integrado por 34 estudiantes en
edades entre 11 y 16 afios, es grupo heterogéneo, algunos pertenecen a culturas étnicas, otros son
migrantes del vecino pais de Venezuela, asi como de los municipios y corregimientos aledafios
dada la cercania con la institucion, todos con necesidades, culturas, ritmos y estilos de aprendizajes

particulares.

Enlo indicado, a los ejes tematicos estos se basan en la implementacion de técnicas y estrategias
didacticas sustentadas en el constructivismo, por ser este el enfoque pedagogico de la institucion,
donde se favorecen los espacios para que los estudiantes construyan su conocimiento a partir de
sus experiencias previas a fin de generar un aprendizaje significativo. El propdsito es fortalecer en
el estudiante las habilidades cognoscitivas. En este sentido, en el aula se presentan los ejes
tematicos y se busca que el estudiante establezca la conexion entre estos y su experiencia. No

obstante, la adquisicion del conocimiento en algunos casos no es prometedor.

De acuerdo al horario establecido para el aprendizaje del area de matematicas, estos se
desarrollan durante cinco horas semanales en las cuales los estudiantes realizan actividades

individuales y grupales bajo la orientacion del docente haciendo los recursos disponibles. En
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cuanto a la organizacion del area, esta se ajusta a los estandares basicos de competencias y el plan
de estudios, asi como otros documentos de referencias. Por otro lado, los estudiantes, se organiza
de acuerdo a las actividades a desarrollar, es decir, algunas veces en forma circular y otras de

manera lineal.

De acuerdo a las lineas anteriores, las CRPM de los estudiantes se ven afectada por falta de
formacion que limita la innovacion y la ejecucion de estrategias didacticas que puedan mejorar sus
practicas de ensefianza al igual que la poca reflexion de este sobre la misma. La falta de contacto
emocional del docente con el estudiante y la ausencia de apoyo a los estudiantes por parte del
docente son parte del micro contexto que no favorece el desarrollo de las CRPM. Por otro lado, la

poca de motivacion e interés por parte de los estudiantes impide el desarrollo de estas.

Las CRPM encuentran afectada aspectos socioecondmicos, el neuro-desarrollo o los ritmos
de aprendizaje o estrategias didacticas que no responden a las necesidades y expectativas de los
estudiantes. Se vale recordar, que las falencias en las acciones constitutivas como la planeacion,
implementacion y evaluacion de los contenidos son determinante en el éxito escolar. En el caso de
los estudiantes de grado séptimo se presume que las bajas CRPM del grado séptimo pueden estar
asociadas a la falta de motivacion y la aparente falta de alineacion del ambiente escolar con los
objetivos de aprendizaje establecidos en la planeacion. Igualmente se ha percibido una clase
rigurosa sumergida en los estandares basicos de competencias y lineamientos que desconocen el
contexto de los estudiantes a ser estandarizados, lo que desencadena en bajos resultados en las

pruebas internas y externas (ver figura 9).
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Figura 9

Resultados pruebas externas en el area de matematicas
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Es importante mencionar que, en la Institucion Educativa San José, se han desarrollado un
sinfin de estrategias didacticas y metodologicas sin resultados exitosos en relacion a los
desempefios de los estudiantes en la competencia en resolucion de problemas. En lo que se
percibe una predisposicion hacia el rechazo de las clases de matematicas, sumado al bajo interés y
motivacion, lo cual puede ser consecuencia de diversos factores tanto intrinsecos como
extrinsecos; uno de estos factores puede estar relacionado con acciones pedagogicas
convencionales, praxis descontextualizadas enmarcadas en técnicas memoristicas y clases

homogenizantes.

Siguiendo con el razonamiento respecto a las practicas de ensefianza y su relacion con las bajas
CRPM vy las posibilidades de superarlas a través del transformacion de las estrategias y acciones
constitutivas que componen la practica de ensefianza del docente investigador, se puede afirmar,

que efectivamente, esta es una situacion generalizada, es decir, se presenta a nivel nacional y local,
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asi lo visibilizan los resultados de las pruebas externas SABER aplicadas por el ICFES al igual
que las aplicadas por la Organizacion para la cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE) para

medir la calidad académica en areas especificadas en la que se incluyen las matematicas (Pérez,

2019).

Retomando la idea anterior, también es necesario destacar que son muchos los intentos
realizados por Ministerio de educacion Nacional por avanzar en la superacion de las falencias en
las CRPM. Como se ha mencionado, entre los factores que inciden en estos aprendizajes se
encuentra los socioemocionales, psicosociales, los ritmos y estilos de aprendizaje précticas de
ensefianza la cual nos ocupa en esta ocasion, dado que los otros factores, estan inmersos en esta.
En efecto, son muchos los aspectos que el docente debe tener presente a la hora de planear e

implementar el desarrollo de los contenidos.

Como alternativa de solucion a la problematica antes descrita, se hace necesario plantear una
reflexion epistemologica profunda por parte del docente sobre su propia practica de ensefanza en
busqueda de su resignificacion a fin de mejorarla y garantizar una verdadera educacion de calidad.
Pues el docente ha de asumir un papel activo en la adquisicion del conocimiento por parte de los
estudiantes. Como punto importante se sefiala que el trabajo colaborativo entre pares académicos
es esencial para el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje y construccion del conocimiento

del por parte del docente.
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3 Capitulo 3. Practicas de ensefianza al inicio de la investigacion
El presente apartado describe la practica de ensefianza del docente investigador al inicio de su
proceso de formacion, la cual ocupa uno de los aspectos fundamentales en el desempefio de la
labor docente, por tanto, hoy se ha convertido en objeto de estudio por parte de diversos
investigadores que buscan no solo el fortalecimiento de sus competencias profesionales, sino las
posibilidades de garantizar un aprendizaje significativo a sus estudiantes, lo que implica

sumergirse en profundas reflexiones a partir de la auto-observacion de su propia praxis.

En consonancia con las ideas antes expuestas, se puede decir que la practica se concibe como
un fendmeno social constituido por tres actos fundamentales como son: la planificacion, la
implementacion y la evaluacion de las actividades del aprendizaje (Alba y Atehortaa, 2018).
Igualmente, las practicas de ensefianza se reconocen como acciones intencionadas que tienen un

grado de complejidad donde su relevancia se ve marcada por el contexto (Aiello,2005).

Por tanto, la practica de ensefianza es el objeto central de esta investigacion, para ello, se
presenta una descripcion de las acciones constitutivas que la componen, a fin de alcanzar su
transformacion a partir de los ciclos de reflexion desarrollados con los pares académicos, la

observacion y la revision.

Por otro lado, la practica de ensefianza se entiende como una actividad con alto grado de
complejidad influenciada por diferentes elementos, entre las que se destacan el contexto
institucional, las caracteristicas de los estudiantes y la experiencia del docente, lo que la hace
compleja a la hora de plantear estrategias de transformacioén. Lo anterior, causa que muchos
docentes manifiesten resistencia al cambio, como consecuencia de su falta de comprension, no

obstante, la transformacion de la practica de ensefianza hoy es una prioridad para dar respuesta a
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los acelerados cambios sociales actuales, para ello, partimos del andlisis de la planeacion del

docente al inicio de la investigacion.

3.1  Acciones de planeacion realizadas al inicio de la investigacion
La planificacion es uno de los elementos fundamentales en la labor del docente, pues esta
permite establecer con claridad los objetivos a conseguir con cada una de las acciones, donde el
resultado esperado es la apropiacion de los contenidos por parte del estudiante a fin de que estos
les permitan resolver situaciones en nuevos contextos, es decir, hacer trasferencia de esos nuevos
conocimientos a situaciones reales (Carriazo et al. 2020). En este sentido, la planeacion se
compone de varios elementos a tener en cuenta como el contexto, estrategias, los recursos

caracteristicos de los estudiantes.

La planeacion de una clase debe estar enmarcada en un objetivo y metas de aprendizaje
previamente definidos, lo cual debe partir de las necesidades y expectativas de los estudiantes, a
fin de generar un aprendizaje profundo en ellos. Para Cano (2010) la planificacion de una clase
debe evitar la improvisacion y promover el interés por los contenidos en los estudiantes, por tanto,
se debe fundamentar en los principios de la didactica, pues el alcance de las metas de aprendizaje
se fundamenta en una planeacion intencionada y controlada por el docente en el aula. No obstante,
la planificacion de las clases del docente al inicio de la investigacion no se fundamentaba en los

principios de la didactica y no se observaba una claridad en las metas de aprendizaje.

En consecuencia, la planificacion de una clase radica en funcion de la necesidad de establecer
una coherencia y una pertinencia entre los objetivos del aprendizaje y las acciones de aula, lo que
implica prever los posibles eventos que se puedan presentar para identificar decisiones a tomar

ante estos. Desde esta perspectiva, la planeacion se convierte en un instrumento que favorece la
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ejecucion de los procesos de ensefianza y aprendizaje, por lo que debe centrarse en garantizar el
aprendizaje de los estudiantes (Carriazo et al., 2020). Sin embargo, revisando la planeacion de la
clase del docente, se vislumbra poca relacion entre las acciones en el aula y los objetivos del

aprendizaje.

De acuerdo con las lineas anteriores, se observa que aiin cuando una fortaleza del docente es
un alto dominio de la disciplina que imparte y reconoce la importancia de esta en la vida de los
estudiantes, la planeacién de su clase no se encontraba fundamentada en un constructo
epistemologico, sino que mostraba una gran preocupacion por el desarrollo de contenidos, el
control de la disciplina en el aula y el dominio de su asignatura, asegurandose de cumplir con la
programacion establecida por la institucion. Igualmente hacia énfasis en transmitir contenidos
centrando al estudiante en el rol de receptor, lo que se traduce en ausencia de motivacion y
aprendizaje significativo en el estudiante. En otras palabras, las clases se enmarcaban en el
desarrollo de acciones pedagogicas convencionales (ver figura 10).

Figura 10

Planeacion al inicio de la investigacion.
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De acuerdo Magana y Herndndez (2017) la planificacion de una clase debe ser
contextualizada, pues desde esta perspectiva se busca dar respuesta a las necesidades y
expectativas de los estudiantes, permite incorporar acciones concretas enmarcadas en la justicia,
igualdad y el reconocimiento de las diferencias. Sin embargo, la planificacion del docente no
estaba contextualizadas, no se tenian en cuenta las diferencias ni los aspectos culturales del
estudiante. La planificacion no se estructuraba a partir de la lectura del contexto ni un caracter

socio- formativo que garantizara la inclusion y fortalecimiento del tejido social.

Otra de las variables importante en la planeacion, es el tiempo, el cual es un factor determinante
en los procesos de aprendizaje, segun Feldman (2010), una correcta planificacion implica una
adecuada gestion del tiempo a fin de generar mayores oportunidades de aprendizaje por parte de
los estudiantes, Sin embargo, este es un factor que se previera en su planificacion, lo que no
permitia que los estudiantes tuvieran el tiempo suficiente para apropiarse del nuevo conocimiento.

Segtin Cano (2020) dar al estudiante el tiempo que requiera para que elabore su respuesta.

En cuanto al ambiente de aprendizaje, Ferreiro (2009) resalta la importancia de crear un
ambiente que favorezca la participacion activa de los estudiantes, es decir enfatizar la interaccion
entre el estudiante, los contenidos y el docente. Lo anterior, a fin de propiciar relaciones de
cooperacion y el desarrollo de potencialidades en los estudiantes. En consecuencia, se puede decir
que el docente debia hacer de las normas una constante durante las clases, afectando de manera
directa el ambiente, pues los estudiantes, no hacian uso del turno para pedir la palabra, o el manejo
de la practica de las normas de convivencia. Lo que impedia la generacion de un ambiente
fortalecido en el respeto por el compaiiero, pues los estudiantes en ocasiones asumen que el respeto

solo es hacia el docente y no para con sus pares.
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Uno de los elementos esenciales en la planeacion es la lectura del contexto, para Magaia y
Hernandez (2017) la planificacion deber partir de una contextualizacion, esto permite definir la
atencion de la clase e incorporar acciones de caracter social y favorecer la seleccion adecuada de
las técnicas y estrategias que respondan al proposito de la ensefanza. Partir de la lectura del
contexto, es necesario para el disefio de actividades que se concretan en el aula (Cano, 2020).
Empero, las clases del docente se encontraban encasilladas en los lineamientos curriculares, la
malla de referencia, los DBA y los estandares basicos de competencias, obviando aspectos

importantes como el contexto que envuelve a los estudiantes, sus necesidades y expectativas.

Por otro lado, las clases del docente tenian un caracter homogenizante, lo que no responde lo
que desconoce los diferentes estilos de aprendizaje en el aula. Gutiérrez (2018) argumenta que la
identificacion de la forma de aprender de los estudiantes en una planeacion favorece un aprendizaje
de calidad, mientras que el estudiante “aprende a aprender”. El desconocer los estilos de
aprendizaje en estos, hacia que muchos se vieran rezagados llegando incluso a reprobar sin saber

(Por qué fracaso en el area?

Para cerrar este apartado, se describe la evaluacion, pues, aunque era incluida en la planeacion
esta tenia un cardcter sumativo y reprobatorio, Para Torres y Girén (2009) la planificacion ha de
incluir la evaluacion, pero, esta debe tener un cardcter formativo, orientado al logro de los
aprendizajes. Asimismo, debe ser un proceso de analisis reflexivo y profundo sobre el alcance de
las metas de aprendizaje. En este sentido, la evaluacion es un elemento esencial en el proceso de
aprendizaje que se debe disefiar al momento de planear y no después como en ocasiones se venia

haciendo (Sonsoles, 2017).
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3.2  Acciones de implementacion realizadas al inicio de la investigacion

La implementacion del plan de clases, corresponde al momento especifico de la ejecucion de
cada una de las acciones previamente estructuradas, por ello, es determinante que el docente
oriente la construccion del conocimiento hacia la formacion integral del estudiante, es decir, tanto
sus acciones como su discurso pedagogico, vayan mas alla del componente cognitivo y axioldgico,
o0 sea, que busque promover en el estudiante la conciencia de si mismo, fortalezca la convivencia,
el desarrollo social, el saber y saber hacer. Lo anterior, solo es posible si el docente plantea espacios
de reflexion y valoracion de su praxis, pero, ademas las fundamenta en un sustento epistemologico

(Valbuena, 2008).

Por otro lado, la implementacion de la clase hace referencia a la conversion de los elementos
planificados en acciones concretas de aula. De acuerdo con Burgos y Cifuentes (2015), durante el
desarrollo de la practica de ensefianza emergen diversos elementos como el saber disciplinar del
docente, las estrategias didacticas, las acciones comunicativas, la evaluacion formativa y la
evaluacion por competencias, asi como lo recursos. Para estos autores, la motivacion del docente
cumple una funcién importante en los procesos de ensefianza y aprendizaje, por lo que se hace

necesario asumir una actitud motivadora hacia el aprendizaje

Asimismo, como punto importante se resalta que aunque las clases se planeaban de acuerdo
a los referentes de calidad y los lineamientos curriculares establecidos para el area de matematicas,
aspectos como los DBA y los estdndares basicos de competencias no se hacian visible en algiin
espacio como el tablero para que el estudiante conociera de manera anticipada las evidencias que
daban cuenta del alcance de los objetivos de la clase, igualmente, tampoco eran socializados por
el docente al iniciar la clase, lo cual es fundamental para que el estudiante hiciera su aprendizaje

mas consciente.
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En consonancia con la idea anterior, se puede decir que las clases se planeaban dentro de un
esquema convencional, que no llevaba al docente a suscitar el interés y atencion en los estudiantes,
pues el acto educativo no giraba en torno a los estudiantes, sino entorno a los contenidos,
generando falta de escucha y compromiso, sin lograr mantener la atencion de los estudiantes, ni el
suficiente tiempo para apropiarse de los conocimientos (ver figura 11). De acuerdo con las ideas
de Farias y Pérez (2010) ensefiar matematicas requiere de la motivacion del docente, el cual debe
darle significado al area y hacerla fundamental para el desenvolvimiento de la cotidianidad en el
estudiante, aspecto, que no era tenido en cuenta por parte del docente investigador durante el acto

educativo.

Figura 11

Acciones de implementacion al inicio de la investigacion

Nota: Archivo personal del investigador

Se debe precisar, que las estrategias didacticas deben ser orientadas al desarrollo de
contenidos objeto de aprendizaje, en este sentido, estas deben guardar coherencia y pertinencia,

pues de estas depende el éxito del aprendizaje. Por tanto, deben ser motivadoras, dindmicas y
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centradas en el aprendizaje del estudiante de acuerdo a sus particularidades incluyendo las
culturales e historicas, de tal manera que resulte un aprendizaje significativo. Ante esto. Se puede
decir que las estrategias didacticas ejecutadas llevaban a los estudiantes a un aprendizaje
mecanicista, memoristico, pues estas consistian mas en el desarrollo de guias y repeticion de

ejercicios.

Por otro lado, se explica que la implementacion de las clases el docente investigador evidencia
un alto dominio curricular sumado a su interés por mantener el control del ambiente de aula, de tal
manera que esto resulta positivo pues el estudiante asume un mayor compromiso con el
aprendizaje y se responsabiliza de su rol de estudiante, sin embargo, el estudiante puede mostrar

un poco de empatia con el docente sin perder de vista la importancia de unas relaciones simétricas.

3.3  Acciones de Evaluacion realizadas al inicio de la investigacion

La evaluacion vista desde el caracter formativo favorece el desarrollo de un proceso de
realimentacion y el replanteamiento de estrategias de mejoramientos de manera sistematica y
continua. En este sentido, la esencia de la evaluacion es obtener informacion relevante que permita
la toma de decisiones. Sin embargo, la evaluacion aplicada por el docente antes de esta
investigacion se orientaba hacia la medicion e indagacion sobre el aprendizaje de los contenidos,
a fin de asignarle un valor numérico y poder determinar si el alumno aprobaba o reprobaba la
asignatura y asi poder clasificar al estudiante de acuerdo a su rendimiento académico dentro de un

rango de valoracion.

Por otro lado, el instrumento de evaluacion utilizado consistia en talleres disefiados por el
docente, los cuales proponian solo la realizacion de ejercicios, en ocasiones estos talleres eran

grupales y en otras individuales, por otra parte, se aplicaban evaluaciones tipo saber donde los
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estudiantes se limitaban a responder varios items con opcidon multiple y Gnica respuesta, en otras
oportunidades ejercicios incompletos donde se debia completar el proceso para llegar a la solucion
del problema, todo ello con el propdsito de evidenciar una valoracion numérica y determinar el
nivel de aprobacion de la asignatura. De acuerdo Freire (1989) esto da cuenta de un sistema de
educacion bancaria donde la evaluacion busca determinar si el estudiante memoriz6 los contenidos

(ver figura 12).

Figura 12

Acciones de Evaluacion al inicio de la Investigacion.
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Asimismo, la evaluacion no se disefiaba con diferentes niveles de complejidad ni se adaptaba a
los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, lo que alejaba al docente de una practica inclusiva,
impidiendo con ello la transposicion didéctica, la cual es importante tanto en el proceso de
aprendizaje como en la evaluacion, pues evidencia la facilidad y la asimilacion de los
conocimientos al permitir llevar contenido cientifico de manera transformada, favoreciendo la

apropiacion del conocimiento y facilitando la trasferencia a nuevos contextos Chevallard (1998).
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4 Capitulo 4. Formulacion del problema de investigacion
El presente capitulo contextualiza con precision la formulacion de la problematica que orienta este
estudio. La atencion se centra en una exhaustiva exploraciéon de las practicas de ensefianza
utilizadas para el aprendizaje de las matematicas y sus posibles implicaciones en los desempeiios
de los estudiantes en relacion a las competencias en resolucion de problemas CRPM. A lo largo
de este capitulo, se explicaran las razones que impulsan esta investigacion, se define el alcance del
problema, por tanto, se plantea el interrogante sobre el fenomeno en cuestion lo cual proporciona

un marco solido no solo para este estudio sino para futuras investigaciones.

En otra perspectiva se abordan las complejidades que surgen al asociar las CRPM con las
practicas de ensefianza a fin de contribuir a la mejora de dichas practicas. Las habilidades para la
resolucion de problemas son una de las competencias fundamentales para la formacion integral del
individuo. Sin embargo, los estudiantes de la instituciéon educativa San Jos¢€ presentan bajos
desempefios, tanto en las pruebas internas como estandarizadas. Como se ha mencionada en los
capitulos anteriores los bajos desempefios en CRPM se presume que se encuentran relacionados
con las practicas de ensefianza que el docente lleva al contexto del aula para fortalecer las

habilidades del pensamiento critico y la resolucion de problemas de matematicas.

4.1 problema de investigacion
En relacion al planteamiento del problema, este surge del proceso de observacion de las
practicas de ensefianza y revision documental como: registros de calificaciones, resultados de las
pruebas externas e internas donde los estudiantes mantienen bajos niveles de desempefio,
especificamente en la competencia de resolucion de problemas en matematicas En palabras de
Alemany (2019) las bajas CRPM se encuentran asociadas con diversos factores externos como la

motivacion tanto del docente como la motivacion intrinseca del estudiante. De acuerdo con este
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autor, el poco rendimiento del estudiante en el drea en mencion reduce las posibilidades de ingreso

al ambito laboral al limitar su desenvolvimiento en su cotidianidad.

Dentro de estas practicas se visibilizan algunos aspectos del micro contexto que impiden el
desarrollo de las CRPM como la falta de actualizacion del docente en relacion a los conceptos o
saberes propios de la disciplina que imparte, favorecer con frecuencia el componente afectivo
durante la clase, asi como el social, motivacional y ético. Desde una perspectiva profesional, se ha
identificado la ausencia de empatia como un factor determinante que incide negativamente en la
promocion de la participacion activa en actividades individuales o colaborativas. La ausencia de
recursos visuales como el uso de imdgenes y recursos manipulativos, ademds tampoco utiliza
ejemplos que permitan mantener la expectativa del tema, también se revela la necesidad del humor
en el aula y el abordaje de problemas sociales a fin de favorecer la reflexion critica sobre la realidad
que envuelve estudiante y aumentar los contenidos éticos en las clases para generar la reflexion

critica en estudios de casos.

Abordar este desafio, requiere la implementacion de estrategias didacticas orientadas a
fomentar las habilidades sociales y emocionales en articulacion con los contenidos. Para Keidar
(2006) la ejecucion de estrategias didacticas implica una comunicacion efectiva, la cual debe
conectar mentalidad, emociones y conducta del estudiante con el proceso de aprendizaje, creando
experiencias educativas significativas. Por ello, se considera la necesidad de fortalecer las
competencias lingliisticas para compartir los contenidos con precision a fin de generar
posibilidades y habilidades de construir nuevos conocimientos por parte de los estudiantes, asi

como plantear sus aportes con libertad en medio de un acto comunicativo.



50

Los bajos desempeiios de los estudiantes del grado séptimo de la Institucion Educativa San José
en el area de matematicas tanto en las pruebas internas como externas, hoy es un motivo de
preocupacion que embarga a los docentes. De acuerdo con Linares (2013) este es un fenomeno
que se percibe como una de las mayores problematicas relacionada con el rendimiento académico
en los diferentes niveles escolares obligatorios. Sin duda alguna, las matematicas vienen siendo
percibidas como un area compleja desde tiempos remotos; esto hace que un representativo niumero
de estudiantes manifiesten predisposicion hacia esta. Lo cierto, es que estos bajos desempefios
pueden estar asociados a factores externos como acciones de aula poco eficiente o desmotivadoras,
lo que invita al docente investigador a una profunda reflexion sobre su propia practica de

ensefanza a partir del interrogante que se presenta a continuacion.

4.2  Pregunta de investigacion
Desde hace mucho tiempo los estudiantes de la Institucion Educativa San José vienen
mostrando poco interés y motivacion hacia los aprendizajes de las matematicas, lo que se traduce
en bajos desempefios académicos y por ende poco rendimiento en el area en mencion, esto se ha
convertido en un constante grado tras grado, como lo evidencian los resultados de las pruebas
estandarizadas aplicadas por el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educaciéon Superior

(ICFES).

Como se ha mencionado anteriormente, la practica de ensenanza de las matematicas objeto de
investigacion se encontraban inmersas en un sistema convencional, las estrategias didacticas
basadas en un aprendizaje memoristico y mecanicista que no generaba motivacion o interés en los
estudiantes. Igualmente, se visibilizaban acciones de aula poco recursivas, lo que hacian las clases
pocos innovadoras y creativas que garantizaran el alcance de un aprendizaje profundo. Lo anterior

ha permitido la formulacion del interrogante que se plantea a continuacion.
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(De qué manera se puede transformar la practica de ensefianza para potenciar las
competencias de resolucion de problemas en matematicas a partir de la reflexion critica del docente

sobre esta?

4.3  Objetivo general
El objetivo general que se plantea en este estudio relacionado con la préctica de ensefanza
es: Analizar los cambios en las practicas de ensefianza que permiten la mejora en la competencia

en resolucion de problemas de matematicas de los estudiantes del grado séptimo.

4.4  Objetivos especificos
Para alcanzar este objetivo general, se han planteado los objetivos especificos que se presentan

seguidamente:

- Identificar las fortalezas y debilidades de la practica de ensefianza del docente investigador
a través de los ciclos de reflexion para el fortalecimiento de las competencias en resolucion
de problemas de matematicas.

- Describir la practica de ensefianza de un docente del area de matematicas para potenciar
las competencias en resolucion de problemas de matematicas a través de la reflexion critica
en la Lesson Study.

- Reflexionar sobre las practicas de ensefianza y la forma como las transformaciones de estas

pueden contribuir al mejoramiento de los desempefios en matematicas.
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4.5  Justificacion
A través de las presentes lineas se busca responder al interrogante del por qué estudiar la practica
de ensefianza para potenciar las competencias en resolucion de problemas de matematica en los
estudiantes de la Institucion Educativa San José€. Una de las razones es la importancia del desarrollo
del pensamiento numérico en la formacion integral del estudiante, ya que le faculta para resolver
problemas de la cotianidad. Los cuales se encuentran presente en situaciones simples, por lo tanto,
se debe priorizar la planificacion de clases de tal manera que respondan al fortalecimiento de estas

habilidades.

Las enunciaciones anteriores, sugieren que existe una preocupacion epistemoldgica por parte
del docente investigador en relacion al rendimiento de los estudiantes de la Institucion Educativa
San José en el area de matematicas, especificamente en la competencia de resolucion de problemas.
Lo anterior puede ser abordado desde la transformacion su practica de ensefianza como producto

de la reflexion e intercambio de ideas entre pares académicos durante la Lesson Study.

Desde una perspectiva profesional, esta investigacion se hace necesaria porqué contribuye al
mejoramiento del desempefio profesional, al fortalecer las competencias del investigador para una
adecuada planeacion, estructuracion, implementacion y evaluacion de los aprendizajes en el area
de matematicas. Desde otra Optica, proporciona elementos esenciales para la construccion de
aprendizaje significativo en los estudiantes, reconociendo la importancia del contexto educativo,
las estrategias didacticas y los recursos. De manera, que se considera que la auto-observacion y la
resignificacion de la propia praxis del docente es la base para generar cambios en la educacion

desde las aulas.
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Entonces, con el proposito de abordar esta problematica identificada se considera imperativo el
analisis minucioso desde diferentes perspectivas, con esto se persigue el disefio de estrategias
didacticas innovadoras cuya finalidad es la resignificacion de la practica de ensefianza. Este
planteamiento se fundamenta en los ciclos de reflexion, los cuales erigen los medios catalizadores
para la mejora continua de los procesos de aula. La realizacion de estos ciclos, se hace imperativo
en la medida que conllevan a un analisis profundo, y sistematico de la propia practica de ensefianza,

propiciando el desarrollo de un proceso educativo de calidad y eficacia educativa.

Como se ha mencionado en otras lineas, los resultados en las pruebas de matematicas no son
consoladores en la prueba estandarizadas PISA (2018) y Saber 9° y 11° (2019) visibilizando las
debilidades del sistema educativo colombiano. Las CRPM son indispensables en los estudiantes
debido a las demandas del nuevo sistema de empleos y la globalizacién que envuelve a la sociedad.
Una de las razones para llevar a cabo este estudio sobre la practica de ensefianza del docente
investigador y las CRPM de los estudiantes se describen desde diferentes perspectivas, como se

lee en las siguientes lineas.

Prosiguiendo con las razones que guian este trabajo, se debe resaltar que las matematicas desde
el inicio de la humanidad han tenido un papel perentorio en el desarrollo de la sociedad, que ha
contribuido a la comprension del universo junto a otras disciplinas cientificas. Esta area aporta
perfeccion intelectual al conocimiento y resultan entretenidas, ademas de ser una necesidad diaria.
No obstante, a veces resultan poco atractivas en las aulas impidiendo y limitando el rendimiento
académico del estudiante. Esto se puede traducir, en practicas de ensefanza inadecuadas, sistema
evaluativo sumativo, acciones descontextualizadas, poca motivacion por parte del docente en su

implementacion entre otras.
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Asi pues, desde una perspectiva cientifica este trabajo se convierte en el punto de partida para
replantear las estrategias didacticas y llevar al aula acciones fundamentadas en la reflexion
epistemologica a través de un razonamiento inductivo. Desde esta Optica, el docente utiliza el
espacio de su practica para hacer ciencia y construir conocimiento cientifico relacionado con la
practica de ensefianza. Este estudio también cobra relevancia, porque conduce a la reflexion critica,
de lo que es ser docente, lo que contribuye al mejoramiento de la calidad educativa,

especificamente en el area de matematicas, y abre las puertas a investigaciones futuras.

Para cerrar este punto, se describe la importancia de llevar a cabo este estudio por la necesidad
de comprender y reflexionar acerca del impacto social que conllevan al mejoramiento de las
practicas de ensefianza del docente y por ende el potenciar las CRPM, ya que el no hacerlo genera
consecuencias sociales como la desercion escolar y baja calidad de la educacion, ademas, de limitar
las posibilidades de los estudiantes de ingresar al mercado laboral, es decir, se espera que este
trabajo se refleje en la formacion integral de los estudiantes y a la mejora de la calidad educativa

de la institucion.
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5 Capitulo 5: Descripcion de la investigacion
La investigacion educativa es un viaje reflexivo, donde se requiere la seleccion y aplicacion de
métodos, implica la rigurosidad que envuelve todo estudio cientifico, pues de esta depende la
obtencion de conocimientos y resultados validos y significativos. Este capitulo erige uno de los
componentes cruciales en la estructuracion de este estudio, nos proporciona en detalles la ruta que
orienta el proceso de recoleccion, analisis e interpretacion de resultados permitiendo plantear las

prospectivas de la investigacion.

Para este estudio se ha adoptado una metodologia enmarcada en principios éticos y rigurosos,
que no solo pretende dar respuesta a los interrogantes planteados, sino garantizar la validez y
confiabilidad de los resultados obtenidos. La seleccion de técnicas, instrumentos y método ha sido
altamente considerada de tal manera que guarde alineacion con los objetivos y propositos de la
investigacion, para que puedan proporcionar herramientas solidas para el abordaje de la
complejidad de la practica de ensefianza y su incidencia en las competencias en resolucion de

problemas de matematicas CRPM.

Por lo anterior, en este capitulo se detalla el disefio metodoldgico adoptado para este estudio
justificando la pertinencia con el objeto de la investigacion. Ademas, se describe el procedimiento
para la recoleccion de los datos y la rigurosidad a fin de contribuir con futuras investigaciones, se

describe el alcance, las técnicas e instrumentos que se leen en las siguientes lineas.

5.1 Disefio metodologico
Este apartado describe el contenido relacionado con el disefio metodologico desde el cual se
aborda el estudio de la practica de ensenanza del docente investigador y las estrategias para el

alcance de los objetivos establecidos. Mediante este se define una estructura metodoldgica que
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guia el proceso de recoleccion y analisis de la informacidn, a fin de cumplir el propdsito del estudio
y solucion a la problematica planteada. Desde esta linea, el disefio metodoldgico que resulta
consistente es de naturaleza descriptiva, lo que implica la utilizacion de un organizador grafico
(ver figura 13) que evidencie la ruta de la investigacion en el que se fundamenta el tema de estudio,

la problematica a resolver y la metodologia a emplear (Gomez, 2012).

Figura 13:
Representacion grafica de la metodologia
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Nota: elaboracion propia.

Dada las caracteristicas del contexto y la relacion del investigador con el objeto de estudio, el cual
radica en investigar su propia practica de ensefianza en un determinado grupo. Este estudio se ha
enmarcado en la ruta del enfoque cualitativo, fundamentado en los aportes del paradigma
sociocritico, el método seleccionado responde al tipo de investigacion accion cooperativa a traves
de la Lesson Study. La obtencion de la informacién mediante las técnicas de la observacion el

grupo focal y la revision documental.
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5.2 Paradigma sociocritico

Todo proceso de investigacion se desarrolla desde la cosmovision del investigador, es decir,
revela su forma de abordar, percibir, analizar y responder ante la realidad existente, ya que el
investigador se encuentra influenciado por sus concepciones paradigmaticas. En este sentido, la
eleccion categorica de un paradigma guia las reflexiones epistemologicas sobre el fendmeno en
estudio. De este modo, la investigacion se sitia en un contexto y momento especifico que
condiciona los resultados. Para Hurtado y Toro (1999) el paradigma funciona como el filtro que
permite al sujeto investigador apreciar, comprender e interpretar la realidad de acuerdo a su propia

racionalidad desde su mundo de distinciones.

Esta investigacion tiene como finalidad la transformacion de la practica de ensefianza de las
matematicas a través de la reflexion critica del docente para fortalecer las habilidades propias
de la CRPM. Por tanto, se ha optado orientar las reflexiones epistemologicas desde el
paradigma sociocritico, el cual surge como un rechazo a la perspectiva simplista del positivismo
y promueve la conciencia emancipadora. Desde este paradigma, el conocimiento se concibe
como un instrumento que favorece la liberacion del individuo y supone la ciencia como el medio
para transformar la realidad. La relevancia, de este paradigma reside en que ofrece diversas
alternativas para la construccion del conocimiento mientras fomenta la intelectualidad, lo que
permite ir mas alld de una simple explicacion de los procesos sociales a fin de convertir las

relaciones de poder en acciones organizadas (Segura, 2019).

Por otro lado, el paradigma sociocritico instituido en las teorias criticas de la educacion,
busca comprender y transformar las estructuras educativas para promover la justicia. La
pertinencia de este paradigma se centra en reconocer la trascendencia de analizar las

dimensiones de las practicas de ensefianza y la forma como esta inciden en desarrollo de las
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competencias en resolucion de problemas. Desde esta perspectiva critica se pretende
interrelacionar el contexto, la practica de ensefianza de las matematicas y el desarrollo de las
competencias en resolucion de problemas. Este paradigma no solo contribuye a la
transformacion de estas practicas y mejora del aprendizaje, sino que también orienta las

construcciones de nuevos conocimientos.

Por su parte Alvarado y Garcia (2008) sustentan que el paradigma sociocritico se encuadra
en la critica social con enfoque reflexivo. Desde esta perspectiva el conocimiento se edifica a
partir de los intereses, necesidades y expectativas del grupo objeto de estudio. Lo que se
pretende es suscitar la autonomia racional y liberadora de las personas a fin de alcanzar la
emancipacion social mediante la capacitacion de los individuos para participar y transformar la
realidad. Este paradigma conlleva al agente investigador a la auto-reflexion sobre su quehacer
como docente al igual que cada una de los estudiantes involucrados en la investigacion,

mediante el proceso continuo de fomento del conocimiento y reconstruccion de la practica.

En consecuencia, este paradigma resulta pertinente para alcanzar la transformacion de la
practica de ensefianza del docente investigador, dado que sus premisas evidencian su eficiencia
para generar los cambios requeridos en los estudiantes del grado séptimo. Asimismo, demuestra
su conveniencia en el ambito educativo, especificamente en los procesos de ensehanza y
aprendizaje, como en la evaluacion de los contenidos. Para Popkewitz (1988) este permite la
comprension dialéctica mediante la interconexion de la accion y la reflexion del investigador.
Igualmente, permite la orientacion del conocimiento hacia la emancipacion y liberacion del ser
humano, promociona la integracion de la sociedad. Una de sus principales caracteristicas en el
ambito educativo es la adopcion de una vision global de la realidad educativa, lo cual en esta

ocasion se realizara a partir de los ciclos de reflexion.
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53 Alcance de la investigacion

En relacién a los limites del estudio, este se situa en el marco del enfoque cualitativo de
naturaleza descriptiva, donde se pretende retratar la subjetividad, representaciones e
imaginarios que emergen en el contexto de aula durante la practica de ensefianza. En otras
palabras, es obligada la descripcidn, interpretacion y comprension de las experiencias y
significados de los participantes relacionados con las practicas de ensefianza respecto a las
CRPM a fin de realizar una revision exhaustiva del significado de la practica de ensefianza del
docente y la forma como esta se transforma a partir de los ciclos de reflexion, es decir, captar

la vision global de manera individual y grupal (Ramos, 2020).

Por otro lado, Hernandez et al. (2014) plantean que, en los estudios de alcance descriptivo,
el objetivo ha de explicar rigurosamente los fendémenos y situaciones presentes en el contexto
en su estado natural tal y como sobrevienen. Estos buscan especificar las caracteristicas de los
grupos objeto de estudio y otros acontecimientos. En este sentido, el objeto es recoger toda la
informacion relacionada con la practica del docente investigador desde la descripcion de sus
principales hitos y la forma como estos han venido marcando su labor, pero también entender

como esta se transforma a través de la introspeccion y los ciclos de reflexion con los pares.

5.4  Enfoque de la investigacion- cualitativo
La metodologia utilizada para este estudio se circunscribe en la perspectiva del enfoque
cualitativo, su objetivo es comprender y analizar la realidad educativa que envuelve la practica
de ensefianza del docente investigador y como esta puede incidir en las dificultades del
aprendizaje en relacion con las CRPM. Por otro lado, la adopcion de este enfoque favorece la
busqueda de nuevas formas de ensefiar y estructurar clases innovadoras que despierten el interés

en los estudiantes. Lo anterior implica el empleo de técnicas e instrumentos que permitan la
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recoleccion de la informacion que lleven a una exhaustiva interpretacion de la realidad (Flick,

2007).

En consonancia con la idea anterior, acoger el rumbo cualitativo lleva al investigador a
sumergirse en el campo de objeto de indagacion, lo que incluye una autorreflexién y toma de
conciencia en relacion con su propia practica de ensefianza. Lo anterior, facilita la identificacion
de las debilidades y fortaleza presentes en la préactica de enseflanza, mientras guian al
investigador hacia los resultados esperados (Hernéndez et al., 2014). Una de las principales
razones para recurrir a la perspectiva cualitativa reside en la cercania y rol activo del

investigador en la situacion objeto de estudio.

En efecto, este enfoque abona la validez y confiabilidad cientifica de los resultados ya que
los sujetos investigados seran protagonista de su propia transformacion. Por su parte Alvarez
(1997) considera que los estudios cualitativos se caracterizan por estar orientados hacia la
interpretacion de situaciones reales, por lo que resultan apropiados para aquellos investigadores
interesados en darle significado a las realidades humanas y a la suya propia. Lo anterior,
demanda la exploracion de la cosmovision de los individuos y aspectos que no son susceptible

de ser sometidos a experimentacion.

5.5 Diseiio de la investigacion- Investigacion accion
El método engloba el proceso utilizado en la investigacion para encontrar la verdad,
comprobar informacion, corroborar hipdtesis y dar respuesta a la pregunta de investigacion.
Este es posible a través de acciones cognitivas y la adquisiciéon de conocimiento sobre la
naturaleza, fendémenos sociales u otros aspectos susceptibles de indagacion. En este sentido,

cumple una funcién fundamental en cada una de las fases de la investigacion social y educativa,
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por tanto, debe ser inexorablemente planificada y fundamentada en un constructo

epistemologico (Mufioz, 2015).

Por otro lado, la investigacion cualitativa cuenta con diversos métodos, como la teoria
fundamentada, etnografico, bibliografico, biografico, historia de vida y la investigacion accion,
en la cual se sitia este estudio. Se ha considerado que este método responde la pregunta
planteada sobre las practicas de ensefianza y su incidencia en la resolucién de problemas en
matematicas, dado que favorece el abordaje de la realidad relacionada con las acciones
constitutivas propuestas por el docente investigador y su experiencia acumulada (Tamayo y
Tamayo, 2003). De acuerdo con Flick (2007) la investigacion accion se puede describir como
el proceso orientado a la generacion de cambios en la situacion objeto de estudio, otorgandole

a los estudiantes un rol activo en la transformacion de sus aprendizajes

Para Bausela (2004) la comprension de la labor del docente implica la integracion de la
reflexion y el trabajo intelectual en el analisis de las experiencias desarrolladas, como parte
fundamental del acto educativo. Si bien las problemadticas encontradas guian la accion, lo
esencial es la exploracion reflexiva y critica del docente sobre su propia practica, no solo para
solucionar el problema en si, sino, para que cada “par académico” reflexione sobre sus acciones
de aula, la planifique e introduzca mejoras progresivas. En efecto la investigacion accion
cooperativa es una forma sistematica de reflexionar en relacion a la propia practica de

ensefianza para optimizar los procesos de aprendizaje (Bausela, 2004).

En concordancia con la idea anterior, se afirma que la investigacion accidon cooperativa
orienta al estudiante y al investigador a impulsar acciones para alcanzar su propio desarrollo y

reducir las falencias de los aprendizajes relacionados con las CRPM a través de la reflexion
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critica. Significa, buscar alternativas para alcanzar el objetivo de la investigacion. Para este
estudio, se recurre a la metodologia de Lesson Study, por ser esta la metodologia de
investigacion accion cooperativa que conlleva a la transformacion de la préactica de ensefianza

del investigador (Pérez y Soto, 2015).

5.6  Lesson Study (L.S.)

En este parrafo, se expone la Lesson Study como una metodologia de investigacion accion
cooperativa. Esta se considera acertada para la transformacion de la préactica de ensefianza, al
percibirse como una estrategia de mejora de esta practica y el aprendizaje de los estudiantes.
Consiste en un proceso reflexivo en el que los docentes realizan un trabajo de cooperacion entre
si, orientado al disefio, ejecucion y observacion a fin de analizar y revisar una propuesta
educativa. Lo anterior, enlaza el desarrollo de una estrategia ciclica en la que cada miembro del
grupo en forma rotativa ejecuta la accion educativa, mientras es observado por el resto de pares.
Esta estrategia no solo pretende mejorar el aprendizaje de los estudiantes, sino también el

fortalecimiento de la practica de ensefnanza de los docentes involucrados (Soto y Gomez, 2015).

5.6.1 La Lesson Study (L.S) como proceso formativo de los docentes

La Lesson Study se configura como una oportunidad en la que los docentes investigan su
propia practica de ensefianza mediante la evaluacion efectiva de su conocimiento y
comprension de la forma como llevar el conocimiento a los estudiantes y como este es adquirido
por ellos. La Lesson Study implica el desarrollo de las competencias profesionales del docente
fundamentado en la reflexion socio critica del quehacer pedagogico. La comparacion con otras
practicas y el analisis sustentado en evidencias recopiladas en entorno del aula, encamina a los
docentes hacia la apropiacion del conocimiento sobre sus ajustadas suposiciones tomando

iniciativas de cambios (Soto y Gomez,2015).
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Recapitulando, se trata de un proceso de reflexion sobre la estructuracion del conocimiento
practico a fin de orientarlo hacia la transformacion. El docente se hace consciente de aspectos
personales, sociales y profesionales, mediante la activacion de respuestas automaticas que
contradicen el conocimiento racional y consciente. En este sentido, el pensamiento critico se
pone en acciones que son analizadas y evaluadas. El objeto de investigacion es el terreno
intermedio entre la accion y la comprension, esto solo adquiere sentido mediante la cooperacion
al momento que los docentes revisan y reformulan criticamente la clase ejecutada, no obstante,
se debe reconocer que la Lesson Study al igual que los otros tipos de investigacion accion no

constituyen una practica homogénea (Soto y Gomez, 2011).

En consecuencia, esta investigacion se enfoca en la bisqueda de la transformacién de la
practica de ensefnanza y el fortalecimiento de las competencias profesionales tanto del docente
investigador como de los tres docentes que integran el circulo de abstraccion, los cuales se
encuentran vinculados a diferentes escuelas del departamento del Cesar, su aspecto en comin

se relaciona con la ensefianza del area de matematicas en la pos-primaria.

Siguiendo con la implementacion de la Lesson Study. Esta cuenta con la participacion de pares
académicos en cada uno de los ciclos de reflexion durante la ejecucion de las fases de la Lesson
Study propuesta por Soto y Gémez (2011) estas son: 1) la identificacion del problema de estudio
(foco de la investigacion). 2) Planeacion de la Lesson y el proceso de observacion correspondiente.
3 Ajustes colaborativo de la Lesson Study. 4) practica de la Lesson. 5) Describir y analizar la
Lesson Study-Socializacion de resultados 6) Realizacion de la Lesson Reformulada 7)

Estructuracion del informe final y reflexion.
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A continuacion, una breve descripcion de cada una de estas fases (Soto y Gomez, 2011) (ver figura

14).

Figura 14:
Fases de la Lesson Study

1.Definir

el foco
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3. Ajustes

Fases de la .
colaborativo

Lesson Study de la Lesson
Study

4.practica de la
Lesson

5. Describir y
ajustada

analizar la
Lesson Study

Nota: Adaptado de Soto y Gomez, (2015)

Fase I definicion del problema-foco: Durante esta fase inicial de la Lesson Study se sitta el

espacio y tiempo para discutir y definir colectivamente el foco de la investigacion, los objetivos

de aprendizaje significativos en los estudiantes y como este se relaciona con la propuesta

especifica de investigacion fundamentados en las propias practicas de ensefianza y experiencias.

Todo proceso de ensefanza aprendizaje requiere el establecimiento de metas previamente

definidas y debatidas por los docentes del grupo cooperativo, dado que sin estas se pierde el

rumbo y la perspectiva, convirtiéndose a largo plazo en un enfoque meramente técnico.
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Fase Il planificacion de la Lesson. Durante esta etapa, se disefia el plan de clase, aqui se
define el como y porqué estas acciones van a generar una comprension en los estudiantes. Esta
clase concreta los aprendizajes relacionados con la resolucion de problemas en matematicas.
Durante esta, también se define el proceso de seguimiento, las estrategias, los recursos y se
disefia la evaluacion.

Fase Ill: Ajustes colaborativo de la Lesson Study. Durante esta fase el docente que liderara
la clase presenta el plan de clases el cual contiene los propositos, los lineamientos curriculares,
las estrategias y recursos. Una vez explicado a la triada el posible procedimiento a desarrollar,
los pares académicos realizan las recomendaciones y cambios que pueden responder a los
objetivos de aprendizaje.

Fase IV practica de la Lesson, recogida de evidencias y observacion. Una vez que se tiene
la planificacion de la clase, los recursos y el espacio, ademas de los instrumentos para la
recogida de evidencias el docente de manera individual se encarga de llevar a cabo el acto
educativo de aula, mientras los demds integrantes se preparan para la reflexion acerca del
cumplimiento de las metas de aprendizaje y la identificacion de los ajustes para la
transformacion de la préactica de ensefianza del docente y las acciones de mejoras de los
aprendizajes especificamente aquellos relacionados con la resolucion de problemas en

matematicas.

Fase V: Describir y analizar la Lesson Study. Aqui se lleva cabo la revision y organizacion
de las evidencias registradas en los instrumentos a fin de verificar la existencia de los elementos
constitutivos de la clase. A través de la descripcion y analisis de los eventos registrados que
resulten relevante para la reflexion respecto a la practica de ensefianza, la cual es fundamental

en la formacidn docente, pues este permite repensar las experiencias cotidianas de aula, la cual
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debe ser sistematizada. Por ello, se organiza el trabajo cooperativo entre pares para compartir
las apreciaciones y retroalimentaciones por cada integrante a partir de la revision de los
momentos claves de la observacion, ademas de la revision de la Lesson. Lo anterior a fin asumir

una postura frente a la formacion profesional del docente.

Fase VI: Realizacion de la Lesson Reformulada-socializacion. En esta fase el docente
socializa los alcances de las metas de aprendizaje y la evolucién de los estudiantes en
comparacion con actividades anteriores. Igualmente, cada docente realiza un registro de las
observaciones desde su subjetividad teniendo en cuenta los avances de los estudiantes y los
cambios por parte del docente durante la implementacion, incluyendo aspectos como su

lenguaje corporal.

Fase VII: Estructuracion del informe final- Reflexion: Durante esta fase se organiza el
documento concluyente el cual contiene una interpretacion detallada y una exhaustiva
descripcion del proceso de la Lesson Study, es decir la reflexion individual, se definen los
principales hallazgos relacionados con las categorias centrales y emergentes. Por otro lado, se
reflexiona en relacidn a la pertinencia metodologica aplicada a lo largo de la investigacion. Asi
como el andlisis completo de los datos recopilados, ademas, de sus conclusiones y prospectivas

de cara a otras investigaciones futuras que otros docentes puedan realizar.

5.7  Técnicas e instrumentos de recoleccion
La recoleccion de la informacion constituye el proceso mediante el cual se recopila y
almacena la informacion obtenida del entorno en el contexto de manera natural, entre esta la
informacion entregada por los informantes y los registros de los sucesos observados. Estos datos

pueden ser examinados con la intencion de obtener datos relevantes que soporten el interrogante
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de investigacion planteado y fortalezcan el constructo epistemologico en desarrollo

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).

Las técnicas. A fin de realizar una rigurosa recopilacion de la informacion, es relevante
definir las técnicas pertinentes. Segun Gil (2011) estas, constituyen los medios técnicos que
permite el registro de los datos o bien como los recursos utilizados en la investigacion para
mantener la organizacion de la informacion con el propdsito de garantizar la validez y
confiabilidad de los resultados. En otras palabras, son los procedimientos aplicados que
garantizan la obtencion de informacion valida y confiable. Algunas técnicas de investigacion
incluyen la observacion, técnicas grupales, la entrevista, el cuestionario, Test, pruebas

sociometricas y analisis documental.

En cuanto a los instrumentos, estos componen los objetos independientes y externos que se
utilizan para obtener informacidén y registrar los aspectos relevantes del estudio y los
suministrados por los informantes. Dentro de los instrumentos Gil (2011) hace referencia a los
recursos que favorecen la recopilacion de informacion de forma organizada y objetiva, es decir,
podemos utilizar como técnica la observacion, donde un posible instrumento seria el diario

campo, el registro anecddtico y los recursos son el lapiz y el papel.

Siguiendo con el tema que nos ocupa, procedemos a explicar las técnicas e instrumentos que
resultan apropiados para responder los interrogantes planteados, en relacion con la practica de
ensenanza y las posibilidades de transformarla para superar las falencias en las CRPM. Para el
alcance del propdsito, se ha elegido el uso de la técnica de la observacion participante, en la que
utilizara el instrumento del diario de campo. La segunda técnica a implementar es el grupo

focal, en la que utiliza como instrumento la rejilla de registro de datos durante la Lesson Study
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y, en tercer lugar, se ha tenido en cuenta la revision documental, en la que se ha optado por la
ficha de revision. A continuacién, se exponen la conceptualizacion de las técnicas e

instrumentos y su coherencia con la cuestion.

5.7.1 Observacion participante

En cuanto a la observacion. Gil (2011) dice que esta es un proceso sistematico, organizado
y controlado dirigido hacia la recoleccion de la informacion en el contexto de la investigacion,
bien sea natural o ficticio sobre sucesos de interés previamente identificados. De acuerdo con
este autor, la observacion involucra dos elementos claves, en primer lugar, el observador
encargado de codificar la informacion de los eventos en cada instrumento. En segundo lugar, el
investigado, de quien se busca obtener la mayor informacién posible. Esta técnica puede
llevarse a cabo a través de la observacion directa y observacion participante, materializada
mediante diversos instrumentos como: registros anecdodticos, fotografias, videos, fichas de

registros, matriz de andlisis, cuadernos de notas y diario de campo.

En este estudio, se ha preferido la observacion participante, cuya principal caracteristica es
la interaccion perene entre el docente investigador y grupo en estudio. Ballesteros (2104)
considera que realizar este tipo de observacion demanda la inmersion del investigador un
periodo prolongado en el campo de estudio y genera un ambiente de confianza con el grupo de
trabajo. Al identificar el rol de investigador y el tiempo de permanencia del docente investigador
en el contexto, se ha reconocido esta técnica como la mas pertinente. Efectivamente, esta
contribuye a una exhaustiva observacion e interpretacion de su propia practica de ensefianza y
una reflexion permanente sobre la misma. La concrecion de esta técnica se hace mediante el

instrumento diario de campo.
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5.7.2  Grupo focal
Por la caracteristica de la metodologia investigacion accion cooperativa que se desarrolla
través de la Lesson Study y los ciclos de reflexion. Se ha considerado que la técnica del grupo
focal es la que mayormente responde a los objetivos de la investigacion. Este tiene sus origenes
a finales de los afios 30, surge de la tradicion europea modernista de integrarse en cafés y
circulos de criticas donde la razon se concebia como la tnica forma legitima en un acto de
comunicacion democratica, la intencion es favorecer la interaccion a través de la conversacion

alrededor de un tema de investigacion (Muioz,2016).

Para Alvarez-Gayou (2003) el grupo focal se considera como un grupo artificial, dado que
no ha existido antes ni después de la reunidon de discusion, sino que este surge al iniciar el
dialogo. Para algunos autores, es esencial que en los participantes no exista algliin tipo de
relacién. Sin embargo, Alvarez-Gayou (2003) cree que lo que importa es el tema de discusion,
y no que los participantes se conozcan o0 no se conozcan, ya que, aunque hayan compartido

espacios, nunca hayan discutido el tema.

Una de las principales caracteristicas del grupo focal es que a los participantes se les asigna
una actividad concreta que no surge del mismo. Para el investigador este es un equipo de trabajo
que contribuye al alcance de los objetivos. El grupo focal constituye un espacio de opinion y
reflexion grupal. En Sintesis, este es una técnica de investigacion social y educativa que prioriza
la comunicacion verbal a fin de fomentar la discusion alrededor de un tema de interés, su
finalidad es obtener datos importantes que conlleven a la solucién de la problematica existente.
Por ello, es esencial, la definicion clara del objetivo de la investigacion, pues este guia la
conversacion Alvarez-Gayou (2003). De alli, su pertinencia con este estudio, donde los ciclos

de reflexion han de ser criticos y objetivos para poder generar cambios significativos.
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5.7.3 Revision documental

Una tercera técnica que orientard esta investigacion corresponde a la revision documental.
Esta constituye el fundamento de toda investigacion que precise reflejar la realidad en la que
una serie de lineamientos se encuentran registrados en documentos como el PEI, curriculos,
estandares basicos de competencias, derechos basicos de aprendizajes DBA, planes de estudio,
dichos documentos han de ser revisados, a fin de determinar si estos realmente estan
contribuyendo a las buenas practicas de ensefianza o si requieren ser reformulados, lo cual se
incluira en las posibles recomendaciones. Asimismo, se entiende que unas de las principales
fuentes de informacion son las fuentes bibliograficas, pues estas son esenciales para que el
docente investigador defina una o varias corrientes epistemologicas sobre la que sustenta su

practica de ensefianza.

Por otro lado, el paso que le sigue al planteamiento del problema, es la revision bibliografica
como fuentes de informacion determinante, pues sobre esta se soporta la investigacion lo que
amplia la vision global de la problematica y contribuye a la busqueda de alternativas de
soluciones y a la explicacion de las causas (Gil, 2011). Entre los documentos a revisar se han
seleccionados aquellos relacionados con el tema de investigacion que han permitido la
identificacion de los elementos que componen el micro-contexto, meso-contexto y macro-
contexto desde la perspectiva de Zabalza (2012), los cuales son fundamentales para el
desarrollo de una adecuada préctica de ensefianza entre otros, asi como las fuentes historicas
sobre la practica de ensefianza del docente investigador entre otros documentos de igual

relevancia como referentes de calidad de MEN.

En cuanto a los instrumentos seleccionados para la implementacion de las técnicas antes

mencionadas, se han distinguido aquellos que beneficien la recopilacion de datos de manera
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imparcial (Gil, 2011). Pues de acuerdo a la naturaleza y objetivo de la investigacion, algunos
resultan ser mas apropiados que otros, (ver tabla 1). Por ello, se ha privilegiado la utilizacion
del diario de campo el cual se explica a continuacion.

Tabla 1.

Matriz de Concordancia Técnicas, instrumentos y objetivos

Técnica Instrumento Objetivos

Revision documental Fichas registro  Identificar las debilidades de la practica de
ensefianza del docente investigador.

Describir la practica de enseflanza del docente
Observacion Diario de investigador para potenciar las competencias en
campo resolucion de problemas de matematicas para el
mejoramiento de estas.
Grupo Focal
Rejilla de la Analizar los cambios en las practicas de ensefianza
Lesson Study  del docente investigador y las mejora en las CRPM
de los estudiantes e grado séptimo.

Nota: Elaboracion propia

De acuerdo con, Taylor y Bogdan (1997) el diario de campo constituye una técnica que
permite el registro detallado de datos esenciales para su interpretacion, llevan al investigador a
una profunda reflexion, a la autocritica y al fortalecimiento de la discusion de resultados. En
este sentido sostienen que no aparece escrito, nunca sucedio, por ello, consideran fundamental
llevar obligatoriamente los eventos de manera detallada y exhaustiva en el entorno natural (Yuni

y Urbano, 2014).

En segundo lugar, se utiliza una rejilla de registro durante los ciclos de reflexion de la
Lesson Study, la cual se concibe como un instrumento utilizado para medir aspectos subjetivos
en la investigacion cualitativa, alli se registran y organizan cada valoracion y recomendacion o
preguntas realizada por el grupo de estudio. El objetivo es describir la informacion obtenida a

través de los datos registrados, es decir, la forma en que se desarrollan las actividades en el aula,
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la interaccion grupal. Esta favorece el seguimiento al proceso de cambio para el posterior
analisis, ademas da cuenta de las acciones constitutivas de la clase. Mediante esta se evidencian
los indicadores de las metas de cumplimiento y el logro del aprendizaje de los estudiantes.
Identificar los criterios para crear una rejilla, es esencial, en primer lugar, tener claridad sobre

el problema de aula que se va a investigar, sus fortalezas y debilidades (Orozco, s.f).

5.7.4 Fases de la investigacion
Con el fin de realizar un estudio que arroje resultados confiables y con validez cientifica, se
ha adoptado la estructura de la investigacion cualitativa, soportado en los fundamentos teoricos
de sus componentes. Por tanto, este estudio se llevara a cabo en las tres fases de la investigacion
cualitativa propuesta por Bonilla y Rodriguez (1997). Para estas autoras la investigacion
cualitativa presenta “entradas multiples” retroalimentadas por las experiencias y conocimiento
relacionado con el desarrollo de la investigacion. Estas tres fases suceden de manera lineal. A

continuacion, se proporciona una breve descripcion de estas.

Fase 1. Exploracion y planteamiento del problema: para Bonilla y Rodriguez (1997) esta
fase comprende la definicion del problema de investigacion. En esta se realiza una exhaustiva
exploracion del contexto y las situaciones en que lo rodean, se plantea la formulacion de este y
se prepara el trabajo de campo, es decir, se estructura el protocolo de la investigacion. De
acuerdo con Hernandez y Mendoza (2018) durante esta, el investigador hace el ingreso al campo
para realizar la exploracion. Por tanto, se inicia con la elaboracion de una reflexion
epistemologica sobre la practica de ensefianza a través de la elaboracion de una rutina de
pensamiento, asi como la exploracion de fuentes bibliografica y revision de los hitos de la
practica de ensefianza, con el proposito de comprender e identificar la problematica y definir el

método que guiara la investigacion hacia la transformacion de estas.
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Fase I1. Trabajo de campo: este comprende el periodo en el que el investigador procede a la
aplicacion de instrumentos y recoleccion de la informacion, en esta se realiza el desarrollo de
Lesson Study la cual es fundamental para la recoleccion de informacion valiosa que evidenciara
el estado inicial de la practica de ensefianza del docente y la forma como esta afecta los
aprendizajes de los estudiantes, pero también muestra el proceso de transformaciéon de la

practica del docente.

Fase Il. Analisis y evaluacion de resultados en esta se procede a la interpretacion de los
resultados, la compresion a través de la discusion de los pares académicos a través de una la
reflexion acerca de la propia practica docente al inicio de la investigacion y la manera como
esta se fue fortaleciendo durante el proceso del trabajo cooperativo de los ciclos de reflexion.
Para ello, se parte de la premisa de que uno los factores determinantes en la apropiacion de los

contenidos es la practica del docente y la manera como este la asume.

5.8 Categorias de analisis
Las categorias se refieren a un topico de investigacion determinante en la categorizacion de
los datos cualitativos. En este sentido se convierten en una estrategia metodoldgica cuya
finalidad es describir el fenomeno en estudio. Por lo tanto, es necesario limitar el nimero de
categorias maximo de cinco, asi como la identificacion de las subcategorias, las cuales seran un
maximo de tres, con la intencion de precisar el procedimiento sistematico de la investigacion y

definen el alcance de la investigacion (Rivas, 2015).

Por otro lado, las subcategorias surgen durante la revision bibliografica y construccion del
estado del arte, alli se definen los conceptos claves de la investigacion. Asimismo, es

significativo identificar tanto las categorias y subcategorias con miras a simplificar la realidad
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al expresarla en conceptos claros y facil de entender. De aqui que, las categorias y subcategorias
se deben fundamentar en una so6lida base tedrica, igualmente el investigador debe tener en
cuenta que antes de definir las categorias de analisis, es esencial tener claridad de las unidades

de analisis.

Por su parte Elliot (1990) considera que las categorias y subcategorias se pueden definir como
aprioristicas, es decir predefinidas, mientras que las emergentes surgen a partir de la indagacion
y exploracion, significa diferenciar entre conceptos objetivadores (categorias aprioristicas) y
conceptos sensibilizadores (categorias emergentes). Cazau (2005) aclara que se llama
categorias a aquellas que no permiten ser cuantificables o medibles, sino ser expresadas en

palabras. Las siguientes lineas revelan las unidades de analisis identificadas.

5.8.1 Unidades de andlisis

Las unidades de analisis se conceptualizan como el elemento mas pequeio a estudiar durante
la investigacion el cual puede ser observado y comparado con relacion a otros de sus mismas
condiciones de acuerdo con el tema de la investigacion (Gallardo y Moreno, 1999). Al respecto
del ambito social Toledo (2006) establece que las unidades de analisis son aquellos elementos,
0 personas que componen la poblacion a estudiar, como los estudiantes, docentes, directivos.
Conceptualizada las unidades de analisis, se pasa a definir las unidades de trabajo observable a
partir de los juicios de inclusion y exclusion, asimismo las unidades de analisis es el elemento

sobre el que se espera algo que decir.

Al respecto de las unidades de trabajo u observacion (U.O) Azcona et al. (2013) consideran
que estas son las cualidades o elementos para observar en cada grupo o individuo por el

investigador con el deseo de obtener resefias necesarias sobre la unidad de analisis. En este
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sentido, la U.O son determinadas por el investigador previamente durante la definicion de la
U.A. La trascendencia de la U.O. reside en que estas son clave para la aplicacion de técnicas e
instrumentos de recoleccion de los datos. De acuerdo con las autoras antes nombradas, el
investigador debe comprender que las U.O y las U.A presentan sus diferencias. Mientras las
unidades de analisis seran referentes abstractos, las unidades de observacidon siempre seran

perceptibles y las U.A. pueden tener varias U.O. pero nunca al revés.

A continuacion, se concretan las categorias principales y secundarias consideradas para el
analisis de los resultados. Como se ha planteado el objeto de estudio es la practica de ensefianza
de quien escribe. Por tanto, se analizan las acciones constitutivas y las sub-categorias que de
estas se derivan, (ver tabla 2).

Tabla 2

Matriz de Operacionalizacion de Categorias de Analisis

Objeto de Categoricas Subcategorias indicadores
estudio central
Estrategias Contextualizacion  de
Planeacion contexto las actividades.

Articulacion curricular

Los estudiantes
La Recursos muestran interés por
prictica de Implementacion Motivacion la clase.
ensefianza Accién comunicativa Claridad en las
de docente explicaciones.
investigador
Evaluacion formativa Precision criterios
Evaluacién Evaluacion por Objetividad
Competencias Equidad

Nota: elaboracion propia

En este punto, podemos afirmar que en este estudio el docente investigador se convierte en

la unidad de anélisis, por el ser el objeto en el que se analiza y estudia las gestiones que integran
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su practica de ensefianza. Esto nos permite, establecer como unidades de observacion lo que
son las acciones constitutivas (planeacion, implementacion y evaluacion) las cuales seran

estudiadas de manera minuciosa en cada uno de sus componentes.

5.8.2 Categorias centrales o aprioristicas

Poniendo en contexto la necesidad de transformacion de la practica de ensefianza al visibilizar
algunas falencias al inicio de la investigacion mediante la revision documental se ha orientado la
investigacion hacia la transformacion de la practica de ensefianza como herramienta para el
mejoramiento de las CRPM. Lo anterior, como consecuencia de una profunda reflexion que llevo
a la identificacion de las debilidades que posiblemente podian estar afectando los desempefios de
los estudiantes y que el docente venia desconociendo, las cuales se relacionan con las categorias

centrales de planificacion, implementacion y evaluacion.

5.8.2.1 Planeacion.

La planeacion es uno de los componentes fundamentales que garantizan los aprendizajes.
Siguiendo a Carriazo et al. (2020) quienes afirman que la calidad de la educacion esta
condicionada por una buena planificacion. Estos refieren que una clase sin planificar es como una
casa sin plano. La planeacion constituye el instrumento que provee la organizacion, ejecucion y
control de la tarea de la ensefianza, favorece una adecuada evaluacion del aprendizaje.

De acuerdo con Barcia (2017) la planificacion comprende una de las acciones del docente que
implica la creacion previa a la estructuracion de las acciones de aula. Desde esta perspectiva el
docente debe dar respuesta a los interrogantes de ;qué ensefar?, ;cOmo ensefiar y para que
ensefiar? por eso es necesario tener presente los elementos que la componen para fomentar el
aprendizaje como son: el establecimiento de objetivos, los contenidos, los recursos, el contexto,

los saberes previos, la gestion del tiempo y la evaluacion de los aprendizajes. Igualmente, resalta
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otros elementos como la forma de ensefiar, el significado de la planificacion, entenderla como una
actividad colaborativa. Ademas, se convierte en un espacio para reflexion positiva.

En cuanto a las caracteristicas de la planeacion se analizan aspectos como la relacion entre los
propositos, objetivos a lograr con los contenidos y el contexto. Cabe resaltar que toda clase debe
ser intencionada y enmarcada en un objetivo y propdsitos preestablecido previamente, que guian
el desarrollo de acciones. Para Cano (2020) una clase con intencionalidad clara evita la
improvisacion del docente y promueve el aprendizaje significativo en los estudiantes. Para lograrlo
se requiere recurrir a los principios de la didéactica y afianzar la planificaciéon en sustento
epistemologico, definir la coherencia con las acciones e intenciones al inicio de la clase.

Asimismo, se busca analizar el factor tiempo el cual es fundamental para el adecuado
desarrollo de la clase. El tiempo es un factor que precisa el adecuado proceso de aprendizaje. De
acuerdo con Feldman (2010) se requiere un correcto manejo del tiempo durante la clase a fin de
procurar mayor oportunidad de aprendizaje. En consecuencia, se han de planificar actividades de
acuerdo a las medios y conocimientos previos del estudiante. Para Cano (2020) uno de los aspectos
fundamentales, es el tiempo que lleva el estudiante en la elaboracidon de su respuesta, asi como sus

estilos y ritmos de aprendizaje, por tanto, también se deben reconocer los ritmos de aprendizaje.

5.8.2.2 Implementacion
En cuanto a la implementacion de la clase se valoran aspectos basicos como la motivacion del
docente la cual cumple una funcion significativa en el acto educativo, por ello, es necesario suscitar
el interés, la atencidn, la participacion y deseo de aprender en el estudiante, generar una escucha
activa aumentado el grado de compromiso para mantener el interés. Para Feldman (2010) el
docente ha de orientar de manera adecuada los actos de formacion, ademds de precisar la gestion

de aula, esto demanda, la correcta distribucion de tiempo en cada uno de los momentos. Habermas
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(1987) refiere que la accidon comunicativa es primordial en el proceso educativo, debido a la
finalidad compartida que tienen el docente y el estudiante. Desde la vision de Vygotsky (1978) la

interaccion social en la construccion del conocimiento es importante.

5.8.2.3 La evaluacion

Para Casanova (1998) la evaluacion visibiliza la comprension de los contenidos por parte del
estudiante, permitiendo la implementacion de planes de mejora de los desempefios. De acuerdo
con el MEN la evaluacion tiene como proposito establecer la medida en que se estan cumpliendo
las metas de calidad definidas en los estandares de competencias, relacionadas con los aprendizajes
esperados por los estudiantes. Segiin Casanova (1998) la finalidad de la evaluacién es la mejora,
el fortalecimiento y la orientacion de los procesos de ensenanza y aprendizaje a fin de realizar los
ajustes necesarios para la transformacion de la practica de ensefianza. Por lo anterior, se colige que
la evaluacion busca determinar la eficacia de los procesos, de las técnicas y estrategias. Por ello,
debe tener un caracter formativo que garantice la valoracién del proceso de ensenanza y
aprendizaje y de la forma como el estudiante adquiere el conocimiento, ademas, la

retroalimentacion no debe estar ausente en el proceso evaluativo (Casanova, 1998).

5.8.2.4 Categorias emergentes
Como se ha mencionado anteriormente, las categorias emergentes son aquellas que aparecen
durante el proceso de estudio, por tanto, al iniciar la revision de la practica de ensefianza se pudo
identificar las debilidades y fortalezas del docente relacionadas con las estrategias didacticas, el
contexto, recursos, motivacion, acciébn comunicativa, evaluacion formativa, evaluacioén por,

competencias, las cuales serdn objetos de analisis durante este estudio.
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Proceso de analisis e informacion.

Como se ha mencionado, este estudio se situa en el enfoque cualitativo, la cual busca la
construccion del conocimiento cientifico desde el estudio de la realidad a través de la adopcion de
concepciones filosoficas y epistemoldgicas. Esta utiliza diversos métodos y técnicas para la
recopilacion y analisis de datos, lo que demanda una rigurosidad metodologica, dado que este

proceso da lugar a un nuevo lenguaje técnico (Buendia et al., 1998).

Desde esta mirada del autor en mencion, el andlisis de datos cualitativos ofrece la oportunidad
de darle significado a la subjetividad de los investigados en profundidad. Este enfoque dindmico
favorece la aprehension del conocimiento colectivo a través de la informacion registrada en los
instrumentos. A continuacion, se precisa la técnica y estrategia para el analisis de la informacion

obtenida sobre la practica de ensefianza y las CRPM.

El andlisis de datos cualitativos persigue la identificacién y comprension basados en la
descripcion de los elementos de una unidad de andlisis especifica de informacion, dicha
informacion se explica en un lenguaje sencillo para su comprension, este analisis no se centra en
datos numéricos a fin de comprender la realidad, codigos, opiniones y experiencias. Al ser un
estudio cualitativo, el proceso de analisis consiste en la transcripcion de datos obtenidos mediante
formatos como observaciones, grupos focales y otras técnicas. Para Rodriguez et al., (2005) el
analisis de datos cualitativos implica la organizaciéon de la informacién recolectada a fin de
establecer relaciones, interpretar, dar significados y realizar conclusiones que permitan la

reflexion.

Toda vez que se han recopilado los datos en los distintos instrumentos aplicados durante el

proceso de investigacion, como el diario de campo, las fichas documentales y la rejilla de la Lesson
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Study se procede con el analisis e interpretacion de los datos obtenidos. En efecto la validacion de
resultados se realiza mediante la triangulacion de datos entre los principales hallazgos, la revision

bibliografica y las conclusiones del investigador.

Para Benavides y Gémez (2005) el proceso de organizacion de los datos recolectados a través
de la aplicacion de los instrumentos y el proceso de revision de antecedentes sobre la practica de
ensenanza se realiza en funcion de las categorias tanto aprioristicas como las emergentes. Para
Cisterna (2025) la triangulacion de resultados favorece la verificacion y comparacion de la
informacion. En efecto, el método de triangulacién garantiza la validez y confiabilidad de los

resultados del estudio de las précticas de ensefianza del docente investigador.
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6 Ciclos de reflexion

Los ciclos de reflexion de la Lesson Study constituyen una herramienta flexible, eficaz y
pertinente para el fortalecimiento de las competencias profesionales del docente investigador.
Estos favorecen la generacion de cambios significativos en la comprension de los contenidos
curriculares por parte de los estudiantes, por consiguiente, al cumplimiento de las politicas
educativas de calidad, el desarrollo social y econémico de la sociedad, dado que esta, cada dia
demanda ciudadanos con capacidades de resolver situaciones controversiales en diferentes
contextos.

Para Elmore (2010) la educacion se transforma, si se afecta el nucleo pedagdgico, es decir, esa
situacion y relacion que concreta la ensefianza y que se juega ineludiblemente en el aula de clases.
Para este autor, es necesario reflexionar acerca de las tres dimensiones posibles de generar un
cambio en los desempenios de los estudiantes, en primer lugar, la formacion del docente o
incremento de sus conocimientos a fin de enriquecer los procesos educativo. En segundo lugar,
que las renovaciones de los contenidos se presenten de manera mas compleja, amplios y exigente,
que lleve al estudiante a replantear su actitud y acercamiento con los aprendizajes permitiendo una
auto-exigencia; en tercer lugar, que el docente sea capaz de integrar estas dos dimensiones, lo cual
implica un proceso reflexivo sobre su practica de ensefianza.

Esta investigacion titulada “Lesson Study: Una reflexion critica sobre la practica de ensefianza
para potenciar las competencias de resolucion de problemas de matematicas CRPM en el grado
séptimo de la I.LE San José” se fundamenta en la reflexion sobre los datos obtenidos a través de los
diferentes instrumentos. Cabe resaltar que en cada momento de la investigacion se busca la
observacion y el analisis de las acciones constitutivas implementadas por el docente. En el caso de

la Lesson Study la informacién se recoge mediante tres intervenciones que son: valoro, pregunta,
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recomendacion o sugerencias relacionadas con las acciones constitutivas de planeacion,
implementacion y evaluacion planteadas por el docente investigador, como se describen a

continuacion.

La reflexion inicia a partir del primer ciclo “Identificacion de mi practica de enserianza™ de
acuerdo a los criterios de la Lesson Study, el cual fue determinante para la caracterizacion y
visibilizacion de las debilidades y fortalezas relacionadas con la practica de ensefianza del docente
investigador. Este inicia con el andlisis critico por parte del docente y se toma en cuenta la
retroalimentacion colaborativa de los pares académicos del area de matematicas. Lo anterior, es el
punto de partida que permite hacer consciente las limitaciones presentes en la practica de

ensenanza.

Una vez realizada la caracterizacion de la practica de ensefianza del docente, se abre el espacio
para continuar con la reflexion sobre la misma a través de la metodologia de la Lesson Study, para
ello, se plantea un segundo ciclo titulado “analizando mis estrategias de ensefianza” con el que se
busca explorar alternativas en un contexto lingliistico que fomente el andlisis profundo y la
reflexion critica sobre las acciones constitutivas. Aqui se tiene en cuenta todos elementos que

componen dichas acciones constitutivas.

Lo anterior ha sido imprescindible para generar las trasformaciones de las acciones
constitutivas desarrolladas durante el acto educativo. En efecto, el fundamento de la reflexion
durante el estudio se centra en la transformacién de la practica de ensefianza del docente
investigador, una vez, terminado este ciclo, se continua con un tercero “Enserianza reflexiva: el

camino para la mejora de mi prdctica de enserianza” y se finaliza con un cuarto llamado “/a
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reflexion base para transformacion de la prdactica de ensenianza”, este ciclo da cuenta de los

cambios en la practica de ensefianza y los avances en los aprendizajes de los estudiantes.

A continuacion, se describen cada uno de los ciclos de reflexion y se evidencian los cambios en
los desempefios en las CRPM de los estudiantes y la transformacion de la practica de ensefianza

del docente a través de la Lesson Study.

Ciclo I: Identificacion de mi practica de ensefianza

Este ciclo inicia con la conformacion de un grupo focal de tres docentes del area de matematicas
vinculados al programa de formacion profesional en el nivel de maestrias y su asesor. Este
encuentro tiene como fin valorar la planeacion de la clase disefiada por el docente investigador e
iniciar la reflexion sobre su practica de ensefianza y sus posibles trasformaciones a fin de potenciar
las competencias en resolucion de problemas de matematicas CRPM. Este ciclo estuvo orientado
a la identificacion de las debilidades y fortalezas relacionadas con las practicas de ensefianza y su
relacion con el aprendizaje de los estudiantes. Para ello, se parte del reconocimiento de aspectos
fundamentales relacionados con las acciones constitutivas a partir de la valoracion, preguntas y
recomendaciones realizadas a través de una escalera de retroalimentacion durante el ciclo, como
veremos a continuacion.

Fase I: Foco del problema. En esta fase se parte de un interrogante como ;Cual es nivel de las
competencias numéricas de los estudiantes del grado séptimo para resolver problemas de la
cotidianidad utilizando la sustraccion? Por tanto, esta fase se centra en la utilizacion de estrategias
para RPM, es decir surge otras preguntas ;Los estudiantes resuelven sustracciones de forma
efectiva? ;los estudiantes comprenden, analizan e interpretan los datos para la resolucion de

problemas con sustraccion? ;pueden los estudiantes utilizar la sustraccion en la cotidianidad? Los
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interrogantes antes expuestos, han permitido plantear el foco del problema y por ende el objetivo
de aprendizaje, es decir, los estudiantes desarrollaran las habilidades necesarias para resolver
situaciones utilizando la sustraccion.

Fase Il: Planeacion de la Lesson Study. Se presenta el formato que contiene la estructura del plan
de clases (ver anexo). Este se organiza en cuatro momentos. Momento 1. Inicio o Exploracion, se
realiza una realimentacion o exploracién de conceptos previos. Momento 2. Estructuracion, se
enlistan los saberes a desarrollar. Momento 3. Practica o Ejecucion, se proponen las actividades a
ejecutar. Momento 4. Cierre o Evaluacion, se fijan las actividades para evaluar si se alcanza el
proposito de la clase. El tema planeado fue la sustraccion de nimeros enteros con el proposito de
interpretar la sustraccion de numeros enteros como una equivalencia a la adicion del minuendo
con el opuesto del sustraendo a fin de potenciar las competencias en resoluciéon de problemas
utilizando la sustraccion.

Esta clase ha sido estructurada de acuerdo con el DBA1 de matematicas para séptimo grado,
el cual dice “Comprende y resuelve problemas, que involucran los numeros racionales con las
operaciones de suma, resta, multiplicacion, division, potenciacion, radicacion en contextos
escolares y extraescolares” lo cual tiene como evidencia describe situaciones en la que los

numeros enteros y racionales estan presentes. (Ver anexo 1) . para alcanzar este DBA los

estudiantes deben dominar conceptos previos relacionados con los términos de sustraccion y
diferenciar el opuesto de un nimero entero, positivo y negativo que permita describir cantidades

relativas con nimeros enteros.

Para la implementacion se ha propuesto que los estudiantes deben completar una tabla para

hallar la sustraccion de los nimeros enteros mediante problemas planteados de la misma, en esta


https://drive.google.com/file/d/1PL-aBJ-fX-wLg4qlpODQUUUT-kdGZbw5/view?usp=sharing
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ocasion desarrollaran dos problemas de igual complejidad. En cuento a la evaluacion se propone
evaluar la participacion en clase, el trabajo colaborativo y coevaluacion.

Fase III: Ajustes colaborativo de la Lesson Study. Una vez presentado el plan, se pasa a la
realizacion de los tres momentos especificos de la retroalimentacion donde los pares académicos
llevan a cabo la valoracidn, plantean preguntas y realizan sus respectivas recomendaciones para
cada uno de los momentos de la clase, cabe resaltar que a través de este primer ciclo se busca
identificar fortalezas y debilidades relacionadas con la practica de ensefanza del docente. A
continuacion, se presentan las intervenciones llevadas a cabo por cada para académico.

El Par J1 afirma valorar el uso de la relacion que hace entre sustraccion y adicion, dado que
esto le va a permitir al estudiante mostrar si en el momento que ellos desarrollaron el contenido de
adicion lo comprendieron o les quedaron dudas, lo que les permitira entender la situacion problema
planteada, dado que el proposito es interpretar las sustracciones. También es de gran valor el hecho
de convocar elementos de la institucion y traerlos al contexto de aula y ver como se van articulando
con la clase en general, para considerar la transposicion didactica, de igual manera resalta la

importancia de realizar el trabajo en grupo.

por otro lado, pregunta si las actividades son coherentes con el propdsito de la clase, ya que al
precisarlas nos favorece la cooperacion, nos dan claridad si estas realmente responden al objetivo
de la clase. Por otro lado, explica que no ve una evaluacion clara de los objetivos de la clase. En
esto, sugiere describir en la planeacion las actividades a desarrollar de manera precisa, a fin de que
en un proximo encuentro de ciclos pueda recibir las respectivas retroalimentaciones para cada

momento.

En el mismo grado de importancia el Par K2 dice valorar la articulacion de elementos como los

DBA, estandares y malla curricular, pues esto es fundamental para las clases, coincide con el Par
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J1 al resaltar el uso del formato institucional de planeacion, sin embargo, concuerda con el Par J1,
dice que las actividades de desempefios se deben visibilizar, de tal manera que oriente sus
recomendaciones hacia la inclusion y especificacion de estas en el plan. Pues no incluirlas impide
que estas puedan ser modificadas o replanteadas de acuerdo con las necesidades y expectativas de
los estudiantes. Las anteriores, recomendaciones han sido amparadas por el asesor quien también
manifiesta que el plan de clases debe contener de manera detallas las acciones a desarrollar

(escuchar grabacion 1).

Fase IV Practica de la Lesson- Implementacion. Para esta etapa se han realizado los ajustes y
recomendaciones sugeridas por la triada, aqui podemos visibilizar con precision las actividades a
realizar. En este espacio los estudiantes desarrollan especificamente la actividad de la pagina 25
del texto guia “vamos a aprender matematicas” (Ver figura 15) sobre la sustraccion de numeros
enteros como una equivalencia de la suma del opuesto aditivo. Una particularidad aqui es la

autonomia del estudiante ya que tuvieron la libertad de trabajar en grupo o de manera individual.

Figura 15
Actividades Aprendizajes

Actividades de aprendizaje

Ejercitacién Resolucién de problemas
o Escribe cada sustraccidn de nimeros enteros como 9 Un termémetro marcaba =5°CalasS00a. m.y
© una adicidn equivalente y resuéivela. @ 12°C al mediodia. ;Cudl fue la variacién de la tem-
219 - (—-12) b. (—82)—9 peratura?
. =6—(—27) d. 18 — (—2) G Si en una sustraccion el minuendo es —125 y la di-
e.(—18) — 4 f. (=12) = (=11) @ ferencia es =125, jcudl es el sustraendo?
@ Efecuia las siguientes operaciones.
© a4 [(—28) — (+42)) — (—13) @ La Tabla 1.12 muestra el nimero de golesa favory
(=19 (-6 - (-2 R e s o i s
< [(+45) = (=4)) — (+17)
d.[(+27) = (—18)) = (~72) Equipos || Oole3 a5 i Coles en ,ibzﬂ‘gg*l
© Completa la Tabla 1.11. : ax | sy ,,“.2%:_,*‘:_ ;
A4 | 78 b X e S e
ool b T —
i etvivides T I T
| Pdgoras ~sn | =42 | Tobia 112
U tuckdes | . =25 ). 55 a. Completa la columna de la diferencia de goles
:—ma] 495 _l 65 con los nimeros enteros correspondientes.
Eﬁq""“‘d“ ‘ A: w7 | —m : b. :Qué equipo tuvo la mayor diferencia de goles?
| e oo ¢. {Qué equipo tuvo la menor diferencia de goles?
i | @ Hazlo que se indica en cada caso. d. {Qué equipo no tuvo diferencia de goles?
i | ® a Rrestaz00de 280 b. A =540 réstale =120 ¢. Ordena los equipos desde ¢l que obtuvo el pri-
; ¢. De 850 resta —1070  d. Resta —2945 de —980 mer lugar hasta el que ocupd el Gltimo pueﬂ
N ~~~

Nota: Tomado del texto guia vamos a aprender matematicas
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Fase V Describir y analizar la Lesson Study: En el trabajo de aula se tuvo en cuenta que habia
que hacer una retroalimentacion, o sea un repaso de los términos de la sustraccion para y crear la
conexion con el tema anterior. Para ello, se refuerzan los conceptos del minuendo y el sustraendo,
se explican los procesos para realizar la sustraccion de numeros enteros y como hacerlo a través

de la recta numérica en los ejercicios planteados

Aqui los estudiantes alcanzaron la comprension en un alto porcentaje, pudieron comprender el
proceso para realizar la sustraccion de nimeros enteros como una equivalencia de la adicion del
minuendo con el opuesto del sustraendo, de igual manera su representacion en la recta numérica

(ver figura 16).

Figura 16
Evidencias de Aprendizajes

Been )
1

Tt
DT

Nota: Archivo persona del docente
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La evaluacion se realiza mediante un taller grupal, para dar cuenta de la apropiacion de los
conceptos, se generan espacios de participacion individual a través de la realizacion de ejercicios
practicos en la pizarra y la libreta. Se plantean participacion en la clase, -trabajo colaborativo, -
solucion de taller en clases y actividades con materiales manipulativos. Sin embargo, se genera un

interrogante ;para qué lo enseio? Ante la falta de actividades contextualizas (ver figura 17)

Figura 17
Evidencias de aprendizaje

De acuerdo con el MEN, el propdsito de la evaluacion es determinar la medida en que se estan
cumpliendo las metas de calidad establecidas en los estandares, relacionadas con los aprendizajes
que se espera que alcancen los estudiantes. Segiin Casanova (1998) la evaluacion tiene como
propésito mejorar, reforzar, apoyar y orientar, es decir, efectuar los ajustes necesarios a los
procesos de enseflanza y aprendizaje. Por lo anterior, se tendran en cuenta las recomendaciones
del asesor a fin de transformar las practicas de ensefianza.

Fase VI: Realizacion de la Lesson Reformulada- Socializacion, Una vez implementada la clase
el docente socializa los resultados y los objetivos alcanzados, describe de manera detallada los
docentes pares Socializado el momento de la implementacion de la clase del tema sustraccion de

numeros enteros, se pasa a la retroalimentacion. En donde el Par J1 valora haber tenido en cuenta
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los ajustes al plan, que se hayan visibilizado las actividades especificas a desarrollar, afirma que
los estudiantes comprendieron gracias a que lo desarrollé de forma clara, el lenguaje fue sencillo
y con nivel complejidad al grado escolar y edad de los estudiantes, se observa que lo resolvieron

sin dificultades.

Con relacion a lo anterior, el Par J1 pregunta como se van articular estas actividades con las
siguientes, que se quiere lograr y que se busca comprender, dado que solo se observa sumas y
restas y no algo mas profundo que les permita a los estudiantes hacer uso de estos conocimientos
en situaciones de la cotidianidad. Para lo que recomienda visibilizar las actividades en el plan para
poder avanzar en la transformacion de la practica de enseflanza pues esto favorece las

retroalimentaciones.

Por su parte el Par K2 valora significativamente haber realizado los ajustes recomendados,
igualmente considera importante llevar al aula actividades contextualizadas planteando situaciones
propias del contexto a fin de hacer el aprendizaje mas significativo e interesante para los
estudiantes. Recomienda aplicar actividades del libro que contengan situaciones de la vida
cotidiana o situaciones en las que ellos puedan identificar la parte conceptual o como ellos pueden
aplicar los nimeros enteros positivo o negativo en la vida diaria. por otra parte, pregunta si se

logro verificar que todos estudiantes comprendieran el tema (escuchar grabacion 2).

Mientras que, el asesor comenta sobre la concordancia que debe haber entre la planeacion y la
implementacion de la clase y la evaluacion, pues no la observa con precision. Ademas, valora la
aceptacion de las recomendaciones, manifiesta ser muy amplia la evidencia de aprendizaje.
Pregunta cémo se va a profundizar desde la parte de la 1dgica, es decier, en términos de los

opuestos lo que “significa lo opuesto” y qué aplicaciones tienen en la vida cotidiana.
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Fase VII Reflexion. Al reflexionar de manera critica se reconoce la falta de claridad en las
actividades, lo que hace que se pierda el hilo, ya que estas deben ser articuladas y evaluadas
previamente para determinar si realmente llevan a la comprension de los contenidos, por tanto,
aqui surge uno de los primeros hallazgo relacionados con la practica del docente investigador, pues
aunque tiene claridad en las orientaciones curriculares y propoésitos de la clase deja ver una falta
de experiencia en el disefio de las actividades, lo que lo puede llevar a improvisar durante las
clases.

Por otro lado, se ha podido comprender que uno de los aspectos fundamentales para garantizar
los aprendizajes es la planificacion de las clases, lo cual demanda tener precision en la articulacion
de los propositos, los contenidos, las actividades y la seleccion de los recursos, esto demanda un
alto nivel de rigurosidad y compromiso. No obstante, a veces por la premura del tiempo, el deseo
de cumplir con los contenidos curriculares puede llevar a descuidar algunos aspectos
fundamentales como el contexto en el diseno de las actividades y la evaluacion. Lo que puede
transformarse mediante actividades de reflexion que incluyan la retroalimentacion de los pares
académicos.

Uno de los factores que el docente investigador ha observado durante la implementacion de la
clase es el proceso comunicativo, ya que la clase se tornd magistral y aunque los estudiantes fueron
participativos, esta fue solo instructiva, es decir se presenta debilidades en la comunicacion,
Habermas (1987) defiende la concepcion de que la accidn comunicativa es uno de los principales
aspecto en el proceso educativo, teniendo en cuenta que el propodsito compartido que tienen el
docente con el estudiante de alcanzar unos aprendizajes. Igualmente, como punto fuerte el docente
investigador motiva al estudiante a trabajar en grupo amparado en las propuestas de Vygotsky

(1978) quien resalta la importancia de la interaccion social en la construccion del conocimiento.
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Otra de las limitaciones que se ha observa en este primer ciclo, se relaciona con el disefio de
evaluaciones objetivas, sin embargo, se debe reconocer que esta es uno de los elementos
importantes de los procesos de ensefianza y aprendizaje, dado que estas miden el progreso de los
estudiantes. De acuerdo con Casanova (1998) citado por Feldman (2010) la evaluacion da cuenta
del nivel de comprension de los contenidos por parte de los estudiantes, pero, mas alla de esto, da
evidencia de las pertinencias de las estrategias y los recursos, favoreciendo la implementacion de
planes de mejoramiento que potencien el conocimiento de los estudiantes.

Sin duda, este ciclo ha permitido hacer consciente las dificultades del docente para planear,
implementar y evaluar una clase, lo cual puede tener un impacto negativo no solo el bajo
desempefio de los estudiantes sino en diferentes dimensiones del ser humano al verse afectada su
practica de ensefanza. Para superar estos impedimentos, el docente investigador asume el
compromiso ético de transformar su practica de ensefianza, planeando una clase con la suficiente
antelacion, investigar e innovar en los contenidos, repensar sus estrategias y fortalecer algunos
elementos como la acciéon comunicativa.

Ciclo II analizando mis estrategias de ensefianza
Este ciclo se inicia en el marco del seminario del énfasis investigativo IV “andlisis de las
estrategias de enserianza” el cual propone entre sus resultados previstos de aprendizaje (RPA)
identificar y justificar estrategias de ensefianza y evaluacién que enriquecen su practica y son
apropiadas para la disciplina.

La actividad sugerida para realizar este ciclo se promueve en la reunidon organizada por una
triada de pares académicos del area de matematicas a fin de escoger una técnica de ensefianza y

planear una clase de manera individual basada en esta técnica.
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Una vez escogida la rutina de pensamiento “Genera — Ordena — Relaciona — Elabora como la
técnica a implementar, cada integrante de la triada expone la forma de abordarla en su clase de
acuerdo con su planeacion. Como consecuencia, el docente propone la estructuracion de esta
accion constitutiva en el formato institucional de planeacion de clases organizado en los cuatro
momentos. Inicio o exploracion, estructuracion, practica o ejecucion y cierre o evaluacion““(ver
figura 18).

Figura 18
Rutina de pensamiento

Nota. http//:elesapiens360.com

Fase 1: definicion del foco del problema. Durante esta fase se plantean unos interrogantes ;cual
es el estandar y el DBA que los estudiantes deben alcanzar? ;Qué dificultades presentan los
estudiantes al resolver operaciones con nimero racionales? ;pueden los estudiantes resolver
problemas utilizando los nimeros racionales? ;pueden los estudiantes representar graficamente
los numeros racionales? Una vez definido el foco del problema se plantea como objetivo llevar a
los estudiantes a la comprension del concepto de numero racional y lo presentaran gréfica,

numérica y simbolicamente.
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Fase 2: planificacion de la Lesson. Durante esta fase el docente investigador lleva a cabo la
planificacion de clase en funcion del foco del problema, y pone en consideracion ;Qué deben
aprender los estudiantes? ;qué estandares y DBA se relacionan con el contenido? ;qué
conocimientos previos deben tener los estudiantes? ;qué estrategias y recursos pueden hacer mas

efectivo el aprendizaje?

Siguiendo con la estructura de la clase, esta se planea de acuerdo con los lineamientos de los
derechos basicos de aprendizajes (DBA) de matematicas para séptimo grado, del cual se toma el
siguiente. “Utiliza diferentes relaciones, operaciones y representaciones en los numeros
racionales para argumentar y solucionar problemas en los que aparecen cantidades
desconocidas” (Ver anexo 2). Para alcanzar este DBA los estudiantes deben tener claridad en las

comprensiones de saberes previos de numeros racionales y sus respectivas operaciones.

Por consiguiente, el proposito de esta clase es: Analizar las conexiones entre los conceptos
desarrollados de numeros racionales durante el periodo académico. Para ello, se genera una lista
de ideas centrales mediante la rutina de pensamiento, se ordenan, se relacionan y elaboraran
definiciones de los temas abordados en el periodo académico, asi mismo, argumentar y solucionar
problemas con nimeros racionales describiendo los procedimientos para calcular el resultado de
una operacion de suma, resta, multiplicacion y division.

Fase III Ajustes colaborativos de la Lesson Study Durante esta fase, el docente investigador
presenta la planeacion, mientras los pares académicos escuchan y observan con sentido critico,
seguidamente realizan el ejercicio de valoro, preguntas y recomendaciones.

Fase IV practica de la Lesson-Implementacion. Toda vez que se han realizado los ajustes a la

planeacion siguiendo las recomendaciones de la triada se pasa a la eleccion de la clase. Para


https://drive.google.com/file/d/1N-o1T5OhnfsG5PVSQ6YslzAiG6Vi3yVV/view?usp=sharing
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abordar la implementacion, se planea aplicar la técnica de la rutina de pensamiento como estrategia
para visibilizar las comprensiones del concepto estructurante de los numeros racionales.

Fase V Describir y analizar la Lesson Study. Durante la clase los estudiantes hacen una
retroalimentacion de los saberes que se relacionan con este concepto, motivados con la
participacion y el trabajo colaborativo, ademas, plasman en el tablero las siguientes acciones:
generan una lista de ideas iniciales sobre el concepto estructurante que se esta trabajando, ordenan
estas ideas seleccionando las centrales y las tangenciales, después, relacionan con lineas aquellos
conceptos que tengan algo en comun, por ultimo, continian desglosando cada idea expresando la

sintesis de cada concepto (ver figura 19)

Figura 19:

Nota: archivo del investigador
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Con relacion a esta accion constitutiva de la practica de ensefianza, el proceso que da cuenta del
alcance del proposito de la clase y de la visibilizacion de comprensiones de conceptos vistos en el
transcurso del periodo académico. Para ello, se plantea un trabajo colaborativo donde los
estudiantes mediante un proceso dindmico que consistia en integrar todos los temas relacionados
con el concepto estructurante de los nimeros racionales, a través de una rutina de pensamiento
donde se pudiera evidenciar los pasos para la resolucion de problemas. En cuanto a los criterios se
tuvo en cuenta la argumentacion, coherencia, pertinencia, usos de procesos con numeros racionales
y procesamiento de la informacion.

Fase VI Realizacion de la Lesson Reformulada. - Socializacion. En esta fase el docente
investigador explica los resultados de la experiencia sobre la rutina de pensamiento, aqui cada par
académico de la triada socializa el proceso de aprendizaje de la técnica implementada durante la

clase.

Fase VII Reflexion. En principio se debe senalar, que el desarrollo de este ciclo se centrd en
la auto-reflexion individual a partir de las respuestas a tres interrogantes que permitieran avanzar
en la resignificacion de la practica de la ensefianza. El primer interrogante ;En qué favorece o
enriquece la implementacion de la estrategia? Ante este interrogante, se puede decir que el
desarrollo de esta leccion ha evidenciado el avance en cuanto a la planeacion de las clases y el
disefio de estrategias basada en la rutina de pensamiento resulto ser apropiado, ha favorecido la
participacion activa de los estudiantes, sumado a la retroalimentacion, se observd una gran
motivacion.

En cuanto a la mayor complejidad, esta se observa al momento en que los estudiantes deben
expresar de manera oral sus ideas, pues se les dificulto la organizacion de la informacion. Sin

embargo, lograron hacerlo de manera exitosa. En cuanto, a las recomendaciones, esta consiste en
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la importancia de socializar la técnica y planificar de forma adecuada el tiempo y prever que todos
los estudiantes manejen el tema. finalmente, se realiza, la lluvia de ideas que les permitio expresar
sus propias conclusiones, no obstante, permanecen algunas debilidades en cuento a la evaluacion.
Cabe, resaltar que, expresar sus propias ideas fue el punto mas complejo de esta actividad. Pues se

trataba de darle jerarquia y una estructura a sus propias ideas (Ver anexo 5)

Ciclo III: Enseiianza reflexiva: el camino para la mejora de mi practica de enseiianza

Al ser una politica institucional el uso del formato de planeacion de clases (Ver anexo B), se detalla
en este la identificacion de algoritmos convencionales y no convencionales para realizar
operaciones entre nameros racionales. Dado que al finalizar la clase los estudiantes deben estar en
capacidad de resolver problemas con numeros racionales en la representacion de fracciones y
decimales en contexto escolares. A continuacion, se describen las fases desarrolladas en este ciclo.

Fase I: definir el foco del problema: Para definir la definicion del foco del problema, se realiza
una revision las pruebas internas de matematicas de los estudiantes, los resultados evidencian que
los estudiantes presentaban dificultades para la resolucidon de problemas con niimeros racionales,
especificamente cuando que requeria la conversion entre fracciones y decimales, igualmente se
realiza una observacion de clases a fin de identificar las posibles dificultades especificas con la
resolucion de problemas, descubriendo que estos no diferencian la operacion aritmética que lleva
a la solucién del problema, no realizan los célculos apropiados y alcanzan interpretacion de la
informacion del problema propuesto. Con base en lo anterior se define como foco del problema la
resolucion de problemas a través de numeros racionales en la representacion fracciones y

decimales.


https://drive.google.com/file/d/1IYW4vDkBgnajRzB7_MkLy6B_H8ORsOkL/view?usp=sharing
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Fase II: planeacion de la Lesson. Definido el foco del problema, se pasa a la segunda fase de
planificacion de la Lesson. El objetivo resolver problemas con numeros racionales en la
representacion fracciones y decimales. Para el alcance de este objetivo se plantean diversos
problemas con fracciones y decimales. dicha planeacion se desarrolla en cuatro tiempos como se

describe a continuacion. (Ver anexo 3).

Exploracion o inicio: Durante este espacio se realiza un proceso de retroalimentacion con un
doble proposito de establecer la conexion con el nuevo tema y afianzar los conceptos previos,
como son las operaciones con numeros racioneles. El segundo momento, de la estructacion se da
manera de magistral, aqui se realiza la conceptualizacidon y contextualizacion de la tematica a
desarrollar, ademas de plantear la dindmica de la clase donde se utiliza la técnica “Philips 66”
Dado que esta resulta pertinente para el desarrollo de esta tematica “solucion de problemas con

’

numeros racionales”, pues favorece la busqueda de alternativas de RPM mediante la interaccion.
En el tercer momento, de ejecucion se conforman grupos de 6 estudiantes para resolver un
problema en 6 minutos. En efecto, se le entrega una situacion problema que ellos deben resolver a
través de los 4 pasos de Pdlya de manera critica.
Fase III, Ajustes colaborativo de la Lesson Study Como se ha venido observando el fuerte de la
Lesson Study es esa oportunidad de aprender del trabajo colaborativo a través de los ciclos de
reflexion, entonces es necesario tomar en cuenta las recomendaciones y comentarios realizados
por los pares académicos para la adecuada implementacion de la clase. A continuacion, se
describen los ajustes realizados a la planeacion por el grupo de pares a académicos.
En cuanto a la valoracion de este tercer ciclo, el Par J1 resalta el formato utilizado para la

planeacion, dado que este favorece la precision de los momentos de la clase, pero lo mas relevante

de este instrumento es la posibilidad de articular los lineamientos curriculares con las acciones


https://drive.google.com/file/d/1BLuJmHNWf_MbjW9MOXzniQRsUOs2OMh1/view?usp=sharing
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constitutivas a desarrollar durante la practica. Por otro lado, valora la aplicaciéon de la rutina de
pensamiento, su articulacion con la técnica Philips 66 y resalta la transposicion didéctica, asi como
el procedimiento de los cuatro pasos para examinar la solucion planteada. En consecuencia, los
gjercicios practicos propuestos les permiten a los estudiantes ir mas alla de un simple
procedimiento algoritmico, sino que se evidencia una aproximacion a las competencias en
resolucion de problemas, en cualquier tipo de situacion controversial fuera del contexto de aula.

(escuchar grabacion 3)

No obstante, el Par J1 plantea preguntas relacionadas con el cambio de estrategias propuestas
por el docente en comparaciéon con la planeacion del ciclo I, las cuales han mejorado
significativamente y es ;/qué estrategia va a utilizar para verificar que los seis integrantes de cada
grupo si trabajen y logren cumplir el objetivo de aprendizaje? ;Por qué no utilizar situaciones
problemas del contexto? Para que les resulte mas significativos (las almojabanas, gasolina,
representaciones sociales como ventas de comidas). En sintesis, considera que esta es una
excelente planeacion.

Por su parte el asesor, valora positivamente la adecuada articulacion de las acciones
constitutivas con las orientaciones curriculares como los DBA, mallas de aprendizaje, estandares
de competencias y uso del formato institucional, dado que precisa lo que se quiere ensefar, como
se va ensefiar, a quienes se va ensefiar y para que se va ensefiar. Lo cual es significativo en el ciclo
de reflexion al ser un punto de partida para que los integrantes del grupo de reflexion puedan hacer
unas recomendaciones pertinentes para la implementacion de la clase.

Como recomendaciones, el par J1 sugiere contextualizar las actividades para que los
estudiantes puedan experimentar procesos de aprendizaje significativos durante la interaccion. Por

su parte el asesor considera fundamental definir los instrumentos, técnicas y medios de evaluacion,
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dado que estos se deben especificar en la planeacion, asi como las estrategias y criterios a través
de una rubrica. La segunda recomendacion se relaciona con el proposito de la clase, sugiriendo el
aprovechamiento del contexto para que los estudiantes puedan transferir los conocimientos, la
evaluacion debe ser mas precisas y articular las actividades con la misma, es decir, una actividad
que d¢ cuenta del aprendizaje de los estudiantes, definir los niveles de comprension y que tanto se
cumplio el proposito de la clase.

Fase IV practica de la Lesson Implementacion. En cuanto a la implementacion esta inicia con el
momento 1 de la clase mencionado en la planeacion, aqui ya se trabaja la RPM especificamente
con numeros racionales en su representacion fraccion y decimal con situaciones del contexto para

ello, se tiene en cuenta las recomendaciones y los ajustes sugeridos (ver figura 20).

Figura 20
Rutina de pensamiento

Pienso sobre lo que aprendo
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Por otro lado, se les pide que manifiesten, ;qué le resultd mas facil o mas dificil o novedoso?
Ante este interrogante, algunos manifestaron que vieron dificil la parte de la socializacion o
exposicion, pasar al frente explicarles a los compafieros. Pero, que ademas les resulto novedoso y
gratificante, les parecid motivador trabajar con elementos propios del contexto, ya que esto les
facilito la busqueda de alternativas de solucion. Igualmente, en esta se tuvo en cuenta el

componente cualitativo en la evaluacion como se observa en la figura 21.

Figura 21
Evidencia de la Rutina
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Fase V. Describir y analizar la Lesson Study. En el primer momento se realiza una

retroalimentacion sobre la parte algoritmica de los nimeros racionales en la suma y en la resta.
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Para lograr el proposito de aprendizaje, se implementa la técnica Philips 66 con cuatro
estudiantes atendiendo las recomendaciones de la triada. En este momento de estructuracion se
realiza el desarrollo de los problemas, para los que se tuvo en cuenta el contexto, tomando
situaciones reales y utilizando elementos del entorno como almojabanas, hectareas de las fincas.
Para despertar el interés de los estudiantes se utiliza como estrategia la socializacion pasando al

tablero y argumentando la solucidon de la manera como abordaron los problemas propuestos.

Siguiendo con la ejecucion de la clase, esta se lleva acabo atendiendo las recomendaciones
sugeridas por la triada, planteando situaciones controversiales del contexto, y actividades que van
mas alld de un simple proceso algoritmico. Las actividades buscan fortalecer las habilidades para
argumentar y solucionar problemas con niimeros racionales describiendo los procedimientos para

calcular el resultado de una operacion de suma, resta, multiplicacion y division.

Para la evaluacion se utiliza la coevaluacion basados en los criterios establecidos previamente
para determinar el nivel de comprension. En esta un grupo evalia al otro grupo, aqui debian
identificar criterios especificos como la comprension del problema, la creacion del plan, la
ejecucion del plan y la solucidn, Finalmente se hizo una rutina de pensamiento (ver figura 25). En
esta el estudiante identifica lo que ha aprendido para alcanzar la comprension. Algunos expresaron
que aprendieron la parte de resolucion de problemas de numeros racionales. Cémo lo han
aprendido a lo que respondieron que aprendieron a resolver problemas leyéndolo, buscando un

plan o una estrategia y planteando interrogantes.

Fase VI Realizacion de la Lesson Reformulada- socializacion En esta fase realiza una
socializaciéon del desarrollo de la Lesson con los respectivos ajustes y se determinan el

cumplimiento de los objetivos y se analizan los cambios en las competencias en resolucion de
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problemas en los estudiantes. Igualmente, en esta se reciben las recomendaciones y los ajustes
necesarios.

Como se sabe una vez desarrollada la practica de la Lesson Study se pasa al momento de anélisis,
donde se han recibido algunas retroalimentaciones por parte de la triada. Donde el Par J1 valora
la contextualizacion de las actividades, ya que esto acerca al estudiante mas al conocimiento,
resalta la aplicacion de la rutina de pensamiento. Dice: “es importante que los estudiantes también
empiecen a ser capaces de materializar en sus propias palabras las convenciones sobre las

matematicas, entender que estas no solamente son numeros”

Igualmente, manifiesta valorar la diversidad que hay en la evaluacion, asi como la intencion de
desarrollar en los estudiantes la capacidad de evaluar a sus compafieros con unos criterios precisos
y objetivos, de tal manera que puedan comprender que la evaluacidon no solo responde a una
cuantificacion por parte del docente.

Por su parte el Par K2 manifiesta que la técnica utilizada es interesante, especificamente, la
socializacion en el tablero, ya que brinda la oportunidad de explicar a sus compafieros de qué
manera resuelven el problema, lo que puede orientar a los compafieros de como resolver los
problemas de otra manera. Dado que no todos plantean la misma solucién, por tanto, es interesante
que ellos puedan compartir sus productos. Para el Par K2 la coevaluacion resulto ser apropiada,
la autoevaluacion y la coevaluacion son evaluaciones valiosas, les permite hacer consciente su

progreso en los aprendizajes (escuchar grabacion 4).

Asimismo, el asesor manifiesta estar de acuerdo con gran parte de lo que los pares reconocen,
en términos de valoracion de la implementacion de los ajustes que se realizaron y pues incluir estas

nuevas estrategias de manera diferente, le parece muy excelente, la forma como ha ido avanzando,
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dado que se evidencia la transformacion de la practica de ensefianza, lo cual es producto de las
recomendaciones realizadas por los pares académicos y es asesor.

Fase VII y reflexion. a manera reflexion, este ciclo en cuanto a planeacion ha permitido reconocer
la importancia de establecer unos objetivos claros y especificos para que los estudiantes puedan
trazar la ruta para alcanzarlos. Por otro lado, es necesario una adecuada seleccion de técnicas y
estrategias de ensefianza que sean coherente y pertinente con la meta de aprendizaje y contexto de
los estudiantes. igualmente, es importante planear clases concisas y precisas, desafiantes y
retadoras para los estudiantes, ademas de considerar le contexto para generar mayor acercamiento
al conocimiento.

Al respecto de la implementacioén, es necesario utilizar o manejar una adecuada accion
comunicativa, poniendo en contexto todos los elementos que la componen como una manera de
transmitir seguridad y confianza en el estudiante, afin de generar empatia y motivacién hacia los
contenidos. Lo anterior, con fin de crear ambientes de aprendizaje que contribuyan al
fortalecimiento de las competencias especificas de la disciplina que se quiere ensefiar.

En cuanto a la evaluacion es importante sefialar que esta debe tener un caracter formativo e
integral, pero, sebe ser sistematica y reflexiva. En sintesis, se puede afirmar que la metodologia de
la Lesson Study es una herramienta que contribuye a la mejora de la practica docente, es efectiva
al favorecer la auto-reflexion, pero lo més importante es que brinda la oportunidad de hacer
consciente las falencias relacionadas con las acciones constitutivas que no han sido registradas en

diario de campo.

Ciclo IV La reflexion una transformacion de practica de ensefianza
Llegados a este punto de las reflexiones de los ciclos anteriores, se ha pensado en la estructuracion

de una planeacion que favorezca la interaccion de los estudiantes con los contenidos y genere
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mayor interés y motivacion en ellos, dado que estos deben ser protagonistas de su propio
aprendizaje, por tanto, esta clase se centra en el estudiante como foco del aprendizaje.

Fase I. Fase I Definicion del foco del problema. Durante fase se plantean interrogantes que nos
lleven a una aproximacion de los objetivos a alcanzar estos interrogantes son: ;Como orientar a
los estudiantes a para resolver problemas de potenciacion con nimero eficaz y eficientemente?
,qué saben los estudiantes de numeros enteros? ;Qué deben aprender los estudiantes? el
planteamiento ha permitido establecer unos objetivos precisos de aprendizaje, asi como la
seleccion de estrategias didacticas, los recursos y los instrumentos de evaluacion para responder a
las necesidades y expectativas de los estudiantes.

Fase II. Planeacion. Como se ha evidenciado en los ciclos anteriores, se continua con la
utilizacion del formato institucional de plan de clases, (Ver anexo 4 )) este presenta como
evidencias de aprendizajes, “Propone y justifica diferentes estrategias para resolver problemas de
potenciacion con nimeros enteros en contextos escolares y extraescolares”, “Interpreta y justifica
calculos numéricos al solucionar problemas de potenciacion con numeros enteros”. Asi mismo,
tiene como propodsito visibilizar en el estudiante la capacidad de resolver problemas de
potenciacion con numeros enteros en contextos escolares y extraescolares.

A fin de alcanzar dicho proposito se planean cuatro estrategias, en el momento del inicio o
exploracion se propone la dindmica “el rompecabezas”, a fin de desarrollar competencias
socioemocionales en los estudiantes y explorar el tema de la clase, esta consiste en que los

estudiantes seleccionados al azar arman un rompecabezas en el tablero encontrando la palabra

“potenciacion” la cual es el tema central.


https://drive.google.com/file/d/1rcGBMpEoPxVsmyWP3GLaCwqLIgMc_2vc/view?usp=sharing
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Luego se concluye este primer momento con la rutina de pensamiento ;Qué sé? ;Qué quiero
saber? y ;Qué he aprendido? con la intencidn de suscitar la discusion en el grupo, pensando en lo
que cada uno sabe sobre el tema, conocer sus ideas previas, intereses y reflexionar sobre lo que se
ha aprendido.

En el momento de la estructuracion, se expone la solucion de problemas del contexto sobre la
potenciacion de numeros enteros mediante la estrategia de la técnica "Phillips 66", la cual se ha
aplicado en clases anteriores y que promueve la socializacion de las estrategias y procedimientos
que encuentra el grupo para solucionar el problema propuesto, para esto, los estudiantes hacen uso
de material manipulativo armando un Lapbook para registrar alli los pasos que se llevan a cabo en
la resolucion de problemas segun Polya (1945).

Siguiendo con la estructura del plan, se disefa la estrategia de aprendizaje “juego-aprendo-
aplico” que consiste en un juego de domino de potencias, con el objeto de hacer visible las
comprensiones del concepto de potenciacion y crear espacios de interaccion, motivacion e interés
por este tema.

En cuanto al momento del cierre o evaluacion, para evidenciar si se logra o no el proposito de
la clase, se propone evaluar el trabajo colaborativo, la participacion en clases y el proyecto final,
de forma oral, donde se valora la comunicacion, la discusion grupal, la exposicion y el trabajo
practico con la demostracion en la sustentacion del trabajo final. Asi mismo se hace la observacion
del proceso de aprendizaje y se aplica como instrumento la rutina de pensamiento.

Fase IlI: Ajustes de la Lesson Study. Durante este momento se realiza la retroalimentacion para
esta planeacion, el Par J1 valora la propuesta de las estrategias y actividades innovadoras
orientadas a la motivacion y comprension de los saberes, esto, es fundamental para avanzar en la

transformacion de la practica de ensefianza. Por consiguiente, reconoce el cambio evidenciado en
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la planeacion y manifiesta no solamente lo interesante que pueden ser las actividades, sino también
su pertinencia y coherencia. Asi mismo, plantea el interrogante acerca de la forma de relacionar el
juego de domino de potencia con la resolucion de los problemas, para evidenciar el alcance del

proposito de la clase. (escuchar grabacion 5)

En tanto, el Par K2, expone que el formato es muy completo, valora la continuidad de su uso
en las planeaciones, coincide con el aporte del Par J1, en cuanto a la exploracion de la actividad
socioemocional, sefala que es pertinente, sin embargo, sugiere que deberia ir orientada al
proposito de la clase. Pregunta, qué podria pasar si experimenta un cambio en el orden en que estan
planteadas las actividades, propone aplicar primero la estrategia de la técnica “Phillips 66", para
resolver los problemas y la del juego de domino de potencia como actividad final.

En cuanto a las apreciaciones del asesor, dice comulgar con los pares de la triada en cuanto al
uso del formato de plan de clases, exalta su contribucion y fortaleza en cada Lesson desarrollada,
valora la estructura, la secuencia y organizaciéon de los momentos de la clase. Considera la
propuesta de la actividad socioemocional importante y pertinente, ya que se articula con el
proposito de la clase, sin embargo, sugiere revisarlo y ajustarlo para que sea mas coherente con el
DBA que se planea alcanzar.

Por otra parte, concuerda con el Par K2, en el sentido de reorganizar las actividades planeadas,
con el objeto de presentarles a los estudiantes la solucion de los problemas antes que realizar la
dindmica del juego de domind. Al respecto de los problemas que propone el plan, cuestiona sus
caracteristicas, pregunta qué tipo de problemas son, si estos son abstractos o practicos, si realmente
estan contextualizados. Para ello, recomienda hacer una revision, ajustar la coherencia y

pertinencia con las evidencias de aprendizajes.
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Fase IV Implementacion. Una vez realizado los ajustes propuestos por los pares académicos y el
asesor, se procede al desarrollo de las acciones constitutivas en el aula. En esta ocasion se trabaja
especificamente el aprendizaje con los nimeros enteros, a fin de desarrollar en los estudiantes las
habilidades para proponer y justificar estrategias de resolucion de problemas de potenciacion con
nimeros enteros en contextos escolares y extraescolares.

Fase V Describir y analizar la Lesson Study. El desarrollo de la clase inicia con el momento de
exploracion, se desarrolla la estrategia de la dindmica del rompecabezas (ver figura 22), se escogen
al azar varios estudiantes y entre ellos arman el rompecabezas en el tablero hasta encontrar la

palabra clave que contiene tema central de la clase.

Figura 22
Actividad de Rompecabeza

Nota: Archivo del docente

La segunda actividad de este momento corresponde al desarrollo de una rutina de pensamiento
para introducir a los estudiantes en el tema, conocer las expectativas acerca del mismo, promover
el trabajo colaborativo y realizar una reflexion al final de la clase en la pregunta que hace referencia

a ;que he aprendido? (ver figura23)
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Figura 23
Rutina de Pensamiento-Ciclo IV

|Actividad N2 Rutina de pensamiento - ¢ Qué sé? ;Qué quiero saber? { Qué he aprendido?

Nota: archivo del investigador

En cuanto a la estructuracion, se promueve la solucién de los problemas del contexto con
potenciacion de nimeros enteros, a través de la estrategia "Phillips 66", con el objeto de despertar
el interés de los estudiantes y favorecer la interaccion con el docente y los saberes. En este espacio
los estudiantes comprenden los problemas propuestos, plantean las estrategias, desarrollan
operaciones de calculo numérico para hallar la solucidon y luego hallan las soluciones, finalmente
socializan sus experiencias a cada grupo apoyados en el Lapbook elaborado con los recursos

manipulativos. (ver figura 24)

Figura 24
Elaboracion Lapbook
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Los problemas propuestos propios del contexto (ver figura 25) como el ejercicio 1: relacionado
con una maquina dispensadora de chicles, donde se halla la potencia para saber con cuantos chicles
se llena cada maquina de una tienda del barrio ubicada cerca del colegio llamada la Florida. Con
[cuantos paquetes se llena cada maquina? si cada paquete tiene 10 chicles cada uno, propone
determinar la ganancia que dejan las maquinas por la cantidad de chicles que contiene, teniendo

en cuenta el concepto de potenciacion.

Figura 25:
Problemas del contexto

Problemas de contexto a desarrollar

Enatenda " florida” don Pedro debe lenar cada maquina con 3 cajas e chcles cada una, s cada
caja contiene 4° paquetes con 10 chicles cada uno. con cudntos chices lena don Pedro las 4
| | maguinas?. La maquina expulsa un chicle solo si se introduce una moneda de $200. ¢Determing las
sy £2030CE35 QUe generan a5 4 maquinas por 3 venta de todos los chicles?

LAS POTEMNCIAS

L " La papeleria “El Mega Cole” tiene en sus estantes 3% cajones con lipices de mina negray 3% de
colores. Si en cada cajén hay 4° estuches con lipices de mina negray 4% lipices de colores,
;determine cuantos 'ldpices de mina negra y cuantos de colores hay en la estanterfa?,

5i un estuche de lipiz de mina negra vale $6000 y uno de colores vale $10000, ; Cudnto dinero
I segana por la venta de todos los cajones que hay en existencia en la papelerfa?

oo Enlashoras que no asiste a la universidad, Juan trabaja como repartidor de gaseosas. Debe
subir 3l camidn cierta cantidlad de canastas apilandolas en forma de columnas de tal manera
< que en cada una haya 3% canastas. Si en cada uno de los 2* compartimentos que tiene el
I camitn caben 2* columnas,

B | Determine el total de canastas que baja del camidn Juan si logra repartirlas todas, |

4 Si cada canasta contiene 67 gaseosas, Zcudntas de estas gaseosas estaria repartiendo en
total Juan?.

Mario es promotor de ventas y cada dia visita las Super tiendas “CARAS" del
Municipio de la Paz para tomar los pedidos de sus clientes. Uno de ellos hace una
compra de 3* Six pack de gaseosas litro, 2* de jugos de cajita, 3% agua de botellay
42 de leche en la caja. Para cumplir con este pedido, ¢cudntos Six pack en total
deberd solicitar Mario al centro de distribucidn?

Si el Six pack de gaseosa vale 545.000, el de jugos $9.000, el agua $17.600y la leche

ree [ ,
;.f‘r[' ﬂ'..[.; d * $25.000. ¢ Cudnto tendrd que pagar el cliente por el pedido?




110

Otro ejercicio para resolver problemas, hace referencia a los estantes que existen en la papeleria
“El Mega-cole”, los cuales contienen cajas con cierta cantidad de estuches de lapices de mina
negra y de colores. Plantea que se debe encontrar aplicando la potenciacion, la cantidad de lapices
de mina negra y de colores que hay en la estanteria. Asi mismo calcular las ganancias que genera
la venta de todos los estuches de lapices de ambos colores existentes en los estantes.

Finalmente, se desarrolla la estrategia del juego del domino, a fin de potencializar las

comprensiones de la potenciacion y permitir la apropiacion de sus saberes para sentar bases solidas
para resolver problemas de contextos. De igual modo, suscitar espacios de interaccion en ellos,
como también despertar la motivacion y mayor acercamiento al conocimiento.
En cuanto a la evaluacion. Esta ultima parte da cuenta de la participacion en la clase, el trabajo
colaborativo y el proyecto final. Para esto se aplica como estrategia de evaluacion, por medio oral
para valorar la comunicacion, las discusiones del grupo, las exposiciones, apoyado en la técnica
de la observacion y el instrumento de la rutina de pensamiento, donde el estudiante expone sus
comprensiones acerca de que sabe, que quiere saber y que ha aprendido.

Al respecto del interrogante ;qué sabe? algunos expresan, “la potenciacion es una operacion
que permite escribir de forma simplificada un producto de varios factores iguales”, “Potenciacion
es la cantidad de veces que uno multiplica un numero cuando eleva a la potencia la cantidad de
veces que sea la potencia, es la cantidad de veces que uno multiplica el numero”, En cuanto a la
pregunta ;Qué quiero saber?, responden. “Queremos saber si la potenciacion se puede hacer con
numeros racionales y la forma de encontrar los resultados de manera facil”, “Queremos saber
como se encuentra la potenciacion de numeros grande”.

En cuanto al interrogante ;Qué he aprendido? Contestan. “Con la potenciacion aprendimos a

resolver problemas matemdticos que podemos encontrar en la vida diaria, por ejemplo el
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problema de saber cuantas canastas de gaseosa tenia que acomodar Juan en el camion repartidor
de gaseosa” , “Nosotros aprendimos que la potenciacion es de la matemdticas con una
multiplicacion que nos sirve para encontrar respuestas de los problemas que resolvemos en clase,
aprendimos a encontrar cudntos chicles caben en una maquina de las que venden en las tiendas
en nuestro barrio y sacamos cuenta de cudnto se gana el seiior Pedro con la venta de los chicles
en su tienda”

Por ultimo, se definen los criterios para la valoracion de las habilidades alcanzadas a través de
una rubrica de valoracidon de competencias especificas que den cuenta de la comprension de los

pasos para la resolucion de problemas (ver tabla 3).

Tabla 3

Rubrica de valoracion

Rubrica de valoracion de la competencia en resolucion de problemas
Componentes evaluados Comprension y descripcion del problema
Paso 1 Niveles CRITERIO DE RESPUESTA
1 Reconoce el problema, pero no explica porque es un problema
Comprension y 2 Reconoce el problema, pero no explica las razones de forma consistente.
descripcion del 4 Identifica el problema y da algunas razones viélidas.
problema. 4 Identifica el problema y lo explica desde varias perspectivas
Componentes evaluados Concebir un plan Estrategias
PASO II niveles CRITERIOS DE VALORACION
1 No identifica los elementos que pueden dar solucion al problema
Concebir un 2 Tiene en cuenta elementos del entorno, pero estos no son ttiles para su resolucion.
plan de 3 Selecciona elementos ttiles, suficientes vinculados con el problema
estrategias - - -
4 Identifica elementos del entorno que contribuyen a la resolucion adecuada del problema.
Componentes evaluados Elaboracion y ejecucion de un plan de accion.
PASO niveles CRITERIOS DE VALORACION
111
1 Describe pasos que no resuelven el problema.
Ejecucion de un 2 Plantea acciones que resuelven el problema y no tiene las acciones procedimentales para la
plan de accion para solucion del r.
la solucion del 3 Describe acciones y sigue los pasos para la solucién del problema a partir del uso de los numero
problema. racionales.
4 Resuelve problemas que requieren construir una representacion auxiliar (graficas y féormulas)
como paso intermedio para su solucion.
Componentes evaluados Argumenta las posibles soluciones
ITEM niveles CRITERIOS DE VALORACION
1 Presenta algunos argumentos sin explicar como lo ha alcanzado
2 Manifiesta identificar aspecto relevantes de manera incompleta
Examinar 3 Argumenta tener algunos aspectos relevantes y los vincula con las formulas y pasos de la
soluciones potenciacion
4 Se basa en formulas numéricas y nimeros racionales para valor las soluciones.

Nota: Elaboracion propia
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Fase 6: Realizacion de la Lesson Reformulada-socializacion. Realizado los ajustes sugeridos por
la triada se socializan los resultados y avances en los estudiantes, durante este espacio la triada
realiza un analisis exhaustivo sobre el desarrollo de la clase y realiza las respectivas
recomendaciones. En cuanto a las apreciaciones de la triada, en primera instancia el Par K2 hace
su intervencion empezando con la valoracion de la forma de plantear el tema de resolucion de
problemas de potenciacion, como se abordé a partir de la aplicacion de las diferentes estrategias,
especialmente la rutina de pensamiento, ya que se convierte en el punto de partida para que los

estudiantes piensen en las perspectivas y expectativas del tema. (escuchar grabacion 6)

De igual manera el hecho de realizar la autoevaluacion, dado que visibiliza las comprensiones en
el proceso de aprendizaje. Valora también la constante motivacion de los estudiantes en la clase
en cada actividad desarrollada, la considera muy apropiada para alcanzar los RPA propuestos.

Por su parte el Par J1, valora el disefo de las estrategias y actividades, dado que son motivantes,
fomentan la participacion, el trabajo colaborativo, la toma de decisiones en el grupo, reconoce
ademas el dominio del grupo y la contextualizacion de los problemas, ya que posibilita que los
estudiantes se identifiquen con la clase y el tema a desarrollar.

Cuestiona acerca de las evidencias en el sentido de que estas den muestra no solo de la
realizacion de los problemas, sino de la coherencia del juego con las otras actividades planeadas.
Respecto a la valoracion del asesor, este manifiesta estar de acuerdo en como se ide6 y aplico las
estrategias y actividades, resalta su importancia y caracteristicas en la organizacion del plan,
destaca, ademads, el gran avance y transformacion que han tenido las acciones de planeacion,
implementacion y evaluacion en términos de la articulacion de las actividades.

Afirma que las actividades planeadas buscan dinamizar los procesos de ensefianzas, enfatiza

también que las estrategias basadas en el juego son coherentes con lo planeado, en consecuencia,
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el juego de domino resulta ser importante y valioso dado que favorece el calculo mental y el
desarrollo de las comprensiones de la potenciacién con nimeros enteros.

Por otro lado, recomienda ampliar el juego del domind a otras operaciones y de ser posible
combinarlas. De la misma forma, que los problemas no sean tan algoritmicos, sino plantearlos de
tal manera que el estudiante pueda comprender el concepto de la potencia en términos de
cantidades que se repiten.

Fase VII. Estructuracion del informe final- Reflexion. En cuanto, a las observaciones realizadas
durante el ciclo de reflexion, en esta ocasion el asesor, reconoce los cambios significativos en la
practica de ensefianza y al igual, que los pares académicos realiza recomendaciones significativas
relacionada con las estrategias y la articulacion de las actividades. para ello, recomienda hacer una
revision de las actividades las cuales le resultan bastante interesantes por ser una iniciativa que

muestra la transformacion de la practica del docente investigador
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7 Hallazgos e interpretacion de los datos
Este apartado describe los hallazgos obtenidos a través de los instrumentos aplicados y su
respectivo andlisis e interpretacion a fin de determinar el cumplimiento de los objetivos
formulados. Igualmente, se proyecta la reflexion tedrica relacionada con las categorias centrales y
subcategorias derivadas de la investigacion, a partir de los fundamentos epistemoldgicos que
sustentan este informe final del estudio en cuestion. La validacion de la informacion se realiza
mediante la estrategia de analisis de contenidos, esta se construye a partir de la observacion de las

practicas de ensefanza, la revision documental y los ciclos de reflexion.

Ahora bien, una vez obtenidos los resultados a través de los diferentes instrumentos de
recoleccion de informacion, se ha pasado a la fase de analisis e interpretacion de los hallazgos,
donde se tiene en cuenta la validacion y rigurosidad de los resultados, lo cual se esboza en este
apartado por medio de un proceso de triangulacion de datos (ver figura 26) obtenidos sobre las
categoria centrales y emergentes. Para Cisterna la triangulacion es el proceso de organizacion de
antecedentes recopilados mediante los instrumentos y constructos teodricos en relacién a las
categorias en estudio, por su parte Okuda y Gomez (2005) plantean que la triangulacion de datos
favorece la verificacion y comparacion de la informacion obtenida en diferentes momentos de la

investigacion.

Como se ha formulado en la matriz de categorizacion en el capitulo 2, el andlisis de la practica
de ensefianza parte la exploracion de las acciones constitutivas como la planeacion,
implementacion y evaluacion. En relacion a la planeacion se retoman como subcategorias las

estrategias didacticas
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y el contexto, aqui se busca identificar la contextualizacion de las actividades y la articulacion
curricular. En referencia a la implementacion se tienen en cuenta las subcategorias de los recursos,
motivaciéon y accion comunicativa. Al respecto de la evaluacion se toman la subcategoria
evaluacion formativa y evaluacion por competencias. Los resultados obtenidos se analizan
mediante una triangulacion de datos. A continuacidn, se presentan los principales hallazgos sobre
las categorias y subcategorias en mencion, no sin antes realizar la respectiva reflexion sobre la

practica de ensefianza como objeto de estudio.

Figura 26
Triangulacion de datos

Lesson
Study

Observacion
. diario
de campo

Nuota: elaboracion propia

La practica de ensefianza del docente investigador como objeto de estudio

Las practicas de ensefanza, entendida estas como el conjunto de acciones intencionadas realizadas
por el docente para favorecer los aprendizajes de los estudiantes. Estas acciones se componen de
planeacion, implementacion y evaluacion. Lo que demanda tener en cuenta una serie de elementos
como la accién comunicativa, la organizacion del aula, las estrategias didacticas, los recursos, el

dominio del saber disciplinar, el contexto, los contenidos y la interaccion. De acuerdo Pozuelo
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(2004) el aula se convierte en un espacio de formacion docente, dado que le permite llevar a cabo
una reflexion continua en relacion a su propia praxis. En este sentido, el docente es ese profesional

reflexivo que se fundamenta en sus experiencias para tomar decisiones.

En concreto, las practicas de ensefianza son las acciones especificas de quien ejerce la labor
docente, con estas se busca el desarrollo de competencias especificas a través del proceso de
ensenanza y aprendizaje en relacion a su conocimiento disciplinar. De acuerdo con Fons y Solsona
(2013) las practicas de enseflanza son aquellas actividades orientadas al desarrollo de los
aprendizajes a partir de las necesidades y expectativas de los estudiantes. segiin Porlan (1993) la
reflexion sobre la propia practica de ensefianza es un gran paso para fortalecer el constructo tedrico

sobres estas y avanzar en la evolucion de la didactica.

Otro referente teérico, que ayuda a reflexionar sobre la practica de ensefianza son las ideas de
Lave & Wenguer (1991) quienes defienden la idea de que la ensefianza es una practica situada,
donde el contexto juega un papel fundamental entendiendo que todos los contextos afectan la
practica de ensefanza como el contexto de aula, contexto social y contexto cultural. en otros
términos, serian el micro-contexto, meso-contexto y macro-contexto. A continuacion, se describen
los principales hallazgos sobre las acciones constitutivas de la planeacién, implementacion y

evaluacion.

En correspondencia con lo anterior, Freire (1970) critica severamente las practicas
tradicionales, denominandolas educacion bancaria, dado que el docente asume un rol de trasmisor,
quien solo se dedica a depositar conocimientos y el estudiante a almacenarlos de forma pasiva.

Esta manera de ensefiar aumenta la desigualdad y deja en desventaja a quienes no tienen las mismas
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posibilidades o bien impide el desarrollo del pensamiento critico, pues los asemeja a un banco

donde se deposita dinero, en el caso del estudiante guarda contenidos.

Hallazgos categoria Planeacion

La planeacion didactica se puede concebir como el conjunto de acciones organizadas
secuencialmente por el docente con una intencion de aprendizaje previamente establecida, en esta
se debe tener precision de la integracion de los elementos fundamentales como son las el contexto
y las estrategias didacticas. De acuerdo con Ascencio (2016) la planeaciéon demanda la
organizacion de las ideas y actividades orientadas al desarrollo de un proceso de aprendizaje con
significado y continuidad. Una planeacién adecuada implica rigurosidad en el tiempo y acertada

seleccion de estrategias.

En consecuencia, Analizar conscientemente aspectos sobre la planeacion de la clase no es
simple, sino, que es mas complejo de lo que se observa, dado que induce una desestabilizacion
mediante la promocion de la reflexion critica sobre su quehacer docente, también es incuestionable
que este ejercicio ofrece perspectivas innovadoras, posibles alternativas y direcciones que

encausen la planeacion de la clase hacia los objetivos de aprendizaje.

Uno de los aspectos identificados por la triada durante los ciclos de reflexion, se relaciona con
la ausencia de la subcategoria del contexto sociocultural donde se desenvuelven los estudiantes en
la planeacion. En este sentido, el docente debe hacer una lectura del medio a fin de llevar al aula
los planteamientos de problemas propios del entorno, pues se observa que estas siguen una linea
estandar, dejando de lado las necesidades y expectativas de los estudiantes, lo que reduce la

motivacion e interés por el tema.
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De ahi que Magafia y Hernandez (2017) creen que la planificacion debe ser contextualizada,
pues favorece la atencion a las necesidades y expectativas de los estudiantes, ademas permite
anexar acciones de caracter social, rechazando vacios culturales y creando mayor motivacion.
Mientras Tobon (2015) considera que la planificacion contextualizada ha de ser socio-formativa
para garantizar el fortalecimiento del tejido social, por todo esto, se piensa que es obligado utilizar
estrategias que respondan al propdsito de ensenanza. La lectura del contexto, es necesario para el

delimitar las actividades que se puntualizan en el aula (Cano, 2020).

En el marco del desarrollo de los ciclos de reflexion, frente a la planificacion de las clases
se ha encontrado una falta de consistencia metodoldgica en las estrategias y manejo del acto
educativo lo que se convierte uno de los posibles impedimentos para el alcance de las DBA por
parte de los estudiantes. Asimismo, las estrategias no tienen como fin proporcionar un aprendizaje
profundo o significativo. Sino que estas buscan la mecanizacion de los procesos algoritmicos y la
repeticion de patrones para la resolucion de problemas, lo que no genera motivacion en el aprendiz,
sino que este se limite a memorizar, para posteriormente presentar una prueba que le permita

aprobar el area.

Los principales hallazgos revelan la importancia de resignificar los procesos de ensefianza y
aprendizaje, pero también la necesidad de formar mas al docente, el cual debe centrar sus acciones
en los elementos que componen su practica de ensefanza (contexto, estrategias didacticas,
acciones comunicativas, recursos, emociones...) todos estos elementos deben estar inmersos en las
acciones constitutivas de planeacion, implementacion y evaluacion, las cuales fueron el foco de
analisis de cada ciclo de reflexion. A continuacion, se describen las subcategorias que han

favorecido el analisis de la categoria de planeacion como son estrategias didacticas y contexto.
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Subcategorias Estrategias didacticas

La didactica tiene sus raices en la palabra griega “didakike” lo que traduce (yo ensefio)
didaskein (ensefiar) y “tecne” (arte) que se traducen en el arte de ensefar e instruir correctamente.
En este sentido la didactica se convierte en el constructo epistemoldgico que encierra las técnicas
de aprendizaje, ensefianza, contenidos curriculares, planificacion, desempefios y evaluacion del
aprendizaje. Cabe resaltar, que la didactica es una disciplina joven centrada en las técnicas de
aprendizaje. Lo anterior, demanda una constante reflexion epistemologica sobre su practica de

ensefianza, lo que le permite orientar su ensefianza hacia una educacion de calidad (Tapia,2012).

Para Hart et al. (1996) la didactica se define, como la ciencia y el arte de ensefiar, esta encierra
un conjunto de herramientas y procedimientos que guian eficientemente el desarrollo del
conocimiento. Efectivamente, la didactica tiene un papel crucial en la estructuracion y planeacion
de las clases para precisar la eficacia de los procesos de formacioén y ensenanza. Igualmente,
considera que la didéctica es el mecanismo que guia el aprendizaje, esto debe reconocer el contexto
de los estudiantes. En sintesis, las acciones de aula se fundamentan en la didactica. Por tanto, se
ha considerado necesario analizar los diferentes elementos que componen las estrategias didacticas
descritos.

Luego de una exhaustiva observacion de las clases a través de los diferentes instrumentos
frente a la subcategoria de estrategia didactica se analizan algunos elementos que la componen.
Donde se observa poca diversidad en los métodos utilizados, clases totalmente magistral, no se
identificaban los ritmos y estilos de aprendizaje. Por tanto, se percibe poca creatividad en las
estrategias, se trabajaba con un libro de texto convencional que no resultaba atractivo e innovador
para el estudiante, igualmente, el docente no mostraba interés por la realizacion de una

retroalimentacion durante la clase. Asimismo, el desmedido interés por llevar al estudiante al
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dominio de procesos algoritmicos causaba ausencia de interdisciplinariedad en las estrategias, esto
llevaba a una excesiva rigurosidad. Se ha encontrado que las estrategias didacticas se tornaban
pasivas, el docente se consideraba duefio del conocimiento, el papel de estudiante era de receptor,
no se llevaban a cabo actividades de aprendizaje colaborativo, las estrategias didacticas
desconocian las diferencias, asi lo revela la descripcion de la practica al inicio de la investigacion

y el primer ciclo de reflexion. La siguiente tabla sintetiza la informacidn antes descrita.

Tabla 4

Andlisis subcategoria estrategia didactica

Elementos Hallazgos Cambios
Incorporacion de nuevos métodos como aprendizaje basado
Meétodos Poca diversidad en los  en problemas, aprendizaje colaborativo, actividades tedrico
métodos utilizados practicas.
. Desconocimiento de los
Estilos de . . . . . . .
aprendizate ritmos y estilos de Ajustes de las estrategias a los ritmos y estilos de aprendizaje
P J aprendizaje para llevar el conocimiento a todos.
Ausencia de creatividad
Creatividad en las estrategias, poca  Estructuracion de actividades creativas con materiales
innovacion manipulativos y atractivas para los estudiantes.
Establecer mecanismos regulares de retroalimentacion,
incluyendo evaluaciones formativas y oportunidades para
preguntas y respuestas.
Retroalimentacion Poca retroalimentacion
Nuevos mecanismos de retroalimentacion como estrategia
para afianzar los contenidos generando oportunidades de
interrogantes y respuestas.
Ausencia de
Transversalidad interdisciplinariedad en  Implementacion de actividades que integran diferentes
las estrategias. disciplinas como espaifiol, sociales, ética.
Flexibilidad Rigurosidad en las Dar oportunidades a los estudiantes para avanzar en el
estrategias progreso de sus conocimientos.

Nota: elaboracion propia

En contraposicion a las estrategias convencionales identificadas, Freire propone llevar al aula
una educacion problematizadora basada en el didlogo y la reflexion sobre problemas, de tal manera
que el docente no sea el centro de los procesos de ensefianza y aprendizaje, sino que los estudiantes

se conviertan en protagonista de la construccion de su propio conocimiento. Para este autor, las
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estrategias tradicionales son ineficaces para el desarrollo de las competencias en resolucion de
problemas en matematicas y la transformacion de la sociedad, pues uno de los fuertes de la

educacion problematizadora es la pasibilidad del estudiante de interactuar y dialogar (Freire,

1970).

A partir de la observacion y reflexion se procede a la incorporacion de nuevos métodos
aprendizaje basado en problemas, colaborativo, utilizacién de material manipulativo. Ajustes de
las estrategias a los ritmos y estilos de aprendizaje para llevar el conocimiento a todos.
Retroalimentacion a los estudiantes durante las clases, incluyendo evaluaciones formativas y
oportunidades para preguntas y respuestas durante los procesos de ensenanza y aprendizaje.
Implementacion de actividades que integran diferentes disciplinas como espafiol, sociales, ética,

asi como crear oportunidades para para avanzar en la construccion del conocimiento.

Subcategoria contexto

El anélisis sobre la planeacion de la préctica de enseflanza ha permitido conocer las debilidades
y transformaciones de esta. Para Edeltein et al. (2008) todo estudio relacionado con la practica de
ensefianza debe abordarse desde al menos tres niveles, que son el microcontexto, entendido como
los procesos interactivos que ocurren en el aula en relacion a las lecciones, mesocontexto relativo
a lo institucional y macrocontexto, referido a los elementos culturales, politicos y sociales que

inciden en la préactica de ensefanza.

El contexto comprende las condiciones, circunstancias o entornos que el que se lleva a cabo el
acto educativo. El contexto influye de manera directa en los aprendizajes de los estudiantes, por lo
que es fundamental que el docente lo ponga en consideracion durante la realizacion de todas las

acciones constitutivas. De acuerdo con Loépez (2022) y Garcia (2023) el contexto se puede
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conceptualizar de diversas maneras, en general engloba todos los elementos que rodean a los
estudiantes pues este define las caracteristicas individuales, experiencias previas y cosmovision
del estudiante. Igualmente, también marca los conocimientos, creencias y competencias

profesionales del docente.

Por otro lado, el contexto cumple una funcion importante para el desarrollo de las practicas de
ensefianza dado que los estudiantes en ocasiones provienen de entornos en desventaja social que
le puede generar dificultades para apropiarse de los conceptos sino no proporciona flexibilidad y
oportunidades o los recursos adecuados, igualmente, la diversidad cultural genera expectativas
diferentes sobre los aprendizajes, lo que puede afectar la accion comunicativa entre los pares y con

el docente (Garcia, 2023).

Reconocer las caracteristicas de los aspectos relacionados con el contexto ha permitido una
mayor sensibilizacion en cuanto a la necesidad del planear las clases desde el entorno cercano del
estudiante, es decir, sus compafieros al planear actividades colaborativas que da paso al andamiaje,
donde a afinidad puede llevar a que un estudiante contribuya que su compafero pueda superar las
dificultades. Masjuan et al. (2009) recomienda tener en cuenta para el desarrollo de la practica de
ensefnanza todos los elementos que constituyen el contexto, pues aprender y ensefar sobre sobre

la que ocurre, permite una un aprendizaje profundo en el estudiante.

Frente al analisis del contexto, los datos obtenidos mediante los diferentes instrumentos revelan
que las bajas CRPM pueden ser consecuencia, del desconocimiento de este en la planeacion.
reflexionar y comprender que uno de los posibles factores que afectaban la practica de ensefianza
estaba asociada al contexto, dado que este era desconocido durante la planeacion, como se sintetiza

en la tabla 5. Para alcanzar los siguientes resultados, en primer lugar, se inicia con la revision
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documental para constar la articulacion entre los documentos orientadores, como los DBA, la

malla de aprendizaje, los estandares de competencias, el PEI. Por otro lado, se realiza un registro

del desarrollo de las clases y se toman en cuentas las consideraciones de la triada.

Tabla 5

Analisis subcategoria contexto

Elementos

Hallazgos

Cambios

Micro-contexto

Meso- contexto

Macro contexto

Poco reconocimiento del contexto, situaciones
problemas alejadas de la realidad.

Falta de claridad en las instrucciones.
Poca adaptacion a los ritmos y estilos de
aprendizaje del estudiante

Poca comunicacion con los compaifieros sobre
la practica de ensefianza.

Poca articulacion entre los principios
filosoficos, el modelo pedagogico y la
planeacion.

Insuficiente articulacion de la planeacion,
0 sea, no se observa la transversalidad del
area.

Ausencia del Sistema de evaluacion
institucional en la planeacion.

Clases basadas en los DBA y lineamientos
curriculares y homogenizantes.

Ausencia de las politicas educativas de la
calidad en la practica de ensefianza.

Planeacion basada en las necesidades y
expectativas de los estudiantes
Trabajos colaborativos- andamiaje

- Técnicas de retroalimentacion

Estrategias adaptadas los ritmos y estilos de
aprendizaje.

Espacios de reflexion sobre la practica.
Se tiene en cuenta el sistema de evaluacion
institucional.

comunicacion efectiva.

Articulacion de los planees de clases con las
politicas educativas instituciones (PEI, mision,
vision )

Reflexion sobre las politicas educativas para el
alcance de los objetivos de desarrollo.

Reflexion sobre los lineamientos curriculares.

Nota: elaboracion propia

Como podemos observar el instrumento del diario de campo y la reflexion durante los ciclos

fue clave para la identificacion de las debilidades de la practica de ensefianza. Gracias a estos fue

posible recopilar datos relevantes como, el desconocimiento del contexto durante las planeaciones,

el desconocimiento de situaciones de la cotidianidad que despertaran el interés en los estudiantes

y que hicieran que estos se sintieran a gusto resolviendo situaciones que les resultaban familiares,
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igualmente, se visibiliza, una insuficiente articulacion de la planeacion, las clases no evidenciaban
la transversalidad del area, ademas no se tenia en cuenta el Sistema de evaluacion institucional en
la planeacion. En sintesis, no se visibiliza la articulacidon entre el micro-contexto, meso-contexto
y macro-contexto con la planeacion de las clases, asi lo revelan los registros de los ciclos de

reflexion.

Por otro lado, los ciclos de reflexion y la revision documental han favorecido la compresion y
descripcion de los hallazgos. Como se puede observar al inicio de la investigacion el docente era
poco innovador, creativo y recursivo en cuanto a la seleccion de los recursos del entorno, asi lo
evidencian las retroalimentaciones y sugerencias realizada por los pares académicos durante los
ciclos de reflexion y los resultados de las observaciones. Situacion que se fue transformado a través
de estos ciclos, y se toma la decision de llevar a cabo actividades de resolucion de problemas en
matematicas basadas en el contexto, se incluyen materiales manipulativos que facilitara al

estudiante aplicar sus conocimientos al mundo real.

Implementacion

En esta seccion, se detallan los resultados claves vinculados a la implementacion de la clase de
matematicas sobre la resolucion de problemas. Ciertamente, la implementacion efectiva de una
clase asegura el éxito de procesos educativos. A pesar de ello, los analisis reflexivos durante los
ciclos revelan factores o elementos que pueden impactar de manera considerable el progreso de
las competencias en resolucion de problemas del area de matematicas. Estos factores se vinculan
con elementos determinantes que no se pueden obviar en la implementacion de las clases como

los recursos, dado que la apropiada seleccion de estos define el alcance de las metas de aprendizaje.
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Por tanto, en este estudio los recursos se han considerado como una de las subcategorias a analizar.

A continuacion, el respectivo andlisis de estos.

Subcategorias recursos

Estos descubrimientos, exponen los escasos recursos manejados durante las clases, es decir, no
demuestra interés en utilizar materiales manipulativos o atractivos, siendo las matematicas un area
que los demanda por tener esta un caracter ludico. La escases de material didactico o en su defecto
inadecuado que evitan una mayor comprension o apropiacion de los contenidos por el docente (ver
tabla 6), induce al estudiante a exhibir una apatia por las actividades a desarrollar. Como se ha
podido observar durante los ciclos de reflexion y las observaciones continuas, la falta de material
didactico especifico para la ensefianza de las matematicas afecta la practica de ensefianza, por
ende, el desarrollo de las competencias en resolucion en resolucion de problemas. El uso de
materiales inadecuados desfavorece la comprension de contenidos pues la informacion se presenta

con poca precision.

Mediante la observacion, se ha identificado una inadecuada seleccion de recursos, dado que en
ocasiones estos no guardaban relacion con los objetivos de aprendizaje, o las necesidades, como
la presentacion de videos o textos con ejercicios con niveles de complejidad que no responde a los
DBA o estandares de competencias. Igualmente, el docente no hace uso de los recursos de manera
efectiva para fortalecer el aprendizaje como utilizar solo libros de textos estandar sin recurrir a
materiales manipulativos, actividades practicas que reducen la accesibilidad para todos los

estudiantes, pues no se tienen en cuenta los estilos de aprendizaje.

Entre los aspectos observados, se ha podido visibilizar el planteamiento de problemas abstractos

carente de aplicaciones practicas, impidiendo que los estudiantes encuentren la relacion de
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conceptos matematicos con la cotidianidad. Igualmente, se ha observado que el docente no hace
uso de recursos audiovisuales ludicos que ayuden a profundizar los conceptos o generen
aprendizajes significativos.

Tabla 6

Analisis de los recursos

Elementos Hallazgos Cambios
Estilos de Recursos poco adecuados a los Inclusion de materiales que contribuya
aprendizaje estilos y ritmos de aprendizaje. al desarrollo de los estilos de
aprendizaje.
Pertinencia Inconstancia entre los objetivos ylos  Coherencia entre los recursos y los
recursos. objetivos.
Disponibilidad de Poca disponibilidad de recursos  Iniciativa  para  construccion  de
recursos materiales que contribuya al alcanzar el
objetivo.

Nota: elaboracion propia

Como se ha podido observar la recopilacion de la informacion relacionada con los recursos a
través del diario de campo ha visibilizado aspectos fundamentales que impiden el fortalecimiento
de las competencias en resolucion de problemas. La falta de concordancia y alineacion entre los
recursos y los objetivos conlleva a procesos de ensefianza ineficaces y al no alcance de los de las
metas de aprendizaje. Esto nos lleva a proponer que los recursos deben ser variados, flexibles y
adaptados los niveles y ritmos de aprendizaje. En consecuencia, la seleccion de recursos que no

estan directamente relacionados la clase impide la retencion de contenidos.

Subcategorias accion comunicativa

Ciertamente, estos hallazgos entrevén la necesidad de transformar algunos aspectos
relacionados con la implementacion de la clase, especificamente con la accidn comunicacion para
favorecer permanente el componente afectivo, motivacional, social, y ético. Es importante,

resaltar que la empatia es crucial para promover la participacion de los estudiantes en las
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actividades individuales y colaborativas. En virtud de ello, es esencial reforzar el discurso con
materiales manipulativo, imagenes y recursos didacticos que despierten el interés en los
estudiantes, asi como ilustrar la clase para mantener la expectativa del tema. Por otro lado, se
revela la necesidad de utilizar el humor en el aula y el abordaje de problemas del contexto a fin de

favorecer la reflexion critica de la realidad del estudiante y causar una comunicacion eficaz.

Las practicas comunicativas de aula son esenciales para la generacion de aprendizajes
significativos. De acuerdo con Haberman (1989) las acciones comunicativas son la interaccion de
dos sujetos o mas, que han desarrollado las habilidades de habla y de accion, estas pueden ser de
forma verbal o por medios extraverbales que les permiten entablar una relacion interpersonal.
Entre tanto, Bandera (2014) menciona que la comunicacion es la unidad determinante de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, su implementacién adecuada garantiza la comprension de
los contenidos, en consecuencia, todo acto educativo puede concebirse como un proceso
comunicativo en si, que requiere la comprension del mensaje. Bandera propone, que, solo
propiciando posibilidades de comprension y oportunidades de relacionar y asentir racionalmente
los contenidos y propositos se puede formar personas reflexivas capaces de aprender por si

mismos.

En lo referente, a los resultados que muestran la ausencia de acciones comunicativas efectivas
por parte del docente investigador (ver tabla 7) para estimular el aprendizaje, Keidar (2006) afirma
que la realizacion de estrategias didacticas demanda una comunicacién afectiva y efectiva que
conecta la mente, emociones y conducta de los estudiantes con los procesos de aprendizaje, a fin
de generar experiencias de gozo y reflexion durante el acto educativo. Por tanto, es necesario
considerar que la necesidad de fortalecer las competencias lingiiisticas del docente para transmitir

los contenidos con precision de tal forma que pueda producir posibilidades y habilidades construir
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nuevos conocimientos por parte de los estudiantes, pero, también de argumentar con libertad sus

planteamientos en medio de un acto comunicativo.

Tabla 7

Andlisis categoria de accion comunicativa

Elementos Hallazgos Cambios
Precision en la comunicacion Se presentaba Mayor precision incorporando
ambigiiedad en las ejemplos y preguntas.
instrucciones
Feedback Poca Incorporacion de técnicas de
retroalimentacion retroalimentacion, comentarios
positivos y constructivos.
Participacion Limitada Disefios de  actividades
del estudiantes participacion del grupales, aprendizaje centrado
estudiante. en el estudiante, mayor
protagonismo.
Gestion del Poco control y Mejor estructuracion del plan
tiempo manejo del tiempo. de clase orientacién sobre la
gestion del tiempo a los
estudiantes.
Clima emocional Falta de humor en el Creacion de clima emocional
en el aula aula, poca empatia. positivo, elogios, empatia h

cohesién grupal.

Nota: elaboracion propia

Como podemos observar en la anterior tabla, a través de los ciclos de reflexion, el diario de campo
y la revision de documentos se evidencia poca conexion emocional entre el docente y los
estudiantes, lo que impide la cohesion del grupo, incluso, crea barrera para que los estudiantes

expresen con espontaneidad sus ideas, afectando la comunicacion.

Como se puede visibilizar los resultados de los instrumentos revelan que la accién comunicativa
del docente se encontraba marcada por una ambigiiedad, es decir, las instrucciones entregadas eran
poco precisas, lo que puede llevar a los estudiantes a tener confusiones. Asimismo. En cuanto a la
retroalimentacion, a través de la observacion se percibe pocos comentarios especificos

relacionados durante las actividades del estudiante. Esta se considera una gran debilidad de la
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practica de ensefianza, dado que la falta de comentarios u orientaciones no le permite al estudiante

saber que esta haciendo bien o cual direccion seguir para mejorar.

En cuanto la participacion activa. Las actividades y estrategias planteadas y la forma del docente
evidenciaban poca participacion de los estudiantes, lo que se convierte en una debilidad, pues
limitar la participacion del estudiante desencadena en poca motivacion e interés y auto-
desconfianza factores que no son propio de un entorno inclusivo. Se presume que el docente debe
fomentar la participacion activa del estudiante y establecer intercambio de conocimiento con los
estudiantes. asimismo, se ha observado una falta de humor y comunicacion empética que genere

confianza en los estudiantes, pues la comunicacion se percibe solo instruccional.

Subcategorias motivacion

La motivacion se entiende como el motor intrinseco que mueve al ser humano hacia la realizacion
de determinadas acciones aumentado toda su fuerza e interés en conseguir lo anhelado. En lo
referente al proceso de aprendizaje podemos hablar una de motivacion innata, consecuencia de las

necesidades que debe conocer y explorar para su adaptacion (Gallego, 2019).

Ciertamente, es fundamental resaltar que la motivacion hacia el aprendizaje no est4 determinada
especificamente por el estudiante o en su entorno préximo, sino que también se encuentra
determinada por el docente, quien tiene la responsabilidad de introducir estrategias didacticas que
despierten el interés y la motivacion del estudiante por construir el conocimiento. En otros
términos, el docente estd obligado a crear un ambiente de aprendizaje armonioso y propicio para

las acciones de ensefanza y aprendizaje.

Motivacion académica intrinseca: Existe una relacion estrecha entre los intereses individuales

y la fuerza interior que lleva al estudiante a desear aprender determinados conceptos. Para
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Salanova et al, (2005) la motivacion intrinseca se presenta como un proceso psicologico del
individuo, caracterizada por dedicacion y compromiso con las actividades. La principal ventaja de
es que progreso del aprendizaje del estudiante no esta condicionado por factores externos (Riera,

2013).

La motivacidon académica extrinseca: Esta motivacion esta influencia por factores externos que
envuelven al estudiante, por tanto, su progreso académico puede estar sujeto a premios y castigo,
es decir, en esta motivacion el papel de docentes es fundamental, pues el docente ha de mostrar su
preocupacion por disefar estrategias didacticas orientadas a despertar el interés y la motivacion

hacia los aprendizajes del estudiante (Rivera, 2014).

Como lo reflejan los resultados obtenidos a través los ciclos de reflexion y la observacion, los
cuales revelan que la implementacion de las clases carece de elementos atractivos y motivadores,
lo cual se cree que es consecuencia de acciones pedagdgicas tradicionales y activas que motiven a
los estudiantes a despertar el interés y motivacion del estudiante por las matematicas. Igualmente,
estos hallazgos dan cuenta de la ausencia de reconocimiento de logros y objetivos, esto puede
generar desmotivacion al no ver la exaltacion de sus avances por ende afectar sus desempefios.
Estos resultados sugieren que el docente puede no estar haciendo seguimientos personalizados a
los estudiantes de sus intereses y actitudes. Durante los ciclos de reflexion los pares académicos

visibilizaron una falta de alineacion entre las metas individuales y los objetivos de aprendizaje.
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Tabla 8

Analisis de accion comunicativa

Elementos Hallazgos Cambios

Estrategias Ausencia de disefios de estrategias Mayor compromiso por el disefio de

didacticas que despierten el interés por el area actividades que estimulen el interés

motivacionales de matematicas.

Motivacion Ausencia de del reconocimiento de Reconocimiento de logros y comentarios

extrinseca logros y objetivos. positivos

Motivacion Falta de preocupacion por conocer Implementacion de acciones con las

intrinseca los intereses y aptitudes de los que el estudiante se identifique como
estudiantes. situaciones del contexto.

Orientacion Falta de alineacion entre las metas Conexion entre las metas individuales y

hacia el logro de individuales y las metas académicas las académicas.

los objetivos de los estudiantes.

Nota: elaboracion propia

Como podemos observar la tabla anterior, da cuenta de algunas debilidades presentas durante la
implementacion de las clases, las cuales se relacionan con la ausencia de motivacion por parte del
docente hacia los estudiantes para despertar el interés y deseo de aprender las matematicas por

voluntad propia, es decir, que el desarrollo del aprendizaje vaya mas alld de una nota.
Evaluacion

En lo que concierne a los hallazgos tocantes con la evaluacion de los aprendizajes de los
estudiantes, se puede decir que estos tuvieron un caracter significativo. Al igual que las acciones
constitutivas anteriores, el docente pudo transformar este componente de la practica de ensefianza,
dado que, los ciclos de reflexion revelaron las necesidades de privilegiar las acciones de cambios
de mejora de los procesos de evaluacion y seguimiento de los aprendizajes a los estudiantes, por

ser la mayor debilidad del docente investigador.

De acuerdo con Casonava (1998) en Felman (2010) la evaluacion de los aprendizajes debe
demostrar la comprension de los contenidos por parte de los estudiantes, lo que orienta la

construccion de los planes de mejoramiento destinados al fortalecimiento de la competencia en



132

resolucion de problemas de matematicas esperados de acuerdo a los contenidos desarrollados. En
linea con las orientaciones del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) el proposito de la
evaluacion es medir el grado de cumplimiento los estandares de competencias y politicas
educativas. Por su parte Casanova (1998) enfatiza que la evaluacion se realiza para mejorar,
fortalecer las habilidades de un contenido especifico, es decir, plantear los ajustes necesarios a los
procesos de ensefanza y aprendizaje, pero también para determinar la eficacia de la metodologia

y técnicas de estrategias didacticas utilizadas por el docente.

Analizar la evaluacidn, requiere recurrir a diversas perspectivas epistemoldgicas que se han
tomado el trabajo de plantear los objetivos y formas de la evaluacion que ayudan al desarrollo de
los procesos cognitivos de los estudiantes. Para los conductistas como Pavlov (1927; Eskiner, 1943
y Thorndike, 1913) la evaluacion del aprendizaje debe centrarse en la conducta observable. Para
los autores de la teoria cognitiva la evaluacion, debe ajustarse a la medicion de los procesos
cognitivos del estudiante (Piaget, 1978; Vigotski, 1978 y Bruner, 1997). De acuerdo con los
autores de la pedagogia critica la evaluacion debe encausarse hacia la medicion del impacto social
del aprendizaje, la emancipacion y la resolucion de problemas en cualquier contexto (Freire, 1970,

Goroux, 1983 y Aplle 1979).

Durante los ciclos de reflexion se han podido hacer conscientes aspectos que impedian conocer
el progreso de los estudiantes sobre las tematicas desarrolladas, es decir, los principales hallazgos
sobre esta categoria evidencian la falta de objetividad, precision, pues durante la planeacion no se
establecian unos criterios claros que no favorecen la materializacion adecuada de esta en el aula.
Por lo anterior, de esta categoria surgen tres subcategorias de analisis como evaluacion formativa,
evaluacion por competencias, los recursos o medios de la evaluacidon que se convierten en las

herramientas apropiadas para la transformacion de la PDE. Como se describen a continuacion.
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Subcategoria evaluacion formativa

La evaluacion formativa se concibe como un proceso sistematico y permanente de recoleccion y
andlisis del avance en los aprendizajes de los estudiantes a fin de verificarlos y fortalecerlos a
través del cambio en las estrategias didacticas. Para Black y William (1998) la evaluacion
formativa constituye un proceso que se realiza para proporcionar informacion al estudiante, al
docente y a los directivos relacionada con el progreso de los estudiantes con el fin de tomar

decisiones respecto a estos.

Por su parte Casanova (1998) considera que la evaluacion debe tener caracter formativo, ya que
se centra en la valoracion del progreso del aprendizaje y la comprension de ejes tematicos
desarrollados en la clase, ademas de la forma como este construye y adquiere los conceptos. El fin
es proporcionar una retroalimentacion al estudiante para su mejoramiento continuo y el
aprovechamiento del conocimiento. La evaluacion formativa se fundamenta en unos principios
especificos como: ser continua y sistematica centrada en los aprendizajes de los estudiantes;
proporcionar informacion util al estudiante y al docente. Lo anterior a fin de tomar decisiones al
respecto como la adaptacion de las estrategias didacticas y la retroalimentacion a los estudiantes,
el fin de la evaluacion no es evaluar el producto final sino el proceso del mismo (Hattie y

Timperley, 2007).

Sumado a los conceptos anteriores, Pérez (1985) define la evaluacion como la recopilacion y
evidencias sobre el funcionamiento y evolucion sobre los procesos de aula para la toma de
decisiones en cuanto a las posibilidades, efectividad y valor educativo del curriculo. Pérez (1985),
Soler (1988) y Rosales (1990) en Pimienta (2008) refieren que mas que medir, la evaluacion busca

entender y valorar el proceso, la medicion del aprendizaje permite identificar los errores y aciertos
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de la practica de ensefianza, por consiguiente, plantear acciones de mejora, dado que una de las
funciones basica del docente es la reflexion sobre la ensefianza que imparte, en este sentido la

evaluacion formativa resultado una herramienta apropiada.

En cuanto al andlisis de los datos obtenidos durante el diario de campo, los ciclos de reflexion
y la revision de documentos, se evidencia que en esta subcategoria la evaluacion tenia un caracter
mas sumativo que formativo (ver tabla 9) lo cual no contribuye a la generacion de aprendizajes
significativos. La evaluacion formativa se orienta principalmente a propiciar cambios en los
procesos de aprendizaje de los estudiantes, por tanto, las decisiones a tomar para su transformacion
podrian ser la reestructuracion de los contenidos curriculares, la resignificacion de la metodologia
didactica, el disefio de rubricas, la técnica del feedback, la reflexion continua y la cooperacion con

los pares académicos son esenciales para alcanzar dichos cambios.

Tabla 9

Evaluacion formativa

Elementos Hallazgos Cambios
Falta de retroalimentacién continua Realizacion de retroalimentacion
Cero oportunidades para el autorreflexion Incorporacion de la rutina de pensamiento
Falencias para adaptar la ensefianza en funcion Ajustes de las estrategias, mayor flexibilidad
del aprendizaje. Diferentes métodos de evaluacion.

Falta de variedad en los recursos de evaluacion. Precision en los criterios de evaluacion.

Ajustes en los criterios para establecer la
Retraso en la entrega de las evaluaciones. coherencia entre estos y objetivos de aprendizaje

Falta de retroalimentacion.

Hetero- Falta de alineacion entre los objetivos y los
evaluacion criterios de aprendizaje
Poca participacion de los estudiantes en los Creacion rubricas precisas

procesos de aprendizaje.

Falta de consistencia en la calidad de las

evaluaciones realizadas por los estudiantes Instrucciones claras de los criterios a evaluar.

Falta de orientacion para la resolucion de
Coevaluacion  conflictos en la coevaluacion

Esta no se realizaba Rutina de pensamientos

., Auto reflexion
Autoevaluacion
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Metacogncion

Nota: elaboracion propia
Otro punto, importante en los hallazgos es la importancia de los recursos medios y las técnicas

utilizadas por el docente para concretar el alcance de los objetivos de aprendizaje, en lo cual la
evaluacion resulta ser una herramienta que contribuye al logro de estas. Entre los hallazgos
relacionados con las dificultades para la seleccion adecuada los recursos a la hora de evaluar el
conocimiento, el cual se basaba en medios tradicionales, como evaluaciones escritas. Falencias en
el establecimiento de objetivos y criterios de evaluacidon que permitan la precision de las

competencias a evaluar, esto hace que las técnicas sean sesgadas e inadecuadas.

Por otro lado, no se evidencia una variedad de técnicas para evaluacion y desarrollo de ejes
tematicos, ni una adaptabilidad al contexto o flexibilidad. La anterior descripcion, disuade las
posibilidades de proporcionar retroalimentaciéon coherente y efectiva a los estudiantes. La
retroalimentacion es un componente esencial en la evaluacion formativa de las competencias
especificas relacionadas con una determinada area, por tanto, proporcionar una retroalimentacion

efectiva es un reto del docente actual.

El analisis de estas dificultades, lleva a pensar que estas pueden ser consecuencia de la falta de
formacion del docente investigador en procesos de evaluacion formativa, dado que es una
necesidad que el docente fortalezca la formacion especifica en el desarrollo de las competencias
profesionales sobre la evaluacion formativa. Otro factor, se relaciona con los escasos recursos y
apoyo para la implementacion de la evaluacion formativa. Es decir, el docente demanda el apoyo

institucional y los recursos pertinentes y oportunos para facilitar los procedimientos de evaluacion.
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Subcategoria evaluacion por competencias

En cuanto a la evaluacion de la competencia especifica propia de la disciplina se ha encontrado,
que estas no se precisaban en los instrumentos de evaluacion, dado que este siempre se proponia
evaluar aspectos, como el trabajo colaborativo, la participacion en clases. Mas no explicitaban
criterios claros de los contenidos como compresion del tema, argumentacion, coherencias,
resolucion, lo anterior, no daba cuenta del progreso de cognitivo en relacion a las competencias
especificas en resolucion de problemas en matematicas. Aun cuando la planeacion del docente se
enmarca en los estdndares basicos de competencias, estos no se mostraban articulado en la

evaluacion, por tanto, no es posible hablar de evaluar las competencias.

Para Pimienta (2008) una competencia se concibe como la integracion de los conocimientos, las
destrezas, valores y habilidades que alcanza el individuo, en el que se debe considerar un marco
contextual especifico. Para este autor no es posible hablar de una competencia externa al marco
socio-historico determinado del individuo. Por ello, sostiene que una competencia es el conjunto
de habilidades, destrezas, conocimientos y valores en un contexto socio-historico especifico, que
permite a la persona resolver “problemas” satisfactoriamente, dado que las escuelas también

buscan formar para la vida.

La evaluacion por competencia, tiene una funcidn importante en la construccion del
conocimiento y el logro de un aprendizaje significativo, este tipo de evaluacion, puede
considerarse muy util. Por ejemplo, si a los estudiantes que realizaron un examen de ingreso a una
universidad se les informa donde estuvieron sus aciertos y desaciertos podrian tomar las medidas
pertinentes (Pimienta, 2008). Siendo la evaluacién por competencias una alta demanda de la

educacion globalizada, son diversos los autores que han mostrado su preocupacidon por que esta
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sea aplicada adecuadamente. Para Perrenau (2008) el desarrollo de las competencias lleva al
estudiante a identificar, comprender, interpretar, argumentar y resolver problemas del contexto de

manera efectiva, integrando las habilidades, del ser, saber, saber hacer y saber conocer.

Por su parte, Bisquerra (2015) considera importante reconocer durante los procesos educativos
las competencias socioemocionales, en efecto, al tomar la decision de complementar la evaluacion
sumativa a través de la evaluacion formativa, es imperativo comprender que las competencias
socioemocionales son las que permiten al estudiante integrar la cognicidon, emocion Yy
comportamiento, los cuales inciden en los procesos de aprendizaje. Para Casarini y Ranzini (2009)
la evaluacion por competencia facilita la generacion de entornos de aprendizaje significativos que
llevan al estudiante a tener un mayor acercamiento a los contenidos permitiéndole la integracion

de acciones que los llevan a ser capaces de resolver problemas practicos de su cotidianidad.

El andlisis de los resultados obtenido a través de los ciclos de reflexion y la observacion de las
clases, para esta subcategoria sobre la evaluacion por competencias nos muestra, que la ausencia
de las competencias especificas del instrumento de evaluacion, se relaciona con el
desconocimiento del docente de los principios para la evaluacion de las competencias, como son
la coherencia, globalidad, construccion, significados, alternancia. De acuerdo con Tobon (2011)
las competencias se pueden entender como un enfoque de la educacion dado que focaliza unos
aspectos especificos como son los aprendizajes y la evaluacion. Por tanto, la transformacion de la
practica de ensefianza implica que el docente tenga claridad sobre las competencias que se deben

evaluar en la disciplina que imparte.

Optar por aplicar una evaluacion basada en competencias, significa transformar las practicas

de enseflanza enmarcadas en el sistema bancario descrito por Freire (1970) y reorientarlas hacia
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una concepcion mas amplia a cerca de la adecuacion de los medios, técnicas e instrumentos
enmarcados en una nueva dinamica de aprendizaje y evaluacion. La evaluacion por competencias
debe englobar diversos aspectos como el modelo pedagogico, enfoque, metodologias, planes de
estudios resultados de pruebas internas y externas y perfil del estudiante, y principalmente las
evidencias de aprendizaje. Por tanto, debe incluir autoevaluacion, coevaluacion, hetero-

evaluacion, aprendizaje basado en problemas entren otras.

Tras analizar los datos recopilados a través de los ciclos de reflexion, diario de campo y la
revision documental se ha podido evidenciar que la evaluacion implementada por el docente se
enmarcaba un sistema sumativo que no respondia al seguimiento del desarrollo de las

competencias como se puede observar en la tabla 10.

Tabla 10

Tabla Anélisis de subcategorias de evaluacion por competencias

Elementos Hallazgos Cambios
Razonamiento Falta de estrategias que estimulen Incorporacion de problemas
matematico razonamiento. desafiantes
Resolucion de Actividades poco diversificadas Seleccion de problemas del contexto
problemas . .
Poca integracion de problemas al
mundo real
Comunicacion Falta de énfasis en la comunicacion Trabajo en equipo Philip 66

Pocas oportunidades para discusion de
problemas matematicos

Autonomia en el Falta de actividades que promuevan la Incorporacion de actividades que
aprendizaje autonomia lleven a los estudiantes a gestionar las
tareas y el cono cocimiento.
Pensamiento critico  Aprendizaje memoristico

Evaluacion basada en respuestas unicas Actividades grupales
Ausencia de debates Aprendizaje basado en problemas
reales.

Pocas preguntas abiertas
Nota: elaboracion propia
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Igualmente, los datos arrojados por los ciclos de reflexion, ha sido la falta de precision en los
criterios a valorar en la evaluacion, elemento que fueron resaltado por los pares académicos o
mejor dicho la inexistencia de esto en las estrategias de evaluacion durante la estructuracion de la
clase, dado que, este fue donde mayor énfasis realizan los pares académicos y el asesor, esto ha
sido clave para replantear las estrategias didacticas y la transformacion de las PDE. Estos
hallazgos, demuestran que la planeacion no incluye estrategias de evaluacion que favorezcan el
seguimiento del progreso del aprendizaje de los estudiantes, lo que impide determinar la eficacia
de las estrategias de ensefanza. Para Torres y Giron (2009) la planificacion con anterioridad
conlleva a la determinacion de los objetivos de aprendizaje a alcanzar. Por ser la evaluacion un
elemento esencial en el proceso de aprendizaje se tuvo en cuenta la evaluacion formativa

(Sonsoles, 2017).
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8 Discusion
En cuanto al analisis de los Cambios en la practica de ensefianza y mejora en las CRPM Una vez
alcanzado, el primer objetivo de identificar las debilidades y fortalezas de la practica de ensefanza
a través de los ciclos de reflexion, se introducen los cambios determinantes para la transformacion
de la misma, a fin de alcanzar el segundo objetivo de disefiar estrategias didacticas orientadas a
mejorar las competencias en resolucion de problemas de matematicas de los estudiantes del grado

séptimo, como se describe en las siguientes lineas.

Al mismo tiempo, que se realizan los ciclos de reflexion se toma la decision de seguir las
recomendaciones e introducir algunos cambios significativos en la préactica de ensefianza. En un
primer momento. Las practicas de ensefianza se encontraban enmarcadas en estrategias de
aprendizaje mecanicistas, memoristico de repeticion que no generaban resultados significativos y
la planeacion dejaba de lado el contexto, que envuelve a los estudiantes, ante esto, el primer cambio
fue planear las clases a partir de las necesidades y expectativas de los estudiantes, hacer uso de los
recursos del entorno, el planteamiento de desafios y retos sobre situaciones del entorno para que

los estudiantes experimentaran situaciones gratificantes mientras aprendian.

En sintonia con la idea antes expuesta, Gutiérrez (2003) recomienda la contextualizacion de las
practicas de ensefianza, dado que el contexto en general influye en los aprendizajes y el
desenvolvimiento de los estudiantes, lo que les puede resultar mds significativo e interesante a la
hora de interactuar con los contenidos. Para algunos autores el aprendizaje es mas efectivo cuando
se integra a contextos significativos y auténticos propios del estudiante y favorece la aplicacion de

conceptos a situacion reales logrando un aprendizaje profundo y duradero.
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De acuerdo con Ausubel (202) y Piaget (1978) La contextualizacion de las practicas de ensefianza
produce una conexion con la realidad y el entorno en que el estudiante aplicard estas habilidades,
ademas se da la oportunidad de aplicar los conceptos aprendidos a circunstancias de la
cotidianidad, facilitando la comprensiéon y aprehension del conocimiento. Esto es, mayor
posibilidad de transferir los conocimientos, comprension profunda, preparacion para el mundo

laboral y aplicacion practica.

Llegados a este punto, podemos decir que el alcance de los objetivos nos permitido responder el
interrogante ;De qué manera se puede transformar la practica de ensefianza para potenciar las
competencias de resolucion de problemas en matematicas a partir de la reflexion critica del docente
sobre esta? A lo que se puede, responder que el docente ha de convertir la reflexion critica en una
constante de su quehacer pedagogico, asi como buscar la construccion de nuevos conocimientos a
través de los ciclos de reflexion, a fin de buscar nuevas formas de ensefianza la mejora continua

de los procesos de aprendizaje.

La reflexion ha permitido pasar de una clase rigida y magistral a la implementacion de una
clase basada en didacticas flexibles, donde se hace uso de materiales manipulativos, mayor
integracion de los estudiantes con el docente y los contenidos a través del trabajo en equipo usando
técnicas como Phyllis 66 garantizando la participacion activa. Como lo afirma Delors (1996)
Seleccionar adecuadamente los recursos, ejes curriculares, las herramientas, al igual que propiciar
un ambiente de aula libre de distractores, donde el estudiante interactie con los contenidos y sus
compaifieros, contribuye al mejoramiento de los procesos de aprendizaje, convirtiendo el acto
educativo en un elemento de cohesion social e impide que la educacion sea la causa de exclusion

social y reduce la probabilidad de desercion.



142

Otro de los elementos, considerados para generar cambios se relacionan son las acciones
comunicativas, dado que estas podrian estar limitando el desarrollo de los aprendizajes del
estudiante, ante la falta del uso de humor de docente, lo que favorece la integraciéon componente
afectivo, social, motivacional y ético. Igualmente, se ha fortalecido la empatia del docente hacia
los estudiantes a través de la participacion activa de manera individual y colaborativa. Para ello,
ha sido necesario enriquecer el discurso pedagdgico con mas imagenes y recursos didacticos

atractivos que antes eran obviados.

Por lo que toca a la evaluacion, a esta se efectian modificaciones en su estructura, orientdndola
hacia las competencias especificos y los objetivos de aprendizaje, pues esta no era consistente, no
proporcionaba una rubrica que definiera los criterios de valoracion. En este sentido, se hace
inexcusable replantear los instrumentos de evaluacion, orientdndolos hacia la evaluacion por
competencias y formativa y no un simple medir y aprobar o reprobar, sino buscar el fortalecimiento
de los aprendizajes del estudiante. Por otro lado, se inicia con el proceso de coevaluacion y se
diversifican los métodos, es decir, se reduce la evaluacion y mecanica por trabajos en equipo,
actividades tedrico practicas y procedimentales, es decir, se valora el procedimiento y no los
resultados. La introduccion de los criterios de valoracion la evaluacion se considera una decision
pues ha dado lugar a construccion de una rejilla de valoracion que diera cuenta del progreso de los

estudiantes en la CRPM.

En lo que corresponde a la mejora del aprendizaje de los estudiantes se plantea que la resolucion
de problemas es una de las competencias fundamentales, no solo para alcanzar los desempefios
académicos, sino para el desenvolvimiento del individuo en cualquier contexto, politico, social o
laboral. Es de precisar, que esta competencia no se desarrolla por espontaneidad o de forma

natural, sino que implica un aprendizaje intencional, situado. En este sentido el docente tiene un
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rol protagonico a través de la planificacion, implementacion y evaluacion durante su practica de
ensefanza, pues estos espacios generan oportunidades para que el estudiante asuma actitudes
desafiantes ante problemas de la cotidianidad mediante el desarrollo de estrategias y

retroalimentacion.

De acuerdo con Paz (2007) el aprendizaje situado es producto de la interaccion entre el sujete que
aprende y el contexto; donde la utilizacion y adecuacion de los elementos del entorno son tomados
como premisas para construccion del conocimiento. El contexto es proveedor de oportunidades
para la construccion del conocimiento. Las acciones constitutivas deberdn estar centrada o
fundamentadas en el contexto. Esta teoria, se evidencia en los avances de los estudiantes en
relacion a las competencias en resolucion de problemas de matematicas al momento plantear la
busque de soluciones de problemas de contexto. Brouwn y Duguid (1989) ponentes de la teoria
del aprendizaje situado sostienen que el contexto y las acciones de ensefianza son integrales con

la cognicion y el saber.

El andlisis procedente, da cuenta de que la introduccién de los cambios en las estrategias
didacticas ha posibilitado al estudiante dar significado a los pasos propuestos por Polya (1965)
para la resolucion y comprension de problemas sin recurrir a la memorizacion, igualmente, les fue
posible automatizar el uso de las estrategias, lo que les facilita encontrar una solucion eficiente.
La introduccion de la rutina de pensamiento fue clave para que los estudiantes hicieran conscientes
sus habilidades y exploracion de conocimientos previos lo cual ha favorecido la motivacion e

interés de los estudiantes por resolver problemas.

Otro de los aprendizajes logrado por los estudiantes, fue la competencia comunicativa la cual es

clave para trabajar la resolucion de problemas a través del aprendizaje cooperativo, pues el
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estudiante debe tener la habilidad para comunicar sus posibles soluciones de manera clara y con
precision, mediante la observacion los estudiantes mostraron mayor disponibilidad para trabajar
en grupo. Mediante el instrumento de observacion se pudo observar que los estudiantes fueron
capaces de reconocer los datos del problema planteado, el trabajo colaborativo les permitia generar
posibles alternativas de solucion, pero también fueron capaces de evaluar si estas realmente eran

coherente con la solucion esperada.

En consecuencia, los cambios introducidos revelan que es posible potenciar las competencias
en resolucion de problemas a través una planeacion e implementacion y evaluacion centrada en el
estudiante, en los procesos y no en los resultados puesto que, las nuevas formas adaptadas como
la rutina de pensamiento, el uso de material manipulativo, el trabajo colaborativo, contribuyen al

logro del objetivo general de esta investigacion.

Sin duda, una estrategia clave para alcanzar la resolucion es la rigurosidad en las instrucciones,
lo cual viabiliza un mayor éxito en la ejecucion de las clases. Como sefiala Duncker (1945) las
instrucciones para el abordaje de un problema son fundamentales, no seguirlas puede impedir
encontrar la solucion, ademas sostiene que la comprension total del problema es determinante para
encontrar la solucion del mismo, lo que implica identificar y comprender sus elementos o datos y
hacer uso de los elementos del entorno, ante esta situacion los estudiantes evidenciaron su interés
por seguir las instrucciones. La revision del registro de calificaciones constituye el axioma
preeminente de las transformaciones en las habilidades de resolucion de problemas en los
estudiantes. dichos documentos de calificacion evidencian que el primer periodo el rendimiento
era deficiente en las habilidades especificas de resolucion de problemas como se observa en la

siguiente tabla 11.
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Tabla 11

Nivel de desempeiio Primer Periodo

Nivel No estudiantes

Superior 4
Alto 6
Basico 16
Bajo 8

Como se observa en los datos anteriores obtenidos del documento de registro de calificaciones los
desempefios en las competencias en resolucion de problemas al inicio de investigacion, se presume
que uno de los factores asociados podria ser las practicas de ensefianza convencionales, poco

innovadoras y estimulante que despertaran el interés curiosidad por aprender a resolver problemas.

Como se advertido en lineas anteriores, las introducciones de nuevas estrategias han generados
mejoras en el desarrollo de las competencias en resolucion de problemas. El planteamiento de
problemas del contexto orientadas al fortalecimiento de las habilidades para comprension y
descripcion del problema. En lo que se puede observar en la medida que se analizaban
identificaban las estrategias y procedimientos, entendian que habia seguir unos pasos o un método,

pues de no seguirlo no se llegaria a solucion correcta.

Desde el punto de vista de Poggili (2009), es imperioso que el estudiante pueda identificar y
comprender con precision la naturaleza del problema, esta es una habilidad esencial, el primer
paso, para alcanzar al CRPM. Paralelamente, Polya (1965) afirma, que para encontrar la solucion
de un problema se debe contextualizar, analizar, la informacion y plantear preguntas vinculantes
con el problema, para poder desarrollar el plan de accién y de manera decisiva implementarlo. Por
su parte, Duncker (1965) destaca la importancia de entregar unas instrucciones con precision,

afirmando, que la insuficiencia de estas conlleva al fracaso en la solucion del problema. Teniendo
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en cuenta estos aportes, se le orienta al estudiante sobre la importancia de seguir paso a paso la
busqueda de la solucion del problema. Desde la perspectiva de Perales (1998) los momentos
dedicados a la resolucion de problemas tiene como fin la internalizacion de los nuevos

conocimientos, utilizacion de elementos del entorno y conocimiento para encontrar la solucion.

De acuerdo con Pélya (1865) y Minott (2017) hacen énfasis en la rigurosidad del procesamiento
de la informacion dado que esto permite identificar y comprender el problema adecuadamente y
seguir los pasos, en este punto entran en interaccion el sujeto, el entorno y el problema. Al observar
como los estudiantes procesaban la informacion con rigurosidad y motivacion, se vislumbra que
estos vinculan los procesos cognitivos superiores como pensamiento, memoria procesual, en otras
palabras, recurre a los pasos para la resolucion de problemas internalizados en las clases anteriores,
utilizando su creatividad, sin recurrir a la improvisaciéon. Duncker (1945) Polya (1965) y Minnotta
(2017) coinciden que la resolucidon de un problema implica seguir una serie de pasos que vinculan
las funciones ejecutivas y experiencias previas, asi como el entorno. En este sentido las estrategias

didacticas deben tomarse del contexto que envuelve al estudiante.

En consideracion al paso I, entender o comprender el problema se observa que la utilizacion de
situaciones de la cotidianidad posibilita una mayor comprension del problema, por la técnica de la
Phyllis 66 fue determinante dado que posibilita la retroalimentacion, inclusive el estudiante mas
rezagado logra argumentar participar activamente en colaboraciéon con aquellos que han
alcanzado niveles mas altos en los desempefios, se puede pensar en una especie de andamiaje,
posibilitan la identificacion de elementos del entorno que contribuyen a la resolucion adecuada del

problema.
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En atencion al paso II, el cual consiste en la consecucion de un plan, los estudiantes logran
discutir y plantear diversas alternativas de solucion que posteriormente les permite identificar el
camino que llevaria a la solucion de manera critica, concluyendo que esta debia enmarcarse en una
formula matematica. En este punto el papel orientador del docente fue determinante para la
adecuada comprension del problema. En cuanto al paso III relacionado con la ejecucion del plan,
los estudiantes alcanzaron a comprender el problema y seleccionar elementos del contexto que
permitiera una mayor creatividad y argumentacion para la ejecucion del plan. En este punto las
adecuadas instrucciones juegan un papel primordial, pues estas son esenciales cuando se trata de

seguir unas etapas especificas.

Finalmente, se logra observar que los estudiantes logran reflexionar acerca de las soluciones

dada para solucionar problemas. Estos cambios se evidencian en los registros de calificaciones del

tercer periodo como se observa en la siguiente tabla.

Tabla 12
Nivel No
estudiantes
Superior 8
Alto 12
Basico 11
Bajo 3

Niveles de desempefo

En cuanto a los datos obtenidos a través de los registros documentales, estos evidencian que la
practica del docente se encuentra enmarcada un robusto soporte documental que contribuye a una
estructuracion y organizacion del desarrollo de los contenidos, esto es fundamental para el manejo

del tiempo y control de las clases evitando la improvisacion. El PEI, contempla la evaluacion
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formativa como una manera de orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje de tal manera que

se reconozca los ritmos de aprendizaje, las diferencias culturales y la diversidad en aula.

Tras el proceso de andlisis e interpretacion de los resultados obtenidos a través de los
instrumentos se ha observado que las practicas de ensefanza se encuentran influenciadas por
diversos factores los cuales influyen en el desarrollo de las competencias especificas de las
diferentes areas del conocimiento. En estas lineas se abre la discusion en relacion a las
competencias en resolucion de problemas de matematicas y como estas pueden ser mejoradas
mediante la transformacion de las acciones constitutivas que componen dichas practicas a partir

de los resultados del presente estudio.

Siguiendo con el hilo de la discusion, los hallazgos de esta investigacion evidencian una
conexion significativa entre las practicas de ensefianza y el desarrollo de las competencias en
resolucion de problemas en matematicas. Estos descubrimientos han proporcionado informacion
que permite la evolucion de constructo teorico sobre las categorias y subcategorias que componen
esta investigacion a partir de la reflexion critica de la practica docente y la importancia de

transformarla.

En relacion al objetivo de identificar las practicas de ensefanza, se puede decir que al inicio de
la investigacion estas se sumergian en estrategias didacticas convencionales, poco centradas en el
estudiante. Aun cuando el docente cuenta con un dominio disciplinar de su area, y sus clases siguen
unas orientaciones curriculares sustentadas en un marco normativo de las politicas educativas
colombiana, estas no causaban impactos positivos en el aprendizaje de los estudiantes. Este tipo
de practica ha sido fuertemente criticado por Freire (1970) quien sostiene que esta es una educacion

bancaria, donde los principales agentes implicados asumen una relacion involutiva, pues el docente
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es considerado el sujeto pensante, que habla y sabe, mientras el estudiante se convierte en un banco

de deposito de conocimiento, que entre mayor sea el deposito mejor educada sera.

Por otro lado, comprender las debilidades en la estructuracion de las acciones constitutivas,
conlleva a la suposicion de que estas pueden ser determinante de los bajos desempenos de los
estudiantes en las competencias en resolucion de problemas ya que durante estas el estudiante no
asumia un rol activo. Estas suposiciones se pueden soportar tedricamente en el constructivismo
de Vygotsky (2001) y Piaget (1978) pues para estos autores la construccién activa del
conocimiento por parte del estudiante debe ser promovida por el docente, si en verdad se quiere
lograr el desarrollo de competencias profesionales. En este sentido, se deben generar los espacios
para que el estudiante pueda explorar cuestionar y construir sus alternativas de solucién. Solo
mediante la transformacion de las practicas de ensefanza se puede lograr un impacto positivo en

las habilidades de resolucion de problemas.

Por otro lado, la resolucion de problemas es una de las competencias que no solo hace parte del
area de matematicas, sino que estd inmersa en diversas areas, por tanto, es una competencia que el
individuo debe desarrollar para encontrarle soluciéon a diversas situaciones controversiales de la
vida diaria. No obstante, en las matematicas esta se percibe con altos niveles de complejidad. Para
Froebel las estrategias de ensefanza de las matematicas debe orientarse al desarrollo de estas
competencias en resolucion de problemas. Desde esta perspectiva, se cree que introducir cambios
en las practicas de ensefianza tiene un impacto positivo en el desarrollo de las competencias en
resolucion de problemas en matematicas. Asi lo evidencia la rutina de pensamiento y la estrategia
del Lapbook desarrolladas por los estudiantes quienes pudieron comprender la importancia de

aplicar los pasos para la resolucion de problemas.
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Estos hallazgos reafirman los planteamientos de Meneses y Monje (2001) quienes sostienen
que replantear las estrategias de ensefianza y transformar la practica del docente para mejorar las
competencias en resolucion de problemas, es una oportunidad para generar mejores aprendizajes,
asi como proporcionar lo materiales y recursos manipulativos levan a potenciar el pensamiento
numérico, esto se asemeja a los resultados de este estudio, pues el introducir materiales
manipulativos como el juego de domino, el rompecabezas permitié que los estudiantes mostraron

su interés por continua en el proceso aprendizaje.

Otro de los aspectos a resaltar en este estudio es el impacto de las estrategias didacticas en la
motivacion y participacion activa de los estudiantes, de acuerdo a las propuestas del
constructivismo, los resultados evidencian que las practicas de ensefianza mediadas por métodos
ltdicos como el domino y aprendizajes cooperativos genera ambientes propicios para avanzar en
el desarrollo de las competencias en resolucion de problemas, pues de acuerdo con Ausubel estos

resultan motivadores, atractivos y aumentan la motivacion.

El andlisis de los cambios en las competencias en resolucion de problemas en matematicas,
revela que los cambios introducidos en la practica de ensefianza, ha permitido identificar que los
estudiantes al enfrentarse a problemas que representa un desafio, en el caso de las actividades,
estas son asumidas como un reto como consecuencia de la complejidad del mismo. Algo que se ha
podido observar es el papel de los recursos y herramientas para enfrentar este tipo favorece el uso

de saberes previos.

Cabe resaltar, que en el acto educativo el docente tiene un rol importante, no obstante, el centro
debe ser ¢l es estudiante y su contexto, pues ha podido evidenciar que utilizar problemas del

entorno cultural que envuelve al estudiante genera motivacion, es decir, como resultado de esta
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investigacion se afirma que las practicas de ensefianza deben estar orientadas a responder a las
necesidades y expectativas de los estudiantes. En efecto, el docente debe hacer de su practica de
enseflanza una constante reflexion a fin de generar un aprendizaje significativo, por consiguiente,
debe utilizar materiales, recursos y estrategias innovadoras, ademas de buscar siempre fortalecer

sus competencias profesionales.

Las lineas antes propuestas, concuerdan, con los aportes de otros autores quienes han
evidenciado que existe una relacion directa entre el desarrollo de practicas de ensefianzas eficaces
con los resultados del aprendizaje. Hattie (2012) pudo evidenciar que las practicas de ensefianza
centradas en el estudiante, sumado al aprendizaje basado en problemas incide positivamente en el
rendimiento académico y las habilidades en resolucion de problemas. Igualmente, Black y William
(1998) pudieron demostrar que la evaluacion contribuye al mejoramiento de las habilidades en
resolucion de problemas. Estos hallazgos son indicadores de que las practicas de ensefianza
orientadas tienen impactos positivos o negativos en los aprendizajes, en particular se ha
evidenciado que los estudiantes fueron mostrando interés por el area en la medida que se van
introduciendo mejoras en las estrategias didacticas y se pone en practica una comunicacién mas
fluida, estos mostraron mejor rendimiento académico y compromiso con las actividades. Estos
hallazgos son consistentes Pérez, Y., & Ramirez (2011). Quienes demostraron que las practicas de

ensenanza bien orientadas garantizan el progreso y éxito escolar.
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9 Proyeccion
Tras la finalizacion del analisis de los hallazgos y el didlogo con diversos autores se ha llegado a
las conclusiones a partir de la experiencia de la Lesson Study. En las cuales se plantean a partir
del alcance de los objetivos especificos los cuales fueron el camino para el cumplimiento del
objetivo general. Es asi como los resultados sobre las practicas de ensefianza y las competencias
en resolucion de problemas en matematicas han llevado a la comprension, de que existe una
relacion entre estas. Por tanto, la implementacion de proyectos orientados a potenciar dichas
habilidades desde las instituciones conducird al mejoramiento de los desempefios académicos de
los estudiantes. Lo que les permitira resolver problemas de manera de efectiva, por ende, aumenta

la posibilidad de una mejor insercion al mercado laboral, como lo plantea (Linares, 2013).

Por consiguiente, se espera que la transformacion de las practicas de ensefianza y el desarrollo
de las competencias en resolucion de problemas en matematicas garantice una mayor preparacion
a los estudiantes para la vida laboral. Ya que la nueva sociedad globalizada demanda empleados
capaces de pensar criticamente, resolver problemas y trabajar colaborativamente, quienes alcancen

el desarrollo de estas competencias tendran mayores posibilidades laborales.

Es asi como de cara a futuras investigaciones, se vislumbra que este trabajo abre el camino para
avanzar en la investigacion sobre la incidencia de las practicas de ensefianza en el desarrollo de
las competencias en resolucion de problemas de matematicas, posibilitando la construccion de
nuevas perspectivas teoricas que ayuden a tener una mayor profundizacion epistemologica sobre
la trascendencia de las acciones constitutivas para garantizar el éxito escolar y la imperante
necesidad de formar a los estudiantes no para sumar y multiplicar, sino para desenvolver en

cualquier contexto.
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En cuanto al impacto de este estudio en la institucion educativa, se abren las puertas para la
programacion de capacitaciones y proyectos de formacion docente orientados a la mejora de las
practicas de ensefianza identificadas. Igualmente, se espera fomentar la participacion activa de
cuidadores y acudientes para estimular la solucion de problemas en la cotidianidad e involucren a
sus hijos en situaciones controversiales que implique la resolucién de algin tipo de problema.
Igualmente, se espera el fortalecimiento de la cooperacion entre colegas para continuar realizando

los ciclos de reflexion a fin de garantiza una educacion de calidad.

Por otro lado, se espera la inclusion de estrategias orientadas a la resolucion de problemas
matematicos y el fomento del desarrollo del pensamiento critico. Ademas, de la integracion de la
institucion con otras instituciones educativas que busquen el fortalecimiento de las competencias
en resolucion de problemas en matematicas. En el mismo orden de importancia, se han tenido en
cuenta las proyecciones del Ministerio Nacional de Colombia el cual ha venido implementado
estrategias pedagdgicas orientadas a la promocion del desarrollo de competencias de resolucion
de problemas en los estudiantes para el favorecimiento de los desempefios en las pruebas saber y
PISA. Por lo anterior, se piensa que la transformacion de la practica de ensefianza puede contribuir

al cumplimiento de las politicas educativas del MEN.

En cuanto al andlisis del alcance de los objetivos, se piensa que identificar las debilidades de
la practica de ensefianza del docente investigador para mejorar las competencias en resolucion de
problemas, ha permitido llegar a la conclusion que las acciones constitutivas propuestas por el
docente presentaban algunas debilidades que no estaban orientadas al desarrollo de las
competencias en resolucion de problemas en matematica, asimismo, en la planeacion no se incluia

el contexto, las clases eran poco motivadoras y no otorgaban un rol protagdénico al estudiante. las
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cuales pudieron ser transformadas gracias a los ciclos de reflexion, esto se convierten en el punto

de partida para la introduccion de cambios pertinentes y procesos de mejora continua.

A manera de reflexion se puede afirmar que los cambios en las précticas de ensefianza
posibilitaron un avance significativo en los niveles de la competencia en resolucion de problemas
de matematicas en los estudiantes, esto se visibiliza cuando se observa que los estudiantes
identifican la situacion como un problema y reconocen que deben seguir unos pasos y un

razonamiento para su resolucion.

En atencion al segundo objetivo, de describir las estrategias didacticas implementadas por
docente para potenciar las competencias en resolucion de problemas de matematicas de los
estudiantes a partir de la reflexion sobre la practica de ensenanza. Este se ha logrado gracias a las
retroalimentaciones recibidas durante los ciclos de reflexion, lo cual fue fundamental para la
introduccion de cambios significativos en las practicas de ensefanza. Lo anterior, lleva la
conclusion que las bajas competencias en resolucion de problemas pueden ser superados a través
de la introduccion de estrategias didacticas innovadoras e integradoras que despierten el interés en

los estudiantes.

En cuanto al objetivo de analizar los cambios en las competencias en resolucion de problemas
por parte de los estudiantes, se afirma que este se logra gracias a las reflexiones continuas del
docente sobre su propia practica de enseflanza en cooperacion con la triada, el instrumento de la
observacion y las evaluaciones de los estudiantes, donde se ha podido observar que en la medida
que se fueron transformando las practicas de ensefianza, los estudiantes asimilaron con mayor
motivacion e interés por la resolucion de problemas matematicos. El uso de materiales

manipulativos contribuye a la motivacion e interés de los estudiantes.
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Contribuciones al conocimiento pedagdgico

Los hallazgos derivados de la investigacion sobre la practica de ensefianza para potenciar las
competencias en resolucion de problemas ofrecen contribuciones significativas al ambito de la

pedagogia y la investigacion, algunos de estos se enuncian a continuacion.

La identificacion de estrategias didacticas innovadoras que respondan a las necesidades y
expectativas evidencian la importancia de llevar al aula nuevas formas de ensefiar. El
planteamiento de ejercicios practicos enmarcados en el contexto, la practica de ensefianza ha de
ser contextualizada, las técnicas y estrategias deben resultar motivadoras y mantener la
participacion activa de los estudiantes. Lo anterior es fundamental para alcanzar las metas de

aprendizaje.

Por otro lado, a partir de los resultados se resalta la importancia de personalizar los aprendizajes,
es decir, estos resultados sugieren la adaptacion de las practicas de ensefianza para atender las
necesidades y expectativas de los estudiantes. La personalizacion del aprendizaje nos indica que
se deben tener en cuenta los estilos de aprendizaje, asimismo, aspectos como la retroalimentacion

son importante para mantener la comunicacion y la empatia con los estudiantes.

El estudio también resalta la importancia de hacer una adecuada seleccion de los recursos y la
integracion de materiales manipulativos para transformar e innovar en las practicas de ensenanza.
Esto les permite a los estudiantes una mayor apropiacion de los conceptos, lo que se traduce en un

aprendizaje significativo, favoreciendo la transposicion didactica del estudiante.

Los resultados sugieren considerar un enfoque interdisciplinario, pues se ha observado que orientar
los aprendizajes de las matematicas desde una perspectiva interdisciplinaria favorece el desarrollo

de las competencias en resolucion de problemas, es decir, la integracion de la compresion lectora,
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el area de artisticas y la conexion cientifica proporciona a los estudiantes un marco integral al
momento de afrontar la resolucion de problemas en diferentes contextos. Igualmente, es necesario
ademas de la evaluacion formativa, integrar la evaluacion por competencias para favorecer la

integracion de los estudiantes al mercado laboral.

Finalmente, se considera importante la implementacion de los ciclos de reflexion por éarea o el
trabajo colaborativo entre docentes como una politica institucional orientada al mejoramiento
continuo de la practica docente, dado que la retroalimentacion entre pares académicos, pues este
proceso fue fundamental para la transformacion de las practicas de ensefianza y el fortalecimiento

de las competencias en resolucion de problemas de los estudiantes.
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Los recursos

Nombre del Nelfer Alean
observador:
Fecha:
Lugar: Colegio San José
Tema: Solucion de problemas con potenciacion
con nimeros enteros
ACCIONES A DESCRIPCION INTERPRETACION
OBSERVAR

Tablero, marcadores, libretas y lapicero.

Estrategias

Clase magistral, estudiante organizados
en filas.
Actividades mecanicistas

Motivacion

El docente controla, poco contacto visual,
ausencia de humor y no hay
retroalimentacion

Las acciones
comunicativas

Rigidez en el legua corporal y verbal poca
empatia. Poca retroalimentacion

La resolucion de
problemas en los
estudiantes.

Problemas estandarizados,
procedimientos algoritmicos

Se visibilizan clases magistrales,
centradas en el estudiante, temor de los
estudiantes a  participar.  Poca
argumentacion de los estudiantes, poco
reconocimiento del contexto,
desconocimiento del contexto por parte

del docente,

Observaciones

El ambiente de aula se muestra propicio para los aprendizaje y el docente tiene

dominio del saber
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Anexo B: Formato plan de clases

=) INSTITUCION EDUCTIVA SAN JOSE. LA PAZ (CESAR)

ol oG O L S PRA T Y OOM AR OM DT
2023
PROCESD DE GESTION ACADEMICA
FLAN DE CLASES
CEOCENTE:
AREA O ASIGNATURA: Matemdticas- PERICCO: SEMANA: FECHA:
GSRADD: TIEMPO:

APREMDIZAIE O D.E.A:

EVIDEMLIA DE APREMDIZAIE:

PACPOSITO DE LA CLASE: Al terminar 3 clase el estudlante estard en capacdad de:

ROOMIENTOS OE LA CLASE:

1 INECID O EXPLORACION: |Descnba la actiidac a reaizar para introducir a los estudiantes ened aprenciza)e)

*  ESTRUCTURACKIM: [En liste of tema y subbemas, Canteptos y conbenida especticoa aprencer)

3. PRALCTICA O EJECURCHAM: |Descrba las actiddades, o= decir, las tareas que debe ejocutar el esbudiante en clase|

4. CIERRE O EVALUACION: |Diga la activcad para cvaluar sl se alzanxd of propdsita de b chse yila tarea en casa

Volver a Ciclo 111
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Grabacion 1

https://unisabanaedu-
my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYNSLw]1-
aEB1QGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams. TEAMS-
ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenlnStreamButton.view.view

regresar

grabacion 2

https://unisabanaedu-
my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYNSLw]-
aEBiQGb6CoxtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams. TEAMS-
ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view

regresar 2

grabacion 3

https://unisabanaedu-

my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi unisabana edu co/EajDo9s7JPpPsL YNSLw]-
aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams. TEAMS-
ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view

regresar

grabacion 4

https://unisabanaedu-
my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYNSLw]-
aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams. TEAMS-
ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view

regreésar


https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
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grabacion 5

https://unisabanaedu-
my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYNSLw]-
aEBiQGb6CoxtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams. TEAMS-
ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view

regresar

grabacion 6

https://unisabanaedu-
my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYNSLw]-
aEBiQGb6CoxtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams. TEAMS-
ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view

regresar
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https://unisabanaedu-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/andrescadi_unisabana_edu_co/EajDo9s7JPpPsLYN8Lw1-aEBiQGb6C6xtrOmzHhbChe2Qg?referrer=Teams.TEAMS-ELECTRON&referrerScenario=RecapOpenInStreamButton.view.view
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