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Resumen

En un contexto donde el cambio es constante, la presente investigacion adopta la perspectiva
del docente investigador para analizar las transformaciones en la practica de ensefianza de una
docente de primera infancia, enfocada en el desarrollo del pensamiento. Para llevar a cabo este
proposito, este estudio se enmarca en un paradigma socio-critico, con un enfoque cualitativo, disefio
de investigacion accion y la metodologia de Lesson Study, porque son herramientas que permiten
abordar de manera profunda y contextualizada el objeto de estudio del presente ejercicio, desde el
desarrollo del pensamiento creativo. Se reflexiona desde las tres acciones constitutivas de la préctica
de ensefianza, y deja como resultado en la accion de planeacién, un elemento consiente de como
esta refleja los diversos niveles curriculares, el modelo de ensefianza y las estrategias que
contribuyen al fortalecimiento de las habilidades de los sujetos de ensefianza; en la accion de
implementacion donde se hace mas consciente de las habilidades de comunicacion y la
personalizacion son elementos fundamentales para trabajar en pro a lo propuesto en la accion
anterior, nuevamente destacando el fortalecimiento de las habilidades y la accién de evaluacién de
los aprendizajes, donde se hace relevante implementar en el aula variedad de tipologias para obtener
mas informacion y asi tomar decisiones mas acertadas sobre los procesos de ensefianza y

aprendizaje.



Abstract

In a constantly changing context, the present research adopts the perspective of the teacher-
researcher to analyze the transformations in the teaching practice of an early childhood educator,
focused on the development of creative thinking through guiding activities with her students. To
carry out this purpose, this study is framed within a socio-critical paradigm, utilizing a qualitative
approach, action research design, and the Lesson Study methodology, as these tools allow for a
deep and contextualized examination of the subject of study in this exercise, focusing on the

development of creative thinking.

Reflection takes place from the three constitutive actions of teaching practice, resulting in
the planning action yielding a conscious element of how it reflects the various curriculum levels,
teaching model, and strategies that contribute to the enhancement of the learners' skills. In the
implementation action, a heightened awareness of communication skills and personalization is
emphasized as fundamental elements to work towards the goals proposed in the previous action,
once again highlighting the reinforcement of skills. Lastly, in the assessment action of learning
outcomes, it becomes relevant to implement a variety of typologies in the classroom to gather more

information and thus make more informed decisions about teaching and learning processes.
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Antecedentes de la préactica

La introspeccion profesional en relacion con la propia practica de ensefianza es un factor
clave para la mejora constante de los componentes y procedimientos implementados en el aula. Esto
abarca aspectos como la comprension del entorno, estrategias didécticas®, métodos de evaluacion y
retroalimentacion, entre otros que en Ultima instancia contribuyen al fortalecimiento del aprendizaje
de los estudiantes. Conforme a lo sefialado por Anderson y Herr (2007), el enfoque cualitativo de
la investigacion accion respalda el proceso investigativo de los educadores (p. 2). Este implica un
proceso integral que reconoce la formacion profesional de la docente investigadora y las habilidades
adquiridas a traves de la practica como base de su desempefio. Por lo que este apartado tiene como
principio fundamental presentar los peldafios que han sido construidos a lo largo de la trayectoria

profesional, develando asi, los principales hitos que hacen parte de la identidad docente.

Como punto de partida, la docente se gradud en el 2017 de Licenciada en Pedagogia Infantil
de la Universidad de La Sabana (Chia — Cundinamarca), participando en diversos cursos y talleres
que complementan y actualizaron sus conocimientos en diversas areas, al ser un programa bilingle
contribuye en el desarrollo de sus habilidades en una segunda lengua y la ensefianza de la misma;
la experiencia de ensefianza al participar en seis practicas pedagdgicas en diversos contextos
educativos le permitio enfrentar diversos retos y adquirir nuevas habilidades que fortalecieron sus
destrezas; de igual manera, se considera que es un programa que busco formar de manera integral
profesionales capaces de enfrentar los desafios del mundo actual con responsabilidad y compromiso
social, no solo en las aulas sino fuera de ellas (Universidad de La Sabana (2019)), ya que posiciona

desde su programa el docente como agente politico, social, investigador, entre otros. Ahora, en

! Feo, R. (2010) “(...) como los procedimientos (métodos, técnicas, actividades) por los cuales el docente y los
estudiantes, organizan las acciones de manera consciente para construir y lograr metas previstas e imprevistas en el
proceso ensefianza y aprendizaje.” (p. 222)
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acuerdo a su compromiso y dedicacion hacia su labor, asi como su disposicién a seguir aprendiendo
y mejorando para brindar una educacién de calidad a sus estudiantes, la formacion continua es
esencial ya que permite actualizar conocimientos, adquirir nuevas habilidades y perfeccionar
técnicas de ensefianza que contribuyen a mejorar el proceso educativo y el desarrollo integral de los
estudiantes (Nieva y Martinez, 2016, p. 15). Por lo que, durante sus estudios de pregrado, realizd
un diplomado Early Childhood and Self contained teaching en la Universidad de La Sabana (Chia
— Cundinamarca) en el afio 2016; programa con el cual incrementd sus conocimientos acerca de
diversas estrategias para la ensefianza de contenido en inglés como segunda lengua. Ademas, inicid
sus estudios de postgrado en la Maestria en Pedagogia en la Universidad de La Sabana en 2021,
que no solo le permitird adquirir nuevos conocimientos, sino también desarrollar habilidades de
investigacion que le permitiran generar aportes y transformar sus practicas educativas, desde la

reflexién continua.

Tras obtener su grado en estudios de pregrado, la docente investigadora se desempefié como
profesora de inglés en un Centro de lenguas ubicado en la Localidad de Chapinero, donde el enfoque
educativo se centraba en “inglés para viajar y transformar”. Alli, estuvo a cargo de procesos
bilingles en diferentes centros educativos de Bogota con nifios de parvulos de 2 a 3 afios hasta
transicion nifios de 5 a 6 afios. A través de esta experiencia, adquirid nuevas herramientas y
metodologias para la ensefianza de una segunda lengua, como el uso de canciones, representacion

corporal de cuentos, juegos y material didactico para la adquisicidn de vocabulario y gramaética.

Posteriormente, asumié el rol docente titular de nifios entre los 2 y 3 afios en un jardin
bilingle de calendario. Durante este periodo, planifico y ejecutd un plan de estimulacion que
fortalecio las habilidades de los nifios en diferentes areas. También aprendio a disefiar y llevar a

cabo proyectos de ensefianza-aprendizaje, involucrar a los padres en el proceso educativo y
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adaptarse a situaciones cambiantes. Ademas de eso, en el mismo afio se unio a un jardin infantil de
calendario B con el lema "divertirse, aprender y jugar"”, donde acomparfio a nifios de edades entre 4
y 6 afios un aula multinivel?. Durante esta experiencia, participd en la ensefianza de diversas
materias, incluyendo pre-escritura, pre-matematicas, pre-sociales, pre-ciencias, inglés y francés.
Trabajar en equipo con otros educadores en la organizacion curricular le brindd la oportunidad de
desarrollar habilidades como la planificacion y organizacion de actividades pedagogicas, el disefio
de guias, actividades especiales y el uso de LEGO como herramienta educativa. Asimismo, adquiri
competencias en el manejo de grupos y demostré su habilidad para adaptarse de manera efectiva al

entorno y las necesidades cambiantes de los estudiantes.

Después, de estas experiencias, ensefio inglés y educacion para la paz en los primeros grados
de pre-escolar y primaria, en un colegio de calendario A con enfoque de Ensefianza para la
Comprension (EpC). Aqui profundizé en la metodologia de EpC, y estrategias para la ensefianza
del inglés como Content Learning Integrated Language (CLIL). Desempefiandose como docente
titular de varios niveles en la educacién en primera infancia. Aqui, extendié su labor de
acompafiamiento pedagogico en diversas areas, contribuyendo a fortalecer la colaboracion entre
colegas. También perfecciond la habilidad de identificar y atender las necesidades Unicas de cada
nifio, y cred un entorno seguro y acogedor mediante la incorporacion de juegos y otros recursos

didacticos, permitiendo a los nifios crecer y aprender de manera holistica.

Para culminar, asume el rol de "self-contained teacher” en una institucion bilingte de
orientacion cristiana, en la que imparte diversas asignaturas. Esta experiencia no solo le brinda la

oportunidad de fortalecer sus habilidades en una segunda lengua, sino que tambien ha despertado

2 Pilar Arnaiz en Cervini, R. (2006), afirma que “la atencion a la diversidad en el aula desde una perspectiva inclusiva,
porque posibilita que cada alumno y cada alumna encuentre, respecto al acceso y desarrollo de un contenido, actividades
acordes a su nivel de competencia curricular”
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un profundo interés por fomentar el desarrollo de las habilidades de pensamiento creativo en los
nifios y nifas.

Para concretar, es relevante resaltar que la docente investigadora ha enriquecido su
crecimiento personal y profesional al participar en variados programas de formacion y
actualizacién. Estas experiencias has dejado una huella profunda en su enfoque de ensefianza que
ha evolucionado con aprendizajes diversos. Su trayectoria laboral en contextos educativos diversos
le ha brindado una comprension enriquecida y profunda de los matices y complejidades inherentes
a los procesos educativos. De esta manera, se pone de manifiesto la importancia de una vision
holistica que considera tanto los aspectos internos como externos del individuo, asi como su
interaccion con el entorno, la cultura y los demas, todo ello parte integral de su proceso de desarrollo
y proyeccion social (Nieva Chaves y Martinez Chacon, 2016, p.16), contribuyendo a la

comprension y transformacion de la préactica educativa.
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Figure 1. Hitos de la préctica de ensefianza
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Contexto en la que se desarrolla la préactica de ensefianza

La escuela como institucion social estd enmarcada en un contexto, de modo que se refiere a
un “(...) conjunto de factores tanto externos, como el medio fisico y social donde se inserta” (Cusel,
Pechin, y Alzamora, 2007, p. 1), por lo que directa o indirectamente influye en la practica de
ensefianza del profesor, debido a que “(...) impactan en la escuela y condicionan de alguna manera
su gestion y el accionar del plantel docente” (Cusel, Pechin, y Alzamora (2007), p. 1), debido a que
la ensefianza y el aprendizaje debe estar conectado a aquellas caracteristicas del ambiente en el que
los nifios y sus familias estan sumergidos, en tanto la “(...) relacion entre el individuo y la sociedad
se da a través de él, gracias a negociaciones interpersonales donde se discuten y acuerdan los
significados pertenecientes a una cultura”(p. 134). Por lo que el siguiente aparatado, se propone a
presentar el contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza de la docente investigadora,
destacando aspectos relevantes del contexto local, el contexto institucional (metodologia y
organizacion fisica) y contexto de aula (descripcion del espacio fisico y su organizacion desde los

aspectos pedagdgicos), son sus apuestas curriculares mas relevantes.

Contexto local

La institucién educativa esta ubicada en el departamento de Cundinamarca, en el municipio
de Mosquera, dentro de la Provincia de la Sabana Occidente, con una poblacion aproximada de
45,000 habitantes, segin datos de la Alcaldia Municipal (2021). Segln la Secretaria de Educacion
de este municipio durante el periodo 2020-2023, en cuanto al derecho a la educacion, la cobertura
es del 95% en educacion preescolar, pero esta en declive debido principalmente a limitaciones en
la infraestructura. En cambio, en los niveles de educacién basica primaria y secundaria, se alcanza

una cobertura.
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La educacion en Colombia es un derecho fundamental, congregado en la Constitucion de
1991 y la Ley General de Educacién de 1994, que reconoce el acceso a la educacién como un pilar
esencial para el desarrollo personal y profesional de todos los ciudadanos. Sin embargo, para
comprender plenamente la importancia de estos acuerdos educativos, es crucial contextualizarlos
en el entorno local del municipio, y aqui es donde la relacion con la practica de ensefianza adquiere
relevancia. En el contexto especifico de la institucion educativa estos acuerdos educativos cobran

vida de la siguiente manera:

- La Ley General de Educacion — Ley 115 de 1994: Esta ley define las responsabilidades de
los departamentos y municipios, incluyendo la garantia de servicios educativos desde preprimaria
hasta secundaria, y mejorar la infraestructura educativa para brindar una educacion de calidad desde
la primera infancia. Por lo que, los docentes desde su préctica educativa deben entender como esta
autonomia en el curriculo y la evaluacién puede aprovecharse para satisfacer las necesidades de sus
estudiantes y su contexto.

- Decreto 5012 del 2009: EI Ministerio de Educacion Nacional (MEN) desempefia un papel
clave en la formulacién de politicas nacionales y la garantia del derecho a la educacion. Se define
los estandares, garantiza y protege el derecho de acceso a la educacién, formula directivas, apoya a
los territorios e inspecciona y evalUa la calidad del sistema educativo.

- Laestrategia De Cero a Siempre: Esta estrategia gubernamental busca atender las necesidades
integrales de los nifios (MEN 2016). Por lo que una docente Mosquera tienen la oportunidad de
desempefiar un papel activo en la implementacion de esta estrategia, garantizando que los nifios
reciban una educacion de calidad que tenga en cuenta sus circunstancias individuales.

- Ley 715 de 2000: Los municipios certificados en educacién, como Mosqguera, tienen la

responsabilidad de dirigir, planificar y ofrecer servicios educativos en todos los niveles. Esto
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implica que los docentes y las instituciones educativas locales tienen un papel crucial en la gestion
y mejora de la educacion en su comunidad (Alcaldia de Mosquera — marzo 2020).

- El plan decenal “Juntos hacia el futuro 2020-2023” de Mosquera: Este plan tiene como
objetivo garantizar el acceso a la educacion y mejorar la calidad de la ensefianza en el municipio.
Los docentes locales son actores clave en la implementacion de este plan, ya que estan directamente
involucrados en la vinculacion de nuevas tecnologias, la ensefianza del inglés y la promocion de
programas de alta calidad para un futuro educativo mas sélido en Mosquera. (Alcaldia de Mosquera

—marzo 2020).

Contexto institucional

El presente proyecto de investigacion se lleva en este colegio privado y bilingle de
calendario A. Este colegio se destaca por su excelencia académica y el desarrollo integral de los
estudiantes. La jornada escolar se extiende desde las 7:30 a.m hasta las 3:45 p.m. A continuacién,
se relatan algunos aspectos del entorno escolar, los cuales se establecen como marco fundamental
para la realizacion y comprension de las decisiones tomadas por la profesora investigadora durante

el proyecto de investigacion.

Modelo pedagdgico de la institucién

Para cada institucion educativa es importante tener una comprension clara de su papel en la
culturaen la que esta inmersa. Esto implica considerar factores sociales, politicos, éticos y culturales
al determinar su modelo pedagdgico y los objetivos educativos que se buscan alcanzar. Un modelo
“presupone una determinada concepcion de hombre y de sociedad” (De Zubiria, 2006, p.39), en
este sentido, este deber estar orientado a lograr objetivos educativos especificos y estar en linea con
la vision y misién de la institucién, como lo afirma Coll en De Zubiria (2006) al mencionar que al

caracterizarlo “se relaciona con una finalidad, la seleccion de los propdsitos y el sentido que se le
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asigna a la educacion” (p. 39). Asi mismo, para delimitar un curriculo® respondiendo los cuatro
interrogantes clave propuestos por Coll, y asi ser lo suficientemente coherente con las necesidades

y expectativas de los estudiantes y de la comunidad en general.

En este orden de ideas, el modelo pedagdgico utilizado por la institucion donde se desarrolla
la practica educativa de la docente investigadora es mixto, lo que significa que combina elementos
de la pedagogia activa, la pedagogia cognoscitiva, EpC (Ensefianza para la Comprension), y CLIL
(Content and Language Integrated Learning) por su enfoque bilingiie. En este sentido, resulta

relevante desglosar los aspectos clave que nutren este modelo educativo institucional:

La pedagogia activa y cognoscitiva como pilares fundamentales y enfoque integral

en la institucion educativa

Dentro de las declaraciones curriculares presentes en la institucion se encuentra la pedagogia
activa y cognoscitiva las cuales emergen como los pilares fundamentales que orientan la experiencia
de aprendizaje de los estudiantes de la institucion. La pedagogia activa, basada en un firme
compromiso con la participacion y la exploracion autodirigida, impulsa a los estudiantes a asumir
un papel protagénico en su proceso de adquisicion de conocimientos, fomentando la colaboracion,
la resolucion de problemas y la reflexion critica. Por su parte, la pedagogia cognoscitiva se entrelaza
en nuestro curriculo para enriquecer el desarrollo de habilidades cognitivas avanzadas, otorgando
prioridad a la comprension profunda, el pensamiento reflexivo y la transferencia efectiva de

conocimientos en diversas situaciones (PEI, 2020, p. 10).

La pedagogia activa y cognoscitiva, fundamentales en la institucion educativa, tienen sus

raices en pioneros que contribuyeron significativamente a estos enfoques. Algunos de los lideres

3 Coll en De Zubiria (2006) “;Qué ensefiar? ;Cuando ensefiar? ;Como ensefiar? ;Qué, cuando y como evaluar? (...)
estas preguntas interrelacionadas permiten concretar las intenciones y las finalidades educativas” (p. 14)
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destacados incluyen a John Dewey (1859-1952)%, Jean Hert (1896-1980)° y Lev Vygotsky (1896—
1934)8. La adopcion de estos enfoques, se remontan a las primeras décadas del siglo XX (Gil, 2007,
p. 18) donde se establece que el aprendizaje se basa en la experiencia y la reflexion critica, esta
como el proceso de analisis y evaluacion rigurosa e imparcial de una situacion, problema o idea
(Leupin (2016), p. 19). Se fomenta la participacion activa del estudiante, por lo que la “meta
educativa es que cada individuo acceda, progresiva y secuencialmente, segun su etapa de desarrollo
intelectual” (Blanco, 2000, p. 6) y se busca que este tenga un papel protagénico en su propio proceso

de aprendizaje.

La pedagogia activa se centra en la investigacion y exploracion individual o grupal, por lo
que se enfoca en el aprendizaje a través “de la experiencia y la participacion activa del estudiante
en el proceso educativo” (Mufioz, G., 2019, p. 17) esto significa que se espera que ellos sean mas
activos y participen de forma mas directa en su aprendizaje; puede ser muy efectiva para motivarlos
y fomentar en ellos compromiso. Al permitirles explorar y descubrir por si mismos, pueden
desarrollar un sentido de autonomia y confianza en sus habilidades para aprender, utilizando
técnicas como el aprendizaje cooperativo y el trabajo en equipo, también se promueve la
experimentacion y el descubrimiento como formas de aprendizaje; por lo que “la disciplina personal
y la colectiva deben, pues, ser organizadas por los mismos nifios (autodisciplina), con la
colaboracion de los maestros, teniendo el autogobierno de la comunidad escolar (maestros y
alumnos)” (Mufioz, 2019, p.17) para la construccion de conocimiento, esto significa que los

estudiantes tienen un papel mas activo en la gestion y organizacion del aula, lo que les permite

4 Filésofo y psicélogo estadounidense, Dewey fue un defensor clave de la pedagogia activa. Abogo por un enfoque
centrado en el estudiante, donde el aprendizaje es una experiencia practica y relevante.

5 Psicdlogo suizo, Piaget fue un pionero en la teoria del desarrollo cognitivo. Su enfoque se centrd en cémo los nifios
construyen su conocimiento a través de las interacciones con el entorno.

® Psicologo y tedrico ruso, Vygotsky propuso la teoria sociocultural del desarrollo cognitivo. Destacé la importancia de
la interaccion social y la zona de desarrollo proximo en el aprendizaje.
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desarrollar habilidades de liderazgo y responsabilidad. Sin embargo, también es importante
encontrar un equilibrio entre la gestion y la estructura en el aula, para asegurarse de que los

estudiantes estén aprendiendo de manera efectiva y cumpliendo los objetivos educativos.

Por otro lado, la pedagogia cognoscitiva se basa en la teoria constructivista, que se centra
en el desarrollo de habilidades cognitivas, como la memoria, el pensamiento critico y la resolucion
de problemas; (Blanco, L., 2000, p.5) pone énfasis en el desarrollo de habilidades como la
reflexion, la metacognicion y el pensamiento critico que les permitan aprender de forma auténoma
y significativa, ya que se concibe el “aprendizaje como una manifestacion de los procesos
cognoscitivos ocurridos durante el aprendizaje (...) como modificaciones sucesivas de las
estructuras cognitivas” (Blanco, 2000, p. 6). En este se busca que los estudiantes aprendan a analizar
y evaluar la informacion, a partir de procesos como la observacion, el andlisis y la sintesis; por
medio de actividades como la resolucion de problemas y la discusion en grupo, para fomentar las
habilidades antes mencionadas. Ademas, se enfoca en la importancia de la retroalimentacion
constante y la adaptacion del proceso de ensefianza-aprendizaje a las necesidades individuales de

cada estudiante.

En resumen, esta combinacion sugiere que la institucion esté interesada en fomentar tanto
el aprendizaje practico como el aprendizaje tedrico, combina la experiencia, la participacion activa,
la reflexion critica y la construccion del conocimiento, animandolos a participar de forma activa en
su propio proceso de aprendizaje. Estos buscan promover un aprendizaje significativo y duradero
en los estudiantes, a través de un enfoque mas centrado en ellos y en sus necesidades de aprendizaje,

por lo que el sujeto tiene un papel protagdnico en su proceso.
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La Ensefianza para la comprension (EPC) como fundamento pedagogico y su

implementacion el contexto educativo

En el contexto educativo de la institucion, se ha adoptado la Ensefianza para la Comprension
(EpC) como enfoque pedagdgico. Esta perspectiva va mas alla de la simple transmision de
informacién y se centra en el cultivo del entendimiento profundo de los estudiantes. En
concordancia con esta vision, segun lo establecido en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), la
integracion de la EpC en las declaraciones curriculares tiene un proposito claro: proporcionar a
nuestros estudiantes una amplia gama de herramientas que les permitan abordar de manera

significativa los problemas y contextos, tanto dentro como fuera del aula.

Este enfoque impulsado por Howard Gardner’ y David Perkins® desde el afio de 1988 en la
Escuela de Graduados de Educacion de Harvard, se fundamenta en “la necesidad de estimular la
comprension en el ser humano pues este aspecto ha sido considerado de vital importancia para el
desarrollo de la inteligencia y el desarrollo integral del individuo” (Otalora, 2011, p. 122). La
compresion hace referencia al poder hacer diversas actividades usando el conocimiento”, implica
no solo conocer un tema, sino también implica “(...) poder realizar una variedad de tareas que, no
solo demuestran la comprension de un tema, sino que, al mismo tiempo, la aumenten” (Perkins y
Blythe, 1994, p. 3), como resolver problemas en situaciones nuevas o conocidas, utilizar sus
aprendizajes de manera creativa, entre otras; lo que implica llevar a los estudiantes mas alla de lo

que se sabe.

" Nacid el 11 de julio de 1943 en Scranton, Pensilvania (EE. UU.), es un psicologo, investigador y profesor, conocido
en el &mbito cientifico por sus investigaciones en el analisis de las capacidades cognitivas y por haber formulado la
teoria de las inteligencias multiples. (Otalora (2011)).

8 Naci6 el 2 de mayo del 1919, es investigador de la Escuela de Educacidon de la Universidad de Harvard y fundador
del Proyecto Zero, propone estrategias para fomentar el pensamiento critico y creativo de los nifios. (Otalora (2011)).
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Desde la perspectiva de la EpC, Perkins y Blythe (1994) han desarrollado un marco que
fomenta el desarrollo continuo y procesual de la comprension de los estudiantes, culminando en un
desempefio propositivo y creativo (Otélora, 2011, p.123). En consonancia con esta vision, el
colegio ha adoptado las dimensiones de la comprension para guiar el disefio de los resultados
previstos de aprendizaje de cada asignatura. Segin Wilson (2017), la comprension se manifiesta de
diversas maneras, incluida la interaccion entre nuestro conocimiento y el mundo circundante. En
este modelo, la primera dimension aborda el contenido, indagando sobre la estructura y flexibilidad
del sistema de conocimiento. La dimension del método se cuestiona sobre como se construye y
valida el conocimiento, considerando la epistemologia® subyacente. Asimismo, la dimensién del
propdsito explora las relaciones con el conocimiento, desde su significado personal y disciplinario.
Finalmente, la dimension de la comunicacion examina la flexibilidad de transmitir el conocimiento
y adaptar los sistemas simbolicos a las necesidades de los demas. Aunque esta propuesta curricular
se estd implementando en la institucidn, adn se requiere una mayor articulacion con el curriculo en
relacién con las dimensiones mencionadas y los marcos metodologicos correspondientes. Esta
busqueda de coherencia y alineacidn es fundamental para optimizar la aplicacion efectiva de la EpC

en nuestro contexto educativo.

La implementacion de CLIL (Content and Language Integrated Learning) como

base fundamental del proyecto bilingie en el contexto educativo

Dentro de su propuesta curricular de la institucion educativa adopta una perspectiva hacia
la educacion bilingle, respaldada por la implementacion del enfoque pedagdgico Content and

Language Integrated Learning (CLIL), es un medio de inmersion lingistica desarrollado por Hugo

% Echeverri (2003) afirma que: la epistemologia como ciencia que hace “un recorrido por la historia del sujeto respecto
a la construccién del conocimiento cientifico; es decir, la forma como éste ha objetivado, especializado y otorgado un
status de cientificidad al mismo” (p. 175)
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Baetens Beardsmore®?, que se ha implementado en muchos paises de manera que "integra la lengua
y el contenido, con el objetivo de desarrollar las competencias en ambas areas de forma simultanea”
(Marsh, Mehisto, & Frigols, 2011, p. 1). Segun Coyle (2007) no existe una reconceptualizacién de
los elementos curriculares para los diversos niveles educativos formales formulados por este
modelo; pero si implica nuevas alternativas y oportunidades para conectar el aprendizaje, con la
pertinencia del contexto y los individuos que se desenvuelven en él, buscando una integracion

efectiva de la lengua y el contendido en el proceso de ensefianza y aprendizaje (parr. 10).

Como se mencion0 anteriormente, CLIL requiere de docentes que se comprometan con
caminos alternativos para planear su ensefianza y hacer efectivo el aprendizaje, por lo que, segun
Coyle, Hood, y Marsh (2010) este no es una ensefianza mejorada de idiomas, como tampoco es una
ensefianza de contenidos traducida a otro idioma, pero habré elementos integrados tanto de la lengua
como de la ensefianza y el aprendizaje de los contenidos de las materias (p.2). Se plantean 4
principios presentes en un programa CLIL, denominadas las 4Cs que brinda una guia para la

planeacién de una unidad, que son:

- El contenido (1Cs) que es el centro del aprendizaje, hace referencia al conocimiento,
habilidades y la comprension del mismo; por ejemplo: En una clase de Matematicas, los estudiantes
aprenden sobre términos y conceptos especificos en inglés.

- Lacomunicacion(2Cs) como la forma para usar el lenguaje para transmitir y usar el lenguaje
para aprender; por ejemplo: En una clase de Biologia, se ensefia a los estudiantes sobre la estructura

celular y la fotosintesis, y ellos deben presentar sus hallazgos en inglés.

10'Nacid6 el 9 de enero de 1942 en la Regién de Flamenca - Bélgica. Profesor de inglés y bilingliismo en la Universiteit
Brussel, Bélgica, y Sociologia del Lenguaje en la Université Libre de Bruxelles, Bélgica. Ha trabajado como consultor
en temas relacionados con bilingtiismo, educacion bilinglie y planificacién linguistica para la Comision Europea
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- Lacognicion (3Cs) donde el proceso de ensefianza debe desafiar a los estudiantes a pensar,
revisar y participar en habilidades de pensamiento de orden superior; por ejemplo: en una clase de
Educacidn Fisica, los estudiantes aprenden sobre los diferentes deportes y actividades fisicas en
inglés, y realizan presentaciones y debates en este idioma.

- La cultura (4Cs) como aprovechamiento de la riqueza multicultural; por ejemplo: en una
clase de historia de América Latina, se pueden incluir elementos culturales relevantes, como

mausica, arte y literatura de la region.

(Coyle, Hood, y Marsh, 2010, p. 5)

De igual manera, es importante tener en cuenta las 3As, que son herramientas fundamentales
en su implementacion, y que deben tener presentes en la organizacion curricular, y en momento de
planear para que asi se pueda “desarrollar habilidades en el uso de la lengua extranjera en contextos
auténticos, al tiempo que se adquieren conocimientos de otras areas, lo que permite el desarrollo de

habilidades cognitivas y linglisticas de forma integrada™ (Llinares & Whittaker, 2009, p. 38):

- El andlisis (1As) permite a los docentes identificar el idioma necesario para el aprendizaje
conceptual (vocabulario, estructuras linguisticas), para la comprension del contenido.

- El agregar (2As) estrategias metacognivas, de conversacion, discusion entre otras donde los
estudiantes ponen en practica el lenguaje, sobre ese contenido que esta en construccion.

- El aplicar/asegurar (3As) donde se les da la oportunidad a ellos de ampliar sus

conocimientos y habilidades en diversas tareas o situaciones.

Estos aspectos se ven reflejados constantemente, ya que semanalmente los nifios se ven expuestos
a una serie de palabras con frases sencillas en segunda lengua acerca de temas relevantes a trabajar
en la semana, y también en la organizacion curricular se ve reflejado constantemente como se

conduce a los nifios a practicar el lenguaje, no solo al apropiarse de los conocimientos si no en la
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interaccion diaria, o que demuestra la importancia de integrar el lenguaje y el contenido en la

ensefianza de manera natural y efectiva.

En resumen, este “busca mejorar la calidad del aprendizaje de la lengua extranjera, y a su
vez, el aprendizaje de otras materias, ofreciendo una oportunidad para la integracion del contenido
y la lengua” (Dalton-Puffer, Nikula, & Smit, 2010, p. 1). Esto, implica una evaluacién continua y
formativa que permita a los estudiantes retroalimentarse y mejorar su aprendizaje en ambos
aspectos, linguisticos y de contenido (Marsh, 2002, p. 2). Sin embargo, su implementacién puede
ser desafiante para los docentes, quienes deben desarrollar y entender estrategias efectivas “implicar
la adaptacion de materiales y recursos educativos, asi como la capacitacion de los docentes en el
uso de una lengua extranjera en el aula y en la ensefianza de los contenidos académicos de manera
efectiva" (Coyle, Hood, & Marsh, 2010)” A pesar de estos desafios, la implementacién de CLIL
puede ser una herramienta valiosa para mejorar la calidad del aprendizaje de los estudiantes en

mualtiples &reas.

Contexto de aula

El aula, segun Gutiérrez (2021) se entiende como un “entorno fisico-humano donde se
desarrolla la ensefianza institucionalizada y donde realizan actividades los dos actores principales
de ensefianza y aprendizaje” (pagina X). Por otro lado, desde la perspectiva de Virviescas, Vega &
Salinas (2023) es entendida como un espacio que trasciende las cuatro paredes para convertirse en
un campo virtual o simbolico de actividad educativa. En este contexto, se establece una interaccion
entre el profesor, quien imparte el conocimiento y guia el proceso de aprendizaje, el estudiante,
quien busca comprender y el conocimiento en si como el objeto de estudio; esta relacidn se conoce
como triangulo didactico (Garcia-Valcarcel Mufioz-Repiso, 2009, p. 129), y permite que los

procesos de ensefianza y aprendizaje se materialicen a través de las acciones constitutivas en el aula.
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Desde la perspectiva curricular, las aulas en la institucion educativa se caracterizan como
entornos y contextos que ejercen una profunda influencia en el desarrollo de aquellos que
interactUan en este espacio. Este enfoque resalta el impacto del entorno educativo como uno de los
niveles interconectados, conforme a la teoria de Bronfenbrenner (1978). La institucion ha adaptado
sus aulas para optimizar los espacios y desarrollar diversas actividades, lo que se refleja en espacios
amplios y bien iluminados, donde las sillas y mesas son ergonémicas y no fijas, para que la
disposicion fluctuante facilite el trabajo colectivo (Riera (2005), p. 30), esto como reflejo de los
postulados del modelo pedagdgico adoptado por la misma. Ademas, se cuenta con aulas
especializadas para tecnologia, musica y audiovisuales lo que permite una mayor variedad de

actividades de ensefianza y aprendizaje.

En relacién con las caracteristicas del grupo, estamos hablando de nifios y nifias de 7 y 8
afios que cursan tercer grado, encontrdndose en una fase marcada por la curiosidad y el interés
activo en la adquisicion de nuevos conocimientos. Se destaca su mente activa, siempre inmersa en
la constante busqueda de comprension y aprendizaje. En palabras de Piaget (1936), “el
conocimiento no es una copia de la realidad, sino una representacién mental de las relaciones que
el individuo ha establecido con la realidad” subrayando asi la importancia de la construccién activa
del entendimiento en este grupo de estudiantes. Ademas, esta inclinacion se manifiesta como “el
motor que impulsa el deseo de aprender y de comprender el mundo - lo cual se ve reflejado en su
deseo constante de hacer preguntas y leer distintos tipos de textos, - y esto es fundamental para su
desarrollo cognitivo y emocional” (Gopnik, Meltzoff y Kuhl, 1999). Asimismo, por lo general el
grupo muestra tener relaciones interpersonales sélidas basadas en el respeto y el amor mutuo. En
general, es un grupo esta teniendo un buen desempefio académico gracias a la utilizacion de

estrategias adecuadas por parte de los docentes y a la promocidn del trabajo individual y grupal. En
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resumen, el grupo esté tiene un buen desempefio académico y que se estén utilizando estrategias
variadas para fomentar su aprendizaje, pero siempre hay aspectos a mejorar para garantizar una

educacion de calidad.

Los diversos espacios (aulas, parque, areas comunes, comedor, y otros) se caracterizan por
ser espacio democratico, permitiendo a los estudiantes expresar sus opiniones como momentos
“donde se promueva el respeto y la tolerancia hacia las diferencias, tanto individuales como
culturales (...) los estudiantes se sienten seguros y valorados, lo que les permite desarrollar todo su
potencial y su creatividad” (UNESCO 2015). Como parte de las actividades de evaluacion se da
una retroalimentacion sobre su proceso educativo, como elemento clave y continuo en el proceso
de aprendizaje, ya que permite a los estudiantes conocer sus fortalezas y debilidades y tomar

medidas para mejorar su desempefio (Hattie y Timperley, 2007).

Un aspecto distintivo del entorno en el aula es su capacidad para acoger a nifios y nifias con
diversas necesidades, alentando al equipo docente a llevar a cabo adaptaciones curriculares que
promuevan estrategias de ensefianza para respaldar sus procesos de aprendizaje de manera efectiva.
Asi como lo menciona Villegas (2014) “La inclusion no es una estrategia para ayudar a los nifios
con discapacidades a adaptarse al mundo 'normal’, sino que es un enfoque para re-disefiar el sistema

educativo y la sociedad para que pueda acoger a todos” (parr. 22).

Préactica de ensefianza al inicio de la investigacion

Como se ha mencionado anteriormente el objeto de estudio de este ejercicio investigativo
es la practica de ensefianza del docente investigador, por lo que el apartado tiene como propdsito
presentar las concepciones frente a las acciones constitutivas, entendidas como, las acciones o

actividades esenciales que conforman el proceso de ensefianza-aprendizaje, y que hacen referencia
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a las que “van mas alla de la simple transmision de conocimientos, ya que se trata de un conjunto
de actividades que buscan lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes.” (Sarramona, 2003,
p. 23), son presentadas en este apartado con el fin de dar claridad y organizacion frente a esas
primeras concepciones, antes de iniciar su formacion en la Maestria de pedagogia de la Universidad
de La Sabana, ya que comprender estas concepciones previas permite evaluar como ha
evolucionado la préactica del docente a través de su formacion académica y los procesos de

investigacion.

Siguiendo la perspectiva de la docente investigadora, el rol de ser profesor conlleva
responsabilidad considerable y el compromiso de educar y formar a las personas, posibilitandoles
un desarrollo de manera integral en la sociedad. Este cometido no se limita Gnicamente a la
transmision de conocimientos, sino que abarca también la inculcacion de valores, el estimulo de
habilidades y capacidades mediante diversas estrategias y enfoques pedagdgicos. Esta funcion
educativa fomenta la comprensidn, la curiosidad y la creatividad en los estudiantes, y actia como
modelo y guia, ayudandolos a potenciar sus aptitudes y capacidades para enfrentar los desafios de
la vida. Esta influencia trasciende en todos los aspectos de la vida de los alumnos y su interaccion
con los demas.

La labor del profesor no se limita al aula, ya que sus acciones fuera de ella también son
relevantes. Se destaca como un agente impulsador de cambios y transformaciones en la institucién
y en el ambiente social, por lo que su labor es fundamental para la construccion de una sociedad
mas justa e igualitaria. Ser profesor es una tarea noble y de gran importancia para el futuro de las
personas Yy de la sociedad en su conjunto.

Para abordar de manera integral la practica de ensefianza es imprescindible tener en cuenta

tres acciones interconectadas y mutuamente complementarias: la planeacion, la implementacion y
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la evaluacion de los aprendizajes. En la perspectiva de la docente investigadora estas etapas se
consideran como:

La planeacion: Es una actividad fundamental en el proceso de ensefianza, que implica una
anticipacion sistematica y una toma de decisiones por parte de los docentes, con el objetivo de
alcanzar los objetivos de aprendizaje. Segun Davini (2015), “programar la ensefianza es
indispensable para asegurar una buena marcha de las actividades y orientar sus logros” (p.84).

Para esto, se revisaba la malla curricular de cada una de las areas (ciencias sociales,
naturales, matematicas, y otros) propios de la educacion en primera infancia, para tener claridad de
los temas a trabajar en el tiempo estipulado de la planeacion (semana a semana), con un orden
innatamente coherente, para asociarlo con paginas del libro o guias disefiadas para el bimestre, por
lo general se tomaban los logros!! propuestos para la actividad general y se proponian indicadores
de logro (aunque este ultimo aspecto estaba sujeto a las especificaciones de la institucion).

Desde una perspectiva de las ciencias sociales y naturales, la docente investigadora se
enfocaba en el desarrollo de la conciencia del propio cuerpo, la comprension de las interacciones
con los demas y la exploracion del rol individual en el entorno, incluyendo los diversos
componentes del planeta tierra. En el &mbito del pensamiento l6gico y matematico, se abordaba
conceptos fundamentales relacionados con los nimeros, operaciones basicas (suma y resta).
También se introducian nociones esenciales de geometria y estadistica.

En cuanto a la preparacion para la lectura, se promovian estrategias que fomentan la
comprension lectora a través de nuestro programa de letras y el enfoque fonético. Para la escritura,

implementamos actividades que fortalecen la grafomotricidad, contribuyendo a una caligrafia

11 Lozano y Ramirez (2005) “(...) €l Ministerio de Educacién Nacional expide en 1996 la resolucion 2343, que
introduce el concepto de indicador de logro curricular para cada una de las areas y los grados” (p. 120) Por lo que “la
formulacidn de logros en el campo educativo debe plantear metas integrales en los estudiantes, mas que la simple
acumulacién y memorizacion de conocimientos.” (p. 121)
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legible en letras script y cursivas, y asegurando una alineacion y direccion adecuadas de las letras.
Se fomentaba la creatividad a través de una variedad de manualidades y actividades artisticas en
nuestras clases de arte. Ademas, se otorgaba importancia a la dimension motora gruesa a través de
la practica de la gimnasia. A pesar de su caracter transversal en varios aspectos académicos, se
dedicaba especial atencion al desarrollo del inglés, mejorando las habilidades de expresion oral,
lectura, escritura y comprension auditiva (speaking, reading, writing y listening). En paralelo,
cultivamos competencias ciudadanas, con un enfoque en la promocion de valores.

En el planteamiento de las actividades se disefiaban espacios (periodos de tiempo dentro de
las sesiones o determinaciones de lugares) que tenian en cuenta los estilos de aprendizaje*? (visual,
auditivo y kinestésico), donde se llevaban propuestas de cada uno, asi como sefiala Dunn y Dunn
(1993): "la planificacidn es mas efectiva cuando se basa en las fortalezas y debilidades individuales
de los estudiantes” (p. 3). En la clase, se dividia la clase en tres componentes especificos:
motivacidn, desarrollo y finalizacién. Y, se sefialaba una forma de evaluar a través de una variedad
de herramientas, tales como preguntas, lecturas cortas, juegos, entre otros, seleccionados segun los
objetivos de aprendizaje y las necesidades de los estudiantes, pero sin definir una tipologia, técnicas

e instrumentos especificos.

Se consideraba como proceso de planeacion la siguiente ruta:

12 Albert y Ledn (2005) “(...) los estilos de aprendizaje reflejan “la manera en que los estimulos bésicos afectan a la
habilidad de una persona para absorber y retener la informacion” (...) al definir los estilos de aprendizaje enfatiza que
estos “sefialan el significado natural por el que una persona mas facil, efectiva y eficientemente se comprende a si
misma, al mundo y a la relacién entre ambos” (p. 2-3)
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Revisién del formato que maneja la institucion
(Los elementos que lo componen)

Revision del plan curricular - semanal
(El objetivo de aprendizaje)

Revision de las actividades ya planeadas
3 (Buscar congruencia en el trabajo en todas las
dimensiones y con el objetivo de aprendizaje)

4 Buscar estrategias, recursos y la evaluacion de
los aprendizajes

Figura 2. Pasos de la planeacion de la profesora investigadora

Implementacidn: implica un aspecto organizativo, esencial en el manejo del tiempo cambios
y ritmos que se deben ajustar durante la sesion para crear un ambiente propicio y favorable para el
aprendizaje, debido a las multiples interacciones que se dan dentro del aula, como menciona
Ausubel (1976) “La ensefianza es un proceso que se desarrolla en una situacion interactiva entre
profesor y alumno, y que tiene como objetivo que el estudiante construya significados a partir de la
relacion entre los nuevos contenidos y su estructura cognitiva previa” (p. 22). En este sentido, el
profesor debe organizar cuidadosamente las propuestas de aprendizaje, buscar la interaccion con
materiales de apoyo y estimar tiempos para la ejecucion de las propuestas, interviniendo cuando
sea necesario (Feldman, 2010, p.34).

Para llevarlo a cabo, se inicia con una actividad inicial denominada “momento de
motivacién”, cuyo proposito es activar los dispositivos basicos de aprendizaje y funcionen como
estimulo. A través de esta estrategia, se exploraba los conocimientos previos de los estudiantes en
relacién con el concepto que se abordaria méas adelante. Algunas de las estrategias eran, rutinas de
pensamiento, juegos, videos o lectura de cuentos o historias se hacian los primeros acercamientos

al conocimiento, en este momento era fundamental las preguntas, el comdn denominador de las
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actividades es presentar diferentes elementos ludicos. En un segundo momento, se presentaba la
explicacion del tema de la clase y se ponia en practica por medio de diversas dinamicas o trabajando
libro o guias. Para mantener la atencidn de los estudiantes, se utilizaba diversos elementos visuales
tarjetas, rimas cortas, y otras actividades de movimiento siendo estos la pausa activa.

Evaluacion de los aprendizajes: Entendida como un medio, por el cual el docente puede
dar cuenta de como se van desarrollando los procesos de aprendizaje de los estudiantes, por lo que
"es una tarea fundamental en el &mbito escolar, cuyo objetivo no se limita a comprobar el nivel de
conocimientos adquiridos por los estudiantes” (Barrera & Pino, 2017, p. 20).

En la practica, se observd que la evaluacion se realizaba de manera empirica y guiada por
las apuestas curriculares de la institucion educativa. En este sentido, se practicaban pruebas o guias
a lo largo de los diferentes periodos académicos para verificar los aprendizajes en lectura, escritura,
matematicas y ciencias. Ademas, se llevaban a cabo observaciones constantes de los hitos del
desarrollo de los nifios de acuerdo con su edad y a las diversas actividades de estimulacion
adecuada. Aunque, en la planeacion se contemplaban acciones de evaluacion estas se sustraian en
actividades de cierre, que consolidaban los conocimientos. Asi mismo, por lo general se utilizaban
las guias de los libros para sustraer los instrumentos y se calificaban con valoraciones alfanuméricas
y apreciaciones cualitativas.

Esta estrategia de evaluacion puede relacionarse con la teoria de la calificacion y la
evaluacion sumativa, como la planteada por Hamodi, Lopez, & Lopez (2015). La evaluacion
sumativa se centra en la medicion del rendimiento alcanzado al final de un periodo especifico de
aprendizaje. En este enfoque, se busca resumir y consolidar el progreso de los estudiantes,
proporcionando una visién global de sus logros (Hamodi, Lopez, & Lopez, 2015, p. 153). Sin
embargo, es esencial destacar que la incorporacién de acciones de evaluacion a lo largo de las

actividades de ensefianza también puede enriquecer el proceso educativo al ofrecer oportunidades
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para la retroalimentacion continua y la adaptacion de la instruccion. Al integrar estas perspectivas
teoricas, se podria promover una evaluacién mas holistica y efectiva que beneficie el aprendizaje

de los estudiantes en una variedad de contextos educativos.

Metodologia de la investigacion

La metodologia de investigacion es un aspecto fundamental en cualquier estudio cientifico.
Es el conjunto de técnicas, herramientas y procedimientos que se utilizan para recopilar, analizar e
interpretar datos, con el fin de responder a una pregunta de investigacion o alcanzar un objetivo
especifico, como lo explica Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) “es un conjunto de técnicas y
estrategias que se aplican para investigar un problema o fenébmeno determinado. Su objetivo es
proporcionar herramientas que permitan la recopilacion, andlisis e interpretacion de los datos
necesarios para alcanzar los objetivos de investigacion” (p. 31). La eleccion de una metodologia
adecuada es esencial para garantizar la validez y la fiabilidad de los resultados obtenidos, asi como
para asegurar la ética y la integridad del proceso de investigacion. Por lo que este apartado tiene
como objetivo la presentacion de la metodologia adoptada por la docente investigadora y como

estas apoyan su ejercicio investigativo.

Objeto de estudio

El objeto de estudio del presente ejercicio investigativo es la practica de ensefianza, que
desde el marco de la Maestria en Pedagogia de la Universidad de La Sabana es concebida como un
fendbmeno social asociado a un conjunto de acciones, entablada en el marco de un contrato
institucional con un sujeto que ensefia (el profesor) y otro que aprende (el estudiante), se considera
como singular, dinamica y compleja (Alba, Atehortda, y Maturana, (2020). Por otro lado, Gimeno
Sacristan, (1995) complementa esta idea afirmando que "es un fendmeno complejo que se

desenvuelve en un contexto social, cultural e historico determinado y que involucra un conjunto de
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acciones y relaciones dinamicas que tienen lugar en un ambiente de ensefianza-aprendizaje
especifico, en el que interactuan el profesor, el estudiante y el objeto de conocimiento” (p. x). La
accion educativa como la llama Stenhouse (1985) “se preocupa por las variaciones que sufre la
busqueda de la verdad a través del aprendizaje, en cada caso y contexto” (p. 43), lo que implica que
el profesor debe aspirar a ofrecer experiencias donde les permita a sus estudiantes una perspectiva
objetiva de la naturaleza que lo rodea, “Un buen aprendizaje es una actividad creativa, no solo hacer
cosas. Consiste en construir una vision del mundo y no tiene nada que ver con mostrar que pese a
haber fracasado en esa construccion, se es capaz de desempefiar aquellas actividades que parecerian

hacerla posible” (Stenhouse, 1985, p. 47).

La investigacion de la préctica de ensefianza constituye un factor importante para posicionar
no solo el ejercicio profesional del profesor si no también el profesor como investigador, este
ejercicio al que se ha hecho un llamado “debe aspirar a expresar un panorama global del
conocimiento de un campo especifico de actividad, sea éste lo que denominamos disciplina, arte o
técnicas practicas” (Stenhouse, 1985, p. 43). Para Blandez (2000) “la investigacion puede ofrecer
todo su apoyo cientifico, analizando, profundizando, recogiendo datos y sacando conclusiones
sobre la realidad educativa, construyendo de un forma directa o indirecta a una mejor calidad de
ensefianza” (p. 21), estudiar esta naturaleza constituye en si misma una mirada objetiva a su propia

labor.

Formulacion del problema
¢ Como transformar la practica de ensefianza de una profesora de primera infancia para fortalecer el

pensamiento creativo en sus estudiantes?
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Objetivo: Analizar las transformaciones que se producen en la practica de ensefianza de una
docente investigadora de primera infancia que propone las actividades rectoras como medio para
desarrollar el pensamiento creativo con sus estudiantes.
Objetivo especifico:
- Determinar cudles son las transformaciones que se dieron en la accion de planeacion de la
docente investigadora a partir de los ciclos de reflexion.
- Estudiar las acciones de implementacion que desarrolla la profesora en un aula de primera
infancia para el desarrollo del pensamiento creativo.
- Considerar las acciones de evaluacion llevadas a cabo por la docente investigadora con

nifios y nifias de primera infancia.
Paradigma de la investigacion

Un paradigma en el &mbito de la investigacidn engloba una serie de creencias, presupuestos,
reglas y procedimientos que indican la forma de construir el conocimiento cientifico. Estos patrones
y modelos orientan la conducta de los investigadores en un campo de accion determinado, segun lo
afirma Martinez (2004), citado por Alvarado y Garcia (2008), (p. 190). En otras palabras, el
paradigma es una concepcion fundamental del objeto de estudio de una ciencia, es decir la manera
de concebir e interpretar la realidad, por lo que delimita lo que se debe investigar, las preguntas que
se deben plantear, como se deben abordar y qué reglas se deben seguir para interpretar los resultados
obtenidos, tal como lo explica Ritzer (citado por Sandin, 2003). En consecuencia, cada ejercicio
investigativo utiliza estrategias que considera mas adecuadas siguiendo un modelo conceptual

especifico.

En este sentido, dentro los diferentes paradigmas de investigacion se encuentra el socio-

critico que en palabras de Pérez Serrano (2004) emerge como “alternativa al paradigma racionalista,
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puesto que en las disciplinas de d&mbito social existen diferentes problematicas, cuestiones y
restricciones que no se pueden explicar ni comprender en toda su extension desde una metodologia
cuantitativa” (p. x). Este tiene un ambito reflexivo, que permite una mirada objetiva al mundo
mediante un proceso de construccion y reconstruccion de la teoria y la practica “busca comprender
la realidad social y educativa desde una perspectiva critica y reflexiva. Busca identificar las
relaciones de poder y dominacion que existen en la sociedad y coémo se manifiestan en la educacion,
para poder transformarlas y promover una educacion mas democrética y justa” como lo explica
Giroux, 1997. Asi mismo, este enfoque permite transformaciones de las realidades sociales,
proporcionando respuestas 0 modos de accion a situaciones particulares, lo que constituye un

amplio abanico en el &mbito de la investigacion educativa.

En este presente ejercicio investigativo, se enfoca en la practica de ensefianza buscando
transformarla para mejorar las experiencias de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes. Por lo
que, se adopta un enfoque sociocritico, que se centra en las relaciones de poder y la transformacién
de la realidad social “se centra en la construccion de una educacion mas equitativa y democratica.
Este enfoque fomenta la reflexion critica y la accién transformadora, y promueve la participacion
activa de los estudiantes y la comunidad” (Kincheloe, 2005). Este enfoque nos permitira abordar
los interrogantes planteados desde la realidad del aula, lo que promovera una mejora continua por

parte del profesor.

El paradigma socio-critico es fundamental para la investigacion educativa porque ofrece una
vision mas amplia y critica de la realidad educativa, fomenta la democratizacion del conocimiento
al promover la participacion activa de los estudiantes y la comunidad en el proceso educativo, como
menciona Alvarado y Garcia (2008) al destacar las caracteristicas mas importantes del paradigma

socio-critico aplicado a la educacion son: su vision global a la realidad educativa, democratizacion



35

del conocimiento, y la aplicabilidad de conocimiento teorico a la practica (191), todo esto desde
una posicion reflexiva y critica, integrando la pedagogia con su conocimiento (las bases teoricas)
de los aspectos de la educacion y la practica llevada adecuada profesionalmente por parte del
profesor. En resumen, el enfoque sociocritico es fundamental para la investigacion educativa porque
ofrece una vision mas critica y completa de la realidad educativa, fomenta la inclusion social y la
democratizacion del conocimiento, y promueve la participacion activa de los estudiantes y la

comunidad en el proceso educativo.

Enfoque investigativo

La naturaleza de un estudio actua la brajula que guia al investigador a lo largo de su
ejercicio, marcando el rumbo de todo el proceso. Por esta razon, la seleccion del enfoque de
investigacion es esencial en cualquier estudio, ya que guia todo el proceso del investigador. Es
importante que este enfoque esté en funcion de la construccion del problema y las metas de estudio,
teniendo en cuenta la globalidad de la labor cientifica (Herndndez Sampieri, R., Fernandez Collado,
C., & Baptista Lucio, P. 2014, p. 53). En el caso de un estudio sobre la préactica de ensefianza como
un fendmeno social, donde se analizan multiples realidades subjetivas y se busca mejorar mediante
la reflexion y la implementacion de estrategias, un enfoque de investigacion cualitativa resulta
apropiado (Hernandez Sampieri, Fernandez, & Baptista, 2010). Este enfoque permite una
comprension profunda y detallada del fendmeno en cuestion, y se adapta bien a estudios que se

centran en la experiencia y percepciones de los participantes.

La investigacion cualitativa se enfoca en comprender a profundidad la experiencia humana
y el significado que los individuos le dan a sus vivencias. Este enfoque se caracteriza por su
naturaleza transdisciplinar y contradisciplinar, lo que significa que sus objetivos, métodos y técnicas

estan en constante evolucion y adaptacion a las necesidades de cada investigacién particular, y no
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se limita a los confines disciplinarios establecidos, sino que promueve la integracion y el dialogo
entre diferentes enfoques y disciplinas (Latorre, 2003, p. 15). La investigacion cualitativa se
diferencia de los procedimientos estadisticos y la cuantificacion, pues se enfoca en producir
resultados que no se hayan obtenido mediante estos métodos (Strauss y Corbin, 1990 en Sandin,
2003 (p. 121), pero no necesariamente los excluye, en algunas ocasiones se vale de ellos para

objetivizar sus conocimientos.

Por lo general, sus modelos analiticos son inductivos, lo que significa que se buscan
relaciones y significados en la informacion recolectada, prestando especial interés por las
caracteristicas del fendmeno estudiando. Para ello, se realizan descripciones detalladas de
situaciones, eventos, personas, interacciones y comportamientos observables, incorporando la voz
de los participantes, sus experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y reflexiones tal como son
expresadas (Pérez Serrano, 1994 en Sandin, 2003, p. 121). De esta manera, la investigacion
cualitativa busca construir explicaciones, encontrar nuevos significados y ampliar la comprension
sobre su objeto de estudio. Desde la perspectiva de este enfoque, la construccion de conocimiento
es “un proceso subjetivo e intersubjetivo, en tanto es el sujeto quien construye el disefio de
investigacion, recopila la informacion, la organiza y le da sentido, tanto desde sus estructuras
conceptuales previas, como desde aquellos hallazgos que surgen de la propia investigacion, la que

luego se colectiviza y discute en la comunidad acadéemica” (Cisterna, 2005, p. 62).

En cuando al uso de sus resultados, en este enfoque de investigacion provee un uso
instrumental al convertir el conocimiento generado en situaciones particulares en planes para ser
desarrollados en la practica. Los resultados amplian la comprension de la realidad, lo que sirve para
mejorar la practica y fomentar una comprension mayor de la misma, repensar patrones y reflexionar

sobre estereotipos para transformar modos de actuar (Sandin, 2003).
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Por lo anterior, este ejercicio investigativo se identifica con el enfoque de investigacion
cualitativa, pues su mayor interés esta en mejorar y transformar la practica educativa y en
consecuencia los procesos de ensefianza y aprendizaje, de la docente investigadora y de sus
comparfieros que puedan beneficiarse de sus resultados. Se analizan las acciones constitutivas
(acciones de planeacion, de implementacion y evaluacién de los aprendizajes) como fundamentales
desde sus fortalezas y debilidades, también se ponen en consideracion a la mirada de pares
académicos. Se realiza un analisis, interpretacion y reflexion de las evidencias recolectadas por

diversos medios del objeto de estudio, con el fin de mejorar y transformar la practica educativa.

Alcance investigativo

La naturaleza de un estudio actda como la brajula que guia al investigador a lo largo de su
ejercicio, marcando el rumbo de todo el proceso. Por esta razén, la eleccion del enfoque de
investigacion resulta fundamental en cualquier estudio, dado que orienta y da direccion a cada fase
del proceso investigativo del cientifico" (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista
Lucio, 2014, p. 79). Esto incluye la definicion del alcance de la investigacion, que es esencial para
determinar la profundidad del analisis, la forma en que se aborda el problema y los limites
establecidos para no desviarse de los objetivos que se pretenden alcanzar, asi como el contexto en

el que se llevara a cabo y la definicion del objeto de estudio y la eleccion de los participantes.

En coherencia con lo anterior, se presta atencion al alcance y al objeto de estudio definido,
eligiendo un el alcance descriptivo. El alcance descriptivo, como su nombre lo indica, busca
describir y caracterizar en detalle el fenémeno o problema de estudio. Esto se hace con el objetivo
de obtener una comprension méas profunda del mismo “y esta orientada a especificar propiedades,
caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fendmeno que se analice. Describe tendencias de

un grupo o poblacién” (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2014, p. 81).
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Ademas, abarca todas las etapas del proceso de investigacion de manera precisa y coherente. Desde
la perspectiva de este ejercicio investigativo, es fundamental para analizar las decisiones tomadas

por la docente a lo largo del proceso, con el fin de mejorar su practica de ensefianza.

De esta manera, se recopila y analiza informacion detallada y se describe la situacion tal
como es. En este tipo de alcance, permite recopilar la mayor cantidad posible de informacion
relevante, utilizando diversas técnicas de recoleccion de datos, como la observacion, entrevistas,
encuestas, entre otras. Esto nos proporciona una vision global y detallada del fenémeno o problema
de estudio, lo que a su vez nos permite identificar patrones, tendencias y relaciones entre los
diferentes aspectos que lo conforman. Esta comprension profunda es fundamental para tomar
decisiones y disefiar estrategias de intervencion efectivas para abordar el problema, que se ve

reflejado en cada uno de los ciclos de reflexion.

Es importante destacar que, a pesar de su enfoque en la descripcidn, el alcance descriptivo
también abarca la narrativa de las acciones emprendidas para catalizar la transformacion de la
préactica de ensefianza. No se limita inicamente a plasmar la problematica o el fendmeno, sino que

también documenta las medidas adoptadas de manera deliberada y consciente.

Sin embargo, es importante reconocer las limitaciones y desafios del alcance descriptivo.
aunque proporciona una comprension profunda, puede restringir la posibilidad de realizar
inferencias de mayor alcance y aplicabilidad. Ademas, el analisis de datos en este marco puede dar
cabida a subjetividades y sesgos por parte del investigador, lo que podria afectar la imparcialidad
de los resultados, como advierte Neuman (2014). Por ultimo, el alcance descriptivo puede requerir
un consumo significativo de recursos y tiempo debido a su nivel de detalle, lo que podria limitar su
aplicabilidad en situaciones que requieran respuestas agiles o soluciones inmediatas. En resumen,

el alcance descriptivo de esta investigacion es una herramienta valiosa para obtener una
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comprension profunda del fendmeno estudiado y de las acciones emprendidas para mejorar la
practica de ensefianza. Aunque presenta desafios y limitaciones, su enfoque detallado y exhaustivo

es esencial para abordar de manera efectiva el problema en cuestion.

Disefio de investigacion

Se entiende que el disefio es una herramienta esencial para garantizar la validez y el rigor
cientifico de un estudio. Ademas, se considera como una “légica que nos encadena las sucesivas
etapas a cubrir, guiando el proceso de recogida, analisis e interpretacion” de informacion (Nachmias
& Nachmias, 1976 en Aguilaga M., 1986, p.41), convirtiéndose asi en una guia fundamental para
el proceso investigativo. Hernandez, Fernandez & Baptista (2006) citados por Salgado (2007)
mencionan diversos disefios de investigacion cualitativa, como los disefios de teoria fundamentada,
etnograficos, narrativos, de investigacion-accion y fenomenologicos, como los principales
enfoques. Sin embargo, es importante destacar que no existe un limite claro entre ellos, y pueden

compartir elementos que enriquezcan la calidad de la investigacion.

En este contexto, el presente ejercicio investigativo puede situarse dentro de un disefio
centrado en la investigacion-accion educativa. Kemmis S. & McTaggart R. (1998), definieron este
enfoque como “una forma de indagacion introspectiva colectiva emprendida por participantes en
situaciones sociales con objeto de mejorar (...) sus practicas sociales o educativas” (Blandez, 2000,
23). El proposito principal de este enfoque no es acumular conocimiento sobre la ensefianza o
comprender la realidad educativa, sino principalmente aportar informacién que oriente la toma de
decisiones y los procesos de cambio para la mejora de la practica educativa (Sandin (2003) p. 161).

Esto se traduce en la transformacion de la practica de ensefianza.

Uno de los pilares que fundamentan de este disefio es que los docentes investigadores

reconocen la existencia de un problema subyacente en su practica y creen que pueden resolverlo a
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través de la observacion, reflexion y divulgacion de sus hallazgos (Salgado, 2007, p.73). Este
enfoque, especialmente aplicado en el ambito educativo, promueve la autoestima profesional al
reconocer que los docentes tienen experiencias valiosas que compartir sobre su entorno de trabajo.
Implica una participacion activa en la cual el aprendizaje no es unidireccional, ya que los docentes
también aprenden de sus colegas (Blandez, 2000, p.24). Ademas, rompe con la sensacion de
aislamiento al permitir a los educadores compartir dificultades, incertidumbres y éxitos, y al
fomentar una actitud de mejora y cambio, se convierte en una fuente de motivacion profesional que
evita la monotonia (Blandez, 2000, p.25),. En ultima instancia, posiciona al docente como un
investigador y contribuyente activo en la construccién del conocimiento pedagogico a través de la

reflexién continua.

Método de investigacion

La Lesson Study, su origen se sitla en Japon y comienza a usarse como un medio efectivo
para ayudar a los profesores, lideres, colegios y universidades a ajustar o modificar sus practicas
donde lograr mejores aprendizajes de los estudiantes es lo mas importante (Dudley, P., 2015, p. 24),
por lo que la reflexién y transformacion de las acciones de ensefianza para ensefiar a aprender,
implementando cambios consientes con argumentos validados desde un rigor cientifico, juegan un
papel primordial. Desde luego, es una practica de desarrollo profesional que proporciona una
perspectiva global, explorando su impacto en la innovacion, la creatividad y el logro en varios
contextos, logrando asi mejorar la ensefianza en el aula, y también significa que el profesor continle
con su desarrollo (Dudley, P., 2015, p. 16). Asimismo, es una metodologia que se enfoca en el
mejoramiento de la practica docente mediante la observacion detallada de las situaciones en el aula
y la colaboracion entre pares académicos y asi desde una perspectiva objetiva proponer posibles

caminos de mejoramiento que contribuye a conocimiento pedagdgico.
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La Lesson Study, alineada con la perspectiva ciclica mencionada previamente, se entrelaza
de manera armoniosa con el enfoque de un disefio de investigacion accion. A través de la reflexivos
y la observacion objetiva de la practica de ensefianza del docente investigador, junto con la
colaboracion de su comunidad cercana (pares académicos), se busca el mejoramiento continuo,
tanto de las practicas de ensefianza del profesor como del aprendizaje de los estudiantes. De este
modo, se contribuye al conocimiento pedagdgico, y se logran comprensiones mas profundas y
efectivas. La lesson Study se convierte, asi, en un proceso ciclico que promueve la mejora constante

en la ensefianza y el aprendizaje.

En este enfoque, el conocimiento practico ocupa un papel central, considerando ademas que
el conocimiento tedrico puede transformarse en aplicaciones practicas y viceversa, a través de su
andlisis y reflexion durante la resolucion de problemas. La Lesson Study se sustenta en un conjunto
de fases que deben ser consideradas durante su implementacion. Estas fases han sido adaptadas en
coherencia con las particularidades del objeto de estudio del presente ejercicio investigativo, y en
acuerdo con algunos lineamientos de la Universidad de La Sabana para asegurar una alineacion

efectiva con la realidad investigada.

La primera fase crucial en este proceso implica la identificacion y definicion de un “foco”
especifico. Segiin Gémez y Gomez (2004), este paso no solo implica la selecta eleccion,
sino que también abarca una cuidadosa consideracion de las estrategias de ensefianza mas
eficaces para abordar dicho foco y mejorar la practica de ensefianza (p. 3). Este foco guiara
el esfuerzo de los docentes, estableciendo una “la conexion entre la practica diaria y las
finalidades a largo plazo de la educacion” (Gomez y Gémez, 2004, p. 2) una relacion que a

menudo tiene a debilitarse.
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La segunda fase, centrado en la cuidadosa planificacion de la clase, adquiere particular
relevancia en el contexto de este ejercicio investigativo, siendo llevado a cabo de forma
individual. En linea con la perspectiva Li y Luo (2017), subraya la importancia de esta
planificacion exhaustiva al afirmar que “cada componente de la leccidn, desde la secuencia
de actividades hasta la eleccion de materiales, esté alineado de manera coherente con el
enfoque deseado” (p. 45). Ademas, sefiala Takahashi (2014) destaca que “la planificacion
en Lesson Study no es un proceso aislado, sino que es un ejercicio de reflexion y ajuste
constante que requiere un didlogo constructivo” (p. 72), destacando asi la naturaleza

reflexiva y adaptable inherente a este paso del proceso.

La tercera fase en este proceso se concentra en la planificacion minuciosa de la investigacion
sobre la leccion. Durante esta fase, como destaca Gomez y Gomez (2004), se produce “la
delineacion de los aspectos especificos que serdn observados y analizados durante la
leccion” (p. 56). Ademas, se establece el marco para la recopilacién de datos y la
observacién en el aula, permitiendo a los docentes recabar pruebas concretas sobre el
impacto de la leccion en el aprendizaje de los estudiantes, en linea con la perspectiva de
Johnson (2018), lo que garantiza una evaluacion exhaustiva e imparcial de la efectividad de
la estrategia pedagdgica empleada. Esta se convierte en el cimiento sobre la cual se
construye la reflexion y el analisis colaborativo posterior, promoviendo un ciclo de mejora

constante en la practica educativa.

La cuarta fase se centra en el ajuste colaborativo de la planificacion de la clase. Donde los
docentes de manera colaborativo se embarcan en un proceso de analisis, mediante un
dialogo abierto y constructivo, los docentes amalgaman sus perspectivas y experiencias para

identificar areas de mejora y refinamiento, como destacan Smith y Johnson (2015), “este
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proceso de ajuste conjunto permite a los educadores refinar y perfeccionar su enfoque
educativo, valiéndose de pruebas concretas derivadas de la practica” (p. 92). Esta
colaboracion activa no solo propicia la adaptacion de estrategias pedagogicas, sino que
también cataliza la modificacién y el realineamiento del enfoque de ensefianza en funcion

de los valiosos conocimientos extraidos de la observacion en el aula.

La quinta etapa invita a ensefiar la leccion, observar y recoger evidencias emerge como un
punto culminante en el proceso iterativo. Durante esta fase, el equipo de educadores se
convierte en observadores comprometidos, participando activamente en la implementacion
de la leccion disefiada y en la meticulosa observacion de las interacciones en el aula (Gomez
y Gdémez (2004), p. 5), se captura una amplia gama de informacién tangible, desde la
participacion individual hasta la comprension colectiva, lo que proporciona una vision
completa de la efectividad de las estrategias implementadas. El proceso de ensefiar, observar
y recopilar evidencias se convierte asi en un proceso integral, donde los docentes asumen

tanto el rol de guias facilitadores como el de investigadores activos.

La sexta fase de describir, analizar y revisar la leccion. En esta etapa, los educadores
colaboradores se reunen para compartir detalladamente sus observaciones y recopilar
evidencias clave sobre la implementacion de la leccion en el aula. Esta colaboracion activa
entre los docentes, como sefiala Gomez y Gomez (2004), permite una vision holistica de la
experiencia en el aula y proporciona una base solida para la identificacion de fortalezas y
areas de mejora (p. 6). Ademas, durante esta fase, el equipo tiene la oportunidad de revisar
y reevaluar las estrategias empleadas en funcién de la retroalimentacion y los datos

recopilados.
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Y en la dltima fase, de reflexion individual y toma de decisiones donde el docente
investigador se toma tiempo para considerar cuidadosamente los resultados de la
investigacion y las discusiones colaborativas. Esta fase, en palabras de Gomez y Gomez
(2004), fomenta una introspeccién profunda y la evaluacion personal de como se ha
abordado la leccion y como se ha impactado el aprendizaje de los estudiantes. A partir de
estas reflexiones, se toman decisiones informadas sobre las modificaciones necesarias en la

planificacion, las estrategias y la ejecucion de la leccion.

FASE 1

Encontrar un
"Foco"

FASE 6 ETA Ib
Describir analizar y
revisar la leccion

FASE 5 FASE 4

Ensear la leccién, Ajuste colaborativo
v recoger las - planeacién de

evidencias clase

Figure 3. Etapas de la Lesson Study

Recolecciéon de informacion

La recoleccién de informacion se enfoca en la en la exploracion detallada de las
perspectivas, experiencias y vivencias de los participantes en un estudio, es un proceso en el cual
el investigador recopila informacién que le permitird entender el fendmeno que estudia y llegar a la
comprension de su significado, sin manipular las variables ni controlar las condiciones en las que

se lleva a cabo la investigacion (Hernandez (2014), por lo que es un proceso interactivo y reflexivo,
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donde los investigadores pueden ajustar y modificar su enfoque y técnicas en funcion de los
hallazgos y perspectivas emergentes de los participantes. Explica Patton (2015) que la calidad de
datos “depende en gran medida de la habilidad del investigador para escuchar, observar y preguntar
en una forma que capte la riqueza y complejidad de las experiencias de las personas y los fenomenos
que estan siendo estudiados” (p. 38) y estos al ser analizados y comprendidos podran contribuir en

la respuesta de la pregunta de investigacion.

La matriz como herramienta gréfica que se utiliza para organizar y sintetizar los datos
recopilados durante la investigacion. Su objetivo es “ordenar, organizar y sistematizar la
informacion relevante para responder a la pregunta de investigacion, alineando los objetivos, las
preguntas de investigacion y los métodos y técnicas de recoleccion y andlisis de datos” (Martinez-
Mesa, Gonzélez, Duquia, & Bonamigo, 2016, p. 114). Dentro del contexto de la Maestria en
Pedagogia de la Universidad de La Sabana se ha elaborado una matriz sistemética en respuesta a
las diversas fases de la Lesson Study. Esta matriz se compone de categorias derivadas tanto de la
teoria como del propio estudio, y su enfoque se centra en las acciones fundamentales de la practica
docente segun la EPC. En el transcurso de esta exposicion se explorara en detalle el significado de
estas categorias y subcategorias como unidades de analisis esenciales para la recopilacion de datos,

permitiendo al lector una comprension méas profunda del proceso.

En el marco de la dinamica que se esta describiendo, resulta relevante destacar la escalera
de retroalimentacion es una herramienta de recoleccion de informacion sobre el progreso y
desempefio. Segun Hattie & Timperley (2007) es una forma de proporcionar retroalimentaciones
especificas que ayudan a avanzar hacia objetivos especificos (p. 88). Este proceso al llevarse a cabo
a traves en una serie de pasos que permiten identificar fortalezas y areas de mejora, ahora bien, en

este ejercicio investigativo esta sera proporcionada por pares académicos, lo que lo convertira en
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un ejercicio colaborativo, muy en linea con la propuesta de la Lesson Study como método de
investigacion. Sin embargo, es importante tener en cuenta que para que esta sea efectiva, debe ser
aplicada de manera rigurosa y sistematica para garantizar la objetividad en la evaluacion y

retroalimentacion.

Siguiendo con este razonamiento, es fundamental resaltar el valor del diario de campo como
una herramienta valiosa para la investigacion, ya que permite llevar un el seguimiento y registro de
lo que sucede en el aula. Segiin Huaman (2016), este es “una fuente que usa el docente investigador
para reconocer los aspectos que se dan dentro de la clase” (p. 121). De esta manera, que puede
ayudar al docente a reflexionar y mejorar su préactica, lo que esta en linea con los objetivos de este
estudio. Sin embargo, se debe tener en cuenta que su uso puede presentar ciertos desafios, como la
subjetividad en la interpretacion de los datos registrados. Por lo tanto, es importante “combinar el
uso del diario de campo con otras herramientas y métodos de evaluacion que permitan obtener una

visién mas completa y objetiva del proceso de ensefianza y aprendizaje” (Lopez, 2020, p. 73)

Por lo anteriormente mencionado, se implementara la observacion participante como técnica
de investigacion en la que él o ella se involucra activamente en la situacion que esta observando,
convirtiéndose en un miembro més del grupo o comunidad estudiada, ya que “que implica la
inmersion del investigador en el contexto social que se esta estudiando, con el fin de obtener una
comprension profunda de las actividades y relaciones sociales de los participantes” como menciona
Spradley (1980). Ahora bien, esta aplicada a la propia practica educativa se refiere a la reflexion
sistematica del docente sobre su propia ensefianza y su impacto en el aprendizaje de los estudiantes.
Segun Schon (1983), esta reflexion se realiza en dos niveles: la reflexion en accion, que es la
reflexion mientras se estd ensefiando, y la reflexion sobre la accidn, que es la reflexion después de

ensefar. La observacion de la propia practica permite a los docentes identificar fortalezas y
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debilidades en su ensefianza, y disefar estrategias para mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

Siendo este un elemento congruente con toda la propuesta metodoldgica de este ejercicio.

Como aspecto clave, la retroalimentacion del asesor es un componente central en cualquier
enfoque investigativo, emerge como un proceso esencial para asegurar la conformidad del trabajo
con los rigurosos estandares académicos. Como sefialan Fidalgo, Sein y Garcia (2019) esta
retroalimentacion no solo facilita la evaluacion del trabajo por parte del investigador, sino que
también permite ajustar de manera estratégica su enfoque para alcanzar los objetivos predefinidos
(p. 153). En consecuencia, el papel del asesor radica en ofrecer comentarios especificos y
constructivos sobre el progreso del proyecto, contribuyendo asi a la optimizacion del contenido, la
estructura y las investigaciones derivadas de los ciclos reflexivos. Esta dimension adquiere una
importancia crucial, ya que la experiencia en el método empleado puede trazar una ruta significativa

hacia el logro de los objetivos propuestos.

En el &mbito de la investigacion, la figura del asesor desempefia un rol fundamental al
brindar orientacion y apoyo esenciales a los investigadores o participantes involucrados en el
proyecto. Dicho respaldo conlleva una serie de responsabilidades sustanciales que conforman el

tejido de este proceso investigativo:

Entre sus funciones destacan la de brindar una perspectiva clara de los principios y
metodologias de la Investigacion, estableciendo pasos fundamentales para la ejecucion de
un proceso. Ademas, trabaja en estrecha colaboracién con los participantes para disefiar
objetivos, identificacion de cuestiones pertinentes y la creacién de un plan de accion, ya
que, segun Parra (2002), si bien los docentes son conocedores de la tarea educativa, los
expertos externos aportan herramientas que ofrecen una perspectiva mas objetiva (p. 123).

También, ofrece una direccion especializada en la recoleccion y analisis de datos, tanto
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cualitativos o cuantitativos, alentando la reflexion critica sobre los descubrimientos y
facilitando su conexion con teoria y practica. Finalmente, desempefia un papel esencial al
impulsar transformaciones en la practica de ensefianza a través de la Investigacion-Accion,
al estimular y guiar las reflexiones de los participantes, con el fin de promover un “dialogo,

de la comprension comun, de la reflexion educativa” (Parra, 2002, p. 123).

En sintesis, el papel del asesor en la Investigacion-Accion conlleva la responsabilidad de
brindar apoyo, orientacion y experiencia a los investigadores o participantes a medida que llevan a

cabo el proceso de investigacion y buscan generar mejoras palpables en su entorno educativo.

Categorias

La categorizacién es un proceso de organizacion, continuo y dindmico segun unas
caracteristicas similares o ejes principales, para Gomes (2003) “La palabra categoria, se refiere en
general a un concepto que abarca elementos 0 aspectos con caracteristicas comunes o que se
relacionan entre si. Esa palabra estd relacionada a la idea de clase o serie” implica agrupar
elementos, ideas y expresiones en torno a un concepto que sea abarcador. Para Romero (2005) “el
procesar y organizar la informacion en tdpicos epistémicos y contextualizados desde un problema
real, se constituyen en componentes reveladores de un buen proceso de categorizacion que asegura

la investigacion” es de esta manera que se garantiza un buen proceso analitico e interpretativo.

Desde el enfoque de la investigacion cualitativa, la categorizacion constituye una parte
fundamental para la organizacion, analisis e interpretacion de datos y es el investigador quien
confiere la clasificacion de los aspectos a considerar, de los cuales se recoge y organiza la
informacién. De esta manera, se predeterminan una serie de categorias y subcategorias, como
menciona Cabrera (2005) unas aprioristicas (pensadas por el profesor investigador con anterioridad

COmMO un proceso intuitivo) o emergentes (surgen desde la indagacion de la informacion que se va
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recolectando) que detonan un aspecto de analisis que especifica elementos de la practica de
ensefianza como objeto de estudio de este ejercicio de investigacion. Por lo tanto, es necesario estar

abierto a ajustar las categorias y subcategorias a medida que se avanza en la investigacion.

En este sentido, resulta imperativo destacar que las categorias aprioristicas adoptadas en
este ejercicio investigativo, las cuales se refieren a las acciones de planeacion, acciones de
implementacion y las acciones de evaluacion de los aprendizajes, fueron seleccionadas con base en
argumentaciones sélidas y coherentes. Estas argumentaciones se derivan de las explicaciones
tedricas y fenomenoldgicas que previamente se discutieron durante las sesiones de asesoria. En
estas instancias, se llevaron a cabo debates constructivos donde se identificaron las razones
fundamentales para considerar estas tres unidades como categorias aprioristicas, un proceso que se
inspird en las reflexiones compartidas y en el dialogo constante con la informacién recopilada y la
literatura relevante, siguiendo la perspectiva metodolégica y teérica adoptada en este estudio.
Conforme al enfoque de la investigacion cualitativa que se abrazo, se evitd adentrarse en enfoques
rigidos y estandarizados, y en lugar de ello, se adaptaron las técnicas de manera activa y reflexiva

para el andlisis y la interpretacion de los datos, tal como argumenta Berger y Luckmann (1966).

Durante el proceso de analisis que permitiera decretar las categorias y sus

correspondientes subcategorias (Anexos

Anexo 1Anexos

Anexo 1), la deconstruccién implicé desmantelar el fendmeno en unidades mas pequefias,
como fragmentos, aspectos o categorias, con el fin de examinar y comprender las multiples
perspectivas y significados que pueden estar presentes (Glaser, & Strauss, 1967). Al descomponer
el fendmeno en partes mas manejables, se pueden explorar en detalle las diferentes dimensiones,

contextos y relaciones que existen. Esto proporciona una base sélida para analizar y dar sentido a
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la complejidad y diversidad de las experiencias humanas y los sistemas sociales que se estan

estudiando.

Una vez que se ha realizado la deconstruccion, la reconstruccion implica volver a construir
el fendbmeno a partir de las unidades descompuestas. Sin embargo, la reconstruccion no implica
simplemente volver a unir las partes, sino que implica una sintesis creativa y reflexiva que integra
las unidades en un todo coherente y comprensible. Durante este proceso, se tienen en cuenta las
interacciones y las relaciones entre las unidades descompuestas, asi como los contextos mas amplios
en los que se encuentran. La deconstruccion y la reconstruccion no son procesos lineales y
secuenciales, sino que son iterativos y recursivos. A medida que se avanza en la investigacion, se
pueden identificar nuevas unidades o relaciones que requieren una deconstruccion adicional, lo que

a su vez puede llevar a una reconstruccion mas profunda y matizada del fenémeno.

A partir de lo anterior, se enuncian las siguientes categorias aprioristicas:

Categorias Subcategorias

Coherencia del curriculo
., ., Pertinencia curricular
Accidn de planeacion
CLIL (Content and Language Integrate
Learning)

Comunicacién instruccional

., . . Comunicacién motivacional

Accidn de implementacion
Elementos de las actividades rectoras
presentes

Accion de evaluacion de los | Retroalimentacion
aprendizajes
Figure 4. Categorias de investigacion

Accidn de planeacion

La planeacion es una accion fundamental en la practica docente que permite anticipar y

programar las actividades y recursos necesarios para asegurar el éxito del proceso de ensefianza-
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aprendizaje, asi como dar respuesta a las necesidades y caracteristicas del alumnado (Gonzalez,
2017, p. 25). Antes se tenia una concepcion tradicional sobre la planeacién, donde se veia
principalmente como una accion de anticipacion sistematica en la que el docente toma decisiones
sobre las acciones a llevar a cabo y organiza estas para lograr los aprendizajes previstos (Davini,
2015, p. 84). Esta vision tradicional implicaba la seleccion y organizacion de todas las actividades
curriculares en funcion de objetivos, recursos humanos, econdmicos y materiales, intereses y
necesidades de la comunidad educativa, tiempo disponible, entre otros factores (Carriazo, Pérez,

Gaviria, 2020).

Sin embargo, la perspectiva sobre la planeacion comenzé a transformarse. Dado que
implica, la planeacién en educacion es un proceso mucho mas complejo e interconectado de lo que
inicialmente creia. Ahora se reconoce que implica la construccion continua, permanente,
estructurada, y organizada de las experiencias de aprendizaje®. Ahora se reconoce que implica
varias fases interconectadas que se adaptan a los objetivos pedagdgicos y al contexto especifico
(Cardenas, 2019). Durante esta etapa, el docente toma decisiones fundamentales sobre qué, como,
con qué recursos y en qué momento llevara a cabo su ensefianza, que, al seleccionar, organizar y
estructurar, en funcion de las necesidades y caracteristicas de los estudiantes y su contexto, segun
explica Cardenas (2019). También, la importancia de plantear preguntas orientadoras para disefiar

una planificacion coherente con mi enfoque didactico y disciplinar (Stone, 1998).

A continuacion, se abordaran en detalle las subcategorias emergentes que surgieron en el
proceso de analisis (Anexos

Anexo 1), ofreciendo una vision mas completa y accesible de la metodologia empleada y en

la cual se enmarcara los resultados obtenidos en este estudio.

13“Incluye tanto a la accién y al efecto de experimentar como a la acumulacion de conocimientos y destrezas que se
adquieren en torno a determinados aspectos, mediante la actuacion sobre los mismos.” (Santillana, 1995, p. 613)
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Ahora bien, dentro de las subcategorias aprioristicas que surgieron en el analisis (Anexos
Anexo 1) abordaremos la denominada como: coherencia del curriculo: Esta perspectiva se
erige como un concepto esencial en educacion, enfocado en la interconexion y congruencia que
debe existir entre los diversos componentes de un curriculum educativo. Entre dichos componentes
se encuentran los objetivos de aprendizaje, las estrategias de ensefianza, la evaluacion y los recursos
educativos empleados. La coherencia curricular demanda una planificacion minuciosa y una
constante revision para garantizar que todos estos elementos trabajen en armonia, orientados a la
consecucion de los objetivos educativos propuestos, tal como lo destaca la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (s. f.). Una implementacién exitosa de
la coherencia curricular puede potenciar la comprension del contenido por parte de los estudiantes,

asi como el desarrollo eficaz de habilidades y competencias.

Ahora bien, esta subcategoria no solo nos brinda una visién integral de la practica de
ensefianza, sino que también permite una reconstruccion del fenémeno estudiado, al desglosarlo en
estas distintas unidades analiticas. Ya que, este tiene la capacidad para proporcionar un marco solido
y estructurado que guia la instruccion de manera cohesiva y estratégica. La interrelacién armonica
permite que el proceso educativo esté alineado con los resultados deseados, generando un ambiente
de aprendizaje méas claro y enfocado. Esta coherencia también favorece la claridad en la
comunicacion entre docentes y estudiantes, asi como en la comunicacion entre diferentes niveles
educativos (Anexos

Anexo 1). Al brindar un mapa claro y organizado, la coherencia curricular maximiza el
potencial de éxito en el aprendizaje y la adquisicion de habilidades, al tiempo que optimiza el tiempo

y los recursos disponibles.
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Como subcategoria aprioristica de analisis, la pertinencia curricular emerge como
un elemento esencial para asegurar que los estudiantes adquieran habilidades
y conocimientos que sean genuinamente relevantes y utiles, tal como muestra el

ejercicio de analisis (Anexos

Anexo 1). En este contexto, cobra un rol crucial el cuerpo docente, quienes desempefian una
funcion clave en la promocién de la pertinencia curricular al disefiar y adaptar planes de estudio
que se ajusten con precision a las necesidades y expectativas de los estudiantes. Sin embargo, este
proceso no puede llevarse a caco de manera aislada. Para alcanzar alto grado de pertinentica, los
docentes deben estableces un vinculo directo con la comunidad local, comprender sus necesidades
y colaborar estrechamente con los actores involucrados, garantizando que los planes de estudio
estén en sintonia con las demandas del mundo real (Organizacién para la Cooperacion vy el

Desarrollo Econdémicos (2016)).

Ademas, trasciende mas alla de la simple inclusion de temas actuales en el plan de estudios;
también abarca la manera en que estos temas son abordados. Esto implica considerar diversas
estrategias pedagogicas y metodologias de ensefianza que no solo mantengan el interés de los
estudiantes, sino que también doten al aprendizaje sea significativo, como menciona Centro
Nacional de Estudios de la Educacion de los Estados Unidos (2018). En ultima instancia, la
busqueda de la pertinencia curricular plantea un desafio que exige una colaboracion estrecha entre
docentes, empleadores y otros actores relevantes. Solo a través de esta puede garantizarse que los
estudiantes sean adecuadamente bien preparados para enfrentar los desafios tanto del presente como

del futuro en un mundo en constante evolucion y cambio.

Y por ultimo, dentro del ejercicio de andlisis (Anexos
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Anexo 1), surge como subcategoria aprioristica, la denominada como CLIL (Content and
Language Integrate Learning), la cual representa una manifestacion relevante. Esta Esta
perspectiva hace referencia a la ensefianza de materias curriculares, como ciencias o historia, en
una lengua extranjera. Esta modalidad permite a los estudiantes no solo adquirir habilidades
linglisticas, sino también desarrollar competencias en la materia. Conforme subraya Lorenzo et al.
(2013), esta metodologia puede contribuir al logro de un nivel competente en un idioma adicional.
El corazdn de CLIL radica en la nocion de que el aprendizaje de un idioma extranjero debe poseer
significado y relevancia para los estudiantes, generando asi una mayor motivacién y compromiso
por parte de estos. Implementar esta perspectiva puede presentar un desafio para los docentes, ya
que exige una planificacion minuciosa y una integracion efectiva entre el lenguaje y el contenido,

segun apunta Pérez Cafado (2012).

Ahora bien, en esencia, la pertinencia curricular asegura que los contenidos impartidos no
solo sean acordes con las necesidades actuales y futuras de los estudiantes, sino que también se
presenten en contextos significativos y aplicables. Al integrar CLIL en la subcategoria de
pertinencia curricular, se amplia la dimension del aprendizaje, al permitir que los estudiantes no
solo se involucren en el contenido disciplinario, sino que también lo hagan a través de un lente
linglistico. Esto no solo enriquece la comprension de los temas, sino que también equipa a los
estudiantes con habilidades practicas que son relevantes para un mundo cada vez mas globalizado.
En definitiva, la conexién entre pertinencia curricular y CLIL resalta la importancia de impartir
conocimiento en contextos significativos y funcionales, donde el aprendizaje de idiomas y el
contenido curricular converjan en una experiencia educativa enriquecedora y verdaderamente

aplicable.
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Accidn de implementacion

La accion de implementacién como categoria de analisis, es entendida como un proceso
fundamental en la ensefianza y aprendizaje, para esta investigacion este constructo hace referencia
a las acciones que desarrolla en profesor en el momento de entregar lo planeado. Estas acciones
pueden ser sincronicas o asincronicas. Durante este proceso, el profesor establece una relacion
reciproca entre él o ella, el estudiante y el conocimiento. Aunque la planeacion previa es importante,
en este espacio es donde las decisiones del profesor pueden variar y afectar el desarrollo del proceso.
Como Lopez (2011) sefiala que es, “una actividad en la que el profesional de la educacion busca
modificar, de forma planificada y deliberada, un comportamiento, una habilidad o una actitud, con
el fin de lograr un desarrollo integral del sujeto y su adaptacion social” (p. 59). Es en ese momento,
se convierte en el piloto de una carrera para lograr comprensiones de los conocimientos que
ayudaran a los estudiantes a construir su propia perspectiva de la realidad, teniendo en cuenta sus
caracteristicas individuales y sus necesidades educativas, tal como menciona Fernandez (2020)
(p.78). Ademas, como destaca Davini (2015), la ensefianza y el aprendizaje son actividades
dindmicas que ocurren en un ambiente concreto y estan influenciados por diversas interacciones.
Por lo tanto, el profesor debe estar dispuesto a intervenir cuando sea necesario, buscar la interaccion
con materiales de apoyo y organizar las propuestas de aprendizaje para crear un ambiente propicio

para el desarrollo de los aprendizajes, tal como sugiere Feldman (2010).

En esta investigacion, se identificaron tres momentos clave en la accién de implementacion:
el inicio, el desarrollo y el cierre, enmarcados en las etapas del proceso de aprendizaje de la EPC:

exploracién, investigacion guiada y sintesis.

Durante la fase de inicio o exploracion en el proceso de ensefianza y aprendizaje, es

fundamental motivar a los estudiantes a través de actividades que estimulen su curiosidad y
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les permitan activar sus dispositivos basicos de aprendizaje. Esto puede lograrse mediante
practicas como el repaso de vocabulario o la realizacion de una actividad de transicion que
refuerce compromisos previos, como sugiere Davini, 2015 (p. 101). La exploracién no solo
busca motivar, sino también desarrollar en los estudiantes habilidades como la
investigacion, el andlisis, la comprension y la toma de decisiones informadas y responsables
sobre los temas que se abordan. Segun el Ministerio de Educacion de Chile (2019), esta fase
implica la realizacion de actividades practicas que permitan a los estudiantes involucrarse
activamente en el proceso de aprendizaje (p. 40). En consecuencia, es importante que esta
fase sea disefiada cuidadosamente para promover el interés y la participacién de los

estudiantes y sentar las bases para un aprendizaje significativo y duradero.

En el desarrollo o la investigacion guiada, el profesor actia como facilitador y guia del
proceso de investigacion, proporcionando recursos y apoyo segun sea necesario para el
desarrollo del tema. La idea es que los estudiantes vayan construyendo su comprension
paulatinamente, de lo simple a lo complejo, para lograr aprendizajes significativos (Davini,
2015, p. 101). Es en este espacio donde las propuestas llevadas por el docente buscan
desarrollar en los estudiantes habilidades para comprender y aplicar conceptos de manera
significativa y transferible a situaciones nuevas y complejas, por lo que “involucra a los
estudiantes en la identificacion de problemas, la formulacién de preguntas, la recopilacion

y analisis de datos, y la presentacion de conclusiones” (McTighe y Wiggins, 2013, p. 121).

Finalmente, en la actividad de cierre o la sintesis, es aquella que se realiza al final de la
sesion de ensefianza como objetivo de consolidar lo que han aprendido, a internalizado y
esta en la posibilidad de transferir, es un momento “importante porque ayuda a los

estudiantes a organizar la informacion y las ideas que han aprendido y a construir una
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comprension mas profunda y significativa” (Wiggins & McTighe, 2005, p. 254). Es
fundamental para que los estudiantes puedan integrar los nuevos conocimientos a su
esquema cognitivo y para que el docente pueda evaluar el nivel de comprension de los
estudiantes, como menciona Marzano et al. (2001) p. 81). Por lo que es importante destacar
que la actividad de cierre no debe ser una simple recapitulacién de lo que se ha visto en la

sesion, sino que debe fomentar la reflexion, la sintesis y la aplicacion de los conocimientos.

Comunicacion en el aula: como subcategoria aprioristica de analisis, resultando del
ejercicio de categorizacion (Anexos

Anexo 1), se aborda como un factor esencial del proceso de ensefianza-aprendizaje, pues
una transmision eficaz de informacion y conocimientos entre docentes y estudiantes resulta crucial
para que estos Ultimos puedan comprender y aplicar los conceptos en situaciones futuras. En este
sentido, se destaca la importancia de que los docentes presenten la informacion de manera clara 'y
concisa, adaptando su estilo de ensefianza para mantener la atencion de los estudiantes. Segun
Rosenshine (2012), los docentes deben asegurarse de que los estudiantes comprendan, retengan y
se usen el conocimiento en diferentes situaciones de su contexto social. Por lo que refuerza la idea
de que los estudiantes deben ir mas alld de una mera aplicacion mecanica del conocimiento. En
consecuencia, su integracion en la préctica educativa no solo impulsa la adquisicion de
conocimiento, sino también el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y la capacidad de

transferir y aplicar el conocimiento de manera reflexiva y adaptativa en su realidad.

Ademas, es esencial que los docentes posean competencias comunicativas efectivas, que
incluyen una presentacion interesante y atractiva, la capacidad de escuchar y atender a las preguntas
y preocupaciones de los estudiantes, y la promocién un didlogo constructivo y un entorno ambiente
de aprendizaje enriquecedor (Gonzalez y Wagenaar (2008), p. X). En esta perspectiva, se subraya

que el desarrollo de habilidades de comunicacion efectiva por parte de los docentes es fundamental
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para optimizar el proceso de aprendizaje de sus estudiantes, facilitando una comprension profunda

y una aplicacion significativa de los contenidos en diferentes contextos.

Comunicacion motivacional: como subcategoria aprioristica de analisis, hace
referencia al conjunto de estrategias y técnicas utilizadas por los docentes para
motivar a los estudiantes a aprender y participar activamente en el proceso
educativo, por lo que el docente “debe utilizar un lenguaje positivo, alentar y
reconocer el esfuerzo de los estudiantes, y fomentar su autoestima y confianza
en su capacidad de aprendizaje” (Martinez-Sierray Pérez-Fuentes, 2018, p.
35). Por lo que, se centra en la creacion de un ambiente positivo y de apoyo,
donde los estudiantes se sientan valorados y seguros para expresar sus
opiniones y participar en discusiones, asi como muestra el ejercicio de analisis
(Anexos

Anexo 1). Los docentes pueden hacer uso de lenguaje y técnicas persuasivas para fomentar
la curiosidad y el interés, como menciona Ryan y Deci, 2020, tales como: uso de preguntas abiertas
para fomentar la reflexién y el pensamiento critico, el uso de historias y ejemplos relevantes para

hacer que los temas sean mas atractivos y accesibles, y la retroalimentacion positiva y constructiva

para fomentar el esfuerzo y el compromiso de los estudiantes, entre otros.

Evaluacion de los aprendizajes

La evaluacion de los aprendizajes se considera un indicador esencial para determinar la
eficacia y el progreso de los procesos de ensefianza, aprendizaje y formacion de los estudiantes
(Cdrdoba, 2006). Esta evaluacion puede proporcionar tanto evidenciar apreciaciones cuantitativas,
que reflejan conformidad con ciertos parametros predefinidos, como valoraciones cualitativas que
enriquecen descriptivamente los procesos observados. En este sentido, la valoracion cualitativa
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implica otorgar significado y relevancia a lo observado, sin estar rigidamente atada a una norma o
patron de referencia previo (Bertoni, 1997 en Cordoba, 2006), por lo que se convierten en aspectos
relevantes en la préctica de ensefianza, como mostro el ejercicio de analisis (Anexos

Anexo 1).

En este sentido, resulta fundamental para determinar la eficacia y progreso de los procesos
de ensefianza y formacidn de los estudiantes, tal como sostiene Cérdoba (2006). Esta herramienta
no solo permite obtener evaluaciones cuantitativas del desarrollo de fendmenos o situaciones, sino
que también facilita valoraciones cualitativas que enriquecen descriptivamente dichos procesos. En
este sentido, como sefiala Bertoni (1997), citado por Cordoba (2006), la evaluacion cumple una
doble funciodn: en primer lugar, sirve como fuente informativa que permite a los docentes valorar
su propio desemperio y reflexionar sobre €l para mejorar los procesos de ensefianza en el aula, v,
en segundo lugar, representa una serie continua de acciones que los docentes llevan a cabo en su

quehacer diario en el aula para explorar el nivel de formacion alcanzado por los estudiantes.

Es relevante destacar que la evaluacion no debe concebirse como un proceso conclusivo o
un momento aislado al término de un proceso, sino como una labor necesaria e integrada en la
practica de ensefianza. Al reconocer durante el proceso de analisis (Anexos

Anexo 1), su papel fundamental en la formacion de los estudiantes, la evaluacion adquiere
un papel central en la practica de ensefianza. A través de un enfoque que va més alla de la simple
calificacion, como lo subraya Cordoba (2006), la evaluacion se erige como un proceso holistico y
dindmico que abarca una gama diversa de aspectos. Este enfoque completo y multifacético no solo
proporciona una vision mas precisa de los logros académicos de los estudiantes, sino que también
desentrafia los matices intrinsecos del proceso de aprendizaje. Asi, la evaluacion se convierte en un
faro orientador para los educadores, permitiéndoles adaptar sus enfoques pedagdgicos de manera
informada y eficaz. En este contexto, la diferenciacion entre la calificacion, que tiende a ser un

resumen simplificado, y la evaluacién en su totalidad, emerge como un componente esencial para
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nutrir la comprension profunda y el progreso constante de los estudiantes a lo largo de su trayectoria

educativa.

Retroalimentacion: como subcategoria de analisis, se considera como un componente
esencial en los procesos educativos, ya que permite a los estudiantes recibir informacion crucial
sobre su desempefio y progreso. Esta interaccion informativa se traduce como una herramienta de
gran relevancia, como sefiala Hattie y Timperley (2007), al destacar que “tiene un efecto positivo y
significativo en el aprendizaje de los estudiantes”. Al ser administrada de manera adecuada, la
retroalimentacion tiene el potencial de no solo elevar el rendimiento académico, sino también de
nutrir la motivacion intrinseca de los estudiantes, por lo que adquiere un valor importante en el
presente ejercicio investigativo, y se contempla en el proceso de anélisis (Anexos

Anexo 1).

Ademas, su impacto trasciende lo puramente cuantitativo. La retroalimentacion efectiva se
convierte en un espejo que refleja las fortalezas y debilidades del estudiante, proporcionandoles una
vision clara de su progreso y su posicion en relacion con los criterios establecidos. Como afiaden
Hattie y Timperley (2007), esta herramienta es instrumental para "mejorar su comprension de los
criterios de evaluacién y para desarrollar su capacidad para evaluar su propio trabajo". En este
sentido, la retroalimentacion se convierte en una guia que dirige a los estudiantes hacia el

autorreflexion y la autoevaluacion, habilidades valiosas que perduran mas alla del aula.

Sin embargo, la eficacia de la retroalimentacion no es un mero resultado garantizado. Su
impacto depende de su calidad y oportunidad. Para que sea genuinamente fructifera, debe ser
oportuna, especifica, clara y constructiva. Solo asi puede tener el poder de nutrir el crecimiento
continuo y la mejora constante. Ademas, la regularidad y consistencia en su entrega a lo largo del
proceso de aprendizaje aseguran que los estudiantes cuenten con una brudjula constante en su
busqueda de excelencia educativa. En conjunto, la retroalimentacion encarna un nucleo esencial en
la practica de ensefianza, ya que impulsa el aprendizaje adaptativo, fomenta el autorreflexion y

cultiva las habilidades de evaluacion critica que son fundamentales para un aprendizaje duradero.
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Ciclos de reflexion

La reflexion es un proceso mental que implica la revision y analisis critico de una
experiencia o situacion, con el fin de obtener un mayor conocimiento y comprension de esta,
entendida por Schén (1983) como una “habilidad para analizar y comprender las complejidades de
la préctica y, por lo tanto, una habilidad importante para el aprendizaje y el cambio” (p. 68). En el
ambito educativo, la reflexion es una herramienta fundamental para el aprendizaje significativo y
la metacognicién, ya que permite a los estudiantes y docentes evaluar sus propias acciones,
comprender las causas y consecuencias de estas, y establecer planes de accion para mejorar en el

futuro.

Los ciclos de reflexion en la Lesson Study son una metodologia de investigacion
colaborativa “en la que los docentes trabajan juntos para mejorar su préactica educativa. Este proceso
implica ciclos de planificacion, ensefianza, observacion y reflexién, que se repiten hasta lograr los
resultados deseados” (Mendoza, 2021, p. 2). En cada ciclo, los profesores analizan, disefian,
implementan y evaltan lecciones con el objetivo de mejorar su ensefianza y el aprendizaje de sus
estudiantes. La reflexién es un aspecto fundamental de los ciclos, ya que permite a los docentes
analizar y comprender las complejidades de su préctica educativa, identificar areas de mejora y

establecer planes de accidn para abordarlas.

Por lo que este apartado tiene como objeto presentar como la docente investigadora utilizo
los ciclos de reflexion, como herramienta para identificar areas de mejora en su practica ensefianza

con nifios y nifias de primera infancia y asi promover el fortalecimiento del pensamiento creativo.
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Ciclo de reflexion 1 — preliminar

Este primer ciclo reflexivo, se enfoco en el desarrollo del DBA (Derechos Basicos de
Aprendizaje) de transicion presentados por el MEN en el 2016, entendidos como un conjunto de
aprendizajes estructurantes que construyen las nifias y los nifios a través de las interacciones que
establecen con el mundo, con los otros y consigo mismos, a través de la interpretacion de iméagenes,
letras, objetos y personajes en distintos tipos de textos, en nifios y nifias los 5 a 6 afios, pertenecientes

al grado de transicion de un jardin infantil bilinglie ubicado en Bogota.

Este ciclo se denominara como “explorando la lectura”, por lo que es una actividad que se
enfoca en el fortalecimiento de sus habilidades de la dimension comunicativa (siendo este el primer
foco en el cual se quiso explorar), y estas entendidas como la capacidad de comunicarse
efectivamente con otras personas, utilizando diferentes formas de comunicacion, como el lenguaje
hablado, la expresion corporal, las expresiones faciales y los gestos, como lo explica Mundy y
Newell (2007), el fortalecimiento de estas en primera infancia, permite a los nifios interactuar con
su entorno y establecer relaciones significativas con los demas. Con el objetivo, de fortalecer sus
habilidades de la dimension comunicativa en nifios de 5 a 6 afios y asi como un aspecto crucial del

desarrollo en primera infancia.

Para llevar a cabo este ejercicio exploratorio como primer acercamiento a la metodologia
de Lesson Study, se adoptdé el formato de planeador (Anexo 2) elaborado y propuesto por la
institucion en la cual se llevo a cabo este ciclo. En consonancia con los planteamientos curriculares,
se definié un indicador de logro focalizado en la creacion de narraciones sencillas a partir de
imagenes. Se enfatiza que este ciclo preliminar la investigadora no disefi6 RPA (Resultados
Previstos de Aprendizaje) que permitieran orientar la estrategia de ensefianza en términos de

contenido, método, propdsito y comunicacion.
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En cuanto a la accidn de planeacion, se disefio una sesion de tres momentos: el inicid, en el
cual se plantearon una serie de actividades para captar la atencién de los nifios y evaluar sus
conocimientos previos sobre el libro que se les presento; en el desarrollo, se incluyé la lectura del
libro y la interaccion con los nifios a través de movimientos y gestos; y el cierre, en el que los nifios
reorganizaron imagenes de la historia para crear una narracion coherente y cada uno represento

graficamente una parte de la historia para presentar a sus compafieros como evaluacion.

Como parte integral de las fases de la Lesson Study, se implementdé una escalera de
retroalimentacion (Anexo ) en la planeacion de las actividades, la cual fue elaborada por un par
academico, enmarcado dentro de una dindmica de trabajo colaborativo. Asimismo, se llev6 a cabo
la grabacion de la actividad. A continuacion, se exponen los aspectos que demostraron ser

relevantes y que fueron considerados para las subsiguientes modificaciones (Anexo ):

Se llevaron a cabo una serie de evaluaciones de las actividades planeadas (Anexo ). Como
parte de los ajustes implementados, se incluyeron precisiones concernientes al grupo y la
edad de los nifios a quienes se dirigia cada actividad. Ademas, se llevé a cabo una evaluacion
minuciosa de la coherencia entre las actividades propuestas y los logros previamente
establecidos, por lo que se cambi6 algunas de propuestas. Y se enriquecio la descripcion de
las actividades propuestas, detallando su estructura y dindmica de manera mas exhaustiva

(Anexo 4).

En la accién de implementacién y evaluacion de los aprendizajes, se puede decir que se
Ilevé a cabo el plan de manera efectiva (Anexo 4), ya que se siguieron las actividades que se habian
planteado. Para la evaluacidn de este ciclo, en acuerdo con el objeto de estudio del presente ejercicio

de investigacion, se puede afirmar que:
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Se destaca que esta actividad se ajusta al fortalecimiento de las habilidades comunicativas,
ya que, por medio del disefio de estas, se busca que los nifios interactden con distintos tipos
de textos, establezcan relaciones e interpretaciones de imagenes, letras, objetos, personajes
y asi, fomentar su capacidad de comunicarse efectivamente con los demas. Y, ademas, es
un espacio que atiende al pilar de la literatura, ya que a través de esta “los estudiantes pueden
aprender a expresarse de manera efectiva y creativa, a entender y respetar las diferentes
perspectivas y a establecer conexiones entre los distintos aspectos de la vida” (Krashen,
2004); por lo que se hace necesario ofrecer a los estudiantes una oportunidad para aprender

sobre el mundo que les rodea a través de las palabras, la imaginacién y la creatividad.

En cuanto a los aspectos por mejorar, se podria fortalecer la evaluacién, no limitandolos
unicamente al final, sino integrandolos de manera continua a lo largo de todo el proceso.
Crear nuevas dindmicas en la que vuelvan mas amena la presentacién de los trabajos de los
nifios a sus compafieros. Y también indagar por medio de preguntas mas sobre los
conocimientos previos de los estudiantes no necesariamente lo relacionado con la lectura

gue se va a presentar.

En el préximo ciclo, se planea continuar explorando las diferentes etapas de la Lesson Study
como una herramienta valiosa para transformar la practica de ensefianza. Esta investigacion se
centra en dicho proceso, “...ya que permite a los maestros colaborar en el disefio y evaluacion de
lecciones efectivas y centradas en el aprendizaje de los estudiantes. Ademas, al involucrar a los
estudiantes se fomenta la responsabilidad y el compromiso de todos los miembros de la comunidad
educativa en la busqueda de la excelencia” (Haussler (2019), s. p.). Para ello, se buscara profundizar
en las diferentes etapas, tales como la planificacion colaborativa, la observacion de la ensefianza, el

analisis de los datos obtenidos y la retroalimentacion para la mejora continua. Asimismo, se
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trabajara en la sistematizacion de la informacion y la elaboracion de planes de accion concretos,

para dar seguimiento a las mejoras identificadas en cada uno de los ciclos.

Ciclo de reflexiéon 2

Este segundo ciclo reflexivo, se enfocd en el desarrollo de los DBA para el grado de
transicion presentados por el MEN en el 2016, el cual tiene como proposito establecer relaciones e
interpretar imagenes, letras, objetos, personajes que encuentra en distintos tipos de textos, y el de
expresar ideas, intereses y emociones a través de sus propias grafias y formas semejantes a las letras
convencionales en formatos con diferentes intenciones comunicativas. En esta ocasion se llevo a
cabo nifios y nifias entre los 4 a los 5 afios pertenecientes al grado de jardin de un jardin infantil

bilingue.

Este ciclo se denomind como “aprendiendo a leer juntos”. En esta ocasion, en la fase 1 de
la Lesson Study, se eligio como foco las “habilidades comunicativas™. Al dirigir la atencion hacia
este punto focal, “los profesores pueden analizar y elevar la calidad tanto de la ensefianza como del
aprendizaje. Esto, a su vez, conlleva a una comprension mas profunda de las necesidades de los
estudiantes y a una mayor capacidad para brindar respaldo a su proceso de aprendizaje”, tal como
lo describe Lewis (2002). De manera similar al ciclo previo, este enfoque se alinea con el interés
investigativo de la docente en el progreso de las habilidades comunicativas de nifios en primera
infancia, encaminando asi la transformacion de su préactica de ensefianza. En este caso, el proposito
es ampliar el vocabulario a través de la lectura y escritura, con el fin de fortalecer su aptitud para

expresarse de manera efectiva.

De igual manera que en el anterior ciclo, este acercamiento a la Lesson Study, se utilizo el

formato de planeador (
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Anexo 6) disefiado y propuesto por la institucion donde se llevo a cabo este ciclo. Siguiendo
los planteamientos curriculares se establecid un logro que buscaba la construccion de palabras
sencillas con base a silabas de las letras m, p, y s. Adicionalmente, dentro de este ciclo, tampoco se
incluyeron RPA relacionados con las diferentes dimensiones de la comprensién (contenido,

método, propdsito y comunicacion).

En una segunda fase, la accion de planeacion se enfocé en el disefié una actividad para el

desarrollo de sus habilidades de lectura y escritura (

Anexo 6). Esta incluyo una serie de rutinas para el inicio del dia y una lluvia de palabras en

la que se asocid el sonido de la letra (m, p, s) con otras palabras, para luego repasar los trazos de las
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letras y formo palabras a través de silabas. Y culmind con la lectura de las palabras formadas y la

asociacion de estas con la letra inicial.

Para esta instancia, durante la tercera fase de la Lesson Study, se establecieron los
instrumentos y técnicas de recopilacién de informacién, incluyendo la grabacion en video, la
captura fotogréfica y la rubrica de retroalimentacion sobre la implementacién. En consecuencia, en
esta etapa no se profundizé en la accion de planeacion y no se evidencio la cuarta fase, centrandose

mas en la ejecucion y evaluacion de la actividad.

En la quinta fase, la implementacién se evidencia que la actividad se desarrolla de acuerdo con la
ruta trazada en la planeacién (Anexo 7). Para la evaluacién de este ciclo, revisando las evidencias
presentadas, por medio de la escalera de retroalimentacion realizada por un par académico (

Anexo 8) y en acuerdo con el objeto de estudio del presente ejercicio de investigacion, se

puede afirmar que:

Se llevaron a cabo una serie de evaluaciones de las evidencias de las actividades realizadas (

Anexo 8). Se destaca las inquietudes y sugerencias, los cuales son fundamento para
emprender transformacion de la practica de ensefianza: acerca de como se asegura la
atencion de todos los nifios, por qué el salén esta distribuido de esa manera, y por qué hay
actividades en las que los nifios estan sentados en el suelo. Como sugerencia, se propone la

necesidad de buscar estrategias para captar la atencién de aquellos nifios que se distraen.

Durante la sexta fase que es la evaluacién de este ciclo, se identificd una fortaleza en una de
las etapas de proceso de aprendizaje propuestas por CLIL, que también forma parte de las apuestas
curriculares de la institucion. Esta consiste en incluir elementos del idioma necesarios para el
aprendizaje (1LAs). De igual manera, el desarrolla una actividad de conocimientos previos por medio
de una estrategia desarrollada por el programa “letras”, método de escritura global de escritura que

parte de la idea de que estos procesos son interdependientes, ya que “se aprenden mejor en su
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conjunto, y que la habilidad para escribir se desarrolla méas rapidamente si el nifio escribe palabras
y frases completas desde el principio” como lo explica Hill (2006). Para desarrollar estas en el
grado correspondiente se disefid una planeacion de manera estructurada en concordancia con las
apuestas meso curriculares de la institucion. Este enfoque busca garantizar los objetivos educativos
y, como menciona Cardenas (2017), “implica una cuidadosa planificacion y disefio de actividades
que se ajusten a las necesidades y caracteristicas especificas de los estudiantes, asi como a los
objetivos generales del plan de estudios”. La coherencia y pertinencia curricular, es decir, “la
relacién logica entre los diferentes elementos de un plan de estudios o curriculum, incluyendo
objetivos, contenidos, metodologias y evaluacion (...) asegura que los estudiantes puedan alcanzar
los objetivos establecidos de manera efectiva y que los contenidos y métodos de ensefianza sean

apropiados y consistentes con esos objetivos” (Ferrero, 2012).

Es importante destacar que se promovio la participacion igualitaria de los nifios y nifias en
las diversas actividades, lo cual es “una preocupacién fundamental en todos los niveles del sistema
educativo. Esto implica crear espacios de aprendizaje seguros, inclusivos y equitativos que
promuevan la participacion igualitaria de nifias y nifios en todas las actividades y en todos los
niveles de educacion” como sefiala UNESCO (2019). Asimismo, se promovio la retroalimentacion
y la evaluacién formativa que permite tanto al estudiante como al profesor “conocer los avances y
dificultades en el proceso de aprendizaje, y asi tomar decisiones para fortalecer el aprendizaje y la

ensefianza” (Lopez & Nuiiez, 2014).

Dentro de los aspectos a considerar para la mejora, se encuentran las estrategias disefiadas
especialmente para los nifios y nifias que enfrentan desafios en el proceso de lectura y escritura.
Esto abarca la implementacion de evaluaciones individualizadas que permiten identificar sus

necesidades particulares. Esta evaluacion personalizada facilita la adaptacion de enfoques y
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recursos especificos que se ajusten a esas necesidades. Esto implica que el docente debe cultivar su
creatividad en la creacidon de materiales de ensefianza que se enfoquen en cada nifio, ademas de
aprender como comunicar a los padres la manera en que esta ensefiando a leer, como mencionan
Flores y Martin (2006) (p. 76). Asimismo, es de suma importancia la adaptacion de materiales que
impulsen tanto la escritura como la lectura. EI objetivo es asegurar un entorno de aprendizaje
inclusivo y personalizado, teniendo en cuenta que el ritmo y el estilo de aprendizaje varian de un

estudiante a otro, tal como lo subraya Gairin (2013).

Ademas, se sugiere explorar tacticas para involucrar a aquellos nifios que tienden a
distraerse facilmente, mejorando su concentracion durante las actividades. Aqui, recursos visuales,
la inclusion de juegos y actividades ludicas, la definicion de metas claras y objetivos tangibles son
algunas de las opciones a considerar. La intencion es lograr una participacion efectiva de todos los
estudiantes, independientemente de sus diferencias en términos de enfoque y nivel de

concentracion.

Y como parte de la ultima fase de este ciclo, se continuard explorando diversos elementos
de la Lesson Study, con la meta de profundizar en la reflexion y transformacion del objeto de estudio
de este ejercicio investigativo. Especificamente, se concentrara en el desarrollo de las habilidades
comunicativas en nifios de primera infancia, que actuara como el foco de los siguientes ciclos. Se
deben utilizar diferentes estrategias para recopilar evidencias que permitan evaluar el proceso de

aprendizaje de diversas maneras.

La retroalimentacion continuard siendo una prioridad para fortalecer el proceso de
ensefianza y aprendizaje. La promocion de una participacion equitativa entre nifios y nifias en una
variedad de actividades se mantendra como un objetivo constante. Adicionalmente, se abordaran

estrategias especificas para aquellos nifios y nifias que enfrentan dificultades en el proceso de
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aprendizaje. En resumen, el préximo ciclo se plantea como una etapa de consolidacion y expansion
de las mejoras y enfoques ya establecidos, con el compromiso de fomentar un ambiente de

aprendizaje inclusivo y efectivo.

Ciclo de reflexiéon 3

Este ciclo reflexivo (Anexo ), fue implementado con un grupo de nifios de edades
comprendidas entre los 4 a los 5 afos, quienes forman parte del grado de jardin. En la fase inicial,
se determindé como foco el fortalecimiento del pensamiento creativo, motivado por el interés de la
docente investigadora, asi como el desarrollo de habilidades comunicativas en segunda lengua.
Estas habilidades estan contempladas en los NCTE, que se centran en la formacion de capacidades
en lectura, escritura, expresion oral y escucha, ademas de fomentar el uso critico y creativo del
lenguaje en diversas situaciones y contextos. Asi mismo, se consideraron los ELPS®, los cuales
establecen los requisitos para que los estudiantes aprendan y desarrollen destrezas en el uso del
inglés como segunda lengua. Estos estandares constituyen la base sobre en la cual se desarrolla el

programa bilingue de la institucion educativa.

De igual manera, se tuvieron en cuenta los DBA (Derechos Basicos de Aprendizaje) para el
grado de transicion presentados por el MEN (Ministerio de Educacion Nacional) en el 2016.
Especificamente, se enfocaron en el desempefio que aborda la comprension y respuesta a preguntas
muy simples sobre datos personales como su nombre, edad y su familia. En consecuencia, se
presentd como una competencia clave la capacidad de construir didlogos simples que demuestren

la habilidad de usar el inglés como segunda lengua en diversas situaciones, interactuando con otros

14 Standards que son los Estandares de Ensefianza de la Asociacion Nacional de Maestros de Inglés (National Council
of Teachers of English, NCTE en inglés)
5 English Language Proficiency Standards del Texas Education Agency (TEA)
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al realizar o responder preguntas relacionadas consigo mismo, situaciones cotidianas o eventos

narrados en libros.

En la segunda fase, para esta oportunidad se formulan resultados previstos de aprendizaje

(RPA) (Tabla. Atehortla, G. (2021)

Anexo 9) que son una herramienta util para definir con precision que se espera que los
estudiantes aprendan, por lo que “ayudan a establecer expectativas claras y coherentes para los
estudiantes, los maestros y los padres, y son esenciales para evaluar el progreso y la efectividad del
sistema educativo” (UNESCO, 2021), siendo estos un nuevo acercamiento propuesto en la
formacion de la maestria. Se diferencian de los logros ya que estos se enfocan en medir el nivel que
han alcanzado los estudiantes en una determinada area o tema especifico, “proporcionan a los
estudiantes una clara comprension de lo que deben saber y ser capaces de hacer” Marzano (2010).
En resumen, los RPA establecen lo que se espera que los estudiantes aprendan, mientras que los
logros miden el grado de aprendizaje alcanzado por los estudiantes. En este sentido, se han
formulado cuatro RPA teniendo en cuenta elementos propios de las dimensiones de la comprension

(Tabla. Atehortda, G. (2021)

Anexo 9).

El primero de ellos, el RPA de conocimiento, se centra en la identificacion y practica del
vocabulario a través de técnicas de identificacion visual o asociacion con movimientos
corporales. El segundo RPA, de proposito, busca desarrollar habilidades comunicativas
mediante la construccion de forma creativa la de presentacién y el uso de frases sencillas

para hablar de rutinas y situaciones cotidianas. El tercer RPA, de método, se enfoca en la
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categorizacion del vocabulario en funcion de su uso en descripciones utilizando verbos y
adjetivos. Finalmente, el cuarto RPA, de comunicacion, tiene como objetivo desarrollar
habilidades para expresarse en una segunda lengua mediante el uso de vocabulario y frases

simples para describir personajes y hacer predicciones al leer una historia.

Ahora, con relacion a las acciones de planeacion, se pensaron desde un enfoque de la EPC
y sus etapas de aprendizaje, distribuidas en seis sesiones (Tabla. Atehortla, G. (2021)

Anexo 9).

Desde la exploracion, se abord6 el vocabulario en segunda lengua (inglés) previamente
conocido y se plantearon diversas estrategias para fomentar la adquisicion de vocabulario
asociado con la presentacion personal, adjetivos y verbos. En el marco de la investigacion
guiada, se disefiaron estrategias de clasificacion, ilustracién, actividades de expresion oral
y ejercicios de lectura. Estas actividades se llevaron a cabo con el propésito de poner en
practica el recién adquirido vocabulario y las estructuras gramaticales, con el fin de
fortalecer sus habilidades en la segunda lengua. Y con relacion a la sintesis, los nifios
realizaran un poster por parte de los nifios donde presentaran informacién relevante sobre
ellos, donde se usen frases sencillas donde se involucren verbos y adjetivos que se han
trabajado en clases, cada nifio lo presentara a sus compafieros y sera evaluada por medio de

una rubrica de autoevaluacion.

A continuacién, en la tercera fase se definid la utilizacion de la rejilla de investigacion

propuesta por Maturara 'y Moreno (2011) (Tabla. Atehortua, G. (2021)

Anexo 9). Esta herramienta organizO de manera sistematica las diversas acciones

constitutivas que conforman el objeto de estudio del presente ejercicio: la accion de planeacion,
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implementacién y evaluacion de los aprendizajes. Ademas, se incorpord la escalera de
retroalimentacion en la planeacion que fue llevada a cabo por un par académico, y se eligieron

videos y fotografias como técnicas para recolectar informacion durante la implementacion.

En la fase cuatro, denominada ajuste colaborativo, se introdujo la escalera de retroalimentacion
(Tabla. Atehortua, G. (2021)

Anexo 9) por parte de un par académico. Esta herramienta se aplicé a la planeacién
inicialmente propuesta. Los datos recopilados en esta etapa abarcan los aspectos mas significativos
relacionados con el objeto de estudio de esta investigacion. Estos datos fueron analizados en un
enfoque que abarca tanto una vision panordmica como una revision detallada a través de la

secuencia didactica.

Desde una vista global se sugirid revisar la redaccion de la competencia y los RPA para
hacerla mas sencilla y comprensible, revisar la correspondencia de la competencia frente al
didlogo y lo propuesto frente al método de categorizacion, ya que los desempefios no reflejan
claramente el alcance de los dialogos, y pueden ser poco pertinentes para la edad de los
nifos.

Ahora siguiendo la secuencia didactica presentada como etapas de aprendizajes desde la
EPC, a continuacion, se detallan aquellas que resultaron ser relevantes para realizar ajustes
a la planeacion: durante la etapa de exploracion, se propuso una actividad destinada a
diferenciar entre los tipos de palabras. En la etapa de investigacion guiada, surgieron
inquietudes acerca de la ausencia de espacios donde los nifios puedan presentarse, ademas
de cuestionamientos sobre la pertinencia de algunas actividades debido a la densidad de

vocabulario, lo que podria complicar la comprension. Y en la etapa de sintesis, se recomendo
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que la competencia sea plantee desde el concepto estructurante de comunicacion y

especificar el vocabulario en la meta de conocimiento.

Durante la quinta fase, la implementacion y la recogida de informacion. Se llevd a cabo la
aplicacion de la escalera de retroalimentacion (Anexo 11) a las evidencias recolectadas. A

continuacidn, se presentan los aspectos mas significativos que emergieron a raiz de este proceso:

Como aspectos por mejorar se ha identificado la necesidad de aumentar la atencion de los
nifios durante las actividades, ya que algunos tienen dificultades para mantenerla. Ademas,
es necesario aumentar el nimero de actividades en grupo, ya que en algunas ocasiones se
presentaron dificultades en la organizacién y participacion equitativa e igualitaria de todos
los miembros del grupo. Para fomentar el didlogo en segunda lengua, es importante abrir
mas espacios para ello. Por ultimo, es recomendable continuar con las actividades de
comprensidn lectora, ya que se ha observado dificultad en este aspecto por parte de algunos
nifios. Es necesario, hacer mas explicito desde la planeacion la tipologia de la evaluacién

gue se van a usar, y asi ser mas consientes la toma de decisiones frente a las mejoras.

Durante la sexta fase, en la evaluacion de este ciclo, en acuerdo con el objeto de estudio del

presente ejercicio de investigacion, se resalta los siguientes aspectos:

En linea con el foco establecido para este ciclo, se busca fortalecer el pensamiento creativo
y el desarrollo de habilidades comunicativas en una segunda lengua en nifios de 4 y 5 afos,
todo ello en coherencia con el seguimiento del curriculo, que incluye estandares, DBA y los
propios estatutos de la institucion. Para lograrlo, se establecen Resultados Previstos de
Aprendizaje (RPA) que definen con precision lo que se espera que los estudiantes aprendan.
Estos RPA son esenciales para evaluar el progreso y la efectividad del proceso de ensefianza

y aprendizaje. Los enfoques de ensefianza se centran en el conocimiento del vocabulario
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mediante técnicas visuales y asociativas, el desarrollo de habilidades comunicativas a través
de la construccién de presentaciones y el uso de frases sencillas para describir rutinas y
situaciones cotidianas, la categorizacion del vocabulario segun su uso en descripciones
utilizando verbos y adjetivos, y el fomento de la expresion en una segunda lengua utilizando
vocabulario y frases simples para describir personajes y hacer predicciones al leer una

historia.

Por otro lado, es esencial llevar a cabo necesario una evaluacion formativa que permita
identificar fortalezas y debilidades del proceso educativo y realizar ajustes necesarios en el
camino. Es importante considerar la retroalimentacion de los estudiantes y de los padres de
familia, asi como el seguimiento de los RPA y los logros alcanzados por los estudiantes.
Con una evaluacion rigurosa y un analisis cuidadoso, es posible determinar si se han
cumplido los objetivos establecidos y si el proceso educativo ha sido efectivo. Desde la
perspectiva de la investigacion, se pueden realizar diversas evaluaciones y andlisis en
relacién con este proceso de fortalecimiento del pensamiento creativo y desarrollo de
habilidades comunicativas en segunda lengua con nifios de 4 a 5 afios en un jardin infantil

bilingue.

Para la séptima fase, donde se abre espacio a la reflexion y la proyeccién de los siguientes
ciclos, seguir realizando acercamientos mas profundos de las diferentes fases de la Lesson Study.
Ademas, también es posible que surjan nuevas herramientas y técnicas para la reflexion. También,
se puede esperar que se desarrollen otros elementos del desarrollo del pensamiento creativo donde
se espera realizar acercamientos a los diversos factores. Se espera que los ciclos de reflexion futuros
sean mas avanzados Yy sofisticados, y que se siga explorando nuevas formas de aprovechar el poder

de la reflexion para el crecimiento personal y profesional. Con relacion a los siguientes ciclos de
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reflexion a partir del pensamiento creativo, podrian estar enfocadas en el desarrollo de nuevas
habilidades y competencias en los nifios, como por ejemplo la capacidad de resolver problemas,
pensar creativa. Ademas, se podrian seguir utilizando técnicas y metodologias que fomenten la
participacion activa y la creatividad en los estudiantes, como por ejemplo juegos, actividades en
grupo y proyectos colaborativos. Asimismo, se podria seguir trabajando en la mejora de las
habilidades comunicativas en segunda lengua, tomando en cuenta los NCTE Standards y los ELPS.
Para ello, se podrian utilizar diferentes estrategias de ensefianza, como la exposicion a situaciones
cotidianas en inglés, la practica constante de dialogos y conversaciones, la lectura y escritura de

textos en inglés, entre otras.

con respecto a la evaluacién de los aprendizajes, para el préximo ciclo se redactaran de
manera mas clara, teniendo como premisa que los medios para recabar los datos de aprendizaje
tengan una clara participacion de los nifios, con un monitoreo constante por parte de la profesora.
Asi, se hace evidente la necesidad de explicitar la tipologia de evaluacion que se va a usar para
recabar datos que permitan entender tanto a la profesora como a los estudiantes el alcance de los

resultados previstos de aprendizaje

Ciclo de reflexiéon 4

Este ciclo reflexivo (Anexo 11) se ha implementado con un grupo de nifios entre los 7 a los
8 afos, pertenecientes al tercer grado. En la primera fase se determiné como foco el fortalecimiento
del pensamiento creativo. Para este propésito se partio del estandar de competencias basicas en
Ciencias Sociales que se refiere a la identificacion y descripcion de algunas caracteristicas
socioculturales de comunidades a las que pertenezco y de otras diferentes a la mia, como se plantea

en el documento del MEN (2006). Se hizo hincapié en las areas rurales y urbanas.
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Este ciclo se denominod “explorando las ciencias sociales”, tiene como objeto fomentar el
pensamiento creativo, pretende aplicar las etapas de proceso creativo ampliamente reconocidas por
Osborn (1953) y Wallas (1926) a saber: el cuestionamiento, el acopio de datos, la incubacion, la
iluminacién, la elaboracion (ejecucion y / o verificacion) y la comunicacién y / o publicacion. Se
enfocara a la primera etapa antes planteada, el cuestionamiento, con el objetivo de fortalecer la
construccidn y respuesta de diversos cuestionamientos en relacion con las caracteristicas y su rol
como ciudadano en areas rurales, urbanas, en la sociedad y cultura donde vive; con nifios de tercer

grado.

En la segunda fase, conocida como planeacion de clase (Anexo 11) se presentaron los
siguientes RPAs: para los aprendizajes de conocimiento se buscé que los estudiantes reconocieran
el lugar donde vive, ya sea un area rural o urbana, como un espacio compartido. En relacion al
proposito se pretendié que ellos comprendieran las similitudes y diferencias entre la vida en area
rural y urbana. En cuanto al método se espera que ellos realicen descripciones sobre las actividades
econdmicas y sociales que tienen lugar en cada contexto. Por ultimo, en términos de comunicacion,
se buscd que ellos construyeran recursos visuales que se muestren las caracteristicas propias de

cada tipo de area.

Con miras al cumplimiento de los anteriores RPAs formulados se pensaron dos sesiones

siguiendo las etapas del proceso de aprendizaje planteados por la EPC (Anexo 11).

En la primera sesion: en relacidn con la exploracion, se abri6 un espacio para indagacion de
los conocimientos previos de los estudiantes por medio de una rutina de pensamiento, y se
presentacion del vocabulario necesario para el desarrollo de las clases (un elemento

propuesto por CLIC). Para la investigacion guiada se propuso un ejercicio de comprension
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lectora. Y para la sintesis se propuso realizar un escrito (carta) para expresar los

conocimientos adquiridos en el proceso.

En la segunda sesion: como exploracion se propuso un espacio de repaso del vocabulario, y
la clasificacion de este. Para la investigacion guiada se planted un ejercicio de lectura en
grupo donde se identificaron las ideas relacionadas con definicidn, semejanzas y diferencias
entre las diferentes areas, y un juego para medir los conocimientos. Y para la sintesis se
penso que se presentaran un recurso visual (cartelera), para compartir con sus comparieros
sobre las rutinas del diario, que tiene las personas en relacion con el lugar donde vive una

persona.

En la tercera fase se definié como la recoleccién de informacion, la matriz de investigacion
(Anexo 11), la escalera de retroalimentacion (Anexo 12 y Anexo 13) y la observacién participante
por medio de registro fotografico, video grafico de las actividades, las respuestas y apuntes de los

nifios (Anexo 14).

En la cuarta fase como parte del trabajo colaborativo, se implementd la escalera de

retroalimentacion (Anexo 12) a la planeacion de la leccion, donde se destaca:

Que se sugiero revisar los RPAs para que sean mas abarcadores y pase como actividades.
Al implementar las actividades de exploracion de conocimientos previos, es relevante
considerar lo trabajado en grados anteriores. Asimismo, invertir el orden de las actividades
en la etapa de investigacion guiada de las dos sesiones podria contribuir a una mejor
comprension de los conceptos. Ademas, para facilitar la redaccion, seria Gtil proporcionar
un modelo de carta en el cual los nifios puedan basarse, lo que permitird un apoyo mas

efectivo en el proceso.
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Durante la quinta fase en la accion de implementacion y evaluacion de los aprendizajes, se
puede afirmar que el plan se ejecutd de manera efectiva, siguiendo las etapas previamente
establecidas. Ademas, se realizaron ajustes necesarios durante el proceso, como se menciono en las
sesiones de reflexion, con el propdsito de asegurar el aprendizaje de los estudiantes. Asimismo, es
relevante sefialar que debido a administrativas (Anexo 13), no se llevaron a cabo dos de las
actividades programadas para la primera sesion. En esta fase se implementd la retroalimentacion

basada en las evidencias que surgieron, y es fundamental destacar los siguiente:

Es esencial implementar estrategias que permitan una exploracion mas profunda del
reconocimiento y comprension de los estudiantes respecto a los conceptos desarrollados. De
manera similar, es recomendable buscar diversas formas en las cuales los estudiantes puedan
expresar sus comprensiones, ya que se reconoce que “el lenguaje puede limitar la fluidez en
la expresion escrita” (Anexo 13) especialmente cuando esta se realiza en una segunda

lengua.

Durante la sexta fase denominada como “describir, analizar y revisar la leccion” y en

consonancia con el objeto de estudio del presente ejercicio de investigacion, se puede afirmar que:

En cuanto a las acciones de planeacion, se puede evidenciar que se ha trabajado en linea con
el estandar propuesto por las ciencias sociales y se ha considerado la competencia
correspondiente a la edad de los nifios y nifias. Ademas, se han incorporado elementos de
CLIL como parte del modelo educativo planteado por la institucion, al mostrar el
vocabulario necesario para la comprension de la tematica, se realizan rutinas de pensamiento
que contribuyan a organizar sus pensamientos y poderlos expresar de diversas maneras, muy
en linea con la EPC; de igual manera, como fortalecimiento del pensamiento creativo se

trabajo la primera etapa donde se recopilo una serie de informacion y explorar ideas para
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dar paso a la segunda etapa, al observar las evidencias se observo que las actividades
propusieron elementos de la segunda y tercera etapa donde en su creacion de la carta
(actividad de sintesis), se incubaron ideas que se debian transmitir de manera escrita. Es
relevante destacar los valiosos aportes proporcionados por el par académico que al organizar
las actividades permitio que se hilaran mejor la construccion de saberes. Sin embargo,
dentro de los aspectos por mejorar, se destaca la necesidad de revisar los RPAs para evitar
gue puedan ser interpretados como actividades; mejorar la redaccion y la organizacién de
las propuestas (Anexo 11) para utilizar términos mas precisos y en concordancia con el

tema.

Durante la accién de implementacion de este ciclo, se puede observar en las evidencias
(Anexo 13), donde las instrucciones se presentaron de tres maneras diferentes: una primera
donde se da la informacién y los pasos, en una segunda ocasién se vuelve a presentar los
pasos dandose ejemplos, y en la Gltima se le da la oportunidad de que sean los nifios que
con sus propias palabras la expresen (Anexo 13); y se hizo un seguimiento constante a los
estudiantes para verificar su comprension, especialmente porque las actividades se
realizaron en segunda lengua (inglés). Ademas, se proporciond retroalimentacién positiva a
los nifios cuando se realizaban preguntas y se presentan actividades escritas, lo que
contribuyd a su proceso de aprendizaje en linea con los RPAs planteados. No obstante, se
identificaron aspectos a mejorar, como la necesidad de medir los tiempos de las actividades
para ajustarse al plan establecido y la formulacion de preguntas que estimulen a los
estudiantes a profundizar en su aprendizaje, en lugar de responder simplemente con un "si"

o un "no".
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Durante el proceso de observacion se pudo apreciar que Se proporciona una
retroalimentacion constante a los estudiantes, lo que resulta muy motivador para ellos. Se
verifica el cumplimiento de las actividades en sus cuadernos o guias, lo que permite a los
docentes tener una idea general del progreso de cada uno de los nifios. No obstante, se
sugiere la implementacién de otras tipologias de evaluacién, para contar con una mayor
variedad de recursos que permitan determinar de manera mas precisa el proceso de
aprendizaje de cada uno de ellos. De esta forma, se podrian identificar mejor las fortalezas

y debilidades de cada estudiante y ajustar las estrategias de ensefianza en consecuencia.

En el desarrollo de este ciclo, se comprende la importancia de la reflexidn sobre su quehacer
pedagogico, en cada una de las acciones constitutivas (la planeacion, implementacion y evaluacion

de los aprendizajes) de manera ciclica en cara con los aspectos por mejorar.

En primer lugar, se realizaron algunas herramientas del programa CLIL como la
presentacion del vocabulario es necesario seguir proponiendo otras propuestas por el
modelo. De igual manera, para siguientes ciclos se hace necesario seguir con las siguientes
etapas para seguir encaminando del proceso creativo por medio de técnica consiste en
generar la mayor cantidad de ideas posibles en un corto periodo de tiempo, asociacion libre
donde se propone una palabra o imagen y pedir a los estudiantes que asocien libremente

otras palabras o imagenes relacionadas con ella, entre otros.

En segundo lugar, se considera que es relevante continuar trabajando en el nivel
instruccional para que las instrucciones estén estructuradas de manera que guien a los nifios
en la realizacion de sus actividades. Estas instrucciones deben proporcionar una base sélida
de conocimiento y comprension sobre el tema o la tarea en cuestion, lo que les permitira

aplicar dicho conocimiento al seguir las indicaciones. Ademas, las instrucciones deben ser
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claras, especificas y faciles de seguir, que, aungque se evidencian en el desarrollo de las
actividades, son susceptibles de mejora. Se propone para los siguientes ciclos avanzar en las

otras fases de proceso creativo.

Por ultimo, es fundamental diversificar las formas de evaluacion en lugar de depender
exclusivamente de un tipo de evaluacién. Asimismo, es esencial establecer criterios de
evaluacion claros para que los estudiantes tengan una comprension precisa de lo que se
espera de ellos en el proceso de evaluacion. Ademas, involucrar a los estudiantes en las
estrategias de evaluacion es crucial, ya que esto forma parte integral del proceso de
aprendizaje continuo tanto para el docente como para el instructor, con el objetivo de

mejorar su practica y su impacto en el aprendizaje de los estudiantes.

Hallazgos, anélisis e interpretacion de los datos

En esta seccidn, se exponen los hallazgos derivados del anélisis de datos recopilados durante
este ejercicio investigativo sobre la transformacion de la préctica de ensefianza mediante el fomento
de habilidades de pensamiento creativo. En esta etapa, también expondremos las unidades de
analisis, que han sido definidas como categorias y subcategorias tanto aprioristicas y emergentes.
Los datos fueron obtenidos mediante diversos métodos de recoleccion de datos, con el proposito de
permitir una reflexion profunda por parte de la docente investigadora y de guiar futuros ciclos.
Durante este proceso, se exploraron diversos elementos de la Lesson Study y se realizaron

acercamientos conceptuales relacionadas con el desarrollo del pensamiento creativo.

En consecuencia, se proporciond una vision detallada de los cambios evidenciados en la
practica de ensefianza como resultado de los ciclos de reflexion. Estos hallazgos se organizaron de

acuerdo con las categorias previamente definidas (tanto aprioristicas como emergentes), rastreando
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los cambios a lo largo del tiempo y ofreciendo explicaciones de las posibles razones detras de estos
cambios. Ademas, se presentaron una discusion de los hallazgos desde la perspectiva de las
categorias emergentes y en relacion con los referentes tedricos y practicos pertinentes (Anexo 15).
En particular, abordaremos el analisis desde cada una de las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza, incluyendo la planificacion, implementacion y evaluacion de los aprendizajes de los

estudiantes.

Categoria aprioristica: accion de planeacion

La accidn de planeacion como categoria de analisis, entendida como al disefio de un plan de
trabajo para guiar la ensefianza y el aprendizaje en el aula. Es un proceso que involucra la seleccion
y organizacion de los contenidos, la determinacion de los objetivos de aprendizaje, la eleccion de
las estrategias y recursos didacticos y la evaluacion de los resultados, como afirma Garcia y Rivas
(2017) “es un proceso que permite al docente prepararse adecuadamente para su labor en el aula, lo
que se traduce en una mejora de la calidad de la ensefianza y el aprendizaje”. Y que desde diversos
acercamientos a la Lesson Study que se realizaron en los diversos ciclos de reflexion, los cuales
aport6 a los cambios de la practica de ensefianza de la docente investigadora, a continuacién, se

presentan las categorias emergentes las cuales surgieron como parte del ejercicio reflexivo.

Subcategoria aprioristica: pertinencia curricular

A través de los ciclos de reflexion, se ha resaltado la importancia de la pertinencia curricular
como subcategoria de analisis como un elemento fundamental en la accion de la planeacion. Esta
relevancia reside en la necesidad de asegurar la comprensién efectiva de los estudiantes. Un
adecuado descenso curricular no solo es esencial, si ho también puede contribuir a una mejora en
la eficacia y eficiencia de la ensefianza. Esto se logra al permitir que los educadores se enfoquen en

los objetivos de aprendizaje mas importantes y proporcionen una guia clara para la seleccion de los
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contenidos, las estrategias de ensefianza y evaluacion de los aprendizajes. Proporcionar “una guia
clara y coherente para el aprendizaje de los estudiantes, los educadores pueden ayudar a los
estudiantes a alcanzar niveles mas altos de comprension y éxito académico” (Jensen, 2013, p. 125).
Se hace maés evidente que, todas las acciones constitutivas de la practica de ensefianza objeto de

estudio de este ejercicio se engranan en este elemento antes expuesto.

Subcategoria aprioristica: coherencia curricular

De igual manera, a lo largo de este proceso se evidencio como tanto la pertinencia como la
coherencia curricular como subcategorias de analisis, pueden influir en el desarrollo del
pensamiento creativo de los estudiantes. Esto, a su vez, puede motivarlos a desarrollar habilidades
y competencias creativas a medida que avanza el proceso de aprendizaje. Sin embargo, en contraste,
la carencia de congruencia curricular puede provocar confusion y frustracion en los estudiantes. Tal
como lo expone Bresciani Ludvik (2010), al afirmar que, en esta situacion, los estudiantes pueden
sentir que las experiencias educativas no estan claramente conectadas alineadas con los objetivos
de aprendizaje del programa, lo que resulta en desconcierto y desaliento. Esta falta de alineacion
limita el desarrollo del pensamiento creativo, ya que, si no existe una conexion entre los objetivos
de aprendizaje y las actividades de ensefianza, habra menos oportunidades para que los estudiantes
exploren y desarrollen nuevas ideas y enfoques creativos. En consecuencia, su motivacién y
compromiso puede disminuir. Como resultado, es menos probable que se sientan comodos
asumiendo riesgos creativos y explorando ideas no convencionales, lo que a su vez afecta su

capacidad para adquirir y aplicar el conocimiento y las habilidades esperadas.

Ahora bien, en linea con lo previamente expuesto, y el analisis de los diversos hallazgos en
los diferentes ciclos (Anexo 15), aparece una subcategoria emergente conocida como DBAS

(Derechos Basicos de Aprendizaje) y los RPAs (Resultados Previstos de Aprendizaje), como
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elementos fundamentales en la accion de planeacion. Por un lado, los DBAS son los derechos que
tienen los estudiantes a recibir una educacion de calidad y a tener acceso a ciertos elementos basicos
de la educacion, como una ensefianza efectiva, una evaluacion justa y equitativa y una educacion
que respete sus derechos humanos y su diversidad cultural; “estos derechos incluyen, entre otros,
el derecho a una ensefianza efectiva, el derecho a una evaluacion justa y equitativa, y el derecho a
una educacion que respete su identidad y su cultura” (UNESCO (2017) p. 9). Los RPAs, por su
parte, son las habilidades, conocimientos y competencias que se espera que los estudiantes
adquieran al completar un programa de estudios especifico, y ademas “sean capaces de demostrar
al final de una unidad de aprendizaje, un curso, un programa o un ciclo de estudios” (UNESCO
(2016) p. 8). Ambos elementos son importantes para asegurar que el plan de estudios sea coherente
y pertinente, ya que garantizan que los estudiantes tengan acceso a una educacion de calidad y que

se les brinden las herramientas necesarias para alcanzar los objetivos de aprendizaje establecidos.

Ahora bien, estas subcategorias emergentes de analisis adquieren una relevancia ain mayor
en el desarrollo del pensamiento creativo, ya que estan intrinsecamente relacionadas. Una educacion
que fomente la creatividad y el pensamiento innovador tiene el potencial de dotar los estudiantes
con habilidades y competencias que les abordar desafios de manera novedosa y eficaz. Esta
perspectiva se refleja en los enunciados de DBAs y RPAs, ya que una educacion orientada hacia la
promocion de habilidades creativas se traduce en la capacidad de los estudiantes para resolver

problemas de manera original y efectiva.

Subcategoria emergente: estrategias de aprendizaje

Ademas, en este analisis (Anexo 15), y de manera implicita relacionado con todo lo
previamente expuesto, emerge una Ultima subcategoria de analisis: las estrategias de aprendizaje.

Estas estrategias representan acciones deliberadas tomadas para facilitar un aprendizaje efectivo,
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como lo explica Oxford (1990). Las estrategias de aprendizaje implican procesos cognitivos y
metacognitivos que los estudiantes utilizan de manera mas efectiva. Asi mismo, Pintrich & DeGroot
(1990) los define como “procesos cognitivos y comportamentales que los estudiantes usan para
iniciar, adquirir, organizar, elaborar o recordar informacion”. Por lo tanto, es esencial que la
planificacion contemple la inclusion de estrategias de aprendizaje que fomenten la creatividad y la
capacidad de resolucidn de problemas en los estudiantes, con el objetivo de desarrollar habilidades
como la reflexién critica, la comunicacién efectiva y el pensamiento creativo, entre otras (Brown,

Roediger y McDaniel (2014) p. 348).

En este sentido, las estrategias de aprendizaje estan relacionadas con las etapas del
pensamiento creativo, ya que pueden ayudar a los estudiantes a fortalecer habilidades en cada una
de ellas, como lo expone (Kuo et al. (2017) p. 201), permitiendo tomar un enfoque méas activo y
reflexivo hacia su aprendizaje y desarrollar su capacidad para analizar, sintetizar y evaluar
informacion de manera critica. De igual manera, estan relacionadas con las etapas del pensamiento
creativo, ya que pueden ayudar a los estudiantes a fortalecer habilidades en cada una de ellas. Por
ejemplo, en la indagacion, las estrategias como la toma de notas, el resumen y la sintesis de
informacidn pueden ser de gran ayuda para recopilar y organizar datos. Durante la incubacion, la
meditacion y la relajacion pueden permitir a los estudiantes despejar sus mentes para una mejor
reorganizacion de la informacion. En la iluminacion, el uso de pensamiento lateral y divergente
puede ayudar a los estudiantes a generar nuevas ideas y soluciones creativas. Por Gltimo, en la
verificacion, la autoevaluacion y la retroalimentacion pueden permitir a los estudiantes evaluar

criticamente sus soluciones y mejorarlas.

En un contexto mas amplio, estas tres subcategorias emergentes —DBAs, RPAs y

estrategias de aprendizaje— estan intrinsecamente interconectadas, tejiendo un entramado esencial
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para nutrir el desarrollo del pensamiento creativo y el aprendizaje eficiente en los estudiantes. De
manera conjunta, establecen los pilares fundamentales que sustentan tanto la accion de planeacion
como el empoderamiento de los estudiantes en su proceso educativo. A lo largo de diversos
enfoques de Lesson Study aplicados en los ciclos de reflexion, se ha vislumbrado con claridad como
emergen estas categorias cruciales, las cuales han ejercido un impacto transformador en la practica
docente de la investigadora, enriqueciendo y fortaleciendo la experiencia de ensefianza y

aprendizaje bajo la perspectiva del pensamiento creativo.

Categoria: acciones de implementacion

La accién de implementacién como categoria de analisis se refiere al proceso mediante el
cual se lleva a cabo el desarrollo de estrategias, metodologias y recursos planeados para el aula. En
otras palabras, es el momento en que se pone en practica todo lo que se ha planeado y disefiado
previamente en la anterior accion, “el éxito de cualquier programa educativo no se determina por
su disefio y planificacion, sino por su implementacion y ejecucion efectivas” (Stufflebeam (1971)).
Implica la ejecucion de una serie de actividades y decisiones que el docente debe tomar para llevar

a cabo la planeacién.

Analizar las implicaciones de los hallazgos (Anexo 15) y su relevancia con respecto al
objeto de estudio y al fomento del pensamiento creativo, en el marco de esta categoria de analisis,
se deriva del examen de los variados enfoques de la Lesson Study implementados en los distintos
ciclos de reflexion. Estos enfoques jugaron un papel fundamental las transformaciones a lo largo
de este ejercicio de la préctica de ensefianza de la docente investigadora. A continuacion, se

presentan los principales hallazgos a la luz de esta categoria:
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Subcategoria emergente: Personalizacion

Se destaca como subcategoria emergente denominada como: personalizacion. Esta se
entiende como la adaptacion de la ensefianza a las necesidades y caracteristicas individuales de cada
estudiante, segun la iniciativa de EDUCAUSE Learning Initiative (2017)) “es un proceso continuo
que involucra la adaptacion de los métodos de ensefianza y el contenido a las necesidades y
preferencias de los estudiantes, con el objetivo de mejorar el aprendizaje y el rendimiento”. Esta
estrategia busca que el proceso educativo se ajuste a los ritmos de aprendizaje, intereses y
habilidades de cada estudiante, de manera que se facilite su aprendizaje y se maximice su potencial.
Por lo que, implica un enfoque centrado en el estudiante, donde se reconoce gque cada uno tiene un

conjunto Unico de fortalezas y desafios que deben ser abordados de manera individualizada.

En este sentido, la personalizacién guarda una estrecha vinculacion con la préactica de
ensefianza y el desarrollo del pensamiento creativo, ya que permite adaptar la ensefianza y el
contenido a las necesidades y preferencias de cada estudiante, lo que facilita su aprendizaje y
maximiza su potencial. Al considerar las diferencias individuales en la forma en que los estudiantes
aprenden y procesan la informacidn, se puede crear un ambiente de aprendizaje mas inclusivo y
efectivo, lo que a su vez puede fomentar la creatividad y la innovacion, por lo que la personalizacion
“se considera una préactica efectiva para fomentar la creatividad, ya que permite que los estudiantes
sean mas autdnomos en su aprendizaje, desarrollen un mayor sentido de responsabilidad y toma de
decisiones, y experimenten con sus propios intereses y fortalezas” (Wiley, 2017, p. 13). Al
personalizar la educacion los estudiantes pueden sentirse mas motivados y comprometidos con su
aprendizaje, lo que puede llevar a una mayor exploracion y experimentacion en el proceso de
aprendizaje, desde sus propios intereses y fortalezas individuales y al seleccionar estrategias que

les resulten mas efectiva, como lo explica Cook, 2016, (p. 11).
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Subcategoria emergente: Ambientes de aprendizaje respetuosos

Ahora se presenta, los ambientes de aprendizaje respetuosos como subcategoria emergente
analisis, representan los contextos en los que se lleva a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Estos entornos abarcan no solo el espacio fisico o virtual, sino también los materiales, recursos y
tecnologias que se utilizan en la materializacion del curriculo. Como afirmé Chaparro (1995) citado
por Duarte (2003), los ambientes educativos se construyen a través de las dinamicas que conforman
los procesos educativos, involucrando acciones, experiencias y vivencias de todos los participantes.
Estos ambientes, ademas, promueven actitudes, condiciones materiales y socioafectivas, y multiples

relaciones con el entorno (p. 98).

Ahora bien, los ambientes de aprendizaje denominados como respetuosos y justos son una
invitacion constante al docente a influir positivamente en la motivacion, el interés y la participacion
activa de los estudiantes, con el propdsito de promover su desarrollo personal y social como
menciona Duque (2015). En el marco de este estudio, se busca fomentar la seguridad emocional, el
respeto mutuo, la inclusién y la equidad entre todos los participantes del proceso de ensefianza y
aprendizaje. Las normas y expectativas establecidas en el aula desempefian un papel fundamental
al modelar un comportamiento respetuoso y compasivo por parte de los estudiantes. Estos
ambientes se caracterizan por una atmosfera de confianza, colaboracion y apoyo, donde los
estudiantes se sienten comodos y motivados para aprender y expresarse, en linea con lo afirmado
por Cohen (2016) como “aquellos en los que los estudiantes se sienten seguros para expresarse,

hacer preguntas, asumir riesgos y aprender de sus errores”.

Los ambientes de aprendizaje respetuosos, como subcategoria emergente, involucran una

diversidad de factores, ya que como sefiala el ICBF®, Ministerio de Cultura de Colombia y

16 Instituto Colombiano de Bienestar Familiar
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Fundacién Carvajal (2014) “se parte de un concepto de ambiente vivo, cambiante y dinamico, a
medida que cambian los nifios y nifias, los intereses, las necesidades, las edades, los adultos y el
entorno en el que se estd inmerso” (p. 139). Esta perspectiva hace que estos espacios sean
invaluables, al brindar un ambiente que se adapta y transforma a las circunstancias. Por ende, estos
espacios deben facilitar que los estudiantes se muestren mas dispuestos a tomar riesgos y a presentar
nuevas ideas y soluciones creativas, ya que se considera que el ambiente de aprendizaje respetuoso

tiene un impacto directo en esta disposicion.

Por lo que, un hallazgo interesante es como los ambientes de aprendizaje respetuosos y
colaborativos tienen un impacto significativo en el desarrollo del pensamiento creativo de los
estudiantes. Estos entornos les brindan la confianza y la seguridad necesarias para expresarse
libremente y experimentar sin temor a cometer errores. Ademas, la interaccion entre pares en estos
ambientes amplia horizontes y permite explorar perspectivas diversas, lo que fomenta la generacion
de ideas frescas y enfoques Unicos (Castro y Morales, 2015, p. 141). A través de estas interacciones,
los estudiantes no solo reciben retroalimentacidn constructiva, sino que también pueden ampliar su

horizonte mental y descubrir nuevas vias para abordar los desafios planteados.

Estos conceptos estan intrinsecamente vinculados a los elementos clave de un ambiente de
aprendizaje, segun detallado por Castro y Morales (2015). Estos elementos abarcan espacios que
son éticos, esteticos, seguros, comodos, luminosos, sonoros y adaptados a diferentes capacidades y
estilos. Estos actuan como mediadores de pensamientos y relaciones sociales, y promueven la
expresion libre y diversa. La comunicacion en estos entornos es dialogante, analdgica y horizontal,
y se adapta a la diversidad de inteligencias y estilos de los estudiantes. En definitiva, estos ambientes
buscan establecer objetivos educativos claros, compartidos, desafiantes y motivadores, que

estimulen un aprendizaje significativo.
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Categoria aprioristica: accion de evaluacion de los aprendizajes

La evaluacién de los aprendizajes, como categoria preeminente de andlisis, engloba un
proceso esencial dentro de la practica de ensefianza, objeto de estudio de este ejercicio investigativo.
Por lo que, a través de los diversos ciclos de reflexion se realizaron varios acercamientos a que los
diferentes tipos de evaluacion que se utilizan en el &mbito educativo no solo son para medir el
aprendizaje, es decir, “no es solo una herramienta de medicidn del aprendizaje de los estudiantes,
sino que también es una herramienta para mejorar la enseianza y el aprendizaje en el aula” (Black
y Wiliam, 1998). En consecuencia, la evaluacion se convierte en un pilar fundamental de la
educacion de calidad. Permite a los educadores identificar y abordar las necesidades y deficiencias
de los estudiantes, allanando el camino hacia la mejora del rendimiento académico (Brookhart,
2013). A través de elementos enfoques de la Lesson Study, ejecutados en ciclos de reflexion,
emergieron transformaciones esenciales en la practica de ensefianza de la docente investigadora. A
continuacidn, se desglosan las categorias emergentes, producto del proceso reflexivo, que surgieron

como parte de este ejercicio.

Subcategoria emergente: la retroalimentacién

Cabe destacar que la evaluacion trasciende la mera medicién de conocimientos; en
ocasiones también abarca la observacion y el registro de su comportamiento y habilidades sociales
y emocionales. Esto adquiere una significacion particular la educacién en primera infancia. Por lo
que, en un primer momento se refuerza la idea de que la retroalimentacidn debe ser constructiva,
oportuna y personalizada, de manera que se adapte a las necesidades y estilos de aprendizaje
individuales de los nifios y nifias, lo que implica que “el potencial de motivar a los estudiantes y

mejorar su aprendizaje. Puede ayudar a los estudiantes a establecer metas, monitorear su progreso
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y ajustar su enfoque de aprendizaje” (Nicol & Macfarlane-Dick, 2006). Ademas, debe estar

enfocada en el desarrollo de habilidades y destrezas, y no solo en la correccion de errores.

A partir de los analisis efectuados en los distintos ciclos de reflexion (Anexo 15), se hace
evidente la necesidad de incorporar otras tipologias de la evaluacion como la evaluacién formativa.
Aungue se encontraba presente de manera latente a lo largo de los ciclos de reflexion, aun no era
un ejercicio consiente por parte de la docente investigadora. Esta tipologia “proporciona
informacion a los estudiantes y a los educadores sobre el progreso del estudiante y las areas que
requieren mas atencion. También ayuda a los educadores a adaptar su ensefianza a las necesidades
de los estudiantes, lo que puede mejorar la calidad de la educacion” (Black & Wiliam, 2003). ya
que cada tipologia de evaluacion tiene su propio propdsito y funcion en el proceso educativo, y es
importante utilizarlas de manera efectiva para monitorear y maximizar el aprendizaje de los

estudiantes.

En este sentido, un hallazgo importante es la relacion que se encuentra entre la evaluacion
de los aprendizajes y la retroalimentacion. Se encuentra en la presente investigacion que estos dos
elementos fundamentales en la practica de ensefianza estan estrechamente relacionados con el
desarrollo del pensamiento creativo. Asi, al evaluar el aprendizaje de los estudiantes, los educadores
pueden identificar las fortalezas y debilidades de cada uno, lo que les permite adaptar la ensefianza
y el contenido para satisfacer las necesidades individuales. La retroalimentacion proporcionada
después de la evaluacion puede ayudar a los estudiantes a comprender sus errores y areas de mejora,
y a desarrollar habilidades metacognitivas, como el autorreflexion y la autoevaluacion, lo que “les
permite experimentar con nuevas ideas y enfoques sin temor a ser penalizados por errores. Ademas,
(...) puede ayudar a los estudiantes a superar las barreras que limitan su pensamiento creativo, como

la falta de confianza o la falta de inspiracién” (Robinson & Peters (2016), p.15).
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Ademas, la retroalimentacion oportuna y constructiva puede ayudar a fomentar la confianza
en si mismos y en su capacidad para pensar creativamente, lo que “les permite reflexionar sobre su
proceso de pensamiento y les brinda la oportunidad de explorar diferentes opciones y soluciones”
(Cropley (2006), p. 160), siendo lo anterior una premisa del pensamiento creativo. En Gltima
instancia, la evaluacion y la retroalimentacion pueden fomentar el pensamiento critico y creativo
de los estudiantes, ya que les brinda la oportunidad de reflexionar sobre su aprendizaje,
experimentar con diferentes enfoques y soluciones, y tomar decisiones informadas sobre como

mejorar y alcanzar sus metas educativas.

Comprensiones y aportes al conocimiento pedagdgico

En el desarrollo del presente ejercicio investigativo, la docente investigadora ha logrado
realizar diversos acercamientos y profundizaciones en relacion con su practica de ensefianza
asociada a su interés por el desarrollo del pensamiento creativo, lo que se ha traducido en varias

transformaciones en las diferentes acciones constitutivas.

La préactica de ensefianza se ha visto enriquecida por el proceso guiado por la Lesson Study
como enfoque de investigacion. En este contexto, se ha llegado a una comprensién profunda acerca
de la relevancia de la planeacion consciente y estructurada en el desarrollo del proceso de ensefianza
y aprendizaje, debido a que “puede ayudar a los maestros a organizar mejor el contenido del curso,
crear una experiencia de aprendizaje méas coherente y ayudar a los estudiantes a alcanzar sus
objetivos de aprendizaje” (Gonzalez, 2018); que acompariada de los diferentes niveles curriculares
y que su correcto empalme en esta accion contribuye a que tanto los docentes como los estudiantes
tengan una mejor comprension, desarrollo, y de presentacion de las estrategias que estén en linea

con los RPAs.
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Siendo, esta una motivacion e invitacion para la apropiacion de los curriculos y las
metodologias o modelos de ensefianza propias de la institucion y de lo que se ensefia, ya que al ser
el docente quien las materializa en su aula es el agente mas importante en el sistema educativo y
sus acciones profesionales comienzan desde la ensefianza organizada y estructurada, creando
ambientes de aprendizajes idoneos que impacten de manera positiva el adecuado desarrollo de
competencias y habilidades como lo explica el Ministerio de Educacion de Chile (2021). De igual
manera, planear se convierte en un factor al momento de velar por el derecho a la educacion, de
participar en procesos de calidad, ya que por medio de la planeacion “los docentes pueden
identificar las necesidades individuales de los estudiantes y desarrollar estrategias de ensefianza
efectivas para satisfacer esas necesidades. Ademas, (...) es un factor clave para asegurar que los
recursos educativos se distribuyan de manera equitativa y que todos los estudiantes tengan acceso
a las mismas oportunidades de aprendizaje” como lo mencionado por UNESCO (2016),
volviéndose un asunto prioritario para garantizar el acceso equitativo e igualitario a las

oportunidades de aprendizaje para todos los estudiantes.

Se considera, en la accion de implementacion la importancia de la comunicacion
instruccional y motivacional como elementos claves en la ensefianza y aprendizaje. Ya que, la
transmision efectiva de informacion y conocimientos por parte de los docentes, adaptando su estilo
de ensefianza para mantener la atencion de los estudiantes, incluye “una presentacion interesante y
atractiva de la informacion, la capacidad de escuchar y responder a las preguntas y preocupaciones
de los estudiantes, y fomentar un didlogo efectivo y un ambiente de aprendizaje enriquecedor”
(Gonzalez y Wagenaar, 2008), es crucial para que estos puedan comprender y aplicar los conceptos
presentados, lo que implica fomentar la curiosidad y el interés, por medio de preguntas abiertas,

entre otros, como lo explica (Ryan y Deci, 2020). Ademaés, es fundamental que los docentes
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desarrollen habilidades de comunicacion efectiva para maximizar el aprendizaje de sus estudiantes.
De igual manera, la personalizaciéon busca que el proceso educativo se ajuste a los ritmos de
aprendizaje, intereses y habilidades de cada estudiante, de manera que se facilite su aprendizaje y
se maximice su potencial. Implica un enfoque centrado en el estudiante, donde se reconoce que
cada uno tiene un conjunto Unico de fortalezas y desafios que deben ser abordados de manera
individualizada, por lo que puede ser una herramienta efectiva para mejorar la comunicacion
instruccional, “ya que permite a los docentes adaptar su estilo de ensefianza y materiales de
instruccion para satisfacer las necesidades unicas de cada estudiante” como menciona Fletcher,
2018). Ademas, la personalizacion se considera una practica efectiva para fomentar la creatividad,
ya que permite que los estudiantes sean mas autobnomos en su aprendizaje, desarrollen un mayor
sentido de responsabilidad y toma de decisiones, y experimenten con sus propios intereses y

fortalezas.

Y, por ultimo, la evaluacion de los aprendizajes se erige como un pilar fundamental dentro
de la dindmica de la préactica de ensefianza. A través de este proceso, se logra valorar el nivel de
conocimientos, habilidades y competencias que los estudiantes han asimilado a lo largo de un
proceso. No obstante, la esencia de la evaluacion no se limita Gnicamente a este aspecto, sino que

se nutre de la presentacidn de diversas tipologias de evaluacion.

La diversidad en la tipologia de la evaluacion, trae consigo multiples beneficios al
proporcionar una panoramica heterogénea del aprendizaje de los estudiantes y el impacto de las
practicas docentes. Como lo enfatiza Wiliam (2011), esta variedad conduce a una "evaluacion mas
completa y equitativa del desempefio estudiantil, ya que se pueden emplear distintos métodos para

evaluar diversos aspectos del proceso de aprendizaje”. Esta versatilidad no solo engendra un
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entendimiento mas holistico del progreso estudiantil, sino que también abre las puertas a una

evaluacion mas justa y adaptada a la diversidad de aptitudes y estilos de aprendizaje.

Ademaés de enriquecer la evaluacion, la presentacion de diversas tipologias proporciona a
los educadores un repertorio valioso de herramientas para medir el aprendizaje en diferentes
contextos. La eleccion de la metodologia de evaluacion mas adecuada para cada situacion especifica
se torna méas accesible. Esto no solo aporta flexibilidad al proceso educativo, sino que también
aumenta la efectividad de las evaluaciones al estar alineadas con las particularidades de cada
entorno de aprendizaje. En resumen, la introduccion de diversas tipologias de evaluacion en el
ambito educativo genera un doble impacto positivo. Por un lado, brinda a los educadores la
capacidad de elegir la estrategia mas adecuada para evaluar el aprendizaje en circunstancias
diversas. Por otro lado, otorga una visién mas completa y precisa del progreso estudiantil y del
efecto de las metodologias pedagdgicas. De esta manera, la implementacién de multiples enfoques
evaluativos se erige como un recurso vital en la labor de los educadores, enriqueciendo la ensefianza

y potenciando el aprendizaje.

De manera paralela, el pensamiento creativo emerge como una fuerza dindmica que se
entrelaza con estas précticas de ensefianza. Al explorar las formas en que la ensefianza se ve
fortalecida por la Lesson Study y las tipologias de evaluacion, se destaca su conexion intrinseca con

el fomento del pensamiento creativo en el aula.

Conclusiones

Con base al objeto de estudio del presente ejercicio investigativo, que pretende establecer
de qué manera se puede transformar la practica de ensefianza de la docente investigadora para

fortalecer las habilidades de pensamiento creativo en nifios y nifias de primera infancia. Se
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establecio como objetivo analizar las transformaciones en la practica de ensefianza y su influencia

en el desarrollo del pensamiento creativo en nifios y nifias de primera infancia.

El primer objetivo especifico de planteado este ejercicio investigativo fue explorar las
transformaciones que se dieron en la accion de planeacion de la docente investigadora a partir de
los ciclos de reflexion. Como sefiala Tanner y Jones (2018), la reflexion es un proceso critico que
puede ayudar a los docentes a identificar las fortalezas y debilidades de su ensefianza y a desarrollar
nuevas estrategias para mejorarla. En este caso, la investigacion arrojo evidencia contundente: la
docente investigadora lleg6 a la conclusién de que la planeacion consciente y estructurada se vuelve
esencial para el proceso de ensefianza y aprendizaje. Con base en las afirmaciones de De Bono
(1992), queda claro que esta ofrece un valioso apoyo a los docentes al facilitar una mejor
organizacion del contenido del curso, fomentar la creacion de experiencias de aprendizaje

coherentes y guiar a los estudiantes hacia la realizacion exitosa de sus objetivos educativos.

Por otro lado, es innegable el impacto significativo que tiene la planeacion docente en el
fomento del pensamiento creativo de los estudiantes. Esta afirmacion se sustenta en la posibilidad
de disefar actividades que despierten la curiosidad, instigando a los alumnos a plantear preguntas
inquisitivas y explorar nuevos horizontes. Asimismo, la creacion de espacios de colaboracion
propicia un entorno donde los estudiantes no solo pueden compartir sus ideas, sino también
debatirlas, generando asi una sinergia que potencia la creatividad. En linea con esta nocion, la
provision de una amplia gama de recursos, materiales y fuentes de informacion brinda a los
estudiantes la oportunidad de examinar un problema desde multiples perspectivas y abordajes. Esta
estrategia se ve respaldada por lo observado en los ciclos de reflexion, donde se ha constatado el
efecto positivo de la planeacion docente en el desarrollo del pensamiento creativo. Un ejemplo

notable es el trabajo de Burguillo et al. (2010), que enfatiza como la planificacion docente puede
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incluir actividades y estrategias que fomenten la exploracion, la experimentacion y la resolucion de
problemas creativos. Esto puede ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades creativas y de
pensamiento critico, lo que puede ser esencial para su futuro éxito en la vida. Ademas, segun
Hmelo-Silver. (2007), subrayan que, al fomentar la participacion activa de los estudiantes en su
proceso de aprendizaje, se contribuye de manera sustancial al desarrollo de habilidades creativas.
Este enfoque, que involucra a los estudiantes en la construccion de su propio conocimiento, no solo
promueve la creatividad, sino que también nutre su autonomia y capacidad para abordar desafios

desde perspectivas frescas y originales.

El segundo objetivo especifico, buscaba estudiar las acciones de implementacion que
desarrolla la profesora en un aula de primera infancia para el desarrollo del pensamiento creativo y
la transformacion de la préctica de ensefianza, siendo este el objeto de estudio del presente ejercio
investigativo. Donde se destaca, como el fortalecimiento del pensamiento creativo implica una serie
de compromisos por parte de los docentes, que abarcan la generacion de ideas nuevas y Utiles, y
puede ser fomentado a través de la comunicacion y la motivacion, como lo explica Amabile (1996).
Se hace relaciones interesantes, que son sefialadas por Hmelo-Silver et al. (2007), que afirma que
la comunicacion instruccional y motivacional es clave en el proceso de ensefianza y aprendizaje
para que los estudiantes comprendan y apliquen los conceptos presentados, lo que implica fomentar
la curiosidad y el interés. Y, por Gltimo, como sefialan Gao et al. (2021), la personalizacion del
aprendizaje busca ajustar el proceso educativo a los ritmos de aprendizaje, intereses y habilidades
de cada estudiante, de manera que se facilite su aprendizaje y se maximice su potencial. De esta
forma, en esta investigacion se reconoce que cada estudiante tiene un conjunto unico de fortalezas

y desafios que al ser abordados de manera individual para maximizar su potencial creativo.
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Ahora bien, en la practica educativa es esencial comprender las diferencias entre
personalizacion, inclusion y planes individuales de ajustes razonables (PIAR), ya que, aunque estan
interrelacionados, abordan aspectos distintos, aspectos esenciales descubiertos al largo de los ciclos
de reflexion. En primer lugar, la personalizacion se refiere a adaptar el proceso de ensefianza y
aprendizaje de acuerdo con las necesidades y preferencias de cada estudiante. Por otro lado, la
inclusion se enfoca en derribar barreras y eliminar discriminaciones para establecer entornos
educativos que sean equitativos, accesibles y respetuosos con la diversidad. Tal como definen
Carrington y Robinson (2019), la inclusion educativa busca asegurar que todos los individuos,
independientemente de sus particularidades, tengan igualdad de oportunidades para participar
activamente en la experiencia escolar y en el proceso de aprendizaje (p. 47). Esto implica crear un
ambiente que fomente el respeto y la valoracion de las diferencias individuales, permitiendo que
todos los estudiantes puedan comprometerse plenamente en su educacion y alcanzar su maximo
potencial. En este contexto, los PIAR desempefian un papel fundamental al garantizar la inclusién
y la igualdad de oportunidades en la educacion. Segun Garcia (2015), los PIAR representan un
recurso personalizado que detalla las adaptaciones y respaldos necesarios para que los estudiantes
con necesidades educativas especiales (NEE) puedan acceder al plan de estudios y participar en la
vida escolar en condiciones de equidad con sus comparfieros (p. 127). Esto implica que los PIAR
tienen como objetivo principal asegurar que todos los estudiantes, independientemente de sus
requerimientos individuales, puedan desarrollar todo su potencial y alcanzar los mismos objetivos

educativos.

En resumen, la personalizacion, la inclusion y los PIAR desempefian papeles
interconectados en la mejora de la educacién. La personalizacion permite adaptar la ensefianza a las

necesidades de cada estudiante, mientras que la inclusion promueve entornos educativos justos y
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accesibles para todos. Los PIAR operan como herramientas concretas para garantizar que los
estudiantes con NEE puedan participar plenamente en su educacién y lograr un desarrollo educativo
completo. En Gltima instancia, esta interseccion puede enriquecer la calidad de la educacion y

cultivar el pensamiento creativo entre los estudiantes.

Y el ultimo, tercer objetivo especifico apuntaba hacia considerar las acciones de evaluacion
llevadas a cabo por la docente investigadora con nifios y nifias de primera infancia, resulta
fundamental destacar que la evaluacion de los aprendizajes es un proceso fundamental dentro del
ambito educativo. Este proceso permite medir el nivel de conocimientos, habilidades y
competencias que los estudiantes han adquirido a lo largo de su proceso de ensefianza y aprendizaje.
Esta perspectiva encuentra respaldo en las explicaciones de Scriven (1967), quien subraya la
importancia primordial de la evaluacion como herramienta para cuantificar el progreso educativo y
ofrecer una comprension integral de los logros alcanzados. Adicionalmente, es pertinente
mencionar que el programa de Maestria en Pedagogia aboga por una estructuracion diferenciada de
los resultados previstos de aprendizaje. Este enfoque adquiere una relevancia particular en el
contexto de esta investigacion, ya que estos resultados se despliegan a través de las dimensiones del
conocimiento: método, propdsito, comunicacion y dominio del saber. Esta division refleja una
comprension profunda de la diversidad de habilidades y capacidades que los estudiantes deben

desarrollar en su proceso educativo, en linea con las metas y enfoques del programa.

Ademas, se puede argumentar que la evaluacion también puede ser utilizada para fomentar
el pensamiento creativo de los estudiantes, ya que, segun lo indica Kim y Kim (2018), una
evaluacion creativa puede involucrar a los estudiantes en actividades de pensamiento divergente y
creativo que los animen a generar maltiples soluciones y a pensar fuera de la caja. En conclusion,

la evaluacion, ademas de ser una parte importante del proceso educativo, como lo evidencia diversas
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investigaciones, puede incluso convertirse en una estrategia que fomente el pensamiento creativo
de los estudiantes. Al presentar diversas tipologias de evaluacion, se brinda a los docentes una
herramienta para seleccionar la mejor opcion para medir el aprendizaje de sus estudiantes en
diferentes situaciones y proporcionar informacion diferente sobre el aprendizaje de los estudiantes

y el impacto de la ensefianza.

Los hallazgos presentados son relevantes para futuras investigaciones que busquen
profundizar en el impacto de las estrategias de ensefianza en la planeacion docente y cdmo estas
pueden fomentar el desarrollo de habilidades creativas y de pensamiento critico en los estudiantes,
lo cual es esencial para su éxito en la vida. Como destaca Amabile (1996), el pensamiento creativo
implica la generacion de ideas nuevas y Utiles, y puede ser fomentado a través de la comunicacién
y la motivacion. Por lo tanto, es importante explorar cdmo los elementos de comunicacion
motivacional e instruccional en las acciones de implementacién pueden contribuir al desarrollo de

los factores o etapas del pensamiento creativo.

Ademas, es importante considerar las implicaciones de promover el pensamiento creativo
en el fortalecimiento de otras habilidades de los estudiantes, como lo sugiere Robinson (2011) al
afirmar que "la creatividad es tan importante como la alfabetizacion y deberia ser tratada con la
misma importancia”. Por lo tanto, se invita a realizar investigaciones que aborden estas cuestiones
para seguir avanzando en la comprension de como fomentar el pensamiento creativo en el &mbito

educativo.

Para mejorar aln mas el ambiente escolar, se requiere continuar organizando los espacios
mediante la implementacion de rutinas y estrategias que promuevan la inclusion y la regulacién
emocional en todos los estudiantes, especialmente aquellos que enfrentan situaciones de estrés y

pueden reaccionar de forma inapropiada
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Anexos
Anexo 1
AGRUPAMIENTO SOPORTE TEORICO EVIDENCIAS | INSTRUMENTO
Registrar definicion con referencia bibliografica En dénde PAR,AD§$8(§GER
Obtggegsggtos SUBCATEGORIA
subcategorias (proto
instrumento)
Curriculo MEN (2021) “Es un plan académico formal que incluya las experiencias de
aprendizaje de los estudiantes, en coherencia con el programa de estudios de .
S S PEIl de la Rubrica
la disciplina y el grado que se otorga. Incluye metas para el aprendizaje de los institucion
estudiantes (habilidades, conocimientos y actitudes); contenido (los temas en
los cuales se integran las experiencias de aprendizaje); secuencia (el orden en
gue se presentan los conceptos); recursos educativos (materiales y entornos); L esson
y evaluacion (métodos utilizados para evaluar el aprendizaje de los planner
estudiantes como resultado de estas experiencias)” (Bilingual
Z project -
© . . . N Readers)
@) Angulo (1994): curriculum adquiere inevitablemente un significado
5 prescriptivo. Curriculum es, entonces, aquello que debe ser llevado a cabo en
Z las escuelas, es el plan o la planificacion, por la cual se organizan los procesos
< = o . i Planeadores
= escolares de ensefianza/aprendizaje. En el segundo sentido, el curriculum es
tratado como un fenémeno digno de ser estudiado; como una region
disciplinar que se nutre de la investigacion de cualquiera de las vertientes en
las que como fendmeno el curriculum se presente (Gimeno y Pérez, 1983;
Schubert, 1982).
Resultados Royo (2010). “una declaracion escrita de lo que se espera que un estudiante
previstos de | que haya tenido éxito académico sea capaz de hacer al final de un modulo, Planeadores Escalera de

aprendizaje

asignatura o titulo. (Adam, 2004). Es importante que sean expresados de
modo preciso y que resulten observables, evaluables y alcanzables (...) LOS
resultados de aprendizaje que definen una asignatura han de ser coherentes

retroalimentacion
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con las competencias que definen el titulo y, a su vez, toda la planificacion de
la asignatura ha de ser coherente con los resultados que la definen.

MEN (2021): “(...) los resultados de aprendizaje son una referencia para
valorar la calidad del proceso educativo, y también ponen a disposicion de los
empleadores y de la sociedad en general, un enunciado explicito de las
capacidades con que egresan los estudiantes. Asimismo, promueve que los
responsables académicos evallen y cualifiquen sus procesos de gestion
curricular y tengan un Sistema Interno de Aseguramiento de la Calidad que
contribuya a la mejora permanente de los procesos.

Los resultados de aprendizaje deben ser descritos claramente para que sean
comprensibles por los estudiantes, profesores, comunidad universitaria,
empleadores, y sociedad en general” (P.6)

Material didactico

Muiioz (2019) “El material didactico es usado para favorecer el desarrollo de
las habilidades en los alumnos, asi como en el perfeccionamiento de las
actitudes relacionadas con el conocimiento, a través del el lenguaje oral y
escrito, la imaginacion, la socializacion, el mejor conocimiento de si mismo
y de los demas” (p. 9)

“Se entiende por material didactico al conjunto de medios materiales que
intervienen y facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos materiales

pueden ser tanto fisicos como virtuales, asumen como condicion, despertar el
interés de los estudiantes, adecuarse a las caracteristicas fisicas y psiquicas de
los mismos, ademés que facilitan la actividad docente al servir de guia;
asimismo, tienen la gran virtud de adecuarse a cualquier tipo de contenido”

(p- 10)

Registros
fotograficos

Rubrica

IMPLEMETNA

A~AIARN

Metodologia
pedagbgica

Modelo pedagdgico

ABC (2004). “Se designa la consideracion tedrica del método (camino) o de
los métodos. La metodologia pedagdgica, en su significado mas general, es el
discurso concerniente a los procedimientos, el camino que hay que recorrer,
que lleva a cabo la educacion para alcanzar sus objetivos”

Registros
audiovisuales

Y fotogréficos

Registros de
observacion

Diarios de campo
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Blanco y Quitora (2000). “(...) constituyen modelos propios de la pedagogia,
reconocida no s6lo como un saber sino también que puede ser objeto de critica
conceptual y de revisién de los fundamentos sobre los cuales se haya
construido” (p. 1)

Blanco y Quitora (2000) “Canfux (1996) un modelo pedagdgico expresa
aquellas concepciones y acciones, mas 0 menos sistematizadas que
constituyen distintas alternativas de organizacion del proceso de ensefianza
para hacerlo mas efectivo. En esta definicion aparece un elemento nuevo en
conceptualizacion de modelo pedagdgico: la efectividad de los procesos de
ensefianza” (p. 2)

Didactica

Navarra (2001) “(...) la Didactica es la ciencia de la educacion que estudia e
interviene en el proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de conseguir la
formacion intelectual del educando.” (p. 7)

Navarra (2001) “La Didactica cumple criterios de racionalidad cientifica con
tal que se acepte la posibilidad de integrar elementos subjetivos en la
explicacion de los fendémenos. (...) Es un cuerpo de conocimientos
sistematicos por el grado de estructuracion, orden y coherencia interna de sus
conocimientos. (...) La Didactica tiene un caracter explicativo. Como toda
ciencia, la Didactica explica los fendmenos que se relacionan con su objeto
(el proceso de ensefianza-aprendizaje) en términos de leyes y principios que
se van superando sucesivamente. (...) La posibilidad de verificacion de los
conocimientos didacticos es la caracteristica cientifica mas dificil de cumplir
y de comprobar” (p. 10)

Planeadores

Estilos
aprendizaje

de

Cazau (2004) “(...) los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos,
afectivos y fisioldgicos que sirven como indicadores relativamente estables,
de cdmo los alumnos perciben interacciones y responden a sus ambientes de
aprendizaje (...) se refiere al hecho de que cada persona utiliza su propio
método o estrategias a la hora de aprender. Aunque las estrategias varian
segin lo que se quiera aprender, cada uno tiende a desarrollar ciertas
preferencias o tendencias globales, tendencias que definen un estilo de
aprendizaje. Se habla de una tendencia general, puesto que, por ejemplo,

Actividades de
los nifios
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alguien que casi siempre es auditivo puede en ciertos casos utilizar estrategias
visuales” (sin pagina)

Albert y Ledn (2005) “(...) los estilos de aprendizaje reflejan “la manera en
que los estimulos béasicos afectan a la habilidad de una persona para absorber
y retener la

informacion” (...) al definir los estilos de aprendizaje enfatiza que estos
“sefialan el significado natural por el que una persona mas facil, efectiva y
eficientemente se comprende a si misma, al mundo y a la relacion entre
ambos, y también, una manera distintiva y caracteristica por la que un
discente se acerca a un proyecto 0 un episodio de aprendizaje,
independientemente de si incluye una decisién explicita o implicita por parte
del discente” (p. 2-3)

EVALUACION DE APRENDIZAJES

Retroalimentacion
del aprendizaje

Canabal y Margalef (2017) “(...) la retroalimentacion cumple la funcion
esencial de apoyo y soporte para el aprendizaje, no tanto en su vision de
“feedback” exclusivamente sino desde la perspectiva de "feedforward". Es
decir, no s6lo para revisar un trabajo ya finalizado, detectar y corregir errores
o0 sefialar aciertos sino para orientar, apoyar y estimular al estudiante en su
aprendizaje posterior.” (p. 151)

Canabal y Margalef (2017) “(...) los tipos de retroalimentacion y las
condiciones en las que tiene lugar. Identifican cuatro tipos de
retroalimentacion: la centrada en la tarea, que brinda informacion sobre
logros, aciertos, errores, etc.; la centrada en el proceso de la tarea, que se
refiere a informacion sobre el grado de comprensién, procesos cognitivos,
estrategias usadas, etc.; la centrada en la autorregulacion, que proporciona
informacién para desarrollar la autonomia, el autocontrol y el aprendizaje
autodirigido; y la centrada en la propia persona, que destaca el desarrollo
personal, el esfuerzo y el compromiso con el proceso de aprendizaje.
Sobre la base de esta tipologia, a la que incorporamos algunas
adaptaciones, realizamos el analisis e interpretacion de los datos de nuestro
estudio, en el que profundizamos mas adelante”

Formato de
retroalimentacion

Rubrica
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Tipos de evaluacion

Casanova (1998) “(...) Laevaluacion aplicada a la ensefianza y el aprendizaje
consiste en un proceso sistematico y riguroso de obtencion de datos,
incorporado al proceso educativo desde su comienzo, de manera que sea
posible disponer de informacion continua y significativa Para conocer la
situacion, formar juicios de valor con respecto a ella y tomar las decisiones
adecuadas para proseguir la actividad educativa mejorandola
progresivamente.” (sin pagina)

a) Por su funcionalidad Sumativa
Formativa

b) Por su normotipo Nomotética | Normativa
Criterial

Idiografica

Procesual

c¢) Por su temporalizacién | Inicial
Final

d) Por sus agentes Autoevaluacion
Coevaluacion
Heteroevaluacion

Rubrica

Tabla 1. Atehortua, (2021)
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CODIGO: F-P-01
VERSION: 1

FECHA: AGOSTO 2018

PARCELADOR

SEMANA DEL 25 AL 29 OCTUBRE

Tuesday, 26™ | 8:30—9:15 | Dimensién comunicativa
am
October INDICADOR

Crea historias sencillas
basandose en imagenes.

LAURA NATALY SALINAS
FECHA HORA INDICADOR DE DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
LOGRO
DIMENSION AREA: Language/tree house ~ TEMA: El Tiburon

Motivacion: Cancion de Saludo. Imicio: Se presentara la portada del libro e indagara
con los nifios acerca de que se trata, también se realizaran preguntas a los nifios acerca
de los tiburones y de su forma de vida. Desarrollo: Se realizara la lectura del libro
invitando a los nifios a imitar acciones que se cuentan v buscando que los nifios
interactiien con los personajes del libro, por ejemplo: Todos vamos a estornudar como
el tiburén. Finalizacién: Se presentara una serie de imagenes de la historia y ellos la
organizaran de acuerdo a su orden. Luego en una hoja ellos dibujaran lo que mas les

gusto y se lo presentara a sus compafieros.

Recursos: Cuento

Anexo 3

Ciclo de reflexion 1 - escalera de retroalimentacién

Retroalimentaciéon

Sugerencias - Elindicador es la creacion de una historia, pero no entendi en qué
momento crearian la historia. Entendi que se interpreta v se entiende la
historia, tal vez cambiar el verbo de “crear™.

- Establecer la division del tiempo aproximado por cada seccion de la clase

- En recursos incluir también los materiales de ilustracion

- Establecer un recurso para la profesora para evaluar si los estudiantes
lograron cumplir con el objetivo de la clase

- (Quées “Tree House"?

de vida, pero luego de estornudar.

Preguntas - (En qué curso y rango de edad se encuentran los nifios? ‘

- ;Qué tan realista es el libro de los tiburones? Porque se habla de la forma

disposicion de los nifios

Valores - Esta muy bien explicada la distribucion de la clase
- Se nota que a los chicos les gustara la clase
- Las actividades en todo momento mantienen la atencion y la buena

- Esta bien pensada para el publico objetivo
- La planeacion establecida es ideal para el tiempo de la clase

Clarificar - (Cual es el libro? Especificar el titulo

- No comprendi el “organizar las imagenes de acuerdo a su orden”
- Sila cancion de saludo ya la conocen los nifios o es nueva
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Anexo 4

Ciclo 1 — Cambios realizados a las acciones

FECHA HORA INDICADOR DE DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
LOGRO
DIMENSION ARFA: Language/tree house (lugar llamado por el jardin para el momento de la
Tuesday, 8:30— | Dimensién lectura) TEMA: El Tiburén
26t 9:15am | comunicativa

Motivacion: Cancidon de Saludo. Imicio: Se presentara la portada del libro e
October 45min | INDICADOR , ) , . ,
indagard con los nifios acerca de que se trata, también se realizaran preguntas a
Crea historias

sencillas basandose

en imagenes. la lectura del libro invitando a los nifios a imitar acciones que se cuentan y

los nifios acerca de los tiburones y de su forma de vida. Desarrollo: Se realizara

buscando que los nifios interactien con los personajes del libro, por ejemplo:
Todos vamos a estornudar como el tiburon. Finalizacion: Se presentara una
serie de imagenes de la historia y ellos la organizaran de acuerdo a la secuencia

de la historia. Luego en una hoja ellos dibujaran una historia v cada uno la

contara a los compafieros.

Recursos: Cuento, hoja de papel. colores v lapiz.

Anexo 5

Ciclo 1 — Evidencias recolectadas
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Sweetland Kindergarten Creacion de farmaty: 08/04/2020
Swreelfan PLANEACION PROCESOS PEDAGOGICOS Corlaa: FO-JISK -CP
INDERGARTEN Coordinacion Pedagogica 7 de Dici 4 2021
i . . 3 » i Date:
Level: Readers Misses: Laura Salinas, Yenifer Narvaez y Liliana Beltran From May 30th
to june 3rd
Strategies
s Intentionality (Warm up :
Day Time | Subjetive Title (Objective) Develop Material
FESTIVO
Monday
HOMEWORK:
Communicative Skills
_Qgﬁ,mgj!g\del Se desarrollard la valoracién del desarrollo del pensamienta
Math Se desarrollara la valoracién de desarrolle del math.
Se expresa de Se iniciard la actividad con la cancién de la semana y se socializa el libro viajero.
. . Luego se le dard a cada estudiante para que hagan el dibujo de su animal favorito y le .
Unit of ingui A::‘;::I" m:ﬁ:‘:};ﬂ escriban el nombre del animal y lo coloreen. Cantulina,
quiry - L . Luego se realizard un circulo en el que cada nifio tendra la oportunidad de decir que animal
favorito animal marino o L e N . Colores
Tuesday favorito dlbu]c!, dfascnb\rsus caracteristicas, y qeclr por qué le gusta.
Los dibujos se pagarén en un lugar visible del salén
Se iniciara la actividad con la rutina del dia (preguntar por la fecha, el clima), luego se
identificaran las letras ya vistas por los nifios y que estan presentes en las palabras ya
Conslruye palabras esgnas.lPilara (:ad.:1 Ieltra 58 reallzarqbuna IIuv‘lIa dl: palabras con cada una de las letras y asi
- de | sencillas con base a | réforzar 1a lectura de las que se escriban &n el tablero. .
Mm Repase ; La docente por medio de un juego asignara turnos para que asi refuercen los trazos de estas Silabas
comunicativas. [ las letras, | silabas de las letras H -
mops letras, se pegara en el tablero una serie de silabas con las letras m, p, s en el tablero y los
- P nifios formaran palabras con estas, se repetird el ejercicio varias veces.

Luego cada una de las palabras formadas serdn asociadas a cada una de las letras
dependiendo de|su sonido ingial.

Anexo 7

Ciclo 2 — Evidencias

Video:

https://drive.google.com/file/d/15MD6MIc--tKY Juj1fQge TmEIxfzjOX7v/view?usp=sharing




Anexo 8

Ciclo 2 — Escalera de retroalimentacion (Accion de implementacion)

1. Aclarar
;Existen aspectos que considera que no ha

comprendido bien?

+ asegurese de haber entendido con
claridad lo que su colega quiere
lograr; haga las preguntas necesarias
o exprese cualquier suposicidn que
tenga al respecto (ej. “No estoy muy
segura de lo que dijo con respecto

Las aclaraciones son mds hacia la planeacion

;Qué observa que le llama la atencion ya que lo
encuentra particularmente impactante,
innovador, fuerte?

+ valorar permite construir una cultura
de comprension vy le permitira a su
colega identificar fortalezas en su
trabajo que tal vez no hubiera
reconocido de otra manera

« valorar le recuerda a su colega las
partes del trabajo que debe mantener
al mejorarlo

+  expresar su aprecio por otros y por
sus ideas es fundamental en el
proceso de ofrecer una
retroalimentacion constructiva

« enfatizar los puntos positivos del
trabajo y ofrecer felicitaciones
honestas ayuda a crear un ambiente
de apoyo

a...”, “Asumi que lo que queria decir
era..”, etc.)
2. Valorar .

Muy bien 12 forma en que guias a los nifios para
que respondan, sin darles directamente la
respuesta, se emocionan mucho.

Muy buena paciencia — tratas a los nifios con
respeto v no te importa demorarte mientras
lleguen al conocimiento

Bien por los movimientos para atraer la
atencion de los nifios

Bien por ensefiar a los nifios v reforzar el
levantar la mano

Es consecutivo el aprendizaje. Letra en
nombres = palabras con letras

Corregiste el enfoque del celular luego, se ve
mucho mejor ¢l salon

Excelentbe con el Simon says para retomar la

A

atencion de los nifios y reforzar otros temas

Me gusté que lo construiste como una historia

3. Expresar Inquietudes

iDetecta algunos problemas o desafios
potenciales? ;Hay algo con lo que no esta de
acuerdo?

« comparta sus inquietudes, no como
acusacion irdnica o critica brusca, sino
como pensamientos honestos (ej. “;Ha
considerado...?”, “Tal vez ya ha pensado
en esto, pero...”)

iComo te aseguras de prestarle atencidn a
todos los nifios por 1gual?

¢Tienes distribuido el salén de esa forma por
una razon en particular?

Al tenerlos en el suelo, algunos nifios se
distraen mas stienes estrategias para prevemr
estor

4. Ofrecer Sugerencias

iTiene algunas sugerencias acerca de cémo
abordar las inquietudes que ha identificado en
el paso anterior?

+ ayudele a su colega a mejorar el trabajo
compartiendo sus ideas acerca de como
lo podria revisar (claro que no hay
seguridad de que su colega utilice sus
sugerencias, como si se tratara de un
mandato)

La nifia de chaqueta gris de la izquierda se ve
que se dispersa con facilidad y casi no participa
ihas pensado una estrategia para centrarla mas
v fomentar su participacion en clase?

Durante la actividad de pedir palabras con M la
misma nifia te estaba pidiendo la palabra, pero
no la veias

En el minuto 19 algo, se te cae el celular. Te
recomiendo comprarte un tripode para celular
para facilitar las futuras grabaciones de las
clases. Puedes conseguir en Miniso.

Cuando enderezas el celular ya casi no se ven
los nifios _

Acomodar los muebles de la mitad del saléon
para tener m4s espacio

Minuto 34 vuelve a caerse el celular

Tabla. Atehortua, G. (2021)
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Ciclo 3 — Escalera de retroalimentacion

[ EVALUADOR: IMaria Paula Guevara |evaLuapo: NatalySalinas
ESCALERA DE RETROALIMENTACION (Wilson)
MOMENTO/CATEGORIA __|CLARIFICAR [VALORAR EXPRESAR INQUETUDES HACER SUGERENCIAS
[Valoro el uso del recurso de Sugiero alguna actividad de diferenciacion de
Fiasncards para poder apoyar acciones v adietivos que pueda ayudarlos a
=1 proceso de conciencia diferenciar cuando cada una puede usarse o el
ETAPA EXPLORATORIA ronologica. significado categorico de cada uno.

ETAPA INVESTIGACION
GUIADA

1.Me pregunto, cuando lanzan el dado
toman aiguna patabra o imagen, o que
== Io que clasifican?

1 Me pregunto, tu les das la palabra e
imagenes, y las que se ponen en el
trablero son las mismas o son
diferentes, deben los nifios hater match
o deben responder una prezunta o
describir 12 imagen que tiene?

1. Tu les leeras 1a descripcion. y elios
rezizian un dibujo de 13 descripcion o
del vocabularic que habian trabajado
en I actividad anterior?

2. Cuando te refieres a movimiento es
lun movimiento especifico como correry
se corre, o uno aue asacie el adjetivo

2v3. Valoro que esta actividad
esta mucho mis realionada
con Ias acciones y I3 otra con
las partes del cuerpo, con el
disefio de la actividad se
puede ver como se aplcia en
un contexto y como se puede
movilizar a otro.

1 Me inqueta cmo en el dibujo se
haria uso de vocabulario para
presentarse? Creo que podria
enfocarse en adjetivos y verbos
para diferenciar y evaluar el
reconcoimiento de estos

Me inquieta que no se rabaja Ia
presentacion personas come
lgustos, habilidades, tc. Y hace
parte de |as metas

Deberia ajustarse Ia meta,
simplificarla o ampliar las
actividades para alcanzar las
metas?

Sugiero revisar I3 actividad 1 para no hacerla en un
primer momento sino para ahacerla posterior a las
dos siguiente (2y3) porque al trabajar en cada
sescion de forma segementada las partes de
cuerpo v las acciones esto puede ayudar a la
clasificacion

ETAPA DE SINTESIS

En la meta de contenido, que tipo de
vocabulario se trabajars, el de i mismo
frente a gustos, intereses, habilidades

o que vochaulario se trabajara?

Valoro I3 intencién en
alcanzar objetivos avanzados
desde edades tan pequefias
en 1 adauisicion de la
sezunds lenzua

La competencia " Construye” no
seria mas un indicador o meta?

El construir diversas formas
creativas v Ia interaccién no podria
ser més una meta de
comunicacién?

Me inquieta que no se evidencia
desempefio que pueda trabajar las
rutinas y I expresion de
presentacién personal para poder
articulario con |a meta de
propésito

Sugiero que |a competencia sea planteada desde
1 concepto estructurante de comunicacién;
Comuncar o expresar

Sugiero especificar el vocabulario en Is meta de
conocimiento

En Ia meta de comunicacion, sugiero que se pueda
ajustarse la redaccion porque me parece que no es
carrecto decir que se expresan descripciones, por
que uno hace descripciones o describe.

sugiero revisar Ia redaccién de |a competencia y
los RPA para poder hacer mas sencilla 1a leciura y
tavorecer 1z comprensicn de quien Io le=

Sugiero poder revisar Ia correspondenciz de la
competencia frente al dialogo y lo propuesto
frente al metodo de categorizacion, porque a su
vez en los desempefios no se logra evidenciar el
alcance de dislogos
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Ciclo 4 — Escalera de retroalimentacion (Planeacion)

EVALUADOR:

| Maria Pauls Guevara

|EvaLuano:

Nataly Salinas

ESCALERA DE RETROALIMENTACION (Wilson)

MOMENTO/CATEGORIA

CLARIFICAR

VALORAR

EXPRESAR INQUETUDES

HACER SUGERENCIAS

Valoro tener enuncida los elementos del
vocabulzrio 2 trabajar. Valoro hacer uso de
25 rutinas de pensamient para introducir
este vocabulario y establecer definiciones

Sugiero hacer una rev

n de los sabers
previos ya que es un tema qus 3= viens
trabajando n grados anterioss.

Valoro &l uso de recursos slactronicos para
trabajar, creo que con &l grado =5
pertiente y motivador.

Mz inquieta las preguntas planteadas con
el libro y |2 actividad del mapa mental con
los factores sconomicos de cads dres.

Ms inquists =l orden de las

Sugiero invertir el orden de lzs
actividades, para que al tener una daridad
enlo que es cada drea y sus

porque | s=gundz esta planteada pars
definir las drezs, pero |a segunda clasificsr
otras segun el area.

, postari = 5= pueds
con mayor facilidad clasificar y difersnciar
otros factores como los economicos.

e gustariz poder entendsr que t=
refigras por ruting disriz y cusl 25 1
relacién con el tema trabajado?

Valoro el trabajer 2 parte escrita
sumarla con |a creatividad de un contexto
v persona novedass, para poder
comunicar de forma flexible el
conocimiento adquirido.

Sugiero poder decirles que previo hicieran
unz descripcion pare el marcizno del lugar
donde viven y los diferentes lugares gque
hay en &l planeta tisrra, lusgo si padirles
Ias razones del lugar favorito. Adicional,
creo que puedes relacionar en esta tarjeta
o trabajado frante a posibles trabajos que
&l marciana podriz desarrallar en cada
luagr s quisiers venir a trabajar y ganar
dinero. Tambien seria interesante y
sumado a2 tu foco, revisar si no fusra uns
carta que otro tipo de comunicacicn
podrizn usar con el marciano, 2l iguzl que
I2 cartelers, que otra forma gque pusdas
trabajar la ereatividad podrizs proponer.

£n la compatencia el rol de ciudadania s2
&nuncia, pero no se relacions can ningun
RPA.COMO 38 planea sbordar ¢l rol de
Ciudadzno?

Cuznda se enuncia "un espacio 2n &l que
vivimos juntos" s habls de |2 comunidad
dentro de cada rea, o de la relacién entre
o rural y urbano?

Mz inquieta I composicién del RPA de
metodo, creo que este pusds ser mas uno
dd= canocimiento mas amplic con
caracteristicas del ambiente, d la
economia y d I cultivz o sociedad.

£ RPA de comunicacian el verbo asta en
infinitive, y se entiende come una
actividad mas que coma una habilidad que
se quiera trabajar y mas cuznda se esta
trabsjande con &l pensamisnta creativa,
por o que sugiero pader relacionar este
RPA con el foco de la lesson.

Sugiero revisar =l RPA de propésito, parz

Porque &l de conocimiento s= queda
unicaments &n lo espacial, paro |2 mets &
mas amplia.

poder aportar en el componente cutursl y
ciudadana, mas que unicsments encontrar|
Ias diferencias, para apartar al
compenznte de relacion con 2 historia y Ia
cuttura, mas que unicsmente con el
espacioy el ambiente.




Anexo 13

Ciclo 4 — Escalera de retroalimentacion (Implementacion)

CLMPLMIENTD.

[T

e EviDENEIAS

REPUESTA A LOS INTERRO-GANTES CON SOPORTE TEORILO

Reconsce el lngar donde rive (rea raral - arbass) come

un expacio que su ol que vivises joutos. *

Comprende lsx similitudes v diferenciss enere Is forms
de vida en el srea rural v arbana.

Fealiza ipciouss de las activi e v
saciales que som propias el area raral y orbana.

Construir recarses visuales donde te muestren laz
caracerliticas pregins del drea rural  urbaza,
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https://drive.google.com/drive/folders/1zdG1skbm90Q4pVVpHmMczFxJAg6080mdsE?usp=sharin

o]
Anexo 14

Evidencias ciclo 4

https://drive.google.com/drive/folders/1zdG1skbm90Q4pVVpHmMczFxJAg6080mdsE?usp=sharin

]
Anexo 15

Objeto  Categorias

aprioristicas

Coherencia
curriculo

ler ciclo

del

La préctica de ensefianza

Acciones de planeacion

Pertinencia
curricular

CLIL (Content and
Language Integrate
Learning)

Niveles de
concrecion
curricular

DBA (derechos
basicos de

aprendizaje)

2do ciclo

Coherencia  del
curriculo

Pertinencia
curricular

CLIL  (Content
and Language
Integrate
Learning)

Niveles de
concrecion
curricular

3er ciclo

Coherencia del
curriculo

Pertinencia curricular

CLIL (Content and
Language) — Als

Niveles de
congruencia
curricular

Niveles de concrecion
curricular

4to ciclo

Coherencia del
curriculo

Pertinencia
curricular

CLIL (Content and
Language

Niveles de
congruencia
curricular

RPA  (resultados
previstos de
aprendizaje)

Recurrencias

Descenso curricular

Pertinencia curricular

CLIL (Content and
Language) — Als

Niveles de
RPA (resultados

previstos de
aprendizaje)



https://drive.google.com/drive/folders/1zdG1skbm9Q4pVVpHmczFxJAq6O8OmdsE?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1zdG1skbm9Q4pVVpHmczFxJAq6O8OmdsE?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1zdG1skbm9Q4pVVpHmczFxJAq6O8OmdsE?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1zdG1skbm9Q4pVVpHmczFxJAq6O8OmdsE?usp=sharing

DBA (Derechos
Basicos de
Aprendizaje)”
Dimension
comunicativa

Comunicacion
instruccional

Comunicacion
motivacional
Elementos de las Personalizacién
actividades rectoras
presentes
(literatura)

Ambientes de
aprendizaje
respetuosos

Indagaciones Estrategias de
gestion del tiempo
y del aprendizaje

en el aula

Acciones de implementacion

Organizacion
espacial del aula

g < Tip:)log_l’gs de la
08 - i evaluacion

23 Retroalimentacion L.

S 3 (Evaluacion

8 S formativa)

< <5

Retroalimentacion

DBA (Derechos
Bésicos de
Aprendizaje)

RPA (resultados

previstos de
aprendizaje)

Etapas del
aprendizaje segun la
EPC

Estrategia de
aprendizaje

Etapas de aprendizaje
desde la EPC

Comunicacion
instruccional

Comunicacion
motivacional

Personalizacién

Estrategias de gestion
del tiempo y del
aprendizaje en el aula

Estrategia de
aprendizaje

Tipologias de la
evaluacion
(formativa)

Técnicas de
evaluacion
Retroalimentacion

Atehortua (2023). Taller de categorizacién.

DBA  (Derechos
Basicos de
Aprendizaje)

Etapas del
aprendizaje segln
la EPC

Estrategia de
aprendizaje
Rutinas de

pensamiento

Comunicacion
instruccional

Comunicacién
motivacional
Rutinas de
pensamiento
Indagaciones
Pensamiento
creativo

Estrategias de
gestion del tiempoy
del aprendizaje en
el aula

Estrategia de
aprendizaje

Retroalimentacion
Tipologias de la
evaluacion
(formativa)

Otras tipologias de
la evaluacion
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Estrategia de
aprendizaje

Etapas del
aprendizaje segin la
EPC

Comunicacion
instruccional

Comunicacion
motivacional

Personalizacion

Ambientes de
aprendizaje
respetuosos

Estrategias de gestion
del tiempo y del
aprendizaje en el aula
Retroalimentacion

Tipologias de la
evaluacion
(formativa)



