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Resumen

Este trabajo de investigacion describe la reconfiguracion de la accion constitutiva de
evaluacion desde la reflexion colaborativa con la implementacion de la Ensefianza para la
Comprension (EPC) en las préacticas de ensefianza en el nivel de transicion. Se caracterizan
inicialmente los elementos de la accion constitutiva de evaluacion como foto de estudio, sin
obviar las demaés acciones (planeacion e implementacion) como elementos fundamentales que
potencian este proceso investigativo y que con llevan a la visibilizacién del pensamiento de los
estudiantes del nivel de preescolar. La investigacion se rige en un enfoque cualitativo, bajo el
disefio de la investigacion accidn, el alcance de esta investigacion es descriptivo y aparece como
eje articulador y metodologico la Lesson Study, en la cual el trabajo colaborativo es primordial
para el desarrollo de procesos de reflexion que se constituyen como esencia de dicha
construccion colaborativa de conocimiento pedagogico. Sumado a lo anterior se dispone de una
configuracién didactica como lo es la Ensefianza Para la Comprension EpC. Al analizar los
cambios que subyacen en la reflexion colaborativa de los cinco ciclos de reflexion que se
desarrollan en trabajo Lesson Study, permite reconocer que la evaluacion en el nivel de
preescolar debe ir mas alla del interés de una nota numérica, esta requiere ser considerada como
un proceso formativo, continuo mediado por retroalimentaciones que permita orientar acciones
futuras, donde la integracion de las acciones de planeacion e implementacion permitan obtener

una comprension profunda de las practicas de ensefianza.
Palabras clave: Practica de ensefianza, reflexion colaborativa, ensefianza para la

comprension, evaluacion formativa, retroalimentacion, visibilizacion de pensamiento.
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Abstract

This research work describes the reconfiguration of the constitutive action of assessment
through collaborative reflection with the implementation of Teaching for Understanding (TfU) in
teaching practices at the transition level. Initially, the elements of the constitutive action of
assessment are characterized as a study snapshot, without neglecting other actions (planning and
implementation) as fundamental elements that enhance this investigative process and lead to the
visualization of the thinking of preschool-level students. The research follows a qualitative
approach, using the action research design. The scope of this research is descriptive, with Lesson
Study serving as the central and methodological axis, where collaborative work is crucial for the
development of reflective processes that constitute the essence of collaborative construction of
pedagogical knowledge. Additionally, a didactic configuration, such as Teaching for
Understanding (TfU), is employed. Analyzing the changes underlying the collaborative
reflection in the five cycles of Lesson Study allows recognizing that assessment at the preschool
level should go beyond the interest in a numerical grade. It should be considered as a formative,
continuous process mediated by feedback to guide future actions, where the integration of

planning and implementation actions enables a deep understanding of teaching practices.

Keywords: Teaching practice, collaborative reflection, Teaching for Understanding,

formative assessment, feedback, visualization of thinking.
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Capitulo I. Antecedentes de la Préactica de Ensefianza Estudiada

La trascendencia del rol de ser maestro se construye a partir de las vivencias, los
recorridos académicos y los saberes implicitos de su quehacer, que, al interactuar con los
estudiantes, el conocimiento y los métodos, convierte el aula de clase en espacio permanente de
investigacion (Orrego y Toro, 2014). En ese sentido es importante reconocer la trayectoria
académica y laboral de la docente investigadora, que ha permitido nutrir su quehacer propio,
marcado por hitos que sin duda han fortalecido esas acciones constitutivas que se desarrollan en
el aula de clases; reconociendo esas grandes transformaciones que se han gestado a lo largo del

recorrido académico y la experiencia ganada en el aula de clases.

La docente investigadora realizo sus estudios de pregrado en la universidad: “del
Atléantico” inicidndolos a mediados del afio 2005 y culminandolos en el afio 2011, obteniendo el
titulo de Licenciada en Educacién Preescolar. A mitad de su carrera universitaria (afio 2007)
empieza su trayectoria como maestra en un pequefio jardin al norte de la ciudad de Barraquilla
llamado “Centro de atencion y estimulacion infantil paso a paso” en ese jardin, inicia como
auxiliar del grado transicion y a los 6 meses de estar laborando en ese centro infantil, pasa de ser

auxiliar a ser docente titular de grado en mencién hasta finales del afio 2008.

En el afio 2009 se presenta una nueva oportunidad laboral en un colegio mas grande de la
ciudad de Barranquilla llamado “Fundacién Colegio Cristiano El Salvador”, alli se desempefio
por 4 afios y 10 meses como maestra titular del grado transicion. Ejerciendo su labor como
maestra en esa institucion, se re recibié como profesional, ademas de realizar otros estudios

“diplomado en pedagogia conceptual con la fundacion Alberto Merani”, y un “diplomado en
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pedagogia y consejeria biblica con la universidad del atlantico”. La experiencia en esa institucion
fue muy enriquecedora, pues también se le dio la oportunidad en ese tiempo de ejercer por un

afio el cargo de coordinadora de la seccién de preescolar.

En el mes de octubre del afio 2013 y en busca de nuevas oportunidades laborales la
docente se traslada al municipio de ElI Copey- Cesar, donde inicia una nueva experiencia laboral
en el programa “Modalidad familiar” del ICBF, ejerciendo el cargo de agente educativo en una
unidad de servicio, esta experiencia permitié no solo trabajar con nifios, si no con la familiay la
comunidad de manera directa, una experiencia un poco diferente a la habitual, pero muy

enriquecedora; Esta experiencia dur6é aproximadamente 1 afio y 8 meses.

En junio del 2015 se le notifica que gand concurso docente por mérito y en julio es
nombrada en periodo de prueba, al principio la experiencia fue un poco dificil, ya que los
recursos con los que se trabaja en el sector publico suelen ser limitados, las condiciones un tanto
dificiles, sin embargo se le aposto al trabajo en equipo y esto gener6 grandes logros y sobre todo
un cambio en la mentalidad de la comunidad educativa, lo cual se traduce en un mejoramiento en
el rendimiento académico de los nifios, mayor apoyo por parte de los padres en el proceso

educativo de sus hijos y una mayor motivacion a nivel general.

En febrero del afio 2016 inicia la vinculacién en el sector oficial como maestra en
propiedad; ejerciendo su practica de ensefianza como maestra titular del grado transicion. Ese
mismo afio es llamada a laborar los fines de semana en el ITN “Instituto técnico del norte” una
institucion de educacion para el trabajo y el desarrollo humano, que brinda educacién técnica

laboral bajo el enfoque de competencias laborales. Alli se desempefié como docente en el
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programa de atencion a la primera infancia, dictando varios mddulos de pedagogia, historia de la

educacion, entre otros, hasta el afio 2021.

Para el afio 2020 la docente investigadora participa de la convocatoria de formacion de
capital humano de alto nivel para la investigacion, el desarrollo tecnoldgico y la innovacion para
docentes y directivos docentes del departamento del Cesar, un convenio entre la gobernacién del
departamento y el Ministerio de Ciencia Tecnologia e Innovacion (MinCiencias) quienes abren
la posibilidad de cursar estudios de maestria; es asi como ingresa oficialmente en el afio 2022 a
la Universidad de La Sabana a cursar la Maestria en Pedagogia, desafio que ofrece grandes
oportunidades para fortalecer y transformar la practica de ensefianza, donde inicia la observacion

analisis y reflexion de su préactica de ensefianza.

En la figura 1 se puede observar la cronologia que expone los antecedentes mas

significativos de la trayectoria profesional y laboral de la docente investigadora.
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Figura 1. Cronologia: Antecedentes de la practica de ensefianza

ANTECEDENTES DE MI PRACTICA
DE ENSENANZA.

En Junio del 2005 la docente
investigadora inicia carrera
profesional en la universidad del
Atlantico .

La docente investigadora termina la
secundaria y salié de su pueblo
natal en busca de lograr ser una
profesional.

Cursando octavo semestre la
docente investigadora inicia su
segunda experiencia laboral en

una institucién mas grande,
donde labord 4 afios y 8 meses en

total. (PRIMERA EXPERIENCIA LABORAL

Cursando quinto semestre de su
licenciatura, inicia su primera
experiencia laboral en el centro de
Atencién y Estimulacién Paso a Paso
de la ciudad de Barranquilla.

n octubre del afio 2013, se trasla
por una mejor oferta de empleo al
municipio de El Copey Cesar, donde ZO'I'I E
se desempefio por un afio y ocho
meses como agente Educativo del
programa Modalidad Familiar del
ICBF.

TITULACION COMO PROFESIONAL
El 2 de diciembre del afio 2011,
la docente investigadora

obtiene el titulo de licenciada
en preescolar, con honores.

2

En marzo del 2016, es
nombrada en propiedad, e
inicia su experiencia como

docente en el Instituto
técnico del norte.

En julio del afio 2015, la
docente investigadora ingresa
= . - a la carrera docente por
merito y nombrada en
periodo de prueba.

Febrero del afio 2022, inicio los

estudios de maestria en pedagogia
a través de un concurso de becas
realizado por min ciencias y la
secretaria de educacién

departamental.
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Capitulo I1. Contexto en el que se Desarrolla la Practica de Ensefianza Estudiada

Cardozo G, et al. (2018) establecen que el contexto es la integracion de circunstancias o
situaciones fisicas o simbdlicas que rodean un hecho y que deben ser definidas con el propésito
de interpretarlo y comprenderlo. En este sentido se definird de manera clara y explicita el
contexto institucional y el contexto de aula, donde se desarrolla la practica de ensefianza que sera
objeto de investigacion. El objetivo principal que se ha trazado en esta investigacion es la
reconfiguracion de la accidn constitutiva de evaluacion en las practicas de ensefianza del en el
nivel de preescolar. “Si consideramos a la escuela como un entorno especial, su contexto debe
facilitar el desarrollo de la capacidad fisica e intelectual del nifio” (Buje Gimeno, 1992). por eso
es importante no solo conocerlo, si no conectarlo y a partir de este proponer oportunidades,
situaciones y ambientes para promover el desarrollo de los nifios y las nifias, de acuerdo a sus

circunstancias, condiciones y posibilidades.

Chrobak (2000), retoma la propuesta de Chrobak, 1973 en cuanto a los elementos
comunes de la educacion: ensefianza, aprendizaje, curriculo y contexto social, y manifiesta que
estos, deben ser tratados en forma conjunta durante el estudio de la educacion y todos sus
eventos. Por esta razén no deben ser entendidos de manera aislada y el papel que juega cada uno

en el proceso educativo es igual de importante.

2.1 Contexto institucional.
El sentido de esta investigacion lo dan las practicas de ensefianza, y sus acciones
constitutivas, especificamente nos situaciones en la accion constitutiva de la evaluacion, es asi

como “las acciones que el profesor realiza como consecuencia de su ejercicio de ensefianza en un
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contexto institucional y estas acciones son realidades que se pueden documentar y convertir en
datos que seran objeto de analisis” (Alba, et al., s.f., p.4). Para iniciar el conocimiento del
contexto, la Institucion Educativa Integrada Montelibano sede corea, esta ubicada en la zona
urbana del municipio de EIl Copey, departamento del Cesar, especificamente en la Calle 4 # 14-

78 del Barrio Corea.

Como se puede observar en la figura 2, se resalta la ubicacion concreta del area de
influencia de la institucién a nivel del municipio de El Copey y del departamento del Cesar,

lugar donde la docente investigadora ejerce su practica de ensefianza

Figura 2. Ubicacién Geografica del Municipio de EI Copey.

Municipio de El Copey

Divisiéon de la zona urbana )

3 3

Departamento del Cesar )

[

&
[

IEM sede Corea

\?

=S 4"

IEM sede IEM sede Simon
Camilo Torres Bolivar
- T \
< w
‘ IEM sede 27 de Abril ‘ | IEM sede Principal |

Nota: Adaptado de www.elcopey-cesar.gov.co, oficina de planeacion municipal (junio 2022);

mapa de barrios, I.E. Montelibano (2023)
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Es importante mencionar que la Institucidn surge como una respuesta a las exigencias de
la ley 715 de diciembre 21 del 2001, la cual en su articulo noveno define que las instituciones
educativas, tienen como finalidad, brindar educacion preescolar, basica y la media y quienes no

lo hagan deberan asociarse para ofrecer todos los niveles.

En tal sentido, se procedié a elaborar un proyecto de fusion de las escuelas urbanas mixtas
27 de abril, Corea, Camilo Torres y Simon Bolivar con el COLEGIO MONTELIBANO, con el

fin de constituirse en institucion educativa acorde a lo dispuesto en el mandato legal.

La fusion fue aprobada mediante la resolucidn 2144 de agosto 5 del 2002 expedida por la
secretaria de educacion departamental dandole de esta forma vida juridica a la nueva institucion

educativa.

Las cuatro primeras sedes, se hallan ubicados en la zona periférica del municipio, area que
presenta un bajo nivel socio econémico, clasificados segun la estratificacion del municipio como
estrato uno (1) a esto se suma escaso nivel de estudio de los padres de familia y algunos
familiares encargados de los alumnos, que asisten a las sedes, asi como la existencia de un alto
indice de familias disfuncionales. La sede Simoén Bolivar esta localizada en la parte central del
casco urbano municipal, por lo que el nivel socio econémico es un poco mas alto lo mismo que

el nivel de formacidn de los padres y/o acudientes.

La Institucion Educativa Integrada Montelibano, de caracter oficial ofrecen los servicios
educativos en los niveles de preescolar, basica y media, garantizandole a la comunidad educativa
optimo nivel de formacion integral, egresados competentes, trato amable y digno; asegurando el
mejoramiento de los procesos académicos, pedagdgicos y los resultados de las evaluaciones

externas.
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Esta institucion fundamenta su quehacer en una concepcién humanista de los estudiantes,
reconociendo y respetando sus caracteres particulares y sus derechos fundamentales. Cuenta
actualmente con 1509 estudiantes segun cifras del Sistema Integrado de Matricula (SIMAT) para
el afio 2023, 48 docentes, distribuidos en 4 sedes de preescolar y basica primaria y la sede
principal donde se atiende la basica secundaria y media. Asi mismo cuenta con una orientadora y

5 directivos.

Las instituciones segiin Kaminsky “son espacios concretos de produccion de sentidos y de
formas de organizacion en las cuales existe un coeficiente de umbral de transversalidad
determinado, lo cual hace singulares y dificilmente generalizables a las instituciones en un
contexto socio historico determinado” (1990, p.12). Es asi como en la sede corea de la
Institucion educativa Integrada Montelibano, donde ejerce la practica de ensefianza la docente
investigadora cuenta con un total de 141 estudiantes distribuidos en 6 grados, desde preescolar
hasta quinto de primaria, funcionando 3 grados en la jornada de la mafiana y tres en la jornada de
la tarde, en su mayoria estos estudiantes pertenecen a un entorno sociocultural caracterizado por
familias de los estratos 1y 2, significativo numero de familias con carencia de recursos

econdmicos.

Los grados preescolares, primero y segundo, estan a cargo de una docente titular, la cual
orienta todas las asignaturas del curriculo; para los grados tercero, cuarto y quinto, confluyen tres
docentes quienes rotan orientando los procesos de ensefianza de dos, tres y/o cuatro asignaturas
cada uno. Es preciso sefialar que los estudiantes permanecen en sus aulas y son los docentes,
quienes, atendiendo al horario de clases establecido en la institucion, rotan por los diferentes

salones para orientar las asignaturas a cargo.
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A nivel de infraestructura es importante sefialar que la sede corea es la mas pequefia de las 4
sedes de primaria, cuenta con 3 salones amplios, una oficina de coordinacion, y bafios los cuales
no se encuentra en las mejores condiciones, hay un problema latente de agua, ya que este
servicio no llega hasta la sede y semanal las empresas publicas suministran a través de un carro
tanque el liquido. La sede carece de espacios necesarios como zonas de recreacion, zonas verdes
y espacios amplios que puedan aprovechar los estudiantes de los diferentes grados y niveles

como se puede evidenciar en las figuras 3y 4

Figura 3. Planta fisica de la sede Corea.
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Figura 4. Patio de la sede

La sede Corea sufre en estos momentos el deterioro del tiempo, y la falta de recursos, lo
cual se evidencia en las goteras constantes que presenta en época de invierno y grietas en sus
paredes. Los salones cuentan con suficientes calados los cuales permiten buena iluminacion
natural y buenos espacios, sin embargo, constantemente estd expuesta a olores nauseabundos
provenientes de un criadero de cerdos que los vecinos por afios han tenido y una poza séptica a la

que estan conectados los bafios de la sede.

La figura 5 da cuenta del espacio fisico de las aulas de clases con la que cuentan los

estudiantes de preescolar y basica primaria en la Sede Corea.
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Figura 5. Aula de clases para estudiantes del grado preescolar de la
sede Corea.

El Proyecto Educativo Institucional PEI (2018) de la institucion establece como

principios rectores del quehacer institucional:

El respeto a la persona y el reconocimiento de sus derechos fundamentales seran los

elementos que orienten las relaciones entre los miembros de la comunidad educativa.

La comunicacién fundamentada en el reconocimiento de la igualdad de las personas,

basada en la verdad y el reconocimiento de la libertad de opinién.

El manejo de conocimientos se orientara hacia la construccién de una sociedad

pluralista democréatica y participativa.
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La institucion promovera el desarrollo integral de sus educandos acorde al ordenamiento

constitucional y los postulados de la ley general de educacién.

La participacion organizada y solidaria, considerada como un hecho fundamental, como

un elemento cultural, fundamentada en el respeto del poder de decision de los grupos humanos.

La auto gestion, considerada como la capacidad de autogeneracion, autodeterminacion y
direccion del individuo y la comunidad, para servirse en forma autbnoma, enmarcada en el
respeto de los valores y derechos de los demas; incorporando sus conocimientos e ideas a las

actividades cotidianas y a la realizacion de proyectos de vida personal y comunitarias.

Innovacidén educativa y compromiso ético social, entendida como un proceso
fundamental para generar cambios de mentalidad y actitud en los miembros de la comunidad
educativa que tienen la responsabilidad de orientar la dindmica social y construir la sociedad del

futuro.

Formacion integral, mediante la cual se considera al estudiante como una totalidad, que
debe desarrollar no solo su aspecto cognoscitivo o su capacidad técnica, sino también sus
valores, actitudes, sentimientos, para desenvolverse en el marco de la sociedad en la cual vive y

construye.

Equidad, entendida no solo como la posibilidad de ingreso de los jovenes a la educacion;
sino, fundamentalmente, como una posibilidad de acceso y dominio de conocimientos
significativos, que faciliten su interrelacion con la sociedad y la naturaleza. (Proyecto educativo

institucional I. E. Integrada Montelibano, 2018, P. 8)
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Con respecto a la misidn de la institucion se busca garantizar a la comunidad
educativa un optimo nivel de formacion integral, egresados competentes, trato amable y digno;
asegurando el mejoramiento de los procesos académicos, pedagdgicos y los resultados de las

evaluaciones externas.

Su vision se enmarca en ser lider en el sector educativo posicionandose a nivel local,
departamental, regional y nacional fundamentado en los resultados de las evaluaciones externas
y la estandarizacién de los procesos académicos; ubicandose y manteniéndose desde 2020 como
minimo en el nivel B de acuerdo con la clasificacion de planteles establecida por el ICFES.
Formando egresados reconocidos por su formacion integral, aporte a la cultura, al desarrollo

deportivo y la convivencia pacifica. (I. E. Integrada Montelibano, 2023, p. 8)

En la Institucion se evidencia buenas relaciones interpersonales ente compafieros, trato
amable y respetuoso entre docentes y directivos, asi como alto sentido de responsabilidad frente

a la labor que desempefia cada uno, siendo quizas una de las mayores fortalezas de la institucion.

En las relaciones con los estudiantes prima el respeto, la empatia, y colaboracion,
cualidades importantes que han sido fundamentales para mejorar las dindmicas de trabajo en las

aulas.

2.2 Contexto de aula.

El contexto de aula particular de esta investigacion sitda al docente investigador como
docente titular del grado transicion, donde dirige la ensefianza de todas las asignaturas
establecidas en el curriculo. Este grado para el afio 2022 estaba conformado por 27 estudiantes
con un rango de edad de 4 afios y medio a 6 afios. En el afio 2023 paso a estar conformado por 21

estudiantes, con edades que oscilan entre los 4 afios y medio y los 8 afios. Presentando la
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novedad de 4 nifios extra-edad, los cuales fueron recibidos a través de procesos de tutela,

primando el derecho a la educacién como norma superior, ante la ley que establece el rango de

edad de cada nifio, nifia o joven para cada grado.

~ | e T
- S

i

Segun Parga y Pifieros (2018) “La ensefianza contextualizada es la forma de relacionar el
contenido que se ensefa en el aula con la cotidianidad del estudiante y con otros contextos”
(p.58). Dentro de la dinamica de aula, se destaca el papel que ejercen los padres de familia en los
procesos de acompafiamiento, donde se evidencia el 80% de estos ejerciendo protagonismo en el
proceso, interesados en ejercer un buen apoyo en todos los escenarios educativos donde hacen
parte sus hijos, con el 20% restante se trabaja en motivar a través de tareas especificas y un

acompafamiento mas cercano con llamadas, mensajes a través de WhatsApp, y reuniones.
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Ahora bien, entendiendo la practica de ensefianza como “las acciones consientes,
concretas que se desarrollan en el contexto de las instituciones educativas y que implican
situaciones de interaccion con otras personas” (Ferreria y Ria, 2018, P. 145), se destaca el
trabajo de la docente investigadora quien enmarca como apuesta misional la reconfiguracion de
la accidn constitutiva de evaluacion, centrada en un trabajo colaborativo mediante la
metodologia lesson study. Si bien en los lineamientos curriculares de la educacién preescolar
habla sobre la evaluacion dirigida a identificar los aspectos que facilitan los procesos y a generar
los cambios que se requiera; la institucion ha venido presentado mucha informalidad en este
proceso tan fundamental de la practica de ensefianza, donde no solo es importante para obtener
datos, si no como bien plantea Alba (2020), permite al profesor y a los estudiantes “identificar
aciertos y desaciertos, tomar decisiones y emprender acciones consientes y oportunas sobre

estrategias de aprendizaje y las practicas de ensefianza”
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Capitulo I11. Préactica de Ensefianza al Inicio de la Investigacion

Las practicas de ensefianza para Valladares (2017) puede entenderse en un sentido tanto
aristotélico como marxista: primero como accion educativa que estd moralmente comprometida e
informada; y segundo, como accion educativa productora de historia, en cuanto a que ayuda a
formar, transformar y estabilizar las condiciones para la vida comun (las ideas, conciencias y

compromisos de los individuos y las formaciones sociales). (P.193)

Las préacticas de ensefianza estan destinadas a que el estudiante aprenda, ese es el
principio fundamental de estas acciones que el docente desarrolla y que estan enmarcada dentro
de caracteristicas especificas que la hacen Unica como son: la institucionalidad, la singularidad,

el dinamismo y su complejidad.

En ese sentido iremos evocando la préctica de ensefianza de la docente al inicio de la
investigacion, describiendo los aspectos mas significativos que se enmarcan alrededor de las tres
acciones constitutivas de toda practica de ensefianza: acciones de planeacion, acciones de
intervencion o implementacion y las acciones de evaluacion de los aprendizajes de los

estudiantes (Alba, et al., s.f.).

3.1 Acciones de planeacion.
La planeacion hace referencia a la preparacion antes de la ejecucion de la clase, donde el

docente estructura y planifica las actividades a desarrollar en su practica de ensefianza.

Una accion ciclica desde la que se disefian proyecta, estructura y organizan las posibles

rutas para adelantar procesos de ensefianza. Dados en momentos especificos con
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situaciones intencionadas a modo de representacion abstracta de lo esperado; implica un
acercamiento hacia los participantes de las clases, desde una lectura de contexto, un
diagnastico, el reconocimiento de etapas de desarrollo, la revision de los contenidos
apropiados para éstas etapas, determinacion de factores de riesgo (médicos, sociales,
culturales, diferenciales), la contemplacion de los espacios, materiales fisicos,
posibilidades de ejecucidn, entre otras cosas, que contienen cada una en si misma un
cumulo de elementos que complejizan la preparacion de esta accion, que la engloba todo
un proceso de evaluacion antes, durante y después de su concepcién. (Casallas, 2020, pp.

108-109)

La planeacion entendida como esa accion ciclica; no significa que cada afio se repita lo
mismo, de la misma forma, como si fuera la receta de una comida; pues cada afio los desafios
son diferentes, la poblacion es diferente, y todo eso requiere de transformaciones y
actualizaciones. Es sabido que hay que responder a ciertos formatos institucionales previamente
establecidos en momentos especificos, como la primera planeacion al inicio del afio lectivo
mediante la adaptacion de la malla curricular de la asignatura y grado asignado como se observa
en la figura 7 y 8, en este caso el grado preescolar, donde es preciso decir que no ha sido una
planeacion individual, pues el trabajo se hace de manera conjunta, las 4 docentes de la institucion

que tiene a cargo los grados de prescolar.



RECONFIGURACION DE LA ACCION CONSTUTUTIVA DE EVALUACION
31

Figura 7. Malla curricular I.E. Integrada Montelibano.

PLAN DE AREA Y EVALUACION FORMATIVA

Identificacién Institucional
INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADA MONTELIBANO

De Cesar [ Municipio El Copey
Nombre de Area | Dimension ‘ Asignatura Matematicas, socio naturales y
cognitiva
Loly Luz Redondo Transicion Preescolar
Sanchez
Nerys Rodriguez Grado(s)
Luz Marina Salcedo
$Sandra Patricia Uruefia | | |
Ao de Elaboracién | 2016 | Elaborado por | Luz Marina Salcedo, Loly Luz Redondo
2023 | Actualizado Loly Luz Redondo Sanchez

por

Nivel
(es)

Que
Responsable(s)

Introduccion
El desarrollo infantil debe ser concebido como un proceso no lineal, continuo e integral, producto de la multiplicidad
de experiencias corporales, emocionales, sociales y cognitivas gue oblienen nifos y nifias al interactuar con el
mundo que los rodea. No lineal porque no se da por etapas sucesivas en el tiempo, ya que comienza antes del
nacimiento y se prolonga a lo largo de toda la vida: e integral por que los diferentes aspectos del desarrollo sean
relacionados entre si y deben ser considerados como un todo.

El cesarrollo infantil 1o inicia en un punto cero, ni Gene su fin en una etapa Gitima. Siempre existen condiciones
previas a partir de las cuales el nifio y la niia construyen definiendo su d un proceso
continuo. Esto lleva a pensar que 10s procesos de transformacion se dan dentro de limites flexibles y que esta
realidad no es exclusiva de la primera infancia; esta realidad es inherente a todo el ysep

alo largo del ciclo vital de todas las personas.

Como se ha visto, nifios y nmd> niacen con una disposicion general que les pemite ineractuar con su medio. A
traves de estas ven gracias a las cuales van adquiendo capacidades
y conocimientos, asumiendo terentes act\ludes frente a sus experiencias y 10s sucesos de su entomo.

Y es a través de las que ese conjunto de i " que pemniten &l nifio o
nifia “hacer” pasar luego a “saber nacer nasta llegar a “poder hacer” y “movilizar conocimientos”, desarrollando
procesos cada vez mas complejos en relacion con su etapa de desarrollo.

2. Justificacién o enfoque del drea
Con la llegada de los nifios y nifias al preescolar, se inidia su vida escolar, por lo cual se hace necesario
propiciarles un ambiente que les pemita entrar en confianza consigo MISMo, Con Sus COMPIErVs y profesora,
para que esté motivado a continuar con este proceso. Con la conducta de entrada. se busca que el nifio y la
nifia. inicien los procesos de socializacion de una manera agradable y creativa, a través de actividades lidioa
que & su vez, favorezean ef desarrollo de habilidades y destrezas.

Es necesario que los nuevos estudiantes, conozean la Institucion, sus alrededores, sus integrantes, con quienes
compartiran por largo tiempo, a fin de crear un ambiente de corfianza, que potencie la ottt y formacion
de valores. Se busca, también que los nifios, su cuerpo, sus hacery
pensar, su ubicacion en el espacio, de igual manera, debe mejorar sus habitos aimentidos ¥ Su autoestima

Es importante que los nifios reconozcan su propio yo, su entorno, la familia, €l barrio, el municipio; ya que la
auto confianza y el aprecio que tenga el nifio hacia los demas, depende en gran parte del conocimiento que
tenga del ambiente que le rodea. Se propone, iguaimente, gue los nifios comiencen a reconocer a Dios en la
obra maravillosa de la naturaleza, haciendo de ella, un espacio propicio para la vivencia de os valores.

Figura 8. Malla curricular I.E. Integrada Montelibano.

PLAN DE AREA Y EVALUACION FORMATIVA

9. Distribucion de Contenidos
Transicion del
c c i Niveles de desempefio Temas Tiempo Programado

-Relaciones de orden,
Correspondencia y equivalencia:
= Orden: Muchos/pocos

Periodo 1 Periodo

-Numeros: Numeros del 1 al 5
- Figura geométrica planas:

-Reconocer caracteristicas = Circulo
generales de los objetos, - Cuadrado
discriminandolos por su Superior - Triangulo
Matematicas forma, lamafio y color, Alto :
obteniendo conocimicnto Basico Rectanoulo Sascmanes

-Nociones espaciales

sobre las propiedades Bajo . !
pamcular:s i 4 = Amiba/abajo
Elias «  Dentroratuera
«  Encima/debajo
+  Aunlado de
+  Enmedio do
- Cercallejos
Cerrado/al o
_éblores pmares. illo, azul, rojo)
de
Se realiza de manera permanente, parlicipaliva leniendo en cuenta un seguimiento que permita apreciar las fortalezas y que pueden pr ntar en

ol proceso de formacién de cada educando para allo utilizamos sellos didacticos, hoja do block, colores, plastilina, chacas, granos, abacos ,papol cometa, papol
silueta, tempera_etc.

de apoyo w i P ias, Salidas de campo, etc.)

Exploracion del medio:
Manipulacion de objetos concretos, uso de tapas, cuentas, bloques, comparar grupos de objetos por extensién, dinamicas grupales para comparar y actividades
graficas para registrar las observaciones realizadas.

El juego:

Juegos y dinamicas grupales para explorar con el cuerpo las dil i y i de los objelos, describir posiciones de los objetos, TIC, guias de
trabajo, manipulacién directa, uso de graficas, flash cards.

10. Distribucion de Contenidos

Un segundo momento de la planeacion se desarrolla con la elaboracion de las guias

didacticas las cuales se elaboran por materias y periodos. Esta planeacién hace parte del meso
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curriculo institucional, como se aprecia en la figura 9. En esta se retoman aspectos que se
establecen en la malla curricular general, pero esta vez mas aterrizado a los desempefios y las
actividades puntuales que periédicamente se desarrollaran con los estudiantes. Estas guias se
entregan al inicio de cada periodo a los coordinadores junto con un plan de mejoramiento donde
se establecen metas que se pretenden alcanzar con los estudiantes en cuanto a la programacion

del afio, como lo muestra la figura 10.

Figura 9. Formato de guias didacticas por periodo.

N INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADA VERSION | SRBCHA Faoma
MONTELIBANO EL COPEY CESAR
GUIA DIDACTICA 1 12-01-010 PAGINA: DE
Docente: LOLY LUZ REDONDO Asignatura: Corporal
Ano: 2023 ‘Gl"‘ldl): ‘ Trans. | Grupos: ‘ I I ‘llnnls Semanales: 2
Horas pro: ‘ 16 ‘Desde: ‘ 30-01-23 Hasta: ‘ 31-03-23

[Nombre de la unidad: Coordinacién dinamico general

ESTADO INICIAL DE LOS GRUPOS (Diagnostico)
Encontramos ninos que tienen habilidades gruesas desarrollas como correr, saltar, trepar, y otras.
Objetivos Propuestos:
Desarrollar capacidades y habilidades en la ejecucion de movimientos de todas las partes del cuerpo,
realizando armonicamente ejercicios con flexibilidad, agilidad y buena coordinacion.
Usa diferentes herramientas y objetos con variadas posibilidades.
Temas y subtemas: . .
Conocimiento y control progresivo de su cuerpo: Saltar, agacharse, correr, trepar, rodar.
Coordinacion dinamica Manual: Ojo-mano
Arma y desarma rompecabezas y arma todos.
Enuncia caracteristicas de objetos.
Estandares ba o li

curriculares a desarrollar:

Segtin lineamientos curriculares.

Competencias especificas del area a desarrollar con la guia.

“Construye nociones de espacio, iempo y medida, a través de experiencias cotidianidad
- Identifica y valora las

Caracteristicas corporales y emocionales en si mismo y en los demas.

| Competencias ciudadanas y laborales:
Ciudadana:

Identificacion de emociones.
Reconocimiento de la perspectiva del otro

‘Manejo de reglas.

Estrategias dologicas y actividades

Salida al are libre, donde los minos tendran oportunidad de estar en contacto con la naturaleza, y
donde podran realizar los ejercicios con libertad.

Recursos didacticos a utilizar:

Cuerdas, aros, pelotas,
| Estrategias de evaluacién:
Sc valorara la participacion activa y participativa del estudiante en desarrollo de la tematica

Referencias Bibliograficas:
Propuesta operativa plan de estudio.

Material anexo para consulta o trabajos dentro y fuera del aula
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Figura 10.Plan de mejoramiento

VERSION 1 19/01/09

INSTITUCION EDUCATIVA INTEGRADA MONTELIBANO EL COPEY CESAR
FORMULACION PLAN DE MEJORAMIENTO PRE-ESCOLAR 2023
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el tercer momento de la planeacion se desarrolla de manera semanal, donde juntos a los
pares académicos se desglosan los temas que se van a trabajar cada semana y se hacen ajustes
para reforzar o avanzar en la programacién, siendo este momento mas propio del
microcrurriculo, y aunque esta planeacion no es supervisada ni exigida por el coordinador, como
docentes procuramos desarrollarla para garantizar un orden en la secuencia de los temas, ver

figura 11.

Todo este proceso anteriormente descrito si bien responde en su mayoria a exigencias
institucionales, deja ver una amplia brecha entre lo escrito y la realidad que se vive en el aula,
pues antes de iniciar este proceso de investigacion dado en la maestria, la mayoria de las
actividades eran improvisadas, poco se tenia en cuenta el contexto sociocultural, no habian RPA,
no se visualiza desemperfios de comprension, ni mucho menos muestra que tipo de valoracion se
estd implementando para saber si los estudiantes estan teniendo comprensiones frente a lo que se

les esta ensefiando. Como se evidencia la planeacion que responde a las actividades diarias
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desarrolladas en el aula carece de rigurosidad, estructura y propdsito, pues solo menciona los

temas que se van a trabajar a diario

Quizas esta accion constitutiva, necesite mejoras en cuanto a la forma, o estructura como
se plantea; hablando especificamente la que hace parte del micro curriculo y donde los resultados
son mas visibles. Esta es la que menos se tiene en cuenta por parte de los directivos y a la que

menos se le hace inversidn de tiempo en su estructura.

Figura 11.Planeacion semanal, desarrollada con los pares

académicos.
1
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3.2 Acciones de implementacion.

Esta segunda accidn constitutiva de la practica de ensefianza es conocida también como la
puesta en escena o las actuaciones del profesor sobre aquello que tenia planeado para orientar el
aprendizaje en el aula; tal como sefiala Feldman (2010), la ensefianza son todas “las acciones
ligadas a las distintas posibilidades para guiar, ayudar o conducir las distintas tareas del

aprendizaje” (p.33).

Las acciones de implementacion como lo destaca Villalobos (2011) vinculan

La interaccion que realiza el sujeto que ensefia y el sujeto que aprende en una
micro sociedad que es la sala de clases o el lugar donde se desarrollan dichas
interacciones. Dentro de ello, juega un rol preponderante la construccion de
significados y nuevos conocimientos a partir del traslado efectivo de las

propuestas curriculares oficiales a la préctica. (p. 5).

En este sentido las acciones de implementacion que la docente investigadora habia venido
desarrollando estaban centradas en clases poco motivadoras para los estudiantes y mondtonas; lo
cual era el resultado de una planeacion micro curricular poco estructurada, donde no se
planteaba de manera clara una secuencia de actividades; y aunque el PEI de la institucion
enmarca las practicas de ensefianza dentro del modelo pedagdgico constructivista, primaban las
clases magistrales, donde la docente investigadora tomaba el protagonismo, como se observa en

la figura 12.
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Figura 12.La docente investigadora en la ejecucion de una de sus
clases.

Como maestra unitaria a cargo de todas las areas, se desarrollé6 un médulo de trabajo de
ciencias integradas, donde basicamente la mayoria de las actividades se trataban de colorear,

luego de una corta explicacién del tema.

La mayoria de las clases desarrolladas en el aula no conducian a la reflexion, ni a
visibilizar el pensamiento de los estudiantes. En ese proceso de ejecucion de la practica de
ensefianza, primaba una comunicacion unidireccional, y aunque se tiene un buen manejo de
grupo, siendo este un grado de preescolar, la mayoria del tiempo estos nifios permanecian
sentados, como se evidencia en la figura 13, dando muestra de que poco se evidencian procesos
de desarrollo propios para su edad, y donde las actividades rectoras enmarcadas en las
orientaciones pedagogicas para la educacion inicial como lo son el arte, la literatura, el juego y la

exploracion del medio poco eran tenidas en cuenta.
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Figura 13.Estudiantes en el desarrollo de una clase.

No obstante, las oportunidades de reflexion en torno a la implementacion como accion
constitutiva de la practica de ensefianza han permitido que la docente investigadora se realice
muchos cuestionamientos frente a lo que ha venido haciendo. Como bien lo plantea (Richard et
al, 2014). “como docentes interesados en que nuestros estudiantes aprendan y comprendan,
tenemos dos metas claves: 1. Crear oportunidades para pensar y 2. Hacer visible el pensamiento
de los estudiantes™ , tarea nada facil, pero que vale la pena, pues no solamente estamos llevando
la ensefianza a otro nivel, sino que como maestros estamos llevando a los estudiantes a pensar de
manera reflexiva, frente a los conocimientos adquiridos, para poder sortear problemas que el

mundo les presente y plantear asi soluciones creativas e inteligentes.

Vale la pena entonces plantearse algunas de las preguntas de Barrera X & Ledn P. (2014)

¢ Qué queremos que nuestros estudiantes realmente comprendan? y ¢por qué?
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¢ Como podemos involucrar a nuestros estudiantes en la construccion de estas

comprensiones?

¢Cémo sabremos, nosotros y ellos, que sus comprensiones se desarrollan?

Estas preguntas se convierten en la luz que da claridad al proceso de practicas se ensefianza, pues
guian el propésito fundamental al que deben estar encaminadas estas; por eso es importante
plantearnoslas cada vez que iniciamos un proceso o creamos huevas oportunidades de
aprendizaje, introduciendo consigo un puente que ayude a cerrar esa brecha que por afios ha

estado separando la teoria de la accion.

3.3 Acciones de evaluacion.

La tercera accion constitutiva y no menos importante se trata de la evaluacion, es aqui
donde el profesor despliega todas las actividades que lo van a ayudar a tener informacion que le
permita dar una valoracion de lo que los estudiantes aprendieron; y esto a su vez le va a permitir

dar informacion para su propia reflexion de su practica de ensefianza.

Casallas-Rodriguez, D. A. (2021) afirma que “las acciones de evaluacion estan presentes
incluso antes de la concepcion de la idea de planeacion, por lo que se postulan como elemento
regulador de la practica de ensefianza, pues es desde ella y con ella que se toman las decisiones
sobre el objeto de ensefianza, sobre la intencionalidad, ruta, estrategia, seguimiento, conclusién o

estado de arribo” (p.49).

Durante el inicio de la investigacion la evaluacion era considerada como un mecanismo
para recolectar una nota que debia ser procesada en el boletin de cada periodo, no habia un

seguimiento formal escrito que diera cuenta de la situacion de cada estudiante durante el proceso,
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sino solo al final de cada periodo se desplegaba la nota definitiva, como se observa en la figura

14.

Figura 14. Estudiante de preescolar desarrollando evaluacion
final de periodo.

Siempre se ha hablado de que la evaluacion en la educacion preescolar es cualitativa,
pero con esa idea se ha rayado en la informalidad, restandole valor a este proceso tan importante
en este grado. En este punto es preciso mencionar que en la Institucion Educativa Integrada
Montelibano este proceso esta muy bien estructurado para los grados de primaria y secundaria,
pero para el grado preescolar poco se ha tenido en cuenta en estos procesos, siendo siempre

arrastrados por las propuestas que se adoptan para la primaria.
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La falta de rigurosidad, estructura y orden de esta accion constitutiva ha llevado a que por mucho
tiempo se evallen a los nifios por lo que piensa la maestra, 1o que recuerda de los aciertos y
desaciertos que tienen los estudiantes, pero poca evidencia queda de eso. La calidad de la
educacion depende, en buena medida, de la rigurosidad de la evaluacion. Y evaluar no siempre

resulta facil, pero siempre sera una tarea ineludible.

En ese sentido es preciso decir que no se evidenciaba un propésito claro en la evaluacion,
no existia un instrumento para la valoracion, el caracter de la evaluacién que se estaba aplicando
no era formativo, solo se limitaba a la consecucion de un valor numérico, es decir una nota.
Como no se evidenciaba un propésito claro para esta accidn constitutiva, las posibilidades de

reflexién eran nulas.

Si bien es cierto, como menciona Casanova (1998) “la accion educativa es variada y
requiere soluciones diversificadas que permitan que la ensefianza de un profesor vy el
aprendizaje de un alumno caminen al unisono. Este aprendizaje, en definitiva, es un
continuo que no se rompe ni se divide en compartimentos estancos. Por ello, la accion
educativa eficaz debe plantearse también como tal y, en consecuencia, la evaluacion no
puede aplicarse aisladamente ni sin interferencias permanentes de todas las perspectivas.

La evaluacion final es la evaluacion inicial del dia siguiente” (p.99)

Todo esto lleva a repensar la manera como se esta poniendo en practica este
proceso y el valor que se le esta otorgando. Se hace necesario cambiar no solo en el
maestro, si no en el estudiante la concepcién que detona evaluar, pues se ha encasillado a
esta a un proceso que genera temor y panico; si desde el preescolar se empieza a hacer un

trabajo de resignificacion, creo que los resultados serian mucho mejor no solo para el



RECONFIGURACION DE LA ACCION CONSTUTUTIVA DE EVALUACION
41

estudiante, si no para el docente pues le permitiria recolectar mas informacién sobre los

aprendizajes de sus estudiantes y sus practicas de ensefianza se enriquecerian mas.

Aqui valdria la pena preguntarnos ““¢,Por qué evaluar? ¢Para quién?y ¢Para hacer
qué? La reflexion sobre estas preguntas nos permite reconocer que la evaluacion no se
puede situar solamente al final del proceso de ensefianza/ aprendizaje” (Jorba &
Sanmartin, 1996, P.18). Sino que debe ser un proceso donde el estudiante pueda
participar de manera activa, porque cuando este habla, escribe, interactla con otros, da su
opinion libremente, hace gestos, todo eso esta generando informacién sobre que tanto esta
aprendiendo o comprendiendo el estudiante, es decir ofrece pistas a los profesores sobre

las propias préacticas de ensefianza y evaluacion. (Caraballo, 2011).

Es asi como el incorrecto proceso de planeacion, implementacion y evaluacién en
las practicas de ensefianza puede tener un impacto significativo en los estudiantes, razén
por la que se debe considerar las implicaciones mas profundas y complejas de este
problema como lo es un desarrollo académico insuficiente, desmotivacion y desinterés;
ya que la ausencia de una implementacion efectiva puede llevar a clases monotonas o
poco estimulantes, asi como brechas en el conocimiento, teniendo en cuenta que la falta
de evaluacion adecuada puede resultar en la falta de identificacion de las areas de mejora
de los estudiantes. Como resultado, las brechas en el conocimiento pueden persistir y
ampliarse con el tiempo. Dentro de toda esta problematica también se ve afectado el
desarrollo de habilidades inadecuadas; ya que la educacion no se trata solo de adquirir
conocimientos, sino también de desarrollar habilidades criticas; y sin una planificacion

adecuada, la ensefianza de habilidades esenciales puede quedar descuidada.
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Por ultimo, se puede considerar la desigualdad educativa; ya que la falta de
planificacién y evaluacidn adecuada puede exacerbar estas. La educacion efectiva es
fundamental para el crecimiento y el desarrollo de las futuras generaciones, por lo que es

esencial abordar estos problemas de manera rigurosa y cuidadosa



RECONFIGURACION DE LA ACCION CONSTUTUTIVA DE EVALUACION
43

Capitulo IV. Formulacion del Problema de Investigacion

En el presente capitulo se describe el proposito central de esta investigacion, el objetivo
de esta, asi como la pregunta problema que nace luego del analisis y reflexiones profundas de los
capitulos anteriores que me permitieron centrar el enfoque sobre lo que quiero investigar y para

que lo quiero investigar. Segun Torres y Monroy (2020)

La eleccion del objeto de estudio y el planteamiento del problema de investigacion, se
convierte en una de las etapas primordiales en el inicio de toda investigacion cientifica, y
conlleva una basgueda exhaustiva de informacidn para construir una descripcion

profunda del objeto de estudio (p.11).

Como es sabido la Maestria en Pedagogia, promueve procesos de investigacion de aula
como expresion operativa de la investigacién-accion educativa. Su objeto propio de analisis y
reflexion, desde el punto de vista epistemolégico, es la dimensidn préctica-aplicada de la
pedagogia; es decir centra la reflexion sobre las practicas de ensefianza y el compromiso social
del educador, objeto del que hemos venido reflexionado desde los primeros seminarios
desarrollados; es asi como esto me ha permitido identificar desde mi quehacer cuales son los
puntos quiebre que necesitan una transformacion, para que mi practica de ensefianza garantice

buenas compresiones en mis estudiantes.

En ese sentido teniendo en cuenta los hallazgos identificados en torno a las practicas al inicio de

la investigacion se encontrd una planeacién micro- curricular que carece de rigurosidad,
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estructura y proposito, pues solo hace mencion de los temas que se van a trabajar a diario; siendo
la planeacion entonces un proceso carente de sentido y forma, esto lleva consigo la afectacion de
los procesos de ejecucién y evaluacion este ultimo en su mayoria era determinado por lo que
pensaba la docente, lo que recordaba de los aciertos y desaciertos que tenian sus estudiantes,
pero poca evidencia quedaba de eso. Considerada entonces como un mecanismo para recolectar
una nota que debia ser procesada en el boletin de cada periodo, no habia un seguimiento formal
escrito que diera cuenta de la situacion de cada estudiante durante el proceso; sino solo al final

de cada periodo se desplegaba la nota definitiva, en ese sentido Casanova (1998) afirma que:

“La evaluacién es importante, pero no como elemento de poder o de mantenimiento de la
disciplina, no como exclusivo factor de comprobacién de lo que se “aprende”, nunca
como fin de la educacion (que es lo que resulta ser en muchos casos para demasiados
alumnos, profesores, padres o directivos). No se ensefia para “aprobar” se ensefia y se

aprende para alcanzar una plena e integral formacion como persona. (p.70)

Valdria la pena entonces formular el siguiente interrogante ¢ Qué situacion problematica
de mi practica me gustaria mejorar? (Latorre, 2004), y existe una respuesta contundente a ese
interrogante, y son los procesos de evaluacion que se desarrollan en el aula, y que se siempre se
han considerado de tipo cualitativo pero que en realidad son procesos casi nulos, desarrollados a
dedo, con instrumentos como rubricas o listas de control pero usados solo como requisitos para
cumplir con un compromiso institucional, pero donde no se evidencian medios, ni técnicas que

den cuenta de procesos reales de ensefianza que ocurren cada dia en el aula.

La evaluacion de los estudiantes es una de las practicas docentes que mas inciden en el

aprendizaje y desarrollo de los estudiantes, especialmente porque determina su vida presente y
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futura. (Hidalgo & Torrecilla, 2017, p.1). En ese sentido la educacion en el nivel de preescolar
debe garantizar procesos genuinos de aprendizaje; desde la dimensién cognitiva se habla de esas
posibilidades de lograr un mejor y atil conocimiento; es asi como a través de la reconfiguracion
de la accion constitutiva de la evaluacion se buscara desestimar procesos evaluativos solo al final
de una clase o periodo, y a través de una planeacion desde el marco de la ensefianza para la
comprension (EpC) se lograra una Visibilizarian del pensamiento de los estudiantes frente a lo
que estan aprendiendo, asi mismo ir haciéndole seguimiento a esos aprendizajes a través de
valoraciones continuas; todo esto apoyado en reflexiones colaborativas mediante la metodologia

Lesson Study.

Si bien la evaluacion en el nivel de preescolar esta dirigida a que conjuntamente docentes,
padres y comunidad identifiquen cualitativamente los aspectos que facilitan o dificultan los
procesos y a generar los cambios que se requiera (Lineamientos pedagogicos para el nivel de
educacion preescolar, 1998, P. 48), este concepto de orden cualitativo bien considerado para este
nivel de educacion, ha llegado a rayar en la informalidad y a darle poco valor a este proceso,

necesario e importante en este nivel.

Como es bien sabido la primera infancia es un periodo crucial en el crecimiento y el
desarrollo del ser humano, ya que toda experiencia que un nifio o nifia tenga desde temprana
edad se transformara en habilidades y conocimientos que facilitaran su desarrollo cognitivo,
emocional, cultural y social (UNICEF, 2016), de ahi mi interés por llevar a cabo practicas de
ensefianza, que tengan gran impacto en la vida de los estudiantes, que generen transformacion en
el pensamiento, que evoquen sentido de la realidad, y que no sean ensefianzas someras que se

imparten por cumplir un deber.
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4.1 Pregunta de investigacion.
¢De qué manera se reconfigura la practica de la accion constitutiva de la evaluacion
mediante la reflexion colaborativa para visibilizar el pensamiento de los estudiantes del grado

preescolar?

4.2 Objetivos

4.2.1 Objetivo general

Analizar la reconfiguracion de la accion constitutiva de la evaluacion desde el marco de
la reflexion colaborativa con la EpC, para promover la visibilizacion del pensamiento en los
nifios y nifias del grado preescolar de la Institucion Educativa Integrada Montelibano Sede

Corea.

4.2.2 Objetivos especificos.
Caracterizar los elementos de la accidn constitutiva de evaluacion, para identificar
actuaciones que conlleven a mejorar las comprensiones en los estudiantes y las practica de

ensefianza del docente investigador.

Implementar una propuesta pedagdgica, didactica y reflexiva basada en el marco de la
Ensefianza para la Comprensién (EpC) y la Lesson Study con estudiantes de educacion

preescolar.
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Analizar los cambios implicitos en la reflexion colaborativa con Lesson Study de la
practica de ensefianza de la docente investigadora al incorporar la Ensefianza para la

Comprension (EpC) con estudiantes de educacion preescolar.

4.3 Justificacion.

La presente investigacion se sita como la oportunidad preponderante y significativa de
ubicar al profesor como investigador de sus propias practicas de ensefianza, enlazando el proceso
de reflexion como elemento de andlisis para cuestionar lo que se hace, es decir, para hacer
practica pedagogica. Es asi como la practica pedagdgica se concibe como un proceso de auto
reflexion sobre la accion, y se convierte en el espacio de conceptualizacion, investigacion y
experimentacion didactica. En palabras de Gewerc y Montero (2011), citado por Parra-Bernal et

al (2021).

Se evidencia que la tendencia en educacion se dirige hacia la modificacion de practicas de
ensefianza que, a partir de la comunicacion, reflexion y analisis, estan invitando a
profesores y estudiantes a repensar y reorientar la forma en la que se ensefia y se aprende,

es decir, se hace necesario innovar (p.81)

Asi el profesor como investigador se encauza por procesos basicos que modelan la
practica pedagogica; evaluando y reflexionando sobre esta, hasta llegar a la construccion del

saber pedagogico. Freire (2006) expresa que

La préctica juega un papel fundamental en la elaboracion de la teoria pedagdgica y que

esta vincula inexorablemente a la teoria: “Separada de la practica —dird&— la teoria es
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puro verbalismo inoperante; desvinculada de la teoria, la préctica es activismo ciego. Es
por esto mismo, que no hay praxis auténtica fuera de la unidad dialéctica accion-

reflexion, practica-teoria” (p. 30).

Los desafios educativos que enfrentamos en la actualidad exigen la necesidad inminente
de emprender investigaciones que propendan por restablecerle al profesor su posicion de
portador de saber pedagdgico, asi como la generacion de transformaciones en su practica donde
mas que recibir informacion, el estudiante deba aprender a aprender porque esto le permite
iniciar su aprendizaje y continuar adquiriendo habilidades y capacidades durante toda su vida, ya

sea individualmente o en equipo.

En la imperiosa dinamica que se gesta como necesidad de transformacion de las practicas
de ensefianza, el docente como profesional reflexivo “define un problema y trata, sin éxito, de
resolverlo; replantea entonces el problema y, ante este nuevo problema, pone en marcha nuevas

soluciones, para ver qué implicaciones tienen” (Herrera & Martinez 2018, p. 42).

Para Parra-Bernal et a (2021)

Para que el maestro se convierta en agente generador de cambio, requiere de una actitud
critica y reflexiva, puesto que el profesor que reflexiona constantemente sobre su
quehacer docente, es asimismo un profesor que se preocupa por lo que sucede en el aula'y
busca estrategias y soluciones para atender las necesidades identificadas, es por esto que
la reflexion en y sobre la practica, como lo planteaba Schon (1992), se convierte en un

factor propulsor del cambio y, en consecuencia, de las innovaciones. (p. 86).
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Los cuestionamientos que surgen frente a la accion se hayan en poder establecer ¢por
qué es importante investigar sobre las practicas de ensefianza?, ;Qué aspectos se han observado
gue merecen ser investigados desde un proceso de investigacién-accion para cualificar la
practica? al respecto Latorre (2008) “considera la ensefianza como investigacion y a la persona
docente como investigadora de su practica profesional, en el marco de las bases teérico-
metodoldgicas de la docencia, con el fin de conseguir mejorar la calidad de la educacion” (p. 7).
Como bien lo establece este autor la ensefianza se supone como un fenémeno natural, que puede
ser observado, descrito y analizado de manera rigurosa, no solo por el mismo, sino a través de
reflexiones colaborativas donde se propenda por el mejoramiento de su préactica a través de sus

mismas vivencias en el aula.

En ese proceso de reflexion concienzuda que la docente investigadora ha desarrollado
durante el proceso de formacion de maestria en pedagogia, han permitido identificar grandes
oportunidades de mejora que implican los procesos de planeacién, implementacion y muy
especialmente los procesos de evaluacion de los aprendizajes con los estudiantes, asi como los
procesos de reflexion que giran en torno a esas tres acciones constitutivas de la practica de
ensefianza; todo esto con la intencidn de procurar reconfiguraciones o el fortalecimientos de esas
experiencias en el aula. Ya que una “situacion tnica e incierta llega a ser comprendida a través

de los intentos de modificarla y cambia a través de los intentos de comprenderla” (Schon, 1998,

p. 132).

Finalmente, no se puede obviar la importancia de esta investigacion en el sentido de que

la configuracion didactica que se adopta en este proceso investigativo propende por hacer que los

estudiantes de educacion preescolar, con los cuales se trabaja, puedan desarrollar procesos reales
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de evaluacion que contribuyan a una verdadera formacién integral, visibilizando el pensamiento

de estos mediante valoraciones continuas de los procesos formativos.

Capitulo V. Descripcidon de la Investigacion

En el desarrollo de este capitulo se presentaran elementos como: El paradigma
desde donde se enmarca este proceso investigativo, asi como el disefio de investigacion,
su alcance, la metodologia, técnicas e instrumentos de investigacion y por ultimo las

apuestas pedagogicas.

5.1 Paradigma de investigacion.

En el ambito investigativo, un paradigma es un modelo explicativo de las
realidades fisicas, que precisan como hay que hacer ciencia; son los modelos de accion
para la exploracion del conocimiento. Los paradigmas, de hecho, se convierten en
patrones, modelos o reglas a seguir por los investigadores de un campo de accién

determinado (Martinez, 2004).

Esta investigacion se sitla dentro del paradigma socio critico, el cual como

afirma Alvarado y Garcia (2008)
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Esta fundamentado en la critica social con un marcado caracter auto reflexivo y
considera que el conocimiento se construye siempre por intereses que parten de
las necesidades de los grupos; pretende la autonomia racional y liberadora del ser
humano que se consigue a través de la capacitacion de los sujetos para la
participacion y transformacién social. Utiliza la reflexién y el conocimiento
interno y personalizado para que cada uno tome conciencia del rol que le

corresponde dentro del grupo (p,190)

Es asi como en el desarrollo de esta investigacion educativa ubicada dentro paradigma

socio critico se busca fortalecer los procesos de participacion, desde dinamicas

de autorreflexion y reflexiones colaborativas, estableciendo acciones desde el aula de clases, que
a su vez generaran impacto en la comunidad educativa, es decir marcando una incidencia

plurifactorial y multidisciplinaria. Para Habermas (1986)

El conocimiento nunca es producto de individuos o grupos humanos con preocupaciones
alejadas de la cotidianidad; por el contrario, se constituye siempre en base a intereses que
han ido desarrollandose a partir de las necesidades naturales de la especie humana y que

han sido configurados por las condiciones histdricas y sociales.

5.2 Enfoque de investigacion.

Asumiendo que esta investigacion se encara en la reflexion de las préacticas de ensefianza
de la docente investigadora, el proceso es direccionado desde el enfoque cualitativo, el cual se
sostiene en realidades que se sitian mas hacia la descripcion profunda del fenémeno con el
propdsito de comprenderlo. Es asi como desde este enfoque cualitativo como afirma Hernandez

y Mendoza (2018)
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El investigador comienza el proceso examinando los hechos en si y revisando los estudios
previos, ambas acciones de manera simultanea, a fin de generar una teoria que sea
consistente con lo que esta observando que ocurre (p. 7)

El proceso de indagacién desde este enfoque investigativo suele ser dindmico, resultando en
investigaciones circulares en el que la secuencia no siempre es la misma, puede variar en cada

estudio (Hernandez y Mendoza, 2018, p. 8). Como se enuncia en la figura 15.

Figura 15.Proceso cualitativo
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Vasilachis (2006) citando a Creswell (1998) enfatiza que todo proceso de investigacion
con enfoque cualitativo vincula mecanismos de interpretacion e indagacion con base en distintas
tradiciones metodoldgicas que exploran y analizan un problema humano o social. Siguiendo esta

misma idea, la reflexion que realiza la docente investigadora busca establecer una rigurosa
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deconstruccion de las practicas de ensefianza, enmarcandose en las acciones de evaluacion con
miras a encaminarse por transformaciones y mejoras continuas tanto en su quehacer docente

como en los aprendizajes de los estudiantes de educacidn preescolar.

Es asi como resulta necesario comprender que dentro del enfoque cualitativo de

investigacion hay una serie de elementos a saber

a) la inmersidn en la vida cotidiana de la situacion seleccionada para el estudio, b) la
valoracion y el intento por descubrir la perspectiva de los participantes sobre sus propios
mundos, y ¢) la consideracion de la investigacion como un proceso interactivo entre el
investigador y esos participantes, como descriptiva y analitica y que privilegia las
palabras de las personas y su comportamiento observable como datos primarios.

(Vasilachis, 2006, p. 26).

Todo esto supone la comprension profunda de realidades sociales y educativas donde se
estd inmerso, y que conllevan a la trasformacion de practicas de ensefianza donde luego

de evaluarlas y reflexionar sobre esta, se garantiza la construccion del saber pedagogico.

5.3 Disefio de investigacion

El disefio de investigacion que se instaura es la investigacion accién, entendida como
“una forma de indagacion realizada por el profesorado para mejorar sus acciones docentes o
profesionales y que les posibilita revisar su practica a la luz de evidencias obtenidas de los datos

y del juicio critico de otras personas” (Latorre, 2008, p. 5).
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Es vital que el proceso de ensefianza y aprendizaje este en constante adaptacion con el
entorno educativo que rodea al estudiante, y esto lleva al docente a saber identificar qué aspecto

de su practica debe mejorar o fortalecer y cuales conservar. Nieto (2016) afirma que

A través del proceso de investigacion-accion se logra la construccion o reconstruccion del
saber pedagogico. Una vez identificado un problema en concreto se procede a la
“deconstruccion” del proceso pedagdgico utilizado hasta ese momento, para lo que se
aplica un tipo de pensamiento que permite la autocritica y el descubrimiento de las
debilidades pedagogicas. Posteriormente, se debe pasar a la “reconstruccion” de la
practica docente, conservando lo bueno de la praxis anterior complementandolo con

nuevas propuestas. (p. 6)

En este proceso investigativo se fundan importantes espacios de colaboracion
entre pares de docentes investigadores, lo cual permite enriquecer ain mas la practica, y
donde a través de la investigacion accion se establece el abordaje de los procesos, es asi
como Rojas (2012) destaca que este diseflo favorece “procesos de didlogo y participacion
entre los investigados y los investigadores. Busca generar caminos y estrategias para
comprender una realidad concreta, cotidiana, con miras a proponer una intervencion que

mejore las condiciones de vida de una determinada poblacion” (p. 3).

De forma un tanto esquematica podemos afirmar que la investigacion-accion se
desarrolla segun un modelo de espiral de ciclos sucesivos como se muestra en la figura

16.
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Figura 16. Fases en el proceso de investigacion accion

8

Reflexion

Nota: Tomado de Nieto (2016, p.6)

Es asi como la finalidad ultima de la investigacion accion es mejorar la préctica, al
tiempo que se mejora la comprension que de ella se tiene y los contextos en los que se realiza
(Carr y Kemmis, 1988). Es decir, la docente investigadora busca como fin mejorar las acciones
de su préctica de ensefianza, a través de transformaciones y sus repercusiones en la planeacion,
accion y reflexién para justificar la labor del docente en la sociedad, incidiendo asi mismo en el
contexto escolar y en sus ideas, como afirma Suarez (2002) “un marco idoneo como puente de

unidén entre la teoria y la practica, la accion y la reflexion” (p.43).

5.4 Alcance
La presente investigacion tiene un alcance de tipo descriptivo, el cual “busca especificar
las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos,

objetos o cualquier otro fenomeno que se someta a un analisis” (Hernandez et al, 2014, p.92)
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El foco de estudio de esta investigacion educativa comprende el “fenémeno social
configurado por el conjunto de acciones que se derivan de la relacion contractual establecida
entre una institucion educativa y un sujeto (profesor), cuyo propdsito es que otro u otros sujetos
aprendan algo” (Alba & Atehortla, 2018, p. 14) lo cual lleva a enfocarse en las préacticas de
ensefianza, que dentro de este alcance tiende a describir las especificidades de sus acciones
constitutivas y en especial, el establecimiento de los cambios que subyacen del proceso de
reflexion colaborativa de la préctica de ensefianza de la docente investigadora al incorporar el
marco EpC en las sesiones de clase con estudiantes Educacion Preescolar de la Institucion

Educativa Integrada Montelibano Sede Corea.

Desde el punto de vista de Gay (1996) como se cito en Esteban (2018) la investigacion
con alcance descriptivo “comprende la coleccion de datos para probar hipdtesis o responder a
preguntas concernientes a la situacion corriente de los sujetos del estudio. Un estudio descriptivo
determina e informa los modos de ser de los objetos” (p. 92), y en la opinion de Hernandez et al,
(2014) “los estudios descriptivos son Utiles para mostrar con precision los &ngulos o dimensiones
de un fenémeno, suceso, comunidad, contexto o situacion” (p. 92) mas precisamente las

practicas de ensefianza.

5.5 Metodologia de investigacion

Teniendo en cuenta el desarrollo de este proceso de investigacion y el contexto en
el que se adelanta dentro del marco de una investigacién accién educativa, orientada por
un enfoque cualitativo y con un alcance descriptivo, la Lesson Study se muestra como un
elemento central tanto en su estructura como en su metodologia, entendida entonces

como
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Una estrategia de desarrollo profesional docente en la cual se establecen
relaciones de cooperacion entre pares pedagdgicos y el alumnado, que valora y
consolida la mejora sistematica de la propia practica pedagdgica y en la cual se
integra de forma cooperativa la observacion y analisis critico sustancial de la
accion de ensefiar, con la implicacién que conlleva a la generacion de una cultura
compartida de los procesos de ensefianza, donde el observar y ser observado se
corresponde es un elemento natural de la vida de las instituciones (Ibarra &

Garcia., 2019, p. 30)

Es asi como se reflexiona en relacion con las practicas de ensefianza de la docente
investigadora. Este proceso reflexivo esta asentado en la lesson study y articula una
conexion fundamental con el trabajo entre colegas, mediante la cual, a lo largo de
interacciones cuidadosamente planificadas para mejorar la calidad de la ensefianza, se
forja un profundo conocimiento pedagogico. Este proceso implica un compromiso

consciente y riguroso en la colaboracion entre docentes.

Mas alla de los origenes geogréaficos de esta perspectiva, desarrollar procesos de
ensefianza que permitan el crecimiento intelectual, personal y social de las personas debe
ser un proposito continuo, un lugar comun, que requiere de procesos permanentes
sistematicos y compartidos de reflexion y evaluacién asociados a la practica. Incorporar
al estudiante en un aprendizaje activo requiere que el profesorado incorpore la
investigacion como experiencia cotidiana, ya que muchas decisiones en la ensefianza no

pueden someterse a rutinas, porque son contingentes a las respuestas de los estudiantes, a
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los contextos particulares y a los objetivos concretos de cada situacion. (Soto & Pérez,

2015, p.25)

Finalmente, en el contexto de la investigacion llevada a cabo dentro del marco de
la metodologia Lesson Study, la colaboracion entre pares desempefia un papel primordial.
Esta colaboracion se sustenta en procesos reflexivos que se erigen como la esencia misma

de dicha cooperacion. Es asi como

Conectar la practica cotidiana de los docentes con los objetivos a largo plazo,
construir redes colaborativas potentes y promover un conocimiento pedagogico y de
contenidos mas profundos, son, en sintesis, las fortalezas que hace mas atractivo y

diferente este movimiento de las LS. (Soto & Pérez, 2015, p.24)

Para concluir es importante tener en cuenta que cuando se abordan los ciclos de
reflexion en el contexto de la metodologia de investigacion Lesson Study, es fundamental
comprender en detalle cada una de las etapas que conforman este enfoque. En la figura
17, se esquematizan las cinco fases que configuran el desarrollo de Lesson Study, segin
Calvo y Rodriguez-Hoyos (2017) en su guia para profesionales de la educacidn titulada
Innovar la educacion superior. Una propuesta desde el modelo “Lesson an learning

studies”
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Figura 17.Fases de la lesson study.
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5.6 Configuracién didéctica.
Como bien lo explica Litwin (1997) “la configuracion didactica es la manera particular que

despliega el docente para favorecer los procesos de construccion del conocimiento” (p. 121).

La configuracion didactica puede realizarse desde un discurso general, pero debe
especificarse al interior de cada disciplina. Le corresponde a cada docente convertirse en
investigador de sus propias practicas de ensefianza, no sélo para validarlas o reevaluarlas, sino
para aportar en la reflexion que converja hacia la construccién del conocimiento. (Escobar, 2017,

p.60)

En ese sentido e identificando como principal foco de investigacion la evaluacion de los
aprendizajes dentro del desarrollo de las practicas de ensefianza, las reflexiones que se tejen en

torno a estas, brindan a la docente investigadora valiosas oportunidades para llevar a cabo un
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analisis profundo de las disposiciones pedagdgicas que se adecuan a la realidad actual en el
ambito educativo. Las reflexiones que se gestan en medio de este proceso investigativo estan
destinadas a la mejora de las précticas de ensefianza de la docente investigadora. En este
contexto, la configuracion didactica que se erige como un componente fundamental de esta
investigacion es el marco de la Ensefianza para la Comprension (EpC), la cual apunta hacia
la promocidn de una educacion profunda y significativa, desarrollando habilidades de
pensamiento critico y preparando a los estudiantes para aplicar su conocimiento en una variedad
de contextos. Esto contribuye a un aprendizaje efectivo y duradero que va mas alla de la mera
adquisicion de informacion, asi mismo la funcion que desempefia el marco de la EpC en la
evaluacion de los aprendizajes es fundamental al proporcionar un enfoque pedagdgico solido y

centrado en la comprension profunda.

Es asi como al inicio de esta investigacion el concepto de evaluacion que la docente
manejaba y desarrollaba en sus practicas de ensefianza se centraba Unicamente en los resultados
finales y no tenia en cuenta los procesos de aprendizaje; asi mismo implementaba un solo tipo de
evaluacion (heteroevaluacion), estos procesos estaban muy lejos de hacer énfasis en la

comprension y el pensamiento critico.

En estos momentos se puede afirmar que el marco conceptual EpC, resultado de las
multiples investigaciones llevadas a cabo por distinguidos pedagogos que impulsan el Project
Zero de la Universidad de Harvard representa una valiosa oportunidad para establecer
comunidades de aprendizaje que fomenten la visibilizacion del pensamiento, la reflexion critica
y la creatividad, con el objetivo de alcanzar un nivel profundo de comprension en diversas

disciplinas. En relacion con la idea anterior, Cifuentes (2015), lo concibe como una alternativa
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en la transformacidn de las préacticas de aula, al promover comprensiones profundas,
aprendizajes significativos y culturas de pensamiento en el aula y en los demas escenarios donde

se desarrolla el acto educativo (p. 80).

Para que todo esto sea posible el marco de la EpC, se compone de 4 elementos que

funcionan conectados entre si, como nos lo presenta Stone (1999)

Referencia cuatro elementos importantes en el marco de la EpC: topicos generativos,
metas de comprension, desempefios de comprension y valoracion continua. El primero hace
referencia a los temas significativos que vale la pena comprender; el segundo clarifica aquello
que los estudiantes deben comprender, en términos de conocimiento, método, proposito y
comunicacion; el tercero comprende las acciones para motivar el aprendizaje de los alumnos con
la aplicacion y ampliacion de los saberes, a partir de la exploracion del topico, investigacion
guiada y proyecto final de sintesis. Por su parte, con el cuarto elemento se controla y promueve
el avance de los estudiantes por medio de evaluaciones diagndsticas continuas de sus

desempefios (p. 95).

Los elementos del marco de la EpC, “representan una metodologia para organizar el
proceso de planificacién y de conduccién de la ensefianza, y constituyen una herramienta para

poner en marcha al conocimiento, en el camino hacia la sabiduria” (Perkins, 2014, p. 21).

En esta instancia se busca configurar los procesos evaluativos, los cuales a su vez
potenciaran las acciones de planeacion e implementacion; lo valioso de esta configuracion
didactica es que ofrece una valoracion continta acompafiado de retroalimentacidn durante todo

el proceso asi lo afirma Barrera 'y Ledn (2014)
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“Durante este proceso no se emiten juicios, es el espacio para mejorar el trabajo que se
viene realizando y sirve para profundizar la comprension. Se diferencia de la evaluacion, en que
se hace al culminar el proyecto final y si contiene un juicio de valor. La experiencia nos ha
mostrado que cuando existe un proceso de Valoracion continua sistematico y confiable, el

resultado de la evaluacién es mejor” (p.8)

5.7 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

En el desarrollo de esta investigacién centrada en un alcance de tipo descriptivo es
imperativo llevar a cabo la recopilacion de datos, un proceso que, en este contexto especifico, no
implica el andlisis estadistico, sino que, por el contrario, demanda una comprension profunda y

contextualizada. Hernandez et al. (2014). Destacan.

En la indagacion cualitativa, los investigadores deben establecer formas inclusivas para
descubrir las visiones multiples de los participantes y adoptar papeles mas personales e
interactivos con ellos. El investigador debe ser sensible, genuino y abierto, y nunca olvidar por

qué esta en el contexto (p. 398).

En concordancia con la naturaleza dindmica del proceso de investigacion, se consolida la
observacion como la técnica primordial para la recopilacién de datos, la cual para Marshall y
Rossman (1989) es "la descripcidn sistematica de eventos, comportamientos y artefactos en el
escenario social elegido para ser estudiado” (p. 79). Esta técnica no solo permite una inmersion
activa en el entorno objeto de estudio, sino que también posibilita una comprension detallada y
contextualizada de los fendmenos observados, otorgando asi una base sustancial para el analisis e

interpretacion subsiguiente.
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Como herramienta intrinseca al proceso de observacion, se decide implementar el diario
de campo como un instrumento fundamental. Segin Bonilla y Rodriguez (1997) el diario de
campo “debe permitirle al investigador un monitoreo permanente del proceso de observacion.
Puede ser especialmente Gtil [...] al investigador en él se toma nota de aspectos que considere
importantes para organizar, analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo” (p. 129).
Esta eleccidn se sustenta en la capacidad del diario de campo para capturar no solo los eventos
superficiales, sino también las percepciones subyacentes y las reflexiones del observador,
proporcionando asi un registro rico y reflexivo que enriquece el analisis y la comprension del
fendmeno estudiado. La utilizacion del diario de campo se erige, de este modo, como un recurso
estratégico para profundizar en la riqueza y complejidad de los datos recopilados durante el

proceso de investigacion.

De manera congruente con la estructura metodoldgica de Lesson Study, se torna
indispensable incorporar los Grupos de Discusion como una técnica primordial para la
recopilacion de informacion. Como lo sustenta Latorre (2008), los grupos de discusion se
adaptan a las necesidades de la investigacion descriptiva, ya que se enfoca en la obtencion de

informacion sobre las necesidades, intereses y preocupaciones del grupo investigativo.

Esta eleccidon se fundamenta en la capacidad inherente de los Grupos de Discusion para
fomentar un intercambio profundo y reflexivo entre los participantes, generando un espacio
propicio para desentrafiar perspectivas, discernir interpretaciones y enriquecer la comprensién

colectiva de las dinamicas educativas abordadas.

Con el proposito de enriquecer de manera significativa el proceso desplegado en los

grupos de discusion, el equipo investigador de Lesson Study ha introducido la aplicacion de la
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retroalimentacion calida y fria. La retroalimentacion es la informacion que provee un agente
como podria ser: un profesor, un compafiero de equipo, un libro, uno mismo, sobre el desempefio

académico de una actividad de aprendizaje (Hattie y Timperley, 2007).

La retroalimentacion célida y fria se establece como un componente esencial para
potenciar la calidad de la interaccion entre los participantes, alentando un intercambio
constructivo y detallado de ideas. La retroalimentacion calida, esta orientada hacia el
reconocimiento y el estimulo positivo, busca resaltar los aspectos estimables de las
contribuciones de los participantes. Este enfoque favorece un ambiente propicio para el fomento
de la autoeficacia y la consolidacién de practicas exitosas, generando asi un estimulo positivo

para la participacion activa.

En contraste, la retroalimentacion fria se centra en el analisis critico y objetivo de las
propuestas y perspectivas expresadas en el grupo. Este enfoque, aunque mas analitico, procura
mantener un tono constructivo, promoviendo la reflexion profunda y la identificacion de areas de

mejora potencial en las propuestas.

Como lo sefiala Latorre (2008) “otro aspecto que hay que considerar es la recogida de
informacion sobre el tema que desea investigar, sobre la accion que quiere implementar. Para
ello es necesita hacer una revisién documental o bibliografica” (p. 44). La cual ha se ha hecho
a través de un proceso de rastreo y exploracion de los diferentes autores, fuentes y teorias que
orientan este proceso investigativo. En el proceso de rastreo y exploracion bibliografica, se
incorpora la Matriz de Revision Documental como el instrumento conexo para la organizacion
y sistematizacion de las diversas citas y referencias que aportan de manera teérica a los

elementos abordados en la investigacion.
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5.8 Categorias de analisis
En este proceso de investigacion, donde la reflexion representa un punto fundamental, es
imprescindible llevar a cabo un proceso de categorizacion, en ese sentido Latorre (2008) declara
que “la categorizacidon nos permite elaborar el sistema de categorias que constituye el esquema
organizador de los conceptos presentes en la informacion analizada. Viene a ser el mapa de

significados que reconstruye la informacion para describir una realidad reconocible” (p. 86).

Para llevar a cabo este proceso de manera efectiva, es imperativo que el investigador se
sumerja en un enfoque sistematico que involucre la organizacion meticulosa y la definicién

precisa de las categorias especificas que constituyen el objeto central de estudio.

La definicion rigurosa de las categorias es esencial para evitar ambiguedades y garantizar la

validez y fiabilidad de las conclusiones alcanzadas. De acuerdo con Cisterna (2005)

Para ello distinguiremos entre categorias, que denotan un topico en si mismo, y las
subcategorias, que detallan dicho topico en micro aspectos. Estas categorias y
subcategorias pueden ser aprioristicas, es decir, construidas antes del proceso
recopilatorio de la informacion, o emergentes, que surgen desde el levantamiento de

referenciales significativos a partir de la propia indagacion (p. 64).
A continuacion, se presenta en la tabla 1 las categorias aprioristicas para el analisis de

este trabajo investigativo y las subcategorias aprioristicas.
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Tabla 1. Categorias de analisis

Categorias aprioristicas
Planeacion implementaciéon evaluacion
Subcategorias aprioristicas

Ensefianza para la Comprension (EpC) Evaluacion formativa



RECONFIGURACION DE LA ACCION CONSTUTUTIVA DE EVALUACION
67

Capitulo VI. Ciclos de reflexion

El recorrido que se establece en este proceso de investigacidn accion impregna el proceso
de reflexién establecido por ciclos, el cual segin Gémez y Insausti (2004), conciben su vision
ciclica de la reflexiéon desde un ambito cooperativo, el cual, y como su nombre lo indica, aboga

por la cooperacién, en este caso entre docentes y estudiantes.

Asi mismo Lewin (1946) como se citd en Latorre (2004) denomind ciclos de accién

reflexiva, a.

Cada ciclo se compone de una serie de pasos: planificacidn, accion y evaluacion de la
accion. Comienza con una «idea general» sobre un tema de interés sobre el que se elabora un
plan de accién. Se hace un reconocimiento del plan, sus posibilidades y limitaciones, se lleva a

cabo el primer paso de accion y se evalla su resultado. (p. 35)

Es asi como siguiendo las ideas de Latorre (2004), a continuacion, se hara una descripcion de dos
ciclos precursores como acercamiento a la metodologia Lesson Study, propia de este proceso

investigativo.

6.1 Ciclos precursores
Inicialmente se presenta una reflexion preliminar sobre la practica de ensefianza de la docente
investigadora donde se hace una descripcidén a manera de autoevaluacion teniendo en cuenta
criterios como: contexto de la practica educativa y pedagogica de la docente, contexto
institucional y profesional, reflexion y planeacion de la practica educativa y pedagdgica, praxis

pedagdgica y ambiente en el aula.
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6.1.1 Ciclo precursor 1. Reflexion preliminar sobre la practica de ensefianza.

La practica reflexiva pretende formar un puente entre el individuo y su contexto, ofrece la
posibilidad de que los profesores examinen criticamente sus actitudes, creencias, valores
y practicas de ensefianza que les permita identificar aquellas situaciones que requieren ser

modificadas, reformuladas, mejoradas o innovadas. (Ramos, 2013, p.27).

Tabla 2. Esquema del ciclo precursor I.

Reflexion preliminar sobre la practica de

ﬁ‘\ ensefianza

Partiendo de la autorreflexion desarrollada por la docente investigadora sobre su préactica
de ensefianza, se describiran algunos aspectos propios de su practica teniendo en cuenta

componentes especificos como el contexto social econdmico y cultural.

Iniciando con el componente de contexto social, econémico y cultural se ubica a la
docente investigadora desarrollando su practica de ensefianza en la Institucion Educativa
Integrada Montelibano de EI Copey- Cesar, de caracter oficial que ofrecen los servicios
educativos en los niveles de preescolar, basica y media, La profesora se desempefia en la sede
educativa Corea. Es importante mencionar que la sede corea es la sede mas pequefia de la

institucion.
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Dentro del componente de contexto institucional y profesional, la sede educativa no
cuenta con una sala de informatica, por lo que se hace uso del material tecnoldgico con el que se
cuenta como: video bean y amplificador de sonido. Todo esto con el propdésito de dar apoyo a las
practicas de ensefianza; ademas se disefian mddulos de matematicas, escritura y ciencias

integradas.

Dentro del proceso de actualizacion de saberes se busca en lo posible participar de
encuentros que aporten significativamente al desarrollo de las practicas de ensefianza y al
crecimiento profesional; por esta razon a nivel de seccidn de preescolar se mantienen dialogos
constantes con los pares, donde se discuten sobre los hallazgos en las practicas de ensefianza, las

dificultades presentes en las mismas y las mejoras.

Asi mismo se mantiene activa la vinculacion a espacios de formacion que brinda la

institucién como los son capacitaciones, participacién activa en foros educativos, entre otros.

Las practicas de ensefianza estan enmarcadas dentro del respeto a la autonomia que tiene
cada docente para planificar sus actividades, asi como el desarrollo de los niveles de
competencia definidos por el gobierno nacional en este caso para el grado de preescolar. Se hace
uso de guias didacticas, rubricas y caracterizaciones de areas, las cuales, tienen un caracter

unificado, con actividades especificas concertadas por las docentes de este grado.

En lo relacionado con el componente de pertinencia de los propositos pedagdgicos y
disciplinares, la institucion donde se desemperia la docente investigadora cuenta con un plan de
estudios claro y pertinente, en el caso de preescolar disefiado respetando lo establecido en las
leyes, los lineamientos curriculares y los DBA, los cuales orientan y guian los contenidos

tematicos que se trabajan en el aula.
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Al inicio del afio escolar se realiza un informe diagnostico a los estudiantes para ver
coémo llegan al grado. A partir de ahi se hacen ajustes a las programaciones, buscando respetar
los ritmos de aprendizaje de los estudiantes. Se destaca el dominio que muestra la docente en los

temas que desarrolla en el aula de clases.

Llegando al componente de interaccién pedagdgica se busca aplicar actividades y
estrategias variadas para motivar la participacion de los mas timidos, y buscar la integracion de
todo el grupo de estudiantes, procurando de esta manera mantener el interés por el aprendizaje

todo el tiempo.

Al abordar el componente de procesos didacticos, se reconoce que los procesos
evaluativos carecen de propdsito y aunque se inicia con una evaluacién diagnostica empezando
el afio escolar, se le da poco uso a esta, asi mismo se elaboran rubricas de evaluacion por areas
que se le da a conocer al padre de familia al iniciar cada periodo, pero que luego de eso se
archiva como un documento mas. El registro que se lleva sobre los procesos de avance o

dificultades de cada estudiante, solo se realiza al final del periodo cuando se emite una nota final.

Siguiendo con el componente de relaciones docente estudiante, se evidencia el
predominio de relaciones de indole vertical. Este matiz vertical implica una estructura jerarquica
en la interaccion, donde la autoridad y el liderazgo son ejercidos por la docente, mientras que los
estudiantes asumen roles mas pasivos y receptivos, donde la transmisién de conocimiento se

realiza principalmente en una direccién, desde la docente hacia los estudiantes.

Y finalmente en el componente de dindmica de aula no se evidencia una estructura formativa y

organizativa de los momentos de clase clara, ni con un propdsito visible, lo cual se traduce en
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una desconexion con los objetivos de aprendizaje, desorden y desmotivacién de los estudiantes y

dificultades en la evaluacion.

Reflexion del ciclo precursor |

Dandole cierre a este ciclo de reflexion preliminar la docente investigadora pensaba que
sus practicas de ensefianza, aungue no estaban planeadas micro curricularmente de manera
rigurosa, cumplian en lo posible por brindar una buena ensefianza a sus estudiantes desde lo que

disponia hasta ese momento.

Particularmente, al realizar el analisis reflexivo de este ciclo, se destaca con claridad que
la principal deficiencia reside en la ejecucion de las practicas de evaluacion, observandose una
escasa presencia de acciones en este &mbito. Este aspecto, que se revela como una limitacion
considerable, plantea la necesidad imperante de revisar y fortalecer las practicas evaluativas para
garantizar una medida més efectiva del progreso y logro de los objetivos educativos.

Este proceso de reconfiguracion no consiste en una transformacion sabita; mas bien, se da
a través de ciclos de cambios graduales y secuenciales, donde intervienen ademas elementos
motivacionales. Estos ciclos progresivos estan disefiados para involucrar a los nifios en nuevas
perspectivas pedagogicas, proporcionandoles oportunidades y entornos que estimulen tanto la

creatividad como la reflexion, a nivel individual como grupal.

En este contexto, se busca fomentar la participacion activa de los estudiantes mediante la
generacion de nuevas ideas y la promocion de ambientes propicios para el pensamiento critico.
Esto se logra mediante la introduccion de preguntas pertinentes y enriquecedoras durante las
sesiones de clase, asi como a través del manejo estratégico de lenguajes, tiempos y rutinas que

visibilicen y estimulen el pensamiento reflexivo de los estudiantes. Este enfoque integral busca



RECONFIGURACION DE LA ACCION CONSTUTUTIVA DE EVALUACION
72

no solo modificar practicas evaluativas, sino también inspirar un cambio que favorezca la

indagacion, la colaboracién y la construccion activa del conocimiento en el aula.

Finalizado este ciclo precursor, se presenta el primer acercamiento a la lesson study
realizado dentro del seminario de metodologia de investigacion desarrollado en el proceso de
formacién de la maestria, un trabajo colaborativo donde se hace la puesta en marcha de la
planeacion de una leccion de clases y la reflexion de esta a través de la escalera de

retroalimentacion.

6.1.2 Ciclo precursor 1l. Exploracién para la Apropiacion de la Metodoldgica Lesson
Study.
Numerosas investigaciones consideran a la Lesson Study como una estrategia, otros como una

metodologia, lo cierto es que esta es:

Un proceso pleno de accion e investigacion: accion para el cambio e investigacion para la
comprensién, que recupera el protagonismo de los propios agentes implicados,
rompiendo la clasica distancia entre los que planifican y los que aplican, entre el
desarrollo profesional de los docentes y la experimentacién curricular (Stenhouse, 1975,

como se cita en Soto & Pérez, 2015, p. 18).
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Tabla 3. Esquema del ciclo precursor 2

Exploracion para la apropiacion de la

% E metodologia Lesson Study

Este trabajo es el resultado de un trabajo colaborativo desarrollado por los docentes John
Sierra, Rosa Maria Ospino y Loly Luz Redondo, docentes de educacion media, basica y
preescolar, donde se hace un acercamiento preliminar a la metodologia de la Lesson Study que
guia este proyecto investigativo. En este primer momento se utiliza como instrumento de
reflexion la escalera de retroalimentacion, donde se realimentan las planeaciones de los tres

docentes investigadores bajo 4 criterios: clarificar, valorar, inquietudes y sugerencias.

En este proceso la triada de docentes mencionada anteriormente debian primero
identificar un problema en relacidn con las précticas de aula que se quisiera indagar, para luego
disefar el plan o la leccién de manera individual y asi presentarsela a los dos comparfieros y ser

revisada y discutida por la triada.

En el caso de la docente investigadora, enfoca la planeacion de su leccion en el area de
ética y valores, con estudiantes del nivel de preescolar con edades entre 5y 6 afios, como se

muestra en la imagen 18.
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Figura 18.Plan de clase, acercamiento a la lesson Study.

o, e
L_J b 4
PLAN DE CLASE
SEDE: COREA DOCENTE: LOLY LUZ REDONDO
SANCHEZ
DIMENSION: ETICA PERIODO: SEGUNDO
ASIGNATURA: ETICA Y VALORES UNIDAD:
GRADO: TRANSICION [ rEchA: [ HORA DE CLASES: 1
EDAD: ESTUDIANTES DE 5 Y 6 ANOS
EJE TEMATICO: LOS VALORES
OBJETIVOS LOGROS:
- Desarrollar en los nifios y nifias competencias | - Proponer su punto de vista en espacios de canstruccién
ciudadanas, promoviendo en ellos valores colectiva
imprescindibles para la convivencia pacificaen el | - Mestrar respete por los acuerdos de convivencia que se
aulay en Ia vida cotidiana construyen en su familia, con sus pares y otros miembros
- -Permitirle al menor reconocer que la rabia es de su comunidad.
una emecion natural en el ser humano, donde lo | - Comprender que una misma situacién puede generar
importante es saber expresarla reacciones diferentes en las personas.
- Sensibilizar al nificfa sobre la importancia del | - Asumir actitudes colaborativas y solidarias en las
trabajo en equipo y el respeto por los demds. actividades en las que participa.
COMPETENCIA CIUDADANA: Competencia | DIMENSIONES: EVIDENCIA DBA:
ciudadana -socio afectiva - Participa en la construccion
-comunicativa colectiva de acuerdos, objetivos
Y proyectos comunes.

- Demuestra consideracion y
respeto al relacionarse con
otros.

INSTRUCCIONES INICALES:

Se haré una breve explicacion o repasc de qué es la “lluvia”, qué es la “tempestad” y qué es &l “truenc
Todas las se anctaran en el tablero, para luega ionar sobre estas
ACTIVIDAD PRIMER MOMENTO ACTIVIDAD SEGUNDO MOMENTO TERCER MOMENTO
Luego de dar a conocer las instrucciones WIS TEMPESTADES DE RABIA En este momento evaluaremos
alas nifios sobre la actividad, damos inicio | En este momento se pide que cada | la actividad.
aesta. navegante (estudiante) realice un | Utilizando un barco de papel
dibujo, donde hayan tenido rabis jugaremos el tingo tingo tango.
Se les hard saber que estdn en una | Luego seles pedid que compartansu | El estudiante que le
embarcacién vy que ellos seran los | trabajoy reflexionemos entre todos: | corresponda segun la actividad
tripulantes. Se organiza una "orquesta” que | - &Qué nos “da rabia"? el barco debera responder
interprete una tempestad (cada una de 6 | - éde  dénde  sacamos  esals) | algunas preguntss sencillas
estudiantes); en lugar de instrumentos se manera(s) de expresar nuestra | como
adoptaran roles de sonido para hacer los rabia? - iCéme se sintieran
ruidos correspondientes. - élastimamos a los demas con lo que trabajandc con los
Se advierte que cada participante hicimas? compafieros en la actividad
pertenece a un grupo que interpretaunsolo | - éNos lastimamos nosotros mismos? de la tormenta?
“instrumento” (sonido); v que interviene - sisintiéramos rabia en el
cuzndo se le sefiale con |2 mane abierta v | Se expondrén de forma esponténea, momento, écémo nos
que dejaré de interpretar cuando con la otra | cada dibujo por parte de los alumnos. gustaria que nos trataran
mano cerrada se indique alto Se les debe explicara, que esa rabia o los demis?
Se e asignars a cada nifio su rol dentro de | sentimiento  desagradable  gue | - {Qué podemos hacer
la orguesta. A cantinuacién, se presentan | plasmaron en la hoja, se debe hacer cuando alguien estd
los posibles grupos de sonidos de | cadavez mas peguefio, por tal razén se sintiendo rabia?
tempestad. Luego de explicar los roles, se | les pide arrugarle y meterlo en una caja
distribuiran a cada nifio en grupos de a 6 | o recipients con tapa, para que de alli
in donde cada uno tema unrol. | no salga
o ACCION Cabe resaltar que se les debe aclarar
Viente Realizan  silbido | | que ese sentimiento de ira o rabia
fuerte v largo puede volver aparecer, lo importante
Gotas de agua (con | Da golpes con tres | | €5 saberlo manejar.
los dedos) dedos contra Ia

Bajo el eje tematico los valores, se presentan los objetivos que permiten guiar el abordaje

de la Lesson Study.

- Desarrollar en los nifios y nifias competencias ciudadanas, promoviendo en ellos valores

imprescindibles para la convivencia pacifica en el aula y en la vida cotidiana.

- Permitirle al menor reconocer que la rabia es una emocion natural en el ser humano, donde lo

importante es saber expresarla

- Sensibilizar al nifio/a sobre la importancia del trabajo en equipo y el respeto por los demas.
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Asi mismo se establecieron logros, donde a través de las actividades establecidas en esta
leccion se busca la consecucidn de estos: Proponer su punto de vista en espacios de construccién
colectiva; mostrar respeto por los acuerdos de convivencia que se construyen en su familia, con
sus pares y otros miembros de su comunidad; comprender que una misma situacion puede
generar reacciones diferentes en las personas; asumir actitudes colaborativas y solidarias en las

actividades en las que participa.

Buscando guardar pertinencia se establecieron los derechos basicos que guardaban
relacién con lo descrito en la leccion: Participa en la construccion colectiva de acuerdos,

objetivos y proyectos comunes y demuestra consideracion y respeto al relacionarse con otros.

Ensefiar valores de forma vivencial implica proporcionar experiencias practicas y
situaciones concretas que permitan a los nifios comprender, internalizar y aplicar los valores en
su vida diaria. Las experiencias vivenciales hacen que el aprendizaje sea mas significativo y
memorable para los nifios. Cuando experimentan directamente situaciones relacionadas con
valores como la amistad, la cooperacion o la empatia, es mas probable que comprendan y
retengan esos conceptos. Por eso los juegos que involucran ponerse en el lugar de los demas
fomentan la empatia. Al experimentar como se siente otra persona, los nifios desarrollan una
comprension mas profunda de la importancia de considerar los sentimientos y necesidades de los

demas.

Después de socializar la leccion con los compafieros de triada, se llevé a cabo un analisis
exhaustivo de todos los aspectos que conformaban dicha leccion. A partir de este analisis, se
procedidé a compartir y discutir aspectos especificos con el objetivo de identificar areas de mejora

y perfeccionamiento. Este proceso de intercambio y reflexion colectiva contribuyo
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significativamente a enriquecer la comprensién y calidad de la leccion, fomentando un ambiente

colaborativo que permitio abordar de manera mas completa los diversos componentes de la

ensefianza.
Tabla 4. Retroalimentacion por el docente John Sierra
Escalera de retroalimentacion
Clarificar Valorar Inquietudes sugerencias

Tal vez resulte
posible ordenar
mejor las secuencias
de la actividad
propuesta usando
para ello algun tipo
de ayuda
audiovisual, queda
claro por otra parte
gue la espontaneidad
es determinante para
poder llevar a cabo
esta actividad con
éxito entendiendo en
este sentido que los
nifios logren la
comprensién sobre
entender los efectos
de las emociones

Se valora la sencillez
del lenguaje para
platear la actividad,
asi mismo también es
muy valioso la
organizacién muy
adecuada
considerando el grado
y la edad de los
estudiantes en este
caso nifios de
transicion. Muy valido
también la estrategia
disefiada para que
pueda darse una
participacion completa
de todos los nifios
involucrados; este a
esa edad es

En relacion con las
posibles inquietudes
seria bueno resaltar una
descripcién mas
detallada sobre los
materiales que podrian
ser utilizados para
llevar a cabo esta
actividad y si se
especifica que habra
una actividad de dibujar
que podria ser al final
del ejercicio.

Como sugerencia se puede
prever escribir un poco
mas sobre la descripcion de
los materiales y especificar
los momentos con mayor
claridad en relacion con el
tiempo de duracién y poder
tener prevista una actividad
adicional diferente a la de
“tango, Tingo Tango” para
poder evaluar la actividad.
Podrian ser posible la
utilizacion de una pelota;
se le entregara la pelota al
nifio que quiera expresar
como se sintio.

como la rabia. sumamente vital en la
reafirmacién de la
autoestima
Tabla 5. Retroalimentacion por la docente Rosa Maria Ospino
Escalera de retroalimentacion
Clarificar Valorar Inquietudes sugerencias

¢Qué alternativas
propondria, si al
realizar las
actividades

Me encanta la forma
de abordar la tematica
planteada; es plausible

] la manera como centra

. Me pregunto
¢Realizar tantas
preguntas a los nifios,

~ no les producira

Me gustaria que, en el
cierre de la clase, aplicara
estrategias como, por

~ejemplo: titeres o por qué
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planeadas, afloran
situaciones
detonantes que
evidencien el
curricular oculto de
su practica de
ensefianza?

la atencion de los
nifios y nifias, mas aun
teniendo en cuenta el
nivel de energia del
gue gozan a esa edad.
La estrategia de
utilizar sonidos
producidos por ellos
mismos, para simular
la tormenta, es
novedosa, lo cual los
mantendra expectantes
al momento de
realizar la orientacion
del tema planeado.
Estoy segura de que
esta estrategia les
permitira crear
muchas conexiones
neurosensoriales las
cuales aportan gran
relevancia para
generar verdaderos
aprendizajes
significativos.

desinterés por el tema?
Esto, teniendo en
cuenta que, a esas
edades el tiempo de
atencion es limitado.

Nno puestas en escenas, que
los lleven a enfrentarse al
antivalor, para evaluar de
gué manera consiguen
controlarlo y por ende
continuar orientandolos
hacia el objetivo de la
clase.

Reflexion del ciclo precursor 11

En este primer acercamiento al proceso de reflexion sobre la practica de ensefianza de la

docente investigadora, no solo se destaca el papel de los compafieros que compartieron este

proceso reflexivo que conllevo a ajustes en la leccidn, y a repensar sobre cémo se planedé la

misma, sino que permiti6é un dialogo interno con las ideas, creencias, con la propia practicay la

manera como se plantean las estrategias. Podriamos decir que fue una primera sacudida que llevo

a la docente investigadora a salir de la zona de confort, y a iniciar procesos de transformaciones

paulatinos en pro de mejorar su quehacer.
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Se destaca la disposicidn frente al cambio de la docente investigadora, en este punto el
estado de animo es vital en este proceso pues brinda el impulso necesario para dar un paso al

cambio y dejar lo rutinario de lado, como sefiala Ramos (2013)

La nocion de practica reflexiva descansa sobre el ‘habito de inteligencia o accion
reflexiva’ de Dewey que se opone a la ‘accidon o habito rutinario’. De acuerdo con él, la
accion rutinaria esta guiada principalmente por el impulso, la tradicion, la autoridad
externa y las circunstancias. Los docentes que ejercen este tipo de accion por lo general
no reflexionan sobre su practica, por lo que se convierten en esclavos de la rutina y
aceptan, con frecuencia, de manera acritica, las determinaciones y politicas establecidas

por otros y que forman parte de su realidad cotidiana. (p.28).

Este primer acercamiento permitio la constitucion de la primera oportunidad de
consolidar un equipo de trabajo Lesson, a través del cual se va a desarrollar todo el proceso de
investigacion. Es clave recordar que la Lesson Study constituye “el trabajo de investigacion que
desarrollan un grupo de docentes que se encuentran regularmente durante un periodo de tiempo
vlargo para disefiar, experimentar y analizar el desarrollo de una leccion” (Stiegler & Hiebert,

1999, como se citd en Soto & Pérez, 2011, p. 7).

6.2 Ciclos de reflexién P.1.E.R.
En el disefio de este trabajo investigativo, enmarcado dentro de la Investigacion Accién como se
citd a Latorre (2008), se delinean una serie de principios teéricos que fundamentan la practica de
ensefianza, estableciendo conexiones intrinsecas con las acciones constitutivas que emprende el
docente en su rol como profesional de la educacion. Este disefio investigativo se concibe como

un proceso integral y meticuloso, donde se exploran y articulan de manera coherente los
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fundamentos tedricos que sustentan la labor docente, considerando, a su vez, las manifestaciones
tangibles de dichos principios en la ejecucion practica del educador. Este enfoque metodoldgico
busca no solo elucidar los fundamentos tedricos, sino también discernir su aplicabilidad y
relevancia en el contexto real de la ensefianza, estableciendo asi un puente significativo entre la
teoria y la practica pedagdgica. “que se caracteriza por su caracter ciclico, [...] entre la accion y
la reflexién, de manera que ambos momentos quedan integrados y se complementan. El proceso

es flexible e interactivo en todas las fases o pasos del ciclo” (Latorre, 2008, p. 32).

Con el propésito de fomentar procesos reflexivos que contribuyan a la deconstruccién y
fortalecimiento de la practica de ensefianza de la docente investigadora, que busca reconfigurar
la accion constitutiva de evaluacion en el nivel de preescolar, se vuelve imperativo incorporar en
este proceso los denominados ciclos de reflexion. Estos ciclos no solo facilitan la identificacion
de areas de mejora, sino que también propician cambios significativos en las acciones
constitutivas de la practica educativa, especialmente la que se estudia a profundidad, y en la que
se busca generar transformaciones (accion constitutiva de evaluacion). El énfasis recae en la
generacion de procesos reflexivos continuos, que trascienden la mera identificacion de
problemas, para orientarse hacia la implementacion efectiva de mejoras que promuevan una
auténtica préactica de ensefianza, alineada con los principios tedricos y las demandas especificas

de acciones de evaluacién formativa en el nivel de preescolar.

Como se observa en la figura 19, se muestra de manera clara el espiral de ciclos que se dan en la
investigacion accion ideada primero por Lewin (1946) y mas tarde desarrollado por Kolb (1984),

Carr y Kemmis (1988) y otros autores, de lo cual se establece que “es una espiral de ciclos de
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investigacion y accion constituidos por las siguientes fases: planificar, actuar, observar y

reflexionar” (Latorre, 2008, p. 32).

Figura 19.Espiral de ciclos de investigacidn accion

——————
Planificar Flan @

(o) / N

Reflexionar Actuar Reflexionar Actuar

\ Observar // \ Observar 4/

Nota: Tomado de Latorre (2008, p. 32).

En consecuencia, la forma de trabajo que sustenta esta investigacion se basa en la
construccion colaborativa del saber pedagdgico, empleando la metodologia Lesson Study. Esta
metodologia se apoya en los planteamientos de Alba et al. (s.f.), quienes destacan la necesidad de
llevar a cabo procesos P.1.E.R (Planeacion, Implementacion, Evaluacion y Reflexidn) de manera

rigurosa dentro del caracter ciclico de la investigacion.

Estos procesos P.1.E.R, detalladamente esquematizados en la figura 19, se desarrollan en
sesiones particulares de clase. A medida que la investigacién avanza y se implementan varios
ciclos P.1.E.R, el profesor investigador observa las transformaciones progresivas introducidas en
las acciones constitutivas de su Préctica Educativa (P.E.). Este enfoque apunta directamente al

logro del objetivo propuesto en el presente trabajo.

Cabe destacar que todo lo expuesto hasta el momento se sustenta en
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La perspectiva longitudinal de los ciclos se nutre de las comprensiones que los profesores
plasman en narrativas topicas en torno a sus propias practicas, las cuales a su vez se
constituyen en un insumo que les permite generar una reflexion final, cuyo principal
objetivo es la transformacion de su préactica de ensefianza, situacion que redunda en la
configuracién de nuevos constructos que fortalecen y consolidan el saber y la teoria

pedagdgica. (Alba, et al., s.f., pp. 18-19)

Figura 20.Ciclos de reflexion P.1.LE.R

En la figura 20 se muestra el instrumento principal donde se estructuran estos ciclos
denominado formato P.1.E.R., bajo la metodologia Lesson Study, a través del cual se hace todo
el proceso de analisis, discusién y reflexion a través de cuatro etapas o fases: 1. Fase de
planeacion; 2. Fase de implementacion/intervencion; 3. Fase de evaluacion; 4. Trabajo grupal

LS, fase de reflexion.
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Figura 21.Formato P.1.E.R., bajo la metodologia Lesson Study

2 Imvestigacitn Guiada:

2. IMPLEMENTACION

Otro de los elementos para tener en cuenta en la descripcion de los ciclos de reflexion
P.LE.R. lo constituye el diario de campo, el cual en consentimiento con el equipo Lesson Study
se determiné que para el registro de las evidencias de la implementacién de los ciclos se utilizara
este como instrumento en el que se registraran las notas descriptivas de lo sucedido en las
sesiones, el foco de la leccidn, la micro reflexion del docente y finalmente el registro de las

evidencias. El formato adoptado por el equipo Lesson se observa en la figura 21
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Figura 22.Formato diario de campo.

s Universidad de

82 La Sabana

FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
DIARIO DE CAMPO
TITULO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

REGISTRO No: 01

FECHA:
LUGAR:

AREA: Matensiticas GRADO: Transicion

DIA Y HORA DE INICIO DE LA SESION DE INVESTIGACION:
TIEMPO (Duracién de la elase):

NOMBRE DEL DOCENTE: Loly Luz Redondo Sinches.
RESULTADOS PREVISTOS DE APRENDIZAJE:

4 Conocimiento
4 Propisito:

4+ Métado:

4 Comunicacién:

Referencias

Registro Diario de Campo.

Continuando con el proceso de sistematizacion de la informacion, entendido este como
un proceso de valoracion riguroso, el grupo Lesson acuerda establecer como instrumento para el
proceso de evaluacion de cada uno de los ciclos de reflexion la retroalimentacion célida y fria,
donde, por un lado, la retroalimentacion calida estéa caracterizada por ser constructiva, positiva y
orientada al estimulo del crecimiento personal. Buscando resaltar los aspectos positivos del
desempefio de una persona. Este tipo de retroalimentacion se centra en reconocer los logros,

habilidades y esfuerzos de la persona.

Por otro lado, la retroalimentacion fria tiende a ser mas critica, y centrada en las areas de
mejora. El formato adoptado se presenta en la figura 22 y a medida que se va presentando la

descripcion de cada ciclo, se detalla el apéndice con el diligenciamiento de esta.
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Figura 23.Formato de retroalimentacion.

9 Universidad de
La Sabana

FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

111 CICLO DE REFLEXION A PARTIR DE LA METODOLOGIA LESSON
STUDY

INSTRUMENTO DE RETROALIMENTACION CALIDA Y FRIA
TITULO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION:
Lo

Docente 1: Rosa Maria Ospino Orozco:
Retroalimentacion Cilida: Retroalimentacién Fria:

Docente 2: John Sierra
Retroalimentacién Cilida: Retroalimentacién Fria:

Asesora: Lida Alexandra Isaza.
Retroalimentacién cilida: l Retroalimentacion Fria:

En la presentacion de cada uno de los ciclos P.1.E.R., designados por la docente
investigadora, como se ilustra en la figura 23, se lleva a cabo una detallada descripcién
relacionada con lo que se conocio en el taller de metodologia de investigacion como la "Pentada
de narracidn del ciclo". Esta pentada se configura esencialmente como el instrumento guia que
propone el andlisis de los datos. En dicha narracion, se exponen de manera sistematica cinco
pasos fundamentales: aspectos formales, descripcion general, evaluacion, reflexion y

proyecciones para el siguiente ciclo de reflexion.



RECONFIGURACION DE LA ACCION CONSTUTUTIVA DE EVALUACION
85

Figura 24.Nombre de los ciclos de reflexiéon P.1.E.R.

Hacia la visibilizacién del pensamiento y la
contrsccion de la voz en el aula.

Potenciando la evaluacion formativa desde
valoraciones continuas.

CiCcLOo Vv
Evaluar con intecionalidad.

6.2.1 Ciclo de Reflexion I11. Hacia la visibilizacién del pensamiento y la construccion de

la voz en el aula.
La posibilidad de hacer visible el pensamiento y que los estudiantes lo hagan de forma
permanente, debe orientar de manera efectiva en la evaluacion, puesto que pensar ayuda a

comprender mejor los conceptos y, sobre todo, a aplicarlos en contextos reales. (Morales &

Restrepo,2015 pag.92)
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Tabla 6. Esquema del ciclo P.I.E.R 11l

. @

O
@@"@ Hacia la Visibilizacion del pensamiento y la

‘ construccion de la voz en el aula.

Aspectos formales del ciclo.

La etapa inicial de este ciclo, que abarca la planeacion, implementacion, evaluacion y
reflexion de los elementos esenciales de la préctica de ensefianza de la docente investigadora, se
enfocan en la observacion detallada de los procesos mediante los cuales se busca hacer visible el
pensamiento y consolidar la construccion de la voz como foco central, en estudiantes del nivel
de preescolar, alrededor del propoésito definido:  Introducir a los estudiantes de preescolar al
concepto de numeros ordinales, ensefiando el uso de palabras como "primero", "segundo”,
"tercero”, etc. Procurando desarrollar habilidades de secuenciacion y razonamiento l6gico en
estos, ayudandoles a comprender y comunicar el orden de eventos y objetos en diferentes
situaciones; mediante actividades interactivas y juegos, donde los estudiantes participaran en la

colocacion de objetos en orden y creacion de secuencias visuales.”

En cuanto a las Metas de Comprension que se han planteado para este ciclo, han sido
definidos para que los estudiantes reconozcan los nimeros ordinales basicos, como "primero",

"segundo", "tercero”, "cuarto", entre otros; identifiquen los nimeros ordinales en diferentes
situaciones, como en listas, lugares en una fila, etc. Asi mismo poder ordenar objetos, personas o

elementos utilizando los nimeros ordinales de manera precisa.
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Integrar los numeros ordinales en actividades que involucren el movimiento y la accién,
como seguir instrucciones secuenciales para hacer ejercicios simples y expresar de manera

escrita y oral su comprension sobre estos.

Tomando en consideracion que el enfoque central de este ciclo de reflexién es la
"Visibilizacion del Pensamiento y la construccién de la voz en el aula. ', enfoque que emergio
luego de exhaustivas socializaciones y consensos durante varios encuentros con los pares del
grupo Lesson. Es asi como se propone observar y describir las estrategias implementadas para
hacer tangible el pensamiento de los estudiantes e ir consolidando la construccion de la voz de
estos en el aula de clases. Toda esta descripcion partira de la ejecucion de la estrategia y rutina
de pensamiento propuesta, asi mismo dinamicas de interaccion con los estudiantes destinados a
darle potencia a la voz de estos. Las preguntas formuladas por la docente investigadora durante
las sesiones y la participacion activa de los estudiantes seran claves para el posterior analisis del
enfoque central de este ciclo. La recopilacién de evidencias se llevo a cabo a traves del diario de
campo, respaldado por grabaciones de videos de la clase y registros fotograficos obtenidos

durante el proceso de implementacion.

Descripcion general del ciclo

Luego de haberse consolidado la triada de docentes maestrantes, conformada por una
docente de béasica primaria y un docente de educacion media, y de haberse planteado la
planeacidn inicial en el formato PIER (ver apéndice 1), describiendo los tres momentos propios
de la implementacion (exploracion del tdpico, investigacion guiada y proyecto final de sintesis)
se da inicio la primera reunion de socializacion de las planeaciones del tercer ciclo, para conocer

las particularidades de cada una.
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La severidad que se aplicé en el proceso de analisis de las planeaciones a nivel grupal se
tradujo en la asignacion de un tiempo sustancial para cada una de ellas. Esta consideracion llevo
a la implementacion de un instrumento de evaluacion disefiado para condensar las valoraciones
de los comparieros que conforman la triada de la Lesson, importante en este proceso reconocer
las valiosas contribuciones individuales que aporta cada uno a la planeacidon de este ciclo. En este
sentido, es importante resaltar el uso del instrumento de retroalimentacion célida y fria que se
utilizé, el cual aborda tanto las fortalezas como las oportunidades de mejora (Ver apéndice 2),
como se ilustra en la figura 24. Lo que posibilitd la asimilacion de las valoraciones de los
compafieros de la Lesson. Estas se utilizaron como insumo para fortalecer la planificacion inicial

Yy, consecuentemente, ajustarla de acuerdo con los requisitos del formato P.1.E.R. que rige el

proceso.
Figura 25.Instrumento de realimentacion Célida — Fria, Ciclo 11l
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El proceso de implementacion de este ciclo, correspondiente al tercero, se desarroll6 en
tres sesiones con los estudiantes del grado transicion del nivel de preescolar en el area de

matematicas, con el tema: nimeros ordinales.

La clase inicid organizando a los estudiantes en el salon de clase, luego de un afectuoso
saludo, se realiz6 la oracion diaria y se entond la cancion “Saludar las manos” Seguido de eso se
puso en marcha la exploracion del topico “Ordena la carrera” la cual se introdujo con la
estrategia pregunta respuesta, basada en este caso en la lectura de la una historia llamada la gran
carrera de los amigos del bosque. Seguido de esta lectura se desarrollo a la estrategia pregunta
respuesta, donde al responder las preguntas los nifios debian ir ubicando los animales en el orden

correcto en una lamina que estaba pegada en el tablero.

“ i

Figura 26.Estudiantes desarrollando la estrategia pregunta respuesta

i = |

N
.
El segundo momento o investigacion guiada, consistio en el desarrollo de un taller

colaborativo, donde los estudiantes debian observar los diferentes animales que estaban dentro

de un bus e identificar su posicién para luego ubicarlos en orden, en el segundo punto debian
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sefialar el animal que la ubicacion estaba pidiendo; con este taller se buscé afianzar el concepto
de numeros ordinales y su escritura, es importante aclarar que este taller se desarroll6 bajo la

direccion de la docente quien hacia las preguntas: por ejemplo
- ,en qué posicion esta el cerdito? Contemos....

Y de esta manera los nifios iban respondiendo y se iban ayudando en grupo.

Figura 27.Triadas desarrollando el tall

er

't

Al finalizar los dos puntos del taller se procedio a desarrollar retroalimentacién de este

por triada, haciendo revision de estos y las pertinentes correcciones.

Para pasar del aprendizaje abstracto al concreto se planted un juego de posicién. Para esto
se dividid el salon en dos equipos, el equipo femenino y el equipo masculino, cada jugador del
equipo llevaba colgado un numero ordinal distintivo, y debian cumplir de forma correcta las

instrucciones que la profesora daba.

Por ejemplo: el participante numero decimo debe dar un brinco, el segundo participante

va a levantar las manos, el participante quinto se va a agachar y asi se daban las instrucciones
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hasta completar los 10 participantes, primero se hizo el ejercicio con el equipo de los nifios y
luego con el equipo de las nifias. En esta actividad se noté un poco mas de apropiacion del tema,

a su vez que se observo interés en la actividad

Figura 28.Estudiantes de preescolar desarrollando el juego de
posicion.

Como proyecto final de sintesis se desarroll6 una carrera grupal donde cada equipo
siguiendo indicaciones dadas por la docente investigadora corrian hasta alcanzar una tarjeta con
un numero ordinal, asi lo hicieron participante por participante hasta completar los 10 de la
carrea y los 10 numeros ordinales. Al completar la carrera cada equipo ordend los nimeros
correctamente, y escribid los numeros ordinales en una ficha de trabajo, en este caso el equipo
que lo hizo correctamente fue el de las nifias, al principio los varones fueron mas habiles y

rapidos tanto en llegar con todas las tarjetas como en intentar ordenarlas, pero al hacerle revision,
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el numero 8° estaba ubicado en la posicion del 9°, tiempo que les permitié a las nifias tomar la

delantera y ganar.

Figura 29. Actividades para desarrollar: nimeros ordinales

Finalmente, para darle el cierre a este tema se realiz6 la rutina de pensamiento preguntas

creativas donde se buscé ampliar y profundizar el pensamiento de los estudiantes con respecto a

los niimeros ordinales.

Los nifios estaban ubicados alrededor de las tarjetas que ordenaron anteriormente y se les
pidi6 observar el resultado de su trabajo para luego formular algunas preguntas sobre el temay la
actividad. En ese momento todos los nifios se quedaron en silencio, sin embargo, la docente
investigadora los seguia motivando para que participaran y formularan sus preguntas, algunos
valientes empezaron a hacer aportes que no correspondian a la actividad, algunos repetian lo que
la docente investigadora hablaba, solo la estudiante Salome Alvarado formulo el siguiente

interrogante:

- ¢Por qué los nimeros ordinales se llaman asi?
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En ese momento y viendo que la rutina no fue del todo exitosa, se decidi6 hacerle un
cambio al cierre, asi que nos trasladamos al salon de clases, iniciando por responder la pregunta
de Salome, se retomd el repaso de los nimeros ordinales nuevamente y en ese momento el
estudiante Luis Angel levantd la mano para hacer la siguiente pregunta: - ¢Por qué los nimeros

ordinales tienen una bolita al lado? Con la explicacién de esta pregunta se finaliz6 este tema.

El registro a detalle los sucesos de este ciclo reflexivo se encuentran condensados en el

diario de campo pertinente (ver apéndice 3).
Evaluacién del ciclo 111

La formacidn del conocimiento pedagdgico desarrollada en triadas dentro del contexto de
la Lesson Study se declara de manera evidente en la evaluacion de este tercer ciclo. La
interaccion sincrdnica entre los tres docentes investigadores se erige como un didlogo en el cual
se comparten saberes, experiencias y se socializan las acciones de mejora que emergen del

proceso de implementacién de este ciclo.

En este momento se toma como base los puntos del formato PIER donde se establecen las
fortalezas y desafios de este ciclo dadas por los dos compafieros de la lesson, y donde ademas de
resalta el feedback de los estudiantes y las ideas de mejora identificadas por la docente

investigadora

En ese sentido se mencionaran algunas apreciaciones realizadas por el grupo de lesson:
“Para la implementacién de las ruinas de pensamiento, recomiendo hacer las adaptaciones

pertinentes haciendo la salvedad en la planeacion” (Sierra, 2023).
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“Tener especial cuidado con el tiempo. Como lo he hecho saber, siempre hay
imprevistos” (Ospino, 2023). Hay que destacar dentro de estos comentarios la importancia de no
ser tan estricta con el tiempo, pues al trabajar con nifios son muchas las variables que pueden
influir para que las actividades se amplien un poco mas de lo previsto; asi mismo se hace
necesario la indagacion mas profunda sobre las diferentes rutinas de pensamiento, para
identificar con calma y de manera correcta la que se ajuste a las planeaciones desarrolladas por la

docente investigadora y poblacion.

En el proceso de retroalimentacion también es importante mencionar los aspectos
positivos que dilucidaron en medio del proceso de reflexion: se nota el esfuerzo en la manera

como como has estructurado la planeacion. (Ospino, 2023).

Por ultimo, se resalta la importancia de tener en cuenta el FEEDBACK técito que se dio
por los estudiantes, el cual brinda informacidn que sin duda ayudara a mejorar o hacer ajustes a
proximas planeaciones. Esto se dio a través de la observacion objetiva en el momento final de la
clase, donde se desarrollo la rutina de pensamiento “Preguntas creativas” expuesto en parrafos
anteriores, este momento crea una gran oportunidad de mejora para el crecimiento y el

aprendizaje en este proceso investigativo.

Reflexién sobre el ciclo 111

En este primer ciclo se evidenciaron aspectos importantes como una planeacion mas
sistematica que permitio llevar a cabo un proceso organizado y estructurado con resultados
previstos de aprendizaje definidos, actividades claras y con proposito y una evaluacion continua

de los progresos y resultados para determinar si se estan alcanzando las metas de comprension.
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Es asi como de esta manera se busco aumentar la eficacia y la eficiencia en la consecucion de

metas.

En el proceso de implementacion destaco como uno de los elementos potentes de este
ejercicio la consolidacion de las comprensiones del tema trabajado en un gran porcentaje de los
estudiantes, esto me permite llevar a consideracion la importancia que tiene disefiar tareas y
actividades de aprendizaje que sean auténticas y relevantes para la vida de los estudiantes. La
cotidianidad se convierte en el punto de partida para potenciar el pensamiento légico matematico
y configurarlo desde la experiencia (Bases curriculares para la Educacion Inicial y Preescolar,
2017, p.91). Sin embargo, también es importante incorporar estrategias de evaluacion formativa
a lo largo del proceso de ensefianza, esto implicaria la retroalimentacion constante, asi como el
monitoreo de las comprensiones que estan teniendo los estudiantes, para hacer los ajustes

pertinentes.

Asi mismo es tarea importante en este proceso investigativo y reflexivo, consolidar la
construccion de una voz en el aula, generando espacios de conversacion espontanea con los
nifios donde puedan expresar sus ideas, teniendo la oportunidad de reflexionar sobre lo que estan
aprendiendo; fomentando asi el desarrollo del pensamiento critico, la capacidad de cuestionar,
analizar y evaluar informacidn que estan recibiendo y como docente investigador obtener
informacion valiosa sobre el progreso y las necesidades de estos para ajustar los procesos de

ensefianza de manera mas efectiva.

Reafirmando esta idea Pérez y Rda (2010) afirman que:

La construccion de una voz para la participacion en la vida social es el lugar en el que el nifio se

reconoce a si mismo como sujeto y como parte de un colectivo y, en esa medida, reconoce al
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otro. Construye su identidad reconociéndose a si mismo y descubre su pertenencia a un grupo

cuando comprende que su voz tiene un lugar en él, es escuchada, valorada y tenida en cuenta

(p.29).

Esta es una oportunidad de darle un vuelco total a las practicas de ensefianza desde una mirada

reflexiva, analitica y novedosa.

Proyecciones para el siguiente ciclo de reflexion.

Luego de las reuniones de trabajo realizadas con el grupo de la Lesson y teniendo en
cuenta las valoraciones emitidas en el instrumento de andlisis y reflexién seleccionado
(retroalimentacion célida y fria), se instauran las siguientes presiones como acciones de mejora
que se planean para tener en cuenta con el objetivo de transformar aspectos de la practica de

ensefianza de la docente investigadora

Enfocados en potenciar la evaluacion formativa y el fomento del pensamiento critico, es
importante sefialar que estos elementos son cruciales para proporcionar una educacion de calidad
que no solo cumpla con las metas curriculares, sino que también fomente la participacion de los

estudiantes y el desarrollo de su identidad.

Es asi como se propone la exploracién de estrategias efectivas de evaluacion formativa a
lo largo del proceso de ensefianza, con un enfoque en la retroalimentacion constante y el
monitoreo de las comprensiones de los estudiantes. Asi mismo el disefio e implementacion de
herramientas de evaluacion que se integren de manera natural en las actividades diarias,
permitiendo ajustes inmediatos en el enfoque pedagdgico y la evaluacion del impacto de estas

estrategias en el rendimiento y el progreso de los estudiantes.
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Por otro lado, en cuanto al fomento del Pensamiento Critico y Construccion de la VVoz en
el aula, se trabajara en el disefio de espacios de conversacion espontanea que fomenten la
expresion de ideas y el desarrollo del pensamiento critico, asi mismo la aplicacién de estrategias
para involucrar a los estudiantes en la reflexion sobre su aprendizaje, con el objetivo de obtener

informacion valiosa para ajustar los procesos de ensefianza.

6.2.2 Ciclo de reflexién IV. Potenciando la evaluacion formativa desde valoraciones
continuas.

la evaluacién formativa se posiciona de manera general, como la operacién que permite

recoger informacion en tanto los procesos se encuentran en curso de desarrollo. Dos

caracteristicas comunes a las distintas concepciones de la evaluacion formativa: su

contemporaneidad con los procesos de ensefianza y de aprendizaje y - tal como habia

nacido el concepto en el trabajo de Scriven- a la intencion de que la informacion recogida

permita mejorar los procesos evaluados. (Camilloni, 2004)

Tabla7. Esquema del ciclo P.I.LE.R IV

S - Potenciando la evaluacion formativa desde valoraciones

continuas.

Aspectos formales del ciclo 1V

Este ciclo parte de las proyecciones del anterior ciclo de reflexion y en concreto en

potenciar la evaluacion formativa y el fomento del pensamiento critico, elementos cruciales para
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proporcionar una educacién de calidad, con un enfoque en la retroalimentacién constante y el
monitoreo de las comprensiones de los estudiantes. Asi mismo el disefio e implementacion de
herramientas de evaluacion que se integren de manera natural en las actividades diarias, que
ademas se apoyen en instrumentos de recoleccidn de evidencias que le permitan a la docente
investigadora recabar informacion para establecer decisiones en cuanto al aprendizaje de los

estudiantes, asi como mejoras en la practica de ensefianza.

El desarrollo de este ciclo se enfoca de manera muy especifica en la evaluacion como
proceso formativo, donde las valoraciones continuas juegan un papel crucial como elementos
potentes en el marco de la Ensefianza para la Comprensién (EpC) y que se constituye como un
aspecto circunstancial en el proceso de ensefianza de las matematicas en la educacion preescolar;
planteandose como propoésito guia en este ciclo “Introducir a los estudiantes de preescolar en el
concepto de suma como una herramienta para desarrollar habilidades matematicas fundamentales
y promover la comprension temprana de como combinar cantidades en situaciones cotidianas, a
través de actividades interactivas y visuales que inspiren la curiosidad y el aprendizaje auto

dirigido”.

Asi mismo se disefiaron las metas de comprensién en torno a las 4 dimensiones, la de
contenido donde el estudiante comprende el concepto de suma e identifica los signos de esta; la
de método; donde establece conexiones entre el concepto matematico de suma y su aplicacion en
situaciones cotidiana; la de propdésito donde desarrolla una posicién personal frente a lo
aprendido y lo aplica en situaciones concretas y la comunicacién donde expresa su punto de vista
sobre la importancia del manejo de operaciones matematicas como la suma, en diferentes textos

y contextos.
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Descripcion general del ciclo 1V

Para el desarrollo de este ciclo P.1.E.R (ver apéndice 4), Es importante destacar que la
elaboracion del plan se llevo a cabo considerando los tres momentos fundamentales delineados
en el marco de la ensefianza para la comprension (EpC): la etapa exploratoria, la investigacion
guiada y el proyecto final de sintesis. Esto con el propoésito de integrar de manera progresiva
elementos mas profundos de las unidades de comprensién en los ciclos subsiguientes.

Iniciando la implementacion de este ciclo es importante decir que empez0 realizando una
oracion con los estudiantes y recordando las reglas del salén para poder tener un mejor desarrollo

de las diferentes actividades.

Luego se les pidié a los estudiantes observar la imagen que estaba pegada en el tablero, y
se les dio un tiempo para que la detallaran, antes de empezar a escuchar las intervenciones que

cada uno tenia para decir.
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Figura 30. Rutinas de pensamiento veo, pienso y me pregunto.

En la medida en la que cada nifio iba respondiendo a los pasos de la rutina, la docente

investigadora iba haciendo las respectivas anotaciones en el cartel que estaba en el tablero.

La profesora inicia preguntando de manera general que ven u observan en las imagenes

que ella pego en el tablero; estas fueron las respuestas de algunos estudiantes:

(E-4): vemos manzanas verdes y rojas.

(E-2): nimeros.

(E-14): dos rayitas. (en el diario de campo se detallan ampliamente las intervenciones de

cada estudiante).

(ver apéndice 5)
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Figura 31.En detalle las respuestas de los estudiantes a la rutina de
pensamiento.

Al finalizar la rutina de pensamiento se tomaron todas las respuestas que los estudiantes
aportaron y se partio de ahi para desde sus saberes previos darle la introduccion al tema de la
suma, explicarles el concepto de suma y la importancia de aprender a sumar, valorando cada

aporte dado.

Terminando esta explicacion uno de los estudiantes (E-14) saco unas monedas de su
bolsillo con las que iba a comprar su merienda y me dijo “sefio la suma sirve para comprar con
estas monedas”’ Este aporte se convirtié en una oportunidad valiosa para ilustrar lo que les estaba
ensefiando. Fue sorprendente notar cémo la mayoria de los estudiantes poseian un conocimiento
bastante bueno del valor de cada moneda y sabian exactamente cuanto necesitaban para adquirir
productos comunes en la tienda escolar, tales como "churros, bolis, mekatos". Aproveché este
conocimiento para ejemplificar de qué manera utilizamos el calculo de suma a través de estas

transacciones con monedas.
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Figura 32.Estudiantes motivados en participar de la clase

Tras concluir el momento anterior de la clase, la dinamica continud con el juego
"Adivina qué", en el cual, mediante el uso de flashcards dispuestas en el tablero del lado opuesto,
un grupo de estudiantes particip6 de manera individual. Cada estudiante tomaba una tarjeta y la
presentaba a sus comparieros. A medida que los nifios mostraban las tarjetas, la profesora les
preguntaba si lo representado o presentado estaba relacionado o formaba parte del concepto de
suma. Cada respuesta brindada durante esta actividad se registraba cuidadosamente en el diario
de campo, contribuyendo asi a documentar las observaciones y participaciones de los estudiantes

en relacién con el tema abordado.

Luego de que todas las tarjetas fueran presentadas se le pidio pasar a uno de los nifios
para que identificara cuales habian sido las tarjetas que sus compafieros habian elegido de forma

correcta y las encerrara en un circulo.
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Figura 33.Participaciones estudiantes en la identificacion de los
signos de la suma

Con el propdsito de darle mayor potencia a la actividad anterior, la docente investigadora

aprovecho las tarjetas previamente seleccionadas por los estudiantes para hacer una
retroalimentacion significativa de este tema. Durante esta fase, se identificd y repaso con los
nifios los nombres de los signos de la suma, al tiempo que se exploraron situaciones y contextos

en los cuales aplicamos este concepto.

El jueves 28 de septiembre, siguiendo con el desarrollo de la clase, se preparé el aula
previamente con circulos de colores en el piso y signos de suma. Lo que genero el surgimiento
de preguntas intrigantes como: "¢ Qué es eso, sefio?", ", Qué vamos a hacer hoy?" y ";Vamos a
jugar?". No obstante, antes de abordar sus interrogantes, se llevd a cabo la rutina diaria de
oracion y se recordaron las normas de clase esenciales para asegurar el éxito en la actividad

planificada.
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Posteriormente, se organizé a los estudiantes en triadas, ubicando cada grupo frente a una
de las estructuras de sumas elaboradas con cinta de colores en el suelo del aula. Antes de iniciar
la actividad, se explico claramente las reglas del juego. Asi cada equipo seria evaluado

considerando los siguientes criterios:

La obtencion correcta del resultado en cada ejercicio.

La efectividad del trabajo en equipo.

El mantenimiento del orden durante la actividad.

La adherencia y cumplimiento de las instrucciones proporcionadas.

En el desarrollo de esta actividad se noté como la mayoria de los estudiantes se acoplan
facilmente al trabajo en equipo, asi mismo se pudo evidenciar como algunos estudiantes asumen
una posicion de liderazgo dentro del grupo, por otra parte, también se identifico algunos
estudiantes que les cuesta el trabajo en equipo y eso se reflejé en los resultados finales de los

ejercicios.

Figura 34.Resultado final de los ejercicios de sumas con materiales
concretos.
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Al terminar todos los ejercicios 6 en totales, se socializo la evaluacion del
desempefio de cada equipo en la actividad y se premi¢ a las mejores tres triadas, asi mismo se

animo a las otras dos a mejorar los aspectos que no les permitieron lograr el objetivo.

El desarrollo de esta planeacion finalizo el viernes 29 de septiembre; para este dia los
estudiantes habian estado ayudando en la recoleccién de envases de pony, gaseosa, agua y
mecatos que ellos mismo habian traido de casa o que habian consumido en recreo. Previamente
también habian ayudado a llenar las bosas con papel y estaban muy emocionados por jugar a la
tienda escolar. Se inici6 como todos los dias orando, recordando las reglas de la clase y
organizandolos en parejas, las cuales fueron dispuestas por la docente investigadora buscando

integrar nifios con nifias.

A cada pareja se le dio una tarjeta donde iban a organizar la suma de los productos que
compraran, y asi mismo se les dio las monedas con las que iban a comprar los productos luego

de hacer la operacion.

La emocidn de los estudiantes por esta actividad era notoria, todos estaban metidos en su
rol, la docente igualmente se meti6 en el papel de vendedora y cada pareja que pasada
seleccionaba lo que iba a comprar, sumaba el valor del producto que estaba ubicado de manera

visible y luego pagaba. Cada pareja tenia que pasar dos veces a comprar.
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Figura 35.Desarrollo operacion de suma mediante el juego “la tienda
escolar”

Luego se recogieron las tarjetas, y se les pidio a los estudiantes que formaran un circulo
donde socializamos los resultados de sus compras, los felicite por el excelente desempefio que
tuvieron en toda la actividad e hicimos cierre respondiendo algunas preguntas relacionadas con
la actividad, las cuales fueron grabadas y se encuentran registradas en el diario de campo de este

ciclo.

Evaluacion del ciclo 1V

Es imperativo reconocer que el proceso de evaluacion demanda una dedicacion profunda

y una organizacion meticulosa para asegurar el logro efectivo de los objetivos planteados. Es
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necesario revisar continuamente el desarrollo de la evaluacién, realizando ajustes pertinentes

sobre la marcha con el fin de optimizar su efectividad.

La declaracion clara de los medios, técnicas e instrumentos empleados a lo largo del
proceso de evaluacion es fundamental. Esta transparencia contribuye significativamente a
mejorar la calidad de la valoracion continua. La planificacion cuidadosa de estos aspectos no
solo facilita el seguimiento de los avances de los estudiantes, sino que también permite realizar

ajustes especificos para abordar sus necesidades individuales de manera efectiva.

Es asi como el despliegue de rutinas de pensamiento se erige como una estrategia
invaluable en este contexto. Al implementar estas rutinas, se ofrecen oportunidades significativas

para comprender como los estudiantes estructuran y desarrollan sus pensamientos.

Hay que destacar también la rigurosidad con la que se planifico el proceso de evaluacion,
estableciendo con claridad los medios, técnicas e instrumentos requeridos para la valoracion

continua lo que refleja un compromiso firme con la excelencia educativa y la mejora constante.

El proceso de evaluacion continua correspondiente a esta planeacion se disefio para
registrar paso a paso las comprensiones que fueran tendiendo los estudiantes con respecto al
tema trabajado, cada una de las observaciones realizadas y registradas en el diario de campo
fueron analizadas y sirvieron de insumo para consolidar la nota que se registré en la planilla

institucional.

Es asi como en el primer momento de la clase cada aporte dado por los estudiantes
producto de la rutina de pensamiento “veo, pienso y me pregunto” se registro en el diario de

campo detallando los nombres de los estudiantes y sus aportes.
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El segundo momento consto de dos actividades en la primera con el desarrollo del juego
“adivina que” se observo la intervencion y los aciertos de los estudiantes participantes, en la
identificacién de los signos de la suma y los ejemplos de flash card que hacian parte del tema
trabajado. Todas estas observaciones y sus desenvolvimientos en las actividades se registraban

paso a paso en el diario de campo.

La segunda actividad de este momento que fue el desarrollo de ejercicios con material

concreto fue registrada en una rabrica de evaluacion que constaba de 4 criterios.

Figura 36.Rubrica para evaluar actividades de suma (Ver apéndice 6)

RUBRICA PARA EVALUAR OPERACIONES SENCILLAS DE SUMAS CON
MATERIALES CONCRETOS

proporcionadas. La ritbrica esta diseiada para evaluar a

c
estudiantes de entre 5 y 6 aiios.
Grupo #

Criterios de Avanzado Intermedio Inicial

a El estudiante resuclve El estudiante tienc

dificultades para

% 2
Itado en cada correctamente todos los correc
> cjercicios de sumas.

resolver los ejercicios

de sumas.
E tividad del

ec
trabajo en equipo

Mantenimiento del  El estudiante mantiene  El estudiante mantiene

orden durante la un orden adecuado un orden adecuado la
actividad durante toda la mayor parte del tiempo. ms
actividad

mstrucc CS
proporcionadas

proporcionadas con
precision,

proporcionadas.

Observaciones finales:

Estos fueron presentados en la rdbrica con tres niveles: Inicial, intermedio y avanzado. Se
buscé evaluar el desempefio de forma integral, los resultados arrojados en esta evaluacion fueron

consignados en el registro de notas institucional.



RECONFIGURACION DE LA ACCION CONSTUTUTIVA DE EVALUACION
109

Por ultimo, en el momento del cierre se utilizd la observacion, haciendo un registro de
actuaciones del desempefio y las comprensiones de los estudiantes en el juego de roles “visitando

la tienda escolar”

Asi mismo sus aportes en la actividad de retroalimentacion y cierre que se hizo al final.
Estos desempefios y actuaciones también fueron insumos para el registro de informe cualitativo
elaborado por la docente investigadora.
Figura 37.Formato de registro cualitativo de desempefios. (Ver

apéndice 7)

INSTITUCION EDUCATIVA

P

FORMATO DE REGISTRO CUALITATIVO DE LOS DESEMPEROS DE LOS

Grado: Transicion

e SAAoA Mo e aAD ‘

ESTUDIANTES.

Docente: Loly Luz Redondo Sanchez

ESTUDIANTE REGISTRO DE DESEMPENO CUALITATIVO

1 ALTAMAR OSPINO Logra resultados satisfactorios en algunos cjercicios,
LEONEL ANDRES pero con cierta inconsistencia en la obtencion correcta

€n otros.

2 | ALVARADO Colabora de mancra efectiva en el trabajo en equipo,
VILLALBA SALOME | contribuyendo de manera positiva al aprendizaje

conjunto y fomentando un ambiente de cooperacién.

3 DE LA CRUZ Participa en la resolucion de problemas de manera
SALAZAR AMY adecuada, mostrando cierto grado de iniciativa y
Lucia creatividad en la aplicacién de conocimientos.

4 DE LA HOZ Participa de manera activa en las discusiones
BARRAZA ISAEL matematicas, demostrando un compromiso con el
DAVID aprendizaje colectivo. Identificando y corrigiendo de

manera efectiva de errores en el proceso de resolucion
de problema

5 DE ORO MUNOZ Muestra capacidad para mantener ¢l orden durante la
SAMUEL actividad, evidenciando un compromiso con la
ALEIANDRO estructura y organizacién del trabajo en el aula

3 ESCORCIA FORERO | Colabora en Ia resolucion de problemas, aunque se
GEILYS MAILETH observa que la efectividad en el trabajo en equipo puede

mejorar con una parti on mas activa.

7 FERRER Colabora de manera moderada en el trabajo en equipo,
HERNANDEZ contribuyendo de manera ad da al esfi conjunto
MATHIAS JESHUAH | del grupo, mantenimiento razonable del orden durante la

actividad, con dreas de mejora en la organizacion v la
estructuracion del entomo de aprendizaje.

8 | GUTIERREZ Colabora de mancra efectiva en el trabajo en equipo,
RAMIREZ LUIS contribuyendo de manera positiva al aprendizaje
ANGEL conjunto y fomentando un ambiente de cooperacion.

9 IZQUIERDO JIMENEZ | Cumple con las instrucciones en la mayoria de los casos,
MARLANA aunque en ocasiones se evidencia una falta de atencién

que afecta la adherencia a las indicaciones dadas.
Demuestra competencia basica en la aplicacion de
técnicas ¥ métodos matematicos, aunque se¢ observa la
necesidad de consolidar algunos conceptos clave.

10 | JIMENEZ Participa en discusiones matematicas de manera regular,
MOSQUERA JUAN mostrando un compromiso general con el aprendizaje
SEBASTIAN colectivo.

Reflexidn sobre el ciclo IV
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La planeacion de este segundo ciclo puede considerarse flexible, intencional y pertinente;
desde el inicio se pudo observar como los estudiantes relacionaban saberes previos con los

saberes que se estaban presentado.

Este proceso llamado “asimilacién" y "acomodacion" es una parte fundamental de la
teoria del aprendizaje propuesta por Jean Piaget, quien afirma que cuando los individuos se
enfrentan a nueva informacion o experiencias, pueden asimilarla al incorporarla en su estructura
cognitiva existente (es decir, sus conocimientos previos) o pueden acomodar su estructura
cognitiva para acomodar la nueva informacién si no encaja completamente con lo que ya saben.
Este proceso de equilibrio entre asimilacion y acomodacion es fundamental para el desarrollo

cognitivo y el aprendizaje a lo largo de la vida.

Asi mismo se observo la importancia de seguir proponiendo acciones que permitan ir
potenciando el desarrollo del pensamiento concreto desde actividades y experiencias con objetos
y situaciones reales, lo que permitira a los estudiantes seguir comprendiendo y aprendiendo de
manera mas efectiva en un contexto practico y tangible. Segin McGuinnes, el desarrollo de
habilidades del pensamiento se apoya en teorias cognitivas que ve a los estudiantes como

creadores activos de su conocimiento (McGuinnes, 1999 en Bogdan, 1997).

En todo este proceso el juego simbdlico o juego de roles ha tomado un papel importante,
y desarrollarlo en el aula ha proporcionado oportunidades para aprender, explorar, expresarse y
socializar de manera creativa y dindmica lo que contribuye significativamente al crecimiento
cognitivo, emocional y social. Ademas, establece una base sélida para futuros aprendizajes y

habilidades en la vida adulta.
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“Un juego mas elaborado, més rico y prolongado da lugar a que crezcan seres humanos
mas completos que los que se desarrollan en medio de un juego empobrecido, cambiante y

aburrido” (Bruner, 2002, como se cit6 en Abad & Ruiz de Velasco, 2011, p. 97).

En medio de este proceso de autorreflexion también se identifican oportunidades de
mejora con relacion a la practica comunicativa en el aula pues es desde esta que se visibilizan la
integracion de saberes, promocién de actitudes, valores y la comprensién de contenidos, etc. En
la dimensién motivacional se busca mejorar la modulacién del tono de voz, evitando en lo
posible manejar un tono de voz alto, el cual pueda generar perturbaciones dentro del grupo de
estudiantes, es asi como en las préximas préacticas de ensefianza se buscara enriquecer esta
dimensién mediante la introduccién de recursos variados, como el uso de imagenes, pausas
silenciosas y mayor flexibilidad. Esto permitird impartir un mejor control y direccion a las

actividades propuestas, evitando en lo posible levantar tanto el tono de voz.

Uno de los aspectos mas importante que esta cobrando fuerza en este proceso es el
establecimiento de normas claras y la constancia diaria en recordarlas para que los estudiantes
puedan introyectarlas y de esta manera regular la interaccion en el aula, asi mismo se ha
planteado la posibilidad de establecer un cuadro de conducta donde se buscara exaltar al final de
cada semana a los estudiantes que mas le den cumplimiento a las reglas de la clase y motivar a

los demas para que las cumplan; integrando asi criterios fundamentales de la dimension ética.

En todos los momentos del desarrollo de la clase se busca resaltar el trabajo de los
estudiantes haciendo valoraciones positivas, mostrando expresiones de estimulo, dandole valor a

los esfuerzos y el trabajo realizado, reconociendo la importancia que tienen estas expresiones
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propias de la dimension afectiva y que afectan positivamente en el desempefio y la integracion de

los estudiantes a las actividades.

Evidentemente, es innegable que la expresion oral ejerce una influencia significativa en
los procesos de reflexion sobre las experiencias humanas, asi como en la construccion y la
evolucion del conocimiento. Por este motivo, “El discurso del profesor ha de basarse en el
profundo conocimiento de los educandos: grado de madurez, edad, necesidades, intereses,

circunstancias, cultura y ritmo de aprendizaje” (Martinez-otero, 2004. P. 5)

Finalmente se reconoce la importancia de las valoraciones continuas en este proceso las
cuales permiten obtener una vision constante del progreso de los estudiantes. Esto brinda la
oportunidad de identificar areas de dificultad y adaptar los procesos de ensefianza que se estan
llevando a cabo de manera oportuna para abordar las necesidades individuales de los alumnos.

Como resultado, el aprendizaje se vuelve mas efectivo y significativo.

Dentro del proceso de implementacién se identifican en los diferentes momentos las
retroalimentaciones realizadas por la docente investigadora; esta retroalimentacion inmediata les
permite a los estudiantes comprender sus fortalezas, debilidades y mejora su motivacién al ver su

progreso. Capd et al (2011) afirma.

Que el proceso llamado feedback o retroalimentacion es la base para una mejora continua

dentro del sistema educativo y, por consiguiente, para una mejora en la calidad del mismo.

Este proceso nos ayudara, dia a dia, a mejorar constantemente nuestra practica docente,

teniendo en cuenta aspectos tales como la adecuacién de los objetivos planificados en nuestras
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guias docentes, las actividades propuestas con los alumnos o la metodologia que nos habiamos

programados previamente a la hora de llevar todo esto al nivel préctico. (p.9)

Los datos que se van recopilando a lo largo del proceso son un insumo valioso para ir
haciendo adaptaciones a la ensefianza. Esto puede implicar modificar algunos métodos,
estrategias, recursos o incluso el ritmo del curriculo para satisfacer las necesidades cambiantes de

los estudiantes.

Todo este proceso conlleva no solo al mejoramiento de las practicas evaluativas en el
aula, sino ademas a hacer una evaluacién consiente y reflexiva de nuestras préacticas de

ensefianza, es asi como la evaluacion debe ser una garantia de calidad.

Proyecciones para el siguiente ciclo

A partir del analisis exhaustivo de la planificacion, ejecucién y evaluacién de este ciclo
P.LE.R, se desprenden varias proyecciones y estrategias que podrian potenciar ain mas la
practica de ensefianza de la docente investigadora y los procesos de ensefianza- aprendizaje que

se desarrolla en el aula.

En primer lugar, en la evaluacion se proyecta una mejora incesante basada en datos
recopilados a lo largo del proceso. La retroalimentacion inmediata se destaca como un elemento
esencial para que los estudiantes comprendan sus fortalezas y debilidades, contribuyendo asi a su
motivacion y progreso. Se reconoce la evaluacion como una herramienta consciente y reflexiva

que garantiza la calidad de la practica docente.
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El reconocimiento constante y la valoracion positiva de los estudiantes se proyectan como

estrategias claves para fortalecer la dimensién afectiva y su impacto en el rendimiento académico

El énfasis en el desarrollo del pensamiento concreto sugiere la necesidad de explorar
nuevas estrategias que vinculen las experiencias con objetos y situaciones reales. La
implementacion de actividades practicas y tangibles se presenta como una via efectiva para
lograr una comprensién méas profunda y duradera de los conceptos, Ilevando el aprendizaje mas

alla de la teoria hacia la aplicacion practica en la vida cotidiana

6.2.3 Ciclo de Reflexion V. Evaluar con intencionalidad.

Si de la evaluacidn hacemos u ejercicio continuo, no hay razon para el fracaso, pues
siempre llegaremos a tiempo para actuar e intervenir inteligentemente en el momento oportuno,
cuando el sujeto necesita nuestra orientacion y nuestra ayuda para evitar que cualquier fallo se

convierta en definitivo (Alvarez, 2001, p.15)

Tabla 8. Esquema del ciclo P.I.LE.RV

7 Evaluar con intencionalidad

|\

Aspectos formales del ciclo V

Las experiencias de ensefianza y de aprendizaje que se vivenciaron en este quinto ciclo
P.L.LE.R., se enfocaron en darle fuerza al propdsito esencial de la evaluacion en el nivel de

preescolar. Este ciclo no solo constituyd una etapa de ensefianza y aprendizaje, sino que también
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representd un compromiso integral con la mejora continua y la retroalimentacién mutua entre los
educadores y los educandos. En este contexto, la retroalimentacidn se revela como un elemento
esencial que nutre las interacciones y relaciones en el ambito pedagogico, desempefiando un

papel central en la calidad de las dindmicas educativas.

El proceso de evaluacion en el nivel de preescolar va mas alla de una simple medicion de
conocimientos; implica un dialogo constante entre docentes y estudiantes. Esta interaccion
dinamica se erige como el epicentro de la pedagogia, donde las experiencias educativas se

entretejen con la retroalimentacion para potenciar un aprendizaje profundo.

El proposito central de este ciclo, desarrollado con los estudiantes del grado preescolar se
centrd en ensefiar a los nifios los dias de la semana de manera interactiva y atractiva,
ayudandolos a comprender la estructura del tiempo y la secuencia, utilizando métodos ludicos,
visuales y participativos, como canciones, juegos, actividades de arte, manualidades y ejercicios

de repeticion.

Asi mismo se establecieron las metas de comprension teniendo en cuenta las cuatro
dimensiones: la de contenido; donde los estudiantes buscan identificar y nombrar los siete dias

de la semana en orden.

En el de método donde los estudiantes participan en actividades ludicas que refuercen su

conocimiento de los dias de la semana, como canciones, juegos Yy actividades artisticas.

En la meta de comprension de proposito los estudiantes asocian actividades o eventos
comunes a dias especificos de la semana, como el lunes es el dia de regreso a la escuela, el

sébado es el dia de juego, entre otros.
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Y en la de comprension donde los estudiantes comunican verbalmente los dias de la

semana, ya sea en conversaciones cotidianas o al responder preguntas relacionadas con el tema.

Descripcion general del ciclo V

Uno de los cambios trascendentales que subyacen en la planificacion de este ciclo radica
en la claridad alcanzada respecto a las formas y al propdsito que guian la concepcion y ejecucion
de la evaluacion. Este enfoque busca conferirle un proposito mas definido a la ensefianza, con el

objetivo de propiciar comprensiones mas significativas en los estudiantes.

En el contexto de la colaboracion que caracteriza este ciclo P.1.E.R, cabe resaltar la
valiosa contribucién de cada miembro del grupo Lesson. Cada integrante presenta su
planificacion inicial, y a través de un proceso de revision y reflexion colaborativa, detallado en el
(apéndice 8), se ofrecen observaciones constructivas que dan lugar a opciones de mejora en la
planificacion original. Este proceso culmina en la formulacion de una planificacion ajustada,
documentada en el formato P.I.E.R. utilizado como instrumento guia para cada ciclo, como se

detalla en el (apéndice 9).

Es asi como luego de terminada la rutina diaria donde se realiz6 la oracién, cancion de

bienvenida y donde se recordaron las reglas del saldn, se procedido

La socializacién y retroalimentacion de la planificacién inicial no solo enriquecen la
propuesta original, sino que también generan oportunidades para la mejora continua. A partir de
este intercambio, la docente investigadora complementa su plan de clase incorporando una rutina

de pensamiento denominada "dos veces 10". En este contexto, se destaca la consideracion del
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topico generativo "¢ Qué dia es hoy?", que proporciona una estructura cognitiva adicional para

fomentar el pensamiento critico y la participacion de los estudiantes.

Este proceso de reconfiguracién y enriquecimiento continuo no solo evidencia un
compromiso con la calidad de la ensefianza, sino que también ilustra la importancia de la
colaboracion y la retroalimentacion constructiva en la evolucion de las practicas de ensefianza.
La incorporacion de elementos como la rutina de pensamiento "dos veces 10" demuestra una
adaptabilidad reflexiva que enriquece la experiencia de aprendizaje, contribuyendo al logro de

objetivos educativos mas profundos y significativos.

Al igual que en el ciclo anterior, la estructura de esta planificacion se fundamenta en los
tres momentos de la clase que se delinean como los desempefios de comprension de la unidad:
exploracidn, investigacion guiada y el proyecto final de sintesis. Ademas, se destacan actividades
dentro de los desempefios de comprensidn que buscan visibilizar el pensamiento de los
estudiantes, junto con la formulacion de criterios de evaluacién continuos claramente definidos,

que incluyen la especificacion de medios, técnicas e instrumentos de evaluacion.

Esta fase de implementacién se desarroll6 con un total de 21 estudiantes. La docente
anticipadamente habia elaborado en cartulina la grafica de la rutina de pensamiento dos veces
diez, dejando espacios para escribir las participaciones de los estudiantes en esta rutina. Se inicid
como de costumbre con una oracion al creador y la cancién de buenos dias, seguido de eso se
recordaron las reglas del sal6n, con el propdsito de trabajar en orden y con respeto durante el

desarrollo de las actividades.

Es asi como se inici6 en momento de exploracion del topico escuchando la cancion “los

dias de la semana” https://www.youtube.com/watch?v=C2DNBnhMpvQ, la docente



https://www.youtube.com/watch?v=C2DNBnhMpvQ

RECONFIGURACION DE LA ACCION CONSTUTUTIVA DE EVALUACION
118

investigadora les pidi6 a los estudiantes que prestaran cuidadosa atencion a la cancion, luego les
pregunto de manera general que palabras habian memorizado de la cancion a los que

respondieron:
(E-15): yo escuche la palabra jueves
(E-14): domingo

(E-6) sdbado, En el diario de campo se detallan cada una de las participaciones de los

estudiantes (ver apéndice 10).

Al terminar la primera lista de palabras, se procedi6é nuevamente a escuchar la cancién
para completar el segundo listado como lo muestran las siguientes evidencias fotograficas. Esta
rutina ayudo a los estudiantes a bajar el ritmo y hacer observaciones cuidadosas y detalladas

alentandolos a ir méas alla de las primeras impresiones y caracteristicas obvias.

Figura 38.Desarrollo de la rutina de pensamiento dos veces 10

Al terminar la segunda lista, se retomaron todas las palabras mencionadas por los
estudiantes, dandole valor a sus participaciones e introduciendo la tematica de los dias de la

semana, se habld de la importancia de memorizar los nombres de los dias, asi mismo se busco
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que los nifios pudieran ir desarrollando una comprension basica del tiempo y la organizacion

temporal, esta actividad se desarrollé en un laxo de tiempo de una hora y media.

La segunda actividad, que hacia parte del desarrollo de la temética se desarroll6 el dia 15
de noviembre, iniciando con la rutina diaria de oracién, canciones de bienvenida y buenos dias y
las reglas de la clase que se recuerdan todos los dias, para ayudar en el buen desarrollo de las

actividades.

Para el desarrollo de esta actividad la docente investigadora realizd previamente una linea
de tiempo en fomi, asi mismo los llevo a la clase el nombre de los dias de la semana
plastificados, dividié el salén en triadas, antes de iniciar el juego en la linea de tiempo, la docente

investigadora pidio que cada triada pasara al frente y de manera colaborativa ordenaran de forma

correcta los dias de la semana, de esta manera se iba observando cuales estudiantes y que
tanto habian memorizado los nombres, finalizando todas las triadas se realizo retroalimentacion,
recordando los dias de la semana y el orden en el que transitan, asi mismo asociando cada dia

con alguna actividad especifica.

Finalizada la retroalimentacion se selecciono a triada por triada para que pasaran al frente
y desarrollaran el juego de ¢Qué dia es hoy? Ordenando los dias de la semana segun la linea de

tiempo: AYER FUE, HOY ES, MANANA SERA.

Para que las respuestas no fueran las mismas la docente investigadora proponia, por

ejemplo: si hoy es sabado, ¢ayer fue? Como se evidencia en el siguiente registro fotogréafico.



RECONFIGURACION DE LA ACCION CONSTUTUTIVA DE EVALUACION
120

Figura 39.Estudiantes de preescolar desarrollando el juego ¢Qué dia
es hoy?

-

Para darle cierre a esta actividad se realizé retroalimentacion de los desempefios de las
triadas y se profundizo en el concepto trabajado, para darle mayor fuerza a los aprendizajes de
los estudiantes. Estas actividades se desarrollaron en un periodo de dos horas, cuarenta y cinco

minutos.

Para el proyecto final de sintesis o cierre, se le pidi6 a cada padre de familia que
previamente realizaran con los nifios su linea de tiempo semanal, donde detallaran las actividades

que los nifios hacen habitualmente en su dia a dia, si es posible con fotografias ilustrativa, es asi
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como cada nifio llevo a la clase su linea de tiempo. Antes de dar inicio al cierre de la clase se
realizo la oracion habitual al creador, asi mismo la cancion de bienvenida y se recordaron las

reglas de la clase.

La docente investigadora inicié haciendo la introduccion al tema, y explicando lo que
significa una linea de tiempo, asi mismo ejemplifico una con lo que ella hace diariamente, luego
con ayuda de los nifios procedio6 a pegar en las diferentes paredes del salon todas las lineas de
tiempo que los nifios habian llevado. Se realiz6 luego un recorrido general por todo el salén para

que todos los estudiantes pudieran observar el trabajo de sus demas compafieros.

Luego cada nifio tuvo la oportunidad de pasar al frente y explicar las actividades

plasmadas en su linea de tiempo como se observa en las siguientes evidencias fotografias.

Figura 40.Presentacion las lineas de tiempo de los estudiantes
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Finalmente, para darle cierre a esta actividad se realiz0 la rutina de pensamiento el
semaforo con la que se buscé hacer una autoevaluacién con respecto a las comprensiones

obtenidas por los estudiantes durante todo el desarrollo de esta planeacion.

Para poder realizar la rutina con dinamismo se les llevo unas paletas en fomi con los
colores amarillo, rojo, verde, cuando la docente investigadora levantaba la paleta verde los
estudiantes compartian aquello que habian aprendido durante toda la clase. En este momento el

estudiante (E-10) levanto la mano y respondi6. Aprendimos los dias de la semana.
(E-3) que hacemos en la semana
(E-19) los dias que venimos al colegio

Cada una de las respuestas dadas por los estudiantes fue valorada, con un refuerzo
positivo. Luego se procedié con la paleta amarilla donde decian lo que les generaba dudas y
finalmente la roja donde expresaban lo que no sabian, todas esas intervenciones fueron detalladas

en el diario de campo.

Al terminar de escuchar todas las respuestas emitidas por los estudiantes, la docente

investigadora, hizo retroalimentacion final, partiendo de las respuestas dadas.
Evaluacion del ciclo V

La evaluacion de este ciclo P.I1.E.R se llevd a cabo en tres fases, lo que posibilitd un

seguimiento detallado de los procesos, avances y obstaculos que ain persistian.

En el primer momento de la clase, se procedio a la observacion de las participaciones de

los estudiantes durante la ejecucion de la "ruina de pensamiento”, disefiada con el proposito de
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indagar sobre sus conocimientos previos, asi como su disposicidn para involucrarse en las
actividades de la clase. Todas estas impresiones fueron meticulosamente registradas en el diario

de campo.

Durante el desarrollo, se implementé una lista de chequeo, esta herramienta tenia como
proposito principal guiar a la docente investigadora, brindandole una visién clara del nivel de

comprensién que cada triada de estudiantes estaba logrando en esta fase especifica de la clase.

Figura 41.Lista de chequeo implementada en la clase.

Qoo

LISTA DE CHEQUEO PARA EVALUAR EL DESEMPENO DEL TRABAJO
COLABORATIVO DESARROLLADO POR TRIADAS EN EL JUEGO ;QUE DiA
ES HOY?

Grado: Transicion
Docente: Loly Luz Redondo Sanchez.

Estudiantes que conforman la triada :

INDICADORES LOGRADO EN NO
PROCESO | LOGRADO

Colocacién adecuada de los dias de la
semana en orden.

Identificacion del dia que sigue o
precede a otro en la secuencia.

Habilidad para recordar y mencionar los
dias de la semana en diferentes
contextos.

Vinculacién de cada dia de la semana
con una actividad especifica (por
ejemplo, asociar el lunes con la
escuela).

Contribucion activa en juegos de
ordenar los dias en una linea de tiempo.

La lista de chequeo se erigié como un recurso valioso, actuando como una sélida base de
analisis que facilito la evaluacion del desempefio grupal (triadas) de los estudiantes,
proporcionando datos concretos que fueron posteriormente reflejados en la planilla de notas

institucional.
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Al llegar a la etapa de cierre, se implementd una autoevaluacién a través de la "ruina de
pensamiento” el seméaforo. En este momento crucial, los estudiantes fueron invitados a expresar
sus percepciones sobre lo comprendido durante la clase. Tuvieron la oportunidad de identificar
areas que consideraban necesitaban una mayor profundizacién, asi como sefialar aquellos
aspectos que aln requerian una comprension mas completa. Este proceso culminé con una fase
de retroalimentacion o cierre final, donde cada una de las opiniones y reflexiones de los
estudiantes fue cuidadosamente consignada en el diario de campo. Estos registros servirdn como
valiosa informacion para un analisis mas detenido en etapas posteriores, contribuyendo asi a la

mejora continua del proceso educativo.

Reflexion sobre el ciclo V

Luego de finalizar este ciclo P.1.E.R, se han derivado varias lecciones importantes
producto de la reflexion colaborativa y personal de la docente investigadora, con miras a seguir

mejorando su practica de ensefianza, una de ellas es:

La planificacion detallada y estructurada de la clase que ha permitio que la docente
investigadora se adaptara dindmicamente a las respuestas y participaciones de los estudiantes.
Esto resalta la importancia de ser flexible y estar preparado para ajustar el plan de lecciones
segun las necesidades y la dinamica de la clase asi mismo la incorporacion de rutinas de
pensamiento, la interaccion constante con los estudiantes y la valoracion de sus participaciones
evidencian un enfoque participativo en el aprendizaje. Esta estrategia fomenta la participacion de

los estudiantes, promoviendo un ambiente de aprendizaje colaborativo.

Indudablemente la evaluacion continua y formativa a lo largo de la clase, utilizando

herramientas como la lista de chequeo y la rutina del semaforo, es un elemento para considerarse
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valioso, pues permite hacer ajustes en tiempo real y proporciona informacién valiosa para
entender el nivel de comprensidn de los estudiantes, con respeto a la definicion evaluacion

formativa Black y Wiliam consideran que.

“La practica en una clase es formativa en la medida en que la evidencia acerca de los
logros de los estudiantes es obtenida, interpretada y usada por docentes, aprendices 0 sus pares
para tomar decisiones acerca de sus préximos pasos en la instruccion que tengan probabilidades
de ser mejores, o mejor fundadas, que las decisiones que ellos hubieran tomado en la ausencia de

la evidencia que fue obtenida” (2009:.6).

En este proceso investigativo el uso del diario de campo para registrar observaciones,
participaciones y evaluaciones proporciona una herramienta valiosa para la reflexion continua.
Los docentes pueden aprender a través de la revision de estos registros, identificando areas de

mejora y fortaleza en su ensefianza.

Por altimo, se destaca la estructuracion del ciclo de actividades en tres fases de
evaluacion estratégicamente distribuidas lo que posibilita un analisis exhaustivo y continuo del
desarrollo de los estudiantes. Esta forma de plantear la evaluacién proporciona un enfoque
integral para monitorear no solo los logros inmediatos, sino también las tendencias y las areas de
crecimiento a lo largo del tiempo, lo que permite no solo tener una herramienta valiosa para
identificar oportunidades de mejora especificas, sino que también nutre una comprension mas
profunda de los procesos de aprendizaje a lo largo del tiempo. La meticulosa observacion y
documentacién en cada fase del ciclo brindan a los educadores una vision rica y contextualizada
del progreso individual y colectivo, alentandolos a reflexionar sobre préacticas efectivas 'y a

ajustar estrategias pedagadgicas para optimizar ain mas el aprendizaje a largo plazo. Esta division
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estructurada no solo eleva el nivel de seguimiento académico, sino que también inspira a los
docentes a considerar y adoptar enfoques similares que profundicen la evaluacion continua y la

mejora sostenida de la comprension de los estudiantes.
Proyecciones

La reflexion post-ciclo P.I1.E.R revela diversas lecciones cruciales que ofrecen

proyecciones significativas para mejorar la practica docente, entre esas:

La importancia de una planificacion detallada y estructurada, lo que se destaca como una
leccion valiosa. Asi mismo la capacidad de la docente investigadora para adaptarse
dinamicamente a las respuestas y participaciones de los estudiantes enfatiza la necesidad de ser
flexible y estar preparado para ajustar el plan de lecciones segun las necesidades y dinamicas de

la clase.

La incorporacion de rutinas de pensamiento, la interaccion constante con los estudiantes y
la valoracion de sus participaciones subrayan un enfoque participativo en el aprendizaje. Esta
estrategia no solo fomenta la participacion de los estudiantes, sino que también promueve un

ambiente de aprendizaje colaborativo.

La aplicacién de evaluacion continua y formativa a lo largo de la clase, mediante
herramientas como la lista de chequeo y la rutina del semaforo, se reconoce como un elemento
valioso. Esta practica permite ajustes en tiempo real y proporciona informacion esencial para
comprender el nivel de comprension de los estudiantes, en linea con la definicion de evaluacion

formativa de Black y Wiliam.
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La utilizacion del diario de campo como herramienta para registrar observaciones,
participaciones y evaluaciones se identifica como una practica valiosa para la reflexién continua.
Donde como docente investigadora se ha mejorado la revision de estos registros, identificando

areas de fortaleza y oportunidades de mejora en su ensefianza.

La estructuracion del ciclo de actividades en tres fases de evaluacion estratégicamente
distribuidas se destaca como un enfoque integral. Esta metodologia posibilita un analisis
exhaustivo y continuo del desarrollo de los estudiantes, no solo para evaluar logros inmediatos,

sino también para identificar tendencias y areas de crecimiento a lo largo del tiempo.
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Capitulo VII. Hallazgos e interpretacién de los datos

Segun Vidal y Rivera (2007) “la investigacidn-accion se centra en la posibilidad de
aplicar categorias cientificas para la comprension y mejoramiento de los procesos de

transformacion, partiendo del trabajo colaborativo de los propios sujetos implicados” (p.15).

En el presente capitulo, se aborda el analisis exhaustivo de las transformaciones
introducidas en la practica de ensefianza como resultado de los ciclos de reflexion (ver Figura
40), los cuales se llevaron a cabo bajo la metodologia Lesson Study; Los descubrimientos
detallados aqui se centran en cada una de las acciones constitutivas que conforman la practica de
ensefianza de la docente investigadora; especificamente, se exploran las configuraciones
vinculadas principalmente a las acciones de evaluacion, y a su vez a las de planeacion e
implementacion, las cuales se han potenciado en medio de este proceso investigativo que se
gestd en los ciclos de reflexion P.1.E.R. La estrecha interconexion de estas acciones con el
proceso de reflexion colaborativa se revela como un factor clave en el analisis y desarrollo de la

practica pedagogica.
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Figura 42.Ciclos de reflexion de la investigacion.
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El saber pedagdgico definido por De Tezanos (sf)

“Surge de la reflexidn sistemética sobre la préctica. Es decir, solo puede ser producido en
el espacio y tiempo real en el cual los profesores preparan sus lecciones, las desarrollan, valoran
el trabajo y los aprendizajes de los alumnos, toman en cuenta el contexto en el cual llevan a cabo
su quehacer docente, deciden y emplean materiales didacticos de acuerdo con los contenidos que
ensefian y las condiciones y caracteristicas de sus estudiantes. Estos elementos, y
fundamentalmente las relaciones entre ellos, estan en el origen de la construccién del saber
pedagogico. A demas, esta construccion reclama de un compartir, conversar, discutir, analizar
entre pares. Solo cundo la escritura de una leccion y/o de una unidad ya desarrollada, es sometida
a juicio riguroso, objetivo y sistematico que trasciende la mera opinion, de los colegas, se puede

afirmar que se estd construyendo saber pedagogico” (p.12).

Siguiendo la definicidn de Aracelis De Tezanos, se requiere un proceso riguroso para la

construccion del conocimiento pedagdgico. Este proceso implica la meticulosa recoleccion de
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informacion, su organizacion y analisis, abarcando todos los elementos constitutivos de la

practica de ensefianza. , es asi que Cisterna (2005) concibe la investigacion cualitativa desde una

racionalidad hermenéutica, “investigar desde una racionalidad hermenéutica significa una forma

de abordar, estudiar, entender, analizar y construir conocimiento a partir de procesos de

interpretacion, donde la validez y confiabilidad del conocimiento descansa en Gltima instancia en

el rigor del investigador” (p.62).

La Tabla 9 resume de forma concisa la matriz estructural que ha evolucionado como

consecuencia del proceso de investigacion. En este marco, se detallan meticulosamente tanto las

categorias aprioristicas como las emergentes, las cuales han surgido como elementos

fundamentales a lo largo de los sucesivos ciclos de reflexion. En este contexto, es imperativo

llevar a cabo un analisis exhaustivo que se conecte estrechamente con cada una de las facetas

presentadas a continuacion.

Tabla 9. Matriz estructural del proceso de investigacion.

Obijeto de estudio en la Investigacion

Practica de enseflanza

Titulo de la investigacion

Reconfiguracion de la accion constitutiva

de evaluacién desde la reflexion colaborativa con
la implementacion de la EPC en las précticas de
ensefianza en el nivel de preescolar de la
Institucion Educativa Integrada Montelibano sede

Corea.

Formulacion de pregunta que orienta la
investigacion

¢De qué manera se reconfigura la practica
de la accion constitutiva de la evaluacion
mediante la reflexion colaborativa para visibilizar
el pensamiento de los estudiantes del grado

preescolar?
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Objetivo general de la investigacion

Analizar la Reconfiguracion de la accion
constitutiva de la evaluacion desde el marco de la
reflexion colaborativa con la EpC, para promover
la Visibilizacion del pensamiento en los nifios y
nifias del grado preescolar de la Institucion

Educativa Integrada Montelibano Sede Corea.

Categorias aprioristicas
Planeacion
Implementacion
Evaluacion

Categorias emergentes

Objetivos especificos de la investigacion

Caracterizar los elementos de la accion
constitutiva de evaluacidn, para identificar
actuaciones que conlleven a mejorar las
comprensiones en los estudiantes y las practicas
de ensefianza de la docente investigadora.

Implementar una propuesta pedagdgica,
didactica y reflexiva basada en el marco de la
Ensefianza para la Comprension (EpC) y la
Lesson Study con estudiantes de educacion

preescolar.

Analizar los cambios implicitos en la
reflexién colaborativa con Lesson Study de la
practica de ensefianza de la docente investigadora
al incorporar la Ensefianza para la Comprension
(EpC) con estudiantes de educacion preescolar.

Subcategorias aprioristicas

Ensefianza para la comprension (EPC)

Evaluacion formativa

Retroalimentacion continua

Manejo del tiempo
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Considerando estos elementos, se lograron identificar los principales hallazgos en la

investigacion, abordando cada una de las acciones que conforman la préctica de ensefianza en

cada ciclo P.L.LE.R. Para ello, se llevo a cabo la elaboracion de una matriz de ordenamiento y

analisis (ver apéndice 10) donde se analizan las categorias aprioristicas y emergentes que se

derivaron de este proceso investigativo.

Figura 43.Matriz de analisis e interpretacion de datos por ciclos
P.LE.R
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En el analisis de los hallazgos respaldados por evidencias, obtenidos a lo largo de los
ciclos de reflexidn, se destaca la esencia de reconocer la transformacion experimentada en la
practica de ensefianza de la docente investigadora a lo largo del tiempo y en el desarrollo de
ciclos P.I.E.R. La colaboracion efectiva con colegas y el asesor ha propiciado la consolidacion de
una dindmica de trabajo reflexivo. Esta dindmica no solo posibilita realizar ajustes precisos a las
sesiones de clase, sino que también revela cambios sustanciales y ofrece perspectivas de mejora
gue se proyectan hacia los ciclos posteriores. En este contexto, se evidencian no solo los
resultados tangibles de la investigacién, sino también el impacto palpable en la préctica
pedagdgica, reafirmando la importancia de un enfoque reflexivo y colaborativo en la evolucion

de los procesos.

7.1 Acciones de Evaluacion

Con una comprension clara de que el nacleo del problema de investigacion reside en la
accion constitutiva de la evaluacién, procederemos a detallar de manera minuciosa los hallazgos
obtenidos en este proceso. Esta fase inicial de la exposicion no solo busca ofrecer una vision
especifica de los resultados, sino también establecer una base solida para la comprension mas

profunda de la problematica evaluativa abordada en el estudio.

En este sentido, la descripcion precisa de los hallazgos constituye un primer paso hacia la
exploracién exhaustiva de las complejidades inherentes a la evaluacion, desentrafiando capas que

van mas alla de lo superficial.

En la figura 43 se puede apreciar los elementos mas significativos que en cuestion de

evaluacion que se vieron reflejados en cada uno de los ciclos P.1.E.R. desarrollados.



RECONFIGURACION DE LA ACCION CONSTUTUTIVA DE EVALUACION
134

Figura 44.Elementos sobresalientes en la evaluacion.

Elementos destacados de la accion
constitutiva de la evaluacion

n el aula, importancia de la

e, Importancia de
o largo del proceso de
implementacion.

m
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tablecimiento de técnicas e Instr
valoraciones contin o p
rubricas de evaluacion, diseno de registro de informe cualitativo.

entos de evaluacion, se establecen

Implementacion de lista de chequeo, anélisis de datos recopllados en e
diario de campo, evaluacion estructurada por fases, observacion y
documentacion meticulosa

Al iniciar la investigacion, la evaluacion se concebia principalmente como un
mecanismo destinado a recopilar una calificacion que luego se incorporaria al boletin al final de
cada periodo. No existia un seguimiento formal por escrito que proporcionara un analisis
detallado de la situacion de cada estudiante a lo largo del proceso educativo; mas bien, se
revelaba dnicamente al concluir cada periodo con la emision de la calificacion definitiva. La
carencia de rigor, estructura y organizacion en esta accion fundamental propicié que durante
mucho tiempo la evaluacion de los nifios se basara en las percepciones de la maestra, sus

recuerdos de los logros y desafios de los estudiantes, con escasa evidencia tangible.

Es crucial destacar que la falta de un propdsito claro en la evaluacion al inicio de la
invesigacion era evidente. No se contaba con un instrumento especifico para llevar a cabo las
valoraciones y la naturaleza de la evaluacion aplicada carecia de un enfoque formativo,

limitdndose Unicamente a la obtencion de un valor numérico, es decir, una calificacion. Dado que
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no se percibia un propdsito definido para esta accion constituiva, las oportunidades de reflexion

eran practicamente inexistentes.

En el inicio del trabajo colaborativo del ciclo 111, se llevd a cabo un anélisis exhaustivo de
diversos elementos inherentes a la planificacion educativa. Se abordaron aspectos como la
definicién de resultados previstos de aprendizaje, la estructuracion de los momentos de clase, la
pertinencia de las estrategias empleadas y la visibilizacion del pensamiento. Sin embargo, cabe
destacar que, a pesar de esta revision minuciosa, se pasé por alto algunos aspectos del
componente evaluativo, lo cual luego de desarrollarse la fase de evaluacion y reflexion de este
ciclo se puediron evidenciar en términos de estructura, sentido y rigurosidad que requiere la
accion constitutiva de evaluacion. Uno de esos aspectos fue la poca claridad que se tenia de los

instrumetos donde se obtendrian las valoraciones de los estudiantes.

El fortalecimiento de la accidn constitutiva de evaluacion, fundamental en la practica
docente y los procesos de aprendizaje, emergio a raiz de las clarificaciones alcanzadas durante el
proceso de reflexion. Este andlisis critico permitio reconocer la evaluacién como un proceso
rigurosamente estructurado, continuo y complejo. Su esencia radica en la recopilacion de
evidencias del proceso de aprendizaje de los estudiantes, sirviendo como insumo para
comprender, valorar, emitir juicios y tomar decisiones. Estas decisiones, derivadas del analisis y
reflexion de las acciones implementadas, conducen a que tanto los estudiantes como profesora
identifiquen y declaren acciones dirigidas a las oportunidades de mejora continua. Este proceso
no solo impacta en el aprendizaje de los estudiantes, sino también en las acciones constitutivas

de las practicas de ensefianza de la docente.
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Caraballo (2011) quien destaca que “...la evaluacion es un proceso por el cual se
obtiene informacion sobre el aprendizaje, pero también sobre la ensefianza, ya que no solo
muestra como el estudiante construye su conocimiento y sus procesos de aprendizaje, sino que,

ademads, ofrecen pistas a los profesores sobre las propias practicas de ensefianza y evaluacion”.

Se destaca tambien en el desarrollo de los ciclos IV Y V la implementacion de estrategias
de evaluacion formativa y convirtiendose en una subcategoria dentro del proceso de analisis y
la cual se reveld como un componente esencial a lo largo de todo el proceso educativo. Este
enfoque no solo se limito a medir el desempefio de los estudiantes, sino que se convirtio en un
instrumento clave para la mejora continua del aprendizaje, permitiendo una retroalimentacion

constante

La informacion recopilada a través de la evaluacion formativa no solo se utilizo para
identificar areas de oportunidad, sino también para orientar decisiones importantes en las
planeaciones futuras. La adaptabilidad de esta evaluacion garantiza que el plan de estudios se
ajuste dindmicamente a las necesidades cambiantes de los estudiantes, optimizando asi su
proceso de aprendizaje .La retroalimentacion es una forma de apoyar el aprendizaje de los
estudiantes, dando pautas para ayudarles a llevar la brecha entre su nivel actual y el deseado.
Durante la clase, los profesores pueden estar monitoreando el proceso de aprendizaje de los

estudiantes (McMillan, 2001).

La cuidadosa seleccion de medios y técnicas especificas, respaldada por la utilizacién de
instrumentos adecuados, subraya la atencion minuciosa que se presto a cada fase del proceso
investigativo. Este nivel de detalle sugiere una planificacion que no solo se centro en la ejecucion

de actividades, sino que también considero cuidadosamente como se recopilarian y analizarian
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los datos resultantes. La eleccion de medios diversos y técnicas apropiadas para cada momento
de evaluacion de los ciclos P.l.E.R demuestra una evolucién potente en esta accion constitutiva.

Atendiendo a estas ideas Hamodi et al. (2015), ofrece las siguinetes claridades conceptuales:

1) los medios de evaluacion son todas y cada una de las producciones del alumnado y
sirven para demostrar lo que los discentes han aprendido. 2) Las técnicas de evaluacion son las
estrategias que el profesorado utiliza para recoger informacion acerca de las producciones y
evidencias creadas por el alumnado (de los medios); son de dos tipos, en funcion de si el
alumnado participa o no en el proceso de evaluacion. 3) Los instrumentos de evaluacion son las
herramientas que tanto los profesores como los alumnos utilizanpara plasmar de manera

organizada la informacion recogida mediante una determinada técnica de evaluacion (p.158).

En la figura 45 se presentan algunos de los instrumentos utilizados en el desarrollo

de los diferentes ciclos de reflexion.
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Figura 45.Instrumentos de evaluacion.
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Una de las oportunidades significativas de mejora que surgié durante la reflexion de los
ciclos I1, IV 'y V, se enfoco mantener una actitud flexible respecto al manejo del tiempo y estar
preparado para ajustar el cronograma. Asi como considerar si la duracion que se propone para
cada actividad permitia alcanzar los objetivos y si es necesario ajustar futuras planificaciones
para optimizar el uso de este. Ante estos desafios, considerar ajustes inmediatos para garantizar

la calidad de la actividad de los aprendizajes se vuelve fundamental.

7.2 Acciones de planeacion.
Indudablemente, el proceso de planificacién de las lecciones demanda un nivel de rigor,
compromiso y actitud profesional indispensable para garantizar un desarrollo efectivo y

significativo de las practicas de ensefianza.

Es importante hacer mencion de como estaban consolidadas estas al inicio de la
investigacion, la cual revelaba una amplia brecha entre lo plasmado en la planificacién y la
realidad vivida en el aula, la mayoria de las actividades se realizaban de manera improvisada, se
prestaba poca atencion al contexto sociocultural, no existian Resultados previstos de Aprendizaje
(RPA), no se evidenciaban desempefios de comprension y mucho menos se mostraba qué tipo de
evaluacion se estaba implementando para determinar si los estudiantes estaban logrando
comprender lo que se les ensefiaba. La planeacion vinculada a las actividades diarias en el aula
carecia de rigurosidad, estructura y propésito, limitandose solo a la mencién de los temas que se

abordarian cada dia.

La figura 45 ilustra la evolucion del proceso de planeacion a lo largo de los ciclos

P.L.LE.R., destacando la estrecha relacion que estas acciones mantienen con el objetivo central de
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promover la comprension en los estudiantes. Este enfoque se alinea de manera coherente con la

configuracidn didactica delineada en el marco de trabajo de la investigacion.

PLANEACION

Figura 46.Evolucidn en las acciones de planeacion

. Propésitos claros de la planeacion.
* Metas de comprension coherentes y pertinentes.
* planeacion ordenada, donde se persiven todos los
elementos del marco de la EpC.
* Actividades que pasan del aprendizaje abstracto
al concreto.
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Las transformaciones en la accion constitutiva de la planeacion, ilustradas en la figura

precedente, surgieron a raiz de un proceso reflexivo que tuvo sus inicios cuando la docente

investigadora emprendio sus estudios de maestria en pedagogia. Este proceso reflexivo se

evidencia claramente en los dos primeros ciclos, marcando asi el inicio de una evolucion

significativa en la concepcion y ejecucién de la planeacion los cuales fueron denominados

como” reflexion preliminar sobre la préctica de ensefianza” y “exploracion para la apropiacion

de la metodoldgica Lesson Study” esta exploracion despert6 en la docente investigadora el deseo

de realizar acciones distintas a las habituales en su practica de ensefianza. A partir del inicio del

tercer ciclo, el P.1.E.R., titulado "hacia la Visibilizacion del pensamiento y la construccién de la
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voz en el aula", se abandono el enfoque tradicional de las clases en el nivel de preescolar en
favor de estrategias innovadoras, con el objetivo claro de transformar la practica de ensefianzay,

de este modo, mejorar el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

En la planeacion del ciclo P.1.E.R. 1V, se logra una mayor apropiacion del marco de la
Ensefianza para la Comprension, planteAndose metas de comprension mas solidas y pertinentes,
los tres momentos tradicionales de la clase se convierten ahora en desempefios de comprension,
investigacion guiada y proyecto final de sintesis. Lo que representa un cambio paradigmatico que
confiere a la estructura de la leccién una mayor coherencia y profundidad. Este giro estratégico
no solo implica una reconfiguracién de las fases tradicionales, sino que también eleva su alcance

al convertirlas en experiencias de aprendizaje significativas y contextualmente arraigadas.

Este cambio sustancial se erige como un elemento fundamental que potencia la cohesién
y coherencia de las distintas etapas de la planificacion educativa. La modificacion, en este
sentido, no solo se traduce en una reorganizacion estructural, sino que representa una evolucion
cualitativa que profundiza en la interconexion y continuidad de las acciones previstas. La
introduccidn de relaciones secuenciales implica un analisis detenido de la ldgica interna de cada

actividad, asegurando una transicion fluida y significativa entre ellas.

Este ajuste en la planeacion no solo se limita a una mera disposicion lineal de las
actividades, sino que también se orienta hacia la creacion de un hilo conductor que nutre la
comprension integral de los estudiantes. La consideracion de las relaciones secuenciales permite
que cada actividad no sea percibida de manera aislada, sino como parte de un conjunto
cohesionado y articulado que potencia el impacto educativo. “establecer una serie de actividades

de aprendizaje que tengan un orden interno entre si, [...] generando acciones que vinculen sus
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conocimientos y experiencias previas con algun interrogante que provenga de lo real y con

informacion sobre un objeto de conocimiento” (Diaz-Barriga, 2013, p. 4).

En coherencia con la esencia del marco EpC, que constituye la columna vertebral de la
presente investigacion, es crucial destacar que la resolucion de situaciones problémicas que se
plantearon dentro de la planeacion no se aborda de manera aleatoria o descontextualizada. Por el
contrario, como lo recalca Urdiain (2006), el abordaje de estas situaciones debe propender a que
les “propongamos unas actividades con las que puedan sentirse retados segun sus capacidades
matematicas. De este modo podran experimentar el gusto por la investigacion y el

descubrimiento de la solucion a la situacion planteada” (p.21)

Un descubrimiento crucial que emerge de las etapas de reflexion se relaciona con el
manejo de los tiempos especificos para cada momento de la planeacion, lo cual se constituy6 en
una de las categorias emergentes. Aunque es innegable que las actividades planificadas requieren
una ejecucion completa, es fundamental considerar la flexibilidad asignada a cada momento de la
sesion. En otras palabras, la planeacion describe detalladamente el proceso que se pretende
desarrollar, siempre bajo la premisa de permitir ajustes razonables que conduzcan al logro de las
metas de comprension, en lugar de centrarse en la mera ejecucion de maultiples actividades, las
cuales, en ocasiones, podrian distorsionar las comprensiones que se buscan alcanzar con los
estudiantes. Como lo sustenta Martinez y Murillo (2016) “tener una adecuada gestion del tiempo
en el aula permite maximizar y aprovechar el tiempo efectivo destinado a la ensefianza y al

aprendizaje” (p. 493).

Finalizados los hallazgos de esta accion constitutiva, se destaca el analisis realizado a

través de la metodologia Lesson Study, que posibilitaron procesos de ajustes reflexivos y
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colaborativos a las acciones que se planeaban y compartian con los compafieros docentes del
grupo Lesson. Este enfoque se implemento con el propdsito de identificar acciones de mejora
que contribuyeran al fortalecimiento de las rejillas de planeacion previamente elaboradas. Como
bien lo destaca Elliot (1993) “el autoconocimiento de los docentes dependia de la calidad de la

comunicacion con otros docentes” (p. 30).

El proceso de socializacion de las planeaciones iniciales se llevd a cabo mediante el
empleo de las valoraciones calidas y frias, que incorporaban criterios propios de una
planificacion profesional. A través de este mecanismo, se tomaron decisiones para realizar
ajustes, introducir nuevas actividades, gestionar los tiempos de manera mas efectivay, en
definitiva, fortalecer las acciones que, en un principio, fueron concebidas de manera individual.
No obstante, con la implementacion de Lesson Study, se experimento un proceso de reflexion
colaborativa intenso en torno a esta fase inicial fundamental en la practica de ensefianza de la

docente investigadora.

7.3 Acciones de implementacion.

Todas las trasformaciones que se han dado dentro de la accion constitutiva que tiene
como foco esta investigacion, sin duda han llevado a potenciar las demas acciones, es el caso de
accion de implementacién, donde a través del analisis y reflexion, como ejes fundamentales, han

permitido el enriquecimiento sustancial de esta.

La figura 46 presenta los elementos mas significativos que surgieron durante los distintos
ciclos de reflexion realizados por la docente investigadora, estrechamente vinculados al trabajo
colaborativo con sus colegas docentes del grupo Lesson. Es importante recordar que esta accion

constitutiva al inicio de la investigacion se caracterizaba por el predominio de clases magistrales
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donde la docente investigadora asumia un papel central en la imparticion del conocimiento; la
mayoria de las lecciones desarrolladas en el aula adolecian de componentes que estimularan la
reflexion o pusieran de manifiesto el pensamiento de los estudiantes. En este marco de ejecucion
de la practica docente, se evidenciaba una comunicacion predominantemente unidireccional,
donde la interaccion y el intercambio de ideas se veian limitados. Este enfoque unidireccional no
favorecia un ambiente propicio para el desarrollo pleno de las capacidades cognitivas de los

estudiantes ni para la construccion colectiva del conocimiento.

Figura 47.Evolucion de las acciones de implementacion

« PROCESO DE IMPLEMENTACION ORGANIZADO
- « ACTIVIDADES CLARAS
CICLO IIT . EricAciA Y EFICIENCIA EN LA CONSECUCION DE LAS METAS
+ CONSOLIDACIGN DE LAS COMPRENSIONES DEL TEMA TRABAJADO
+ DISENO DE TAREAS Y ACTIVIDADES AUTENTICAS Y RELEVANTES PARA

LA VIDA.

&
I M P L E M E N T AC I é N « EJECUCION DE ACTIVIDADES FLEXIBLES, INTENCIONALES Y.

PERTINENTES
)|CICLO IV « ACTIVIDADES QUE POTENCIAN EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CONCRETO.
+ ENRIQUECIMIENO DE LA DIMENSION MOTIVACIONAL.
+ VALORACIONES POSITIVAS , EXPRESION DE ESTIMULOS.

COLABORATIVO.
FORTALECIMIENTO DE RUTINAS DE PENSAMIENTO.

\ FLEXIBILIDAD EN EL TIEMPO ASIGNADO PARA EL DESARROLLO DE
CADA ACTIVIDAD.
\ CIcLo v ACTIVIDADES GRUPALES QUE FOMENTEN EL APRENDIZAJE

Desde el inicio del primer ciclo P.1.E.R., especificamente el ciclo 11l titulado "hacia la
visibilizacion del pensamiento y la construccion de la voz en el aula " se observéd un cambio
significativo en el enfoque de las clases del nivel de preescolar, especificamente en el area de
matematicas. En este contexto, se deja atras el tradicionalismo para dar paso a estrategias
innovadoras con el objetivo claro de reconfigurar la practica de ensefianza, especialmente la

accion constitutiva de evaluacion; aspirando asi a generar experiencias de aprendizaje mas
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enriquecedoras para los estudiantes. Este cambio no solo representa una evolucién en la practica
de ensefianza, sino que también apunta a cultivar un ambiente propicio para el desarrollo integral

del pensamiento de los estudiantes a lo largo de su proceso educativo.

La ensefianza de conceptos matematicos en preescolar es un desafio que requiere
enfoques pedagdgicos creativos y adaptados a las necesidades especificas de los nifios en esta
etapa crucial de su desarrollo. Razon por la cual la implementacion desarrollada desde el primer
ciclo P.I.LE.R, permite ver la ejecucién de una clase bien estructurada, destacando la coherencia y
orden en cada momento. La introduccion de juegos de posicion, dividiendo el salén en equipos y
asignando numeros ordinales distintivos, agrega un componente interactivo y competitivo que

favorece la participacion y la internalizacion del concepto ensefiado.

Un aspecto destacado de este ciclo es el disefio de tareas auténticas y relevantes para la
vida de los estudiantes. La cotidianidad se presenta como un punto de partida para potenciar el
pensamiento légico matematico desde la experiencia. La propuesta de ajustar los procesos de
ensefianza de manera mas efectiva sugiere una mirada reflexiva y novedosa hacia la practica
docente. Para Moreira (2017) “las situaciones son las que posibilitan otorgar sentido a los
conceptos [...]. Para dar cuenta de ellas el sujeto precisa conceptos, conocimientos previos. Esos
conocimientos previos resultaran mas elaborados en funcién de las situaciones en las cuales son

usados” (p. 8).

La relacion de saberes previos con nuevos conocimientos subraya la importancia de
conectar nuevas ideas con las experiencias previas de los estudiantes, lo cual se evidencian en la
implementacion de los ciclos P.I.LE.R 111, IV y V, donde predomina la puesta en marcha de

actividades interactivas y juegos que emergen como una estrategia central. La dindmica
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"pregunta-respuesta” desarrollada en el tercer ciclo se enriquece con la narracion de una historia
cautivadora, "La gran carrera de los amigos del bosque™, que no solo educa, sino que también
entretiene. Este enfoque participativo y ladico garantiza que los nifios no solo memoricen
secuencias numéricas, sino que también comprendan el significado de estas palabras en
diferentes contextos. Proporcionar contextos reales y tangibles mejora significativamente la
retencion y comprensidn de conceptos matematicos. El aprendizaje a través del movimiento y la
accioén no solo es efectivo sino también memorable para los nifios, quienes internalizan estos

conceptos de manera préactica.

La ensefianza de la suma se presenta como un proceso gradual, conectando el concepto
abstracto con situaciones cotidianas, asi como la vinculacion con el uso practico, como comprar
con monedas, ilustra la importancia de aprender a sumar en la vida diaria. Al respecto

Chiliquinga y Balladares (2020) aluden

El docente de Matematica debe contar en su perfil profesional con competencias
especificas de esta asignatura, que le permita formular problemas en lenguaje matematico; vy, asi,
fortalecer estructuras de pensamiento en el estudiante, para construir e interpretar modelos
matematicos a partir de situaciones reales para reconocer la importancia de la Matematica en la

vida cotidiana (p.54).

En este proceso de cambios sustanciales, se ha establecido el desarrollo de actividades en
triadas y equipos que no solo ha facilitado la comprension de conceptos matemaéticos, sino que
también ha promovido el trabajo en grupo. Identificar fortalezas y areas de mejora en cada
estudiante a traves de estas dindmicas es fundamental para adaptar el enfoque pedagdgico y

garantizar un aprendizaje inclusivo y equitativo.
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“El aprendizaje en ambientes colaborativos busca propiciar espacios en los cuales se dé la
discusion entre los estudiantes al momento de explorar conceptos que interesa dilucidar o
situaciones problematicas que se desea resolver; se busca que la combinacion de situaciones e

interacciones sociales pueda contribuir hacia un aprendizaje personal y grupal efectivo”.

(Lucero, 2003, p.49)

Finalmente, la introduccion de rutinas de pensamiento novedosas como se muestra en la

figura 48 enriquece la experiencia educativa, estimulando el desarrollo cognitivo y fomentando
el pensamiento critico en los estudiantes. Estas rutinas, al ser diferentes de las convencionales,
abren oportunidades para la reflexion y la expresion creativa de ideas. Las rutinas de
pensamiento, segiin Romero y Pulido (2015), “son practicas sencillas para lograr fines
especificos de una manera eficiente y viable. [...] Disefiadas no para provocar respuestas
especificas, sino para el fortalecimiento de habilidades del pensamiento, facilitando el desarrollo
de los habitos de la mente” (p. 46).

Figura 49.Implementacion de ruinas de pensamiento con estudiantes
de preescolar
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Capitulo VI11. Discusion aportes al conocimiento pedagdgico

Después de llevar a cabo una exhaustiva investigacion que revel6 hallazgos, y tras
realizar la triangulacién de los datos obtenidos de los ciclos de reflexion P.I1.E.R. mediante el
trabajo colaborativo con la metodologia de la Lesson Study, se procede a confrontar estos
hallazgos a la luz de las perspectivas de diversos tedricos. Este proceso permite establecer un
didlogo enriquecedor con distintos autores, lo que a su vez facilita la presentacion de nuevas

comprensiones adquiridas a lo largo de mi desempefio profesional como profesora investigadora.

Para iniciar esta confrontacion, es relevante retomar la pregunta que orientd la
investigacion, la cual, aunque se encuentra detallada en la tabla 9 del capitulo anterior, es
esencial traer a colacion en este dialogo pedagdgico para ir fundando su respectiva respuesta: ;De

gué manera se reconfigura la practica de la accion constitutiva de la evaluacion mediante la reflexion

colaborativa para visibilizar el pensamiento de los estudiantes del grado preescolar?

Estos hallazgos han ido surgiendo de manera gradual a partir de la reflexién que he
venido desarrollando como profesora investigadora en el ejercicio de mi propia practica, lo que
me lleva con total pertinencia a citar, en este momento inicial de la discusion a Schén (1998),
(citado por Herrera y Martinez (2018)) “la reflexion en la accion es la capacidad de pensar en lo
que se esta haciendo mientras se esta haciendo” (p. 17). Respaldado por el trabajo colaborativo

mediante la metodologia de la LS, que permite estos espacios.

A partir de lo expuesto, surge la tesis que la profesora investigadora ha construido,
destacando la importancia del andlisis reflexivo y colaborativo de las acciones de evaluacion. Si

bien la evaluacion se erige como el foco central de la investigacion, no se puede sortear la
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inclusién de las acciones de planeacidn e implementacion en este proceso. Estas Gltimas,

abordadas de manera integral, contribuyen significativamente a la comprension profunda de las
practicas educativas. Este enfoque se encuentra intrinsecamente ligado a un marco de referencia
solido, como la Ensefianza para la Comprension (EpC). La adopcion de este marco proporciona

un acercamiento a las realidades contextuales de los estudiantes.

En esta fase de discusion, es preciso abordar elementos con relacion a las fortalezas
fomentadas en la préctica docente del investigador que fueron claves para que se establecieran
las configuraciones en la accidn constitutiva de evaluacion (objeto de estudio) y por consiguiente
en la planeacion e implementacion. Estas reflexiones surgen desde la Lesson Study como la
metodologia rectora del proceso de investigacion. Al referirnos a la reflexion colaborativa, nos
remitimos a comprender su considerable potencial para transformar la practica. que como lo

destaca Villalobos y de Cabrera (2009)

Cuando el docente reflexiona continuamente acerca de su trabajo diario, esto puede
influir significativamente en su préctica y en su capacidad para asumir control sobre su vida
profesional; de igual forma, su capacidad en la toma de decisiones se fortalece y pueden

comenzar a actuar en su mundo para lograr cambios (p. 141).

El trabajo colaborativo que se desarrollé se respalda con los diferentes instrumentos
utilizados en los ciclos para ofrecer las valoraciones, observaciones y recomendaciones para
fortalecer diferentes aspectos de la practica de ensefianza. Es de resaltar el uso de rabricas de
valoracion, escaleras de retroalimentacién, retroalimentaciones célidas y frias como se puede
observar en los apéndices de los ciclos de reflexion P.1.E.R. y que fueron expuestos en las

pentadas de narracion que hacen parte del capitulo VI de este documento investigativo.
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A juicio de Rodrigues (2013) “la reflexion implica involucramiento de la persona, que
observa, analiza, asume retos, define metas y actla sobre la realidad desde una perspectiva
critica, profunda, creativa” (p. 50); es precisamente el involucrarse en la deconstruccion de la
practica lo que le permiti6 al docente investigador analizar, comprender y propender por
fortalecer cada una de las acciones constitutivas ampliamente esbozadas en este informe. Dicho
involucramiento fue de la mano de un par de comparieros docentes proactivos y entregados a su
labor que propiciaron espacios de reflexion mancomunada, reflexiones propias de las situaciones

vividas, aquellas que se dan durante el proceso de los ciclos

En Gltima instancia, se sostiene que la practica docente de la investigadora se consolidé
mediante la instauracion de un habito reflexivo, asi como la creacion de una dinamica de
intercambio de conocimientos en el grupo de trabajo Lesson Study. La comprension actual
destaca los multiples beneficios derivados de la practica reflexiva para fortalecer la ensefianza,
especialmente cuando se lleva a cabo colaborativamente dentro de marcos metodol6gicos como
la Lesson Study. Sin embargo, no se puede pasar por alto que la reflexion no es un proceso

sencillo; demanda una considerable toma de decisiones, compromiso y dedicacion.

El primer objetivo especifico se erigio como el punto de partida esencial dentro de esta
investigacion para adentrarse en la complejidad del tema de estudio y esclarecer aspectos
cruciales en la indagacion, es asi como desde este punto partimos a darle respuesta al
interrogante de esta investigacion: caracterizar los elementos de la accién constitutiva de
evaluacion, para identificar actuaciones que conlleven a mejorar las comprensiones en los
estudiantes y las practica de ensefianza del docente investigador. Con relacion a ese objetivo se

logrd hacer una caracterizacion de la accion constitutiva foco de estudio, identificando las
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falencias que se tenia en estas, y por supuesto trabajando en el mejoramiento de las otras dos
(planeacion e implementacion) entendiendo que este conjunto de acciones son las que dan forma
y sentido a la practica de ensefianza. Resulta dificil decir algo acerca de la calidad de un proceso

0 producto si no se evalta (Moreno-Olivos, 2010, p.87).

Es asi como dentro del proceso de planeacion se tuvo en cuenta al detalle el plantear
evaluaciones que no solo midieran el conocimiento adquirido, sino que también proporcionaran
retroalimentacion significativa y orientacion para el aprendizaje continuo; como también el
establecimiento de criterios claros, es decir una evaluacion formativa; lo que permiti6 hacer un
seguimiento a las comprensiones que iban desarrollando los estudiantes y por consiguiente estas
terminaron repercutiendo en la toma de decisiones que la docente investigadora hizo en relacién
con su practica de ensefianza. Una de las caracteristicas principales de la evaluacion formativa es
que permite hacerle seguimiento al proceso de aprendizaje; es decir, la evaluacion no sucede en
un momento especifico del curso, sino que debe tener lugar a lo largo de todo el proceso de

aprendizaje (McMillan, 2001).

En el proceso de caracterizacion de la accion constitutiva de evaluacion, se ha buscado
desplazar el enfoque predominante de la heteroevaluacion hacia una mayor participacion activa
de los estudiantes en diversas actividades evaluativas implementadas durante cada ciclo. Esto ha
promovido, en varios momentos, autorreflexiones significativas, como la llevada a cabo
mediante la rutina de pensamiento "EI Seméaforo™ durante el desarrollo del ciclo P..E.R V. Esta
estrategia no solo incentivo a los estudiantes a participar activamente, sino que también los
animé a comprender y reflexionar sobre sus propios errores y areas de mejora. Este cambio en el

paradigma de evaluacion refleja un compromiso con mejorar las comprensiones de los
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estudiantes y el desarrollo continuo de estos. La promocion de interacciones y dialogados
formativos entre profesores y estudiantes busca valorar el grado de aprendizaje alcanzado y
ayudar a los estudiantes a encarar el desafio de seguir aprendiendo, reconociendo sus debilidades

y fortalezas (Hattie y Timperley, 2007).

Retomando un poco el anélisis que se realiz6 en la descripcion inicial de la practica de
ensefianza al comienzo de la investigacion, se revela que la evaluacion de los aprendizajes se
consideraba como un mecanismo para recolectar una nota que debia ser procesada en el boletin
de cada periodo, no habia un seguimiento formal escrito que diera cuenta de la situacion de cada
estudiante durante el proceso, sino solo al final de cada periodo se desplegaba la nota definitiva,
En esencia, se estaba méas orientado hacia la calificacion que hacia la evaluacion, distincion

establecida claramente por Hamodi et al. (2015) en la figura 47.

La reflexion colaborativa, derivada del analisis del ciclo 11, propici6 la identificacion de
una significativa area de mejora en la practica de ensefianza, especificamente relacionada con la
comprension y analisis detallado del proceso evaluativo en si mismo. Este hallazgo sefiala un
giro fundamental hacia una comprension mas profunda y holistica de la evaluacion,
distanciandose de la mera asignacién de calificaciones para abrazar un enfoque mas enriquecedor
y formativo para el aprendizaje. Recordemos la definicion de evaluacion formativa propuesta por

Blacky William:

“La practica en una clase es formativa en la medida en que la evidencia acerca de los
logros de los estudiantes es obtenida, interpretada y usada por docentes, aprendices 0 sus pares

para tomar decisiones acerca de sus proximos pasos en la instruccion que tengan probabilidades
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de ser mejores, o mejor fundadas, que las decisiones que ellos hubieran tomado en la ausencia de

la evidencia que fue obtenida” (2009: 6).

Figura 50.Distincion entre evaluar y calificar.

Evaluar

Proceso basado en recoger informacion,
analizarla, emitir un juicio sobre ella y facilitar la
toma de decisiones

Accion prolongada a lo largo de todo el proceso
de ensenanza-aprendizaje.

Funciones de la evaluacién:

Calificar

Materializar el juicio emitido (tras la recogida de
informacion llevada a cabo) en una nota
alfanumérica, que se asigna a un sujeto.

Accién esporiddica, circunstancial y puntual
Habitualmente final y sumativa

Funciones de la calificacién:

« Certificadora: constata ante la sociedad que
se han alcanzado unos determinados

« Formadora: el alumnado aprende durante el
proceso de evaluacion

ar cuestiones

fanza-aprendiza-

»mo para el

je. tanto para el al
profesorado.

- Pedagégica: permite conocer el progreso del
alumnado.

- Comunicadora: se produce un feedback

tros companeros y el

ra con los resultados de

entre alumnado-profesorado, profesora- otros profesores.

- De control: la obligacién legal del profesora-
do de calificar al alumnado hace que se les dote
de poder y de control

do-profesorado y alumnado-alumnado.
« Ambi dora: crea un amk escolar
determinado.

Nota: Tomado de Hamodi et al., (2015, p. 150).

Por otro lado, los saberes obtenidos durante el seminario de Teoria de la Evaluacion
conllevaron a la ampliacion de la perspectiva sobre la relevancia de dicho proceso. Emergio la
necesidad de clarificar los criterios de evaluacion para los estudiantes, definiendo los medios,
técnicas e instrumentos requeridos para llevar a cabo una valoracidn continua en coherencia con

los demas elementos implementados en la planificacion y ejecucion de los ciclos P.1.E.R.

2 <6

Es pertinente precisar los alcances de los términos “medios”, “técnicas” e “instrumentos”.
Como tal se atiende a la clasificacion propuesta por Hamodi et al. (2015) en la tabla 10. Este
enfoque preciso ofrece una sélida base para una evaluacion integral y coherente acorde con los

objetivos y modos de los ciclos de reflexiones P.1.E.R.
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Tabla 10. Claridad frente a los términos medios, técnicas e instrumentos.

Medios Pruebas o evidencias que sirven para recabar informacion sobre el objeto a evaluar”.
Estas evidencias, productos o actuaciones realizadas por los estudiantes son los medios que
nos informan sobre los resultados de aprendizaje y que utiliza el evaluador para realizar las
valoraciones correspondientes.
Técnic “Estrategias que utiliza el evaluador para recoger sistematicamente informacion sobre
as el objeto evaluado. Pueden ser de tres tipos, la observacion, la encuestacion (entrevistas) y el

analisis documental y de producciones” (Rodriguez e Ibarra, 2011: 71-72).

Instru “Herramientas reales y tangibles utilizadas por la persona que evalua para

mentos sistematizar sus valoraciones sobre los diferentes aspectos” (Rodriguez e Ibarra, 2011: 71-72).

Como resultado de las reflexiones colaborativas, la docente investigadora se enfrento a la
necesidad imperante de disefiar, ejecutar y evaluar los procesos de aprendizaje mediante la
aplicacion de medios, técnicas e instrumentos rigurosamente definidos para medir el desempefio
de la comprension en cada ciclo. Este enfoque queda claramente plasmado en las rejillas de

planificacion, detalladas exhaustivamente en los ciclos IV y V.

La incorporacion de herramientas como rubricas, listas de chequeo, formatos de registro
cualitativo y las propias rutinas de pensamiento con sus correspondientes retroalimentaciones,
ademas de los procesos de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, constituyen
elementos sustanciales que la docente utiliza ahora de manera sistematica en su quehacer
pedagdgico. Este enfoque meticuloso confiere una mayor rigurosidad y sistematicidad a los

procesos de evaluacion continua.

Retomando el segundo objetivo especifico: implementar una propuesta pedagégica,

didactica y reflexiva basada en el marco de la Ensefianza para la Comprensién y la lesson study
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con estudiantes de preescolar; es preciso sefialar que la institucion educativa donde se desarrolld
este proyecto investigativo ostenta el modelo pedagogico constructivista, sin embargo, las
practicas de ensefianza que se venian desarrollando distaban mucho de este modelo. Es asi como
en el proceso de formacion de la maestria en pedagogia la docente investigadora conoce el
enfoque pedagogico de la ensefianza para la comprension, configuracidn didactica que soporta la
investigacion y que para Puentes (2001), la ensefianza para la comprension es un enfoque
pedagdgico enmarcado dentro del constructivismo que pretende ayudar a los docentes en la
creacion de una nueva pedagogia. Es decir, se toma este enfoque para disefiar las planeaciones en

este grado, nada alejado de la realidad del modelo que guia la institucion.

A partir de la reflexion inicial llevada a cabo por la docente investigadora, tanto en la
descripcion de sus practicas de ensefianza al comienzo de la investigacion, como en la
contextualizacion de su institucion, se dedico con empefio a implementar acciones destinadas a
reconfigurar su practica. Estas se alinearon con un marco orientado a ensefiar con el propdsito de
cultivar la comprension y visibilizar el pensamiento en los estudiantes. Como lo describen

barrera 'y leén (2014)

El Marco de la EpC es una vision de la educacion que pone la comprension, ante todo.
Esta forma de concebir la educacion nos invita a reflexionar sobre nuestro trabajo en el aula y en
la institucion de una manera diferente, a utilizar un lenguaje comun y nos insta a trabajar en

equipo, utilizando una serie de conceptos organizados alrededor de la practica. (p.27)

En este sentido se reconoce el cambio sustancial que se fue obteniendo en el proceso de
planeacion, a través del marco de la EpC de manera progresiva en cada ciclo, una planeacion que

cobro sentido y que pasé de la mera mencidn de los tremas a trabajar cada dia a una estructura de



RECONFIGURACION DE LA ACCION CONSTUTUTIVA DE EVALUACION
157

trabajo solido donde se establecian metas de comprension, un topico generativo, unos
desempefios de comprension que guiaban las acciones y por supuesto valoraciones continuas.

Todo esto apuntando como afirma Cifuentes (2015) a que.

La escuela puede contribuir al desarrollo de comprensiones profundas en los estudiantes,
a través del desarrollo de aprendizajes reflexivos, es decir orientando al estudiante para que
preste atencion a lo que hace, aprovechando sus fortalezas, superando sus debilidades, gestionan-
do oportunidades, poniendo en practica los desempefios y transfiriendo el conocimiento al vivir

diario. (p.74).
Un elemento importante de este marco de Ensefianza para la Compresion,

sustentado por Barrera y Leon (2014), es que.

Ileva a un proceso de metacognicion que se puede guiar con tres preguntas esenciales que
todos nos debemos plantear, tanto docentes como directivos, y no cada veinte afios, sino cada vez
gue comienza un afio lectivo, un semestre; introducimos un nuevo concepto o0 creamos nuevas

oportunidades de aprendizaje:

¢ Qué queremos que nuestros estudiantes realmente comprendan? y ¢por qué?

¢ Como podemos involucrar a nuestros estudiantes en la construccion de estas com-

prensiones?
¢Como sabremos, nosotros y ellos, que sus comprensiones se desarrollan? (p.27)

Lo anterior permitid guiar las estructuras de la planeacion estableciendo metas de
comprension claras que permitian darle respuestas a esas preguntas. Todo esto a partir de un

topico generativo que “se refiere a aquellas ideas y preguntas centrales, que establecen multiples
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relaciones entre estos temas y la vida de los estudiantes, por lo cual generan un auténtico interés
por conocer acerca de ellos” (Escobedo et al., 2004, p. 532). Como se muestra en la figura 47,
correspondiente al ciclo P.I.LE.R 111

Figura 51.Topico generativo y metas de comprension del ciclo P.1.LE.R
i

1. PLANFACION
TEMATOPICO | -CONCEFTO ESTRUCTURANTE: Orden MARCO (EPC, ABF,
GAMIFICACTION u otros):

+

v Ordenala -PROPOSITO DE LAACTIVIDAD: (Euncia el
carrera. | proposito de cada actividad, recuerda que Heva un qué, un v" Ensefianza para la
Pard qué ¥ 1R como); comprension EpC.

Introducir a los estudiantes de preescolar al concepto

de nimeros ordinales, ensefiando el uso de palabras

como "primera”, "sezundo”, "tercero”, ete. Procurando

desarrollar habilidades de secuenciacién v

razonamiento 16gico en estos, ayudandoles a

comprender y comunicar el orden de eventos v ohjetos

en diferentes srtuaciones; mediante actividades
interactivas y juegos, donde los estudiantes

participaran en la colocacion de objetos en orden v

creacion de secuencias visuales.

- METAS DE COMPRENSION:

¥ CONTENIDO: Los estudiantes reconocerén los
nimeros ordinales basicos, como "primera”,
"segundo”, "tercero”, "cuarto”, etc.

v" METODO: Los estudiantes identificaran los
nimeros ordinales en diferentes situaciones, como
en listas, lugares en una fila, ete. También deben
poder ordenar objetos, personas o elementos
utilizando los nomeros ordinales de manera
preciza.

v PROPOSITO: Los estudiantes integraran los
nimeros ordinales en actividades que involucren
el movimiento v 1a accion, como seguir
instreceiones secuenciales para hacer ejercicios
sitmples.

¥ COMUNICACION: Los estudiantes expresaran
de manera escrita v oral su comprension sobre los
nimeros ordinales.

Todo este entra maje que despliega la ensefianza para la comprension (EpC) en la
planeacion de cada ciclo y por la cual se toma como marco en esta investigacion que tiene como
proposito fundamental reconfigurar la accion constitutiva de evaluacion en las préacticas de

ensefianza de la educacion preescolar, presenta una propuesta poderosa que permite ir
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estableciendo valoraciones continuas a lo largo de toda la planeacion de clase, como lo muestra

la figura 48. En ese sentido Escobedo et. Al (2004). Afirma.

El caracter continuo de la valoracion se refiere a que ésta debe valorar no sélo el
resultado del trabajo en si mismo, sino, ademas, el proceso desarrollado en relacion con las metas

y los hilos conductores definidos de antemano.

Sélo si el estudiante participa activa y libremente en esta evaluacion podréa sentirla como
una accion de apoyo y estimulo que lo involucra y compromete, y no como un juicio externo que

califica o descalifica sus acciones y logros. (p.533)

Figura 52.Valoraciones contindas planeadas y desarrolladas en el

cicloP.ILER IV

3. EVALUACION
Describir la evidencia, la manera como 5€ van a Describa detalladoamente como evalud e hizo seguimicrio de
recolectar evidencias de aprendizaies y los aprendizgies de los estudiarnies, es decir, o que realmenis

comprensionss. Esfe efercicio fendrd en cuenta la ?iza Ps;f maﬂ:uar;. ""g?'%ﬁ'ﬁ compran‘.r;fan?_ E :dgfﬂgf-;cgr que
observacion que se hard, el tipo de instrumentos o5 estudlantes realmerte alcanzaron los objetivos o AFA4.

ufilizados, efcétera.

Teniendo en cuenta que el objetive de la Epg. =5 la
vigibilizacion del pensamisnto, se propone observar las
estratesias que se ponen en marcha para hacer visible el
pensamiento de los estudiantes:

La técmica que se usard para valorar la actrvidad
micial es la observacion de los aportes u opiniones
dadas por los estudiantes. Con este tipo de actrvidad
se espera ndagar sobre los conocimientos previos
gue estos tengan acerca del tema. Utihizando como
mstrumento el diarie de campo. Se considera que la
evaluacion es diagnostica v servira como punte de
partida para el desamrolle del tema Es wma
evaluacion mformal, de tipo oral.

Para la segunda actividad reforzaremos el concepto
de suma v la identificacion de los signos a través del
juego “Adivina que” donde utilizaremos como
técnica la observacion v el andlisis documental,
registrando como evidencia las respuestas de los
estudiantes en este juego, v las comprensiones que
van teniendo sobre la tematica que se esta
trabajande, esta evaluacion sera de tipe fommativa,

El proceso de evaluacion contimia correspondiente a esta
planeacicn, se disefio para registrar paso a paso las
comprensicnes que fueran tendiendo los estudiantes con
respecto al tama trabajado, cada una de las observaciones
realizadas v registradas en el diarno de campo fueron
enalizadas v sirvieron de insumo para consolidar la nota qua
3g registrd en la planilla institucional

Es asi como en el prr momente de la clase cada aporte
dado por los estudiantes producto de la rutina de pensamiento
“eo, plense Y me pregunto” se registrd en el diario de campo
detallande loz nombres de los estudiantes v sus aportes.

-El segundo momente consto de dos actividades en la primera
con el desarrollo del juspo “adivina que™ se observd la
intervencion y los aciertos de los estudiantes participantes, en
la 1dentificacion de log signos de la suma v los ejemplos de
flash card que hacian parte del tema trabajado.
Todas estas observaciones v sus desenvolvimientos en
lag actividades se registraban paso a paso eh el diario de
campo.
La segunda actividad de este momento que fire el desamrollo
de gjercicios con material concrete fue registrada en una
nibrica de evaluacion que constaba de 4 criterios.

- El resultade correcto de cada ejercicio

- Eltrabajo en equipo

- Elorden en la actividad
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Es asi como desde la planeacién del topico generativo en cada ciclo, las metas de
comprension, la seleccion de rutinas de pensamiento, los desempefios de comprension y las
valoraciones continuas, se procurd visibilizar el pensamiento de los estudiantes, dandole potencia
y valor a su voz, analizando cada aporte dado, retroalimentando sus comprensiones, ajustando
desde los resultados que se iban obtenido las planeaciones y evaluaciones, procurando una
practica de ensefianza mas potente, donde hacer visible el pensamiento de nuestros estudiantes se

convierta en un componente continuo de nuestras practicas de ensefianza.

Finalmente se logré una comprension mas amplia de la evaluacion en el nivel de
preescolar, donde se dejé de lado el interés por la nota numérica, entendiendo el sentido de esta
accion constitutiva sobre todo en ese nivel como un proceso continuo, mediado por

retroalimentaciones, en palabras de Escobedo et al. (2004).

Esto significa, en primer lugar, que la valoracion no debe “cerrar capitulos”; debe, por el

contrario, servir para orientar las acciones siguientes tendientes a

cualificar ese mismo trabajo. La retroalimentacion implica entonces que los estudiantes
puedan volver muchas veces sobre las mismas ideas y preguntas para desarrollarlas mejor (p.

533)

De esta manera, se estima que se ha llevado a cabo una discusion exhaustiva con el
propdsito de alcanzar el objetivo general de la investigacion, lo que ha permitido analizar la
reconfiguracion de la accién constitutiva de la evaluacion desde el marco de la reflexion
colaborativa con la EpC, para promover la visibilizacion del pensamiento en los nifios y nifias del

nivel preescolar.
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Capitulo IX. Conclusiones y Proyecciones

Hasta el momento se ha procurado hacer una descripcion en torno, a la reconfiguracion
de la accidn constitutiva de evaluacion desde la reflexion colaborativa con la implementacion de
la EPC en las practicas de ensefianza en el nivel de preescolar y a partir de lo cual en este
momento se presentan las conclusiones producto del desarrollo del proceso de investigacion y a

la luz de los objetivos especificos que enmarcaron el trabajo investigativo.

En relacion con el primer objetivo: caracterizar los elementos de la accién constitutiva
de evaluacion para identificar actuaciones que conlleven a mejorar las comprensiones en los

estudiantes y las practicas de ensefianza de la docente investigadora, se llega a concluir:

Que sin duda la accion constitutiva de evaluacion ha revelado transformaciones
sustanciales en la practica de ensefianza de la docente investigadora. Se ha logrado una
caracterizacion detallada de esta accion, identificando falencias y enfocandose en el
mejoramiento tanto de la evaluacion como de las acciones de planeacion e implementacion,

reconociendo su interconexion y su impacto integral en la practica pedagogica.

El proceso de planeacion ha sido revisado minuciosamente, destacando la importancia de
disefiar evaluaciones que no solo midan conocimientos, sino que también proporcionen
retroalimentacion significativa y orientacion para el aprendizaje continuo, asi como la adopcion
de la evaluacion formativa, con criterios claros y un seguimiento continuo, lo que ha permitido

no solo evaluar, sino comprender y tomar decisiones informadas en la practica de ensefianza.
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Se destaca la reflexion colaborativa, que, por su parte, ha sefialado un area crucial de
mejora relacionada con la comprension detallada y holistica del proceso evaluativo. Este cambio
refleja un giro hacia una evaluacién mas enriquecedora, alineada con la definicion de evaluacion
formativa; impulsando la necesidad de clarificar criterios y definir medios, técnicas e

instrumentos coherentes.

Como resultado de las reflexiones colaborativas, la docente investigadora se ha visto
compelida a disefiar, ejecutar y evaluar procesos de aprendizaje con medios, técnicas e
instrumentos rigurosamente definidos. La incorporacion de herramientas como rubricas, listas de
chequeo y rutinas de pensamiento constituye ahora una parte integral de su enfoque pedagégico,

confiriendo mayor rigurosidad y sistematicidad a los procesos de evaluacion continua.

La investigacion ha evidenciado una evolucién significativa en la practica de ensefianza,
abriendo paso a la promocion de la participacion activa de los estudiantes y una mayor

sistematizacién y analisis en los procesos evaluativos.

En relacion el segundo objetivo: Implementar una propuesta pedagdgica, didactica y
reflexiva basada en el Marco de la ensefianza para la Comprensién EpC y la lesson study con

estudiantes de educacion preescolar, puede mencionarse:

Se perfilan desafios considerables en la continuidad de la incorporacion del enfoque de la
Ensefianza para la Comprension (EpC) como marco para las proximas planeaciones, alineandolo
con el modelo institucional y logrando una integracién efectiva de los diversos componentes de
la EpC. Procurando siempre establecer un enlace y una sinergia coherentes entre metas,
desempefios, evaluacion continua y su contextualizacién con un tépico generativo que sea

abarcador y motivador.
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Asimismo, se prestara especial atencién a la definicion de plazos adecuados que
posibiliten el logro de las metas de comprension establecidas. En lugar de abordar
exhaustivamente cada uno de los desempefios propuestos, se optara por concentrarse en alcanzar

la comprensién en las cuatro dimensiones que la caracterizan.

La propuesta de la EpC en la investigacion se destaco por su capacidad para establecer
valoraciones continuas a lo largo de la planificacion de clase. Esta continuidad, implica valorar
no solo el resultado final sino también el proceso desarrollado en relacién con metas e hilos
conductores previamente definidos. La participacion activa y libre de los estudiantes en este
proceso de evaluacion se considera crucial para que la valoracién se perciba como un apoyo y

estimulo, alejandola de la nocién de juicio externo que califica o descalifica.

Uno de los elementos principales destacados en estas conclusiones es la adopcion de una
comprension mas amplia de la evaluacién en el nivel preescolar. Se abandono el interés por las
notas numeéricas, y la evaluacién se concibié como un proceso incesante mediado por
retroalimentaciones, posicionandose esta como una herramienta que no cierra capitulos, sino que

orienta acciones futuras.

Finalmente, abordando las conclusiones relacionadas con el tercer objetivo: Analizar los
cambios implicitos en la reflexion colaborativa con la lesson study en las practicas de ensefianza

al incorporar la EpC, cabe sefialar:

Es evidente que la dindmica en las clases en el nivel de preescolar debe evolucionar hacia
un didlogo mas interactivo, proporcionando espacios que permitan conocer los pensamientos de
los estudiantes. Este proceso no implica un cambio abrupto y extraordinario; mas bien, se trata

de un ciclo de transformaciones graduales y secuenciales, motivadas para involucrar a los nifios
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en nuevas perspectivas educativas. Se buscan oportunidades y entornos que estimulen la
creatividad y la reflexion, tanto a nivel individual como en trabajo colaborativo, promoviendo la
discusion en torno a preguntas significativas durante las sesiones de clase; asi mismo se enfatiza

el uso de lenguajes, tiempos y rutinas que hagan visible el pensamiento.

En el contexto de este proceso de Lesson Study, es crucial entender que la observacion
durante la implementacion de las lecciones planificadas tiene como objetivo principal guiar a los
docentes hacia situaciones de aprendizaje colaborativo. Esto busca transformar sus practicas de

ensefianza para lograr un aprendizaje efectivo en los estudiantes.

Se pone de manifiesto la importancia del analisis reflexivo y colaborativo en las acciones
de evaluacion, destacando su papel central en la practica de ensefianza. Aunque la evaluacion se
sitta como el punto focal, la integracién de las acciones de planeacién e implementacion ha
demostrado ser esencial para obtener una comprensién profunda de las practicas de ensefianza.
Este enfoque se encuentra intrinsecamente ligado a la Ensefianza para la Comprension (EpC),

proporcionando un acercamiento contextualizado a las realidades de los estudiantes.

Se resaltan las fortalezas cultivadas en la préctica reflexiva con la Lesson Study, como
metodologia rectora, la cual ha sido instrumental al facilitar la reflexion colaborativa y al
proporcionar herramientas como actas de reuniones, retroalimentaciones y grabaciones,
fundamentales para fortalecer diversos aspectos de la ensefianza. Establecimiento de un habito

reflexivo y la creacion de una dindmica de intercambio de conocimientos en el grupo.

A pesar de la demanda que implica la reflexion, este proceso se revela como fundamental
para potenciar la ensefianza, especialmente cuando se lleva a cabo colaborativamente dentro de

marcos metodoldgicos. En conjunto, estas reflexiones y practicas colaborativas han enriquecido
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significativamente la labor educativa y han sentado las bases para futuros desarrollos y mejoras

en la practica de ensefianza.

En cuanto a las proyecciones que forja este trabajo de investigacion:

En el contexto de las perspectivas que se desprenden de esta investigacion, es
fundamental destacar que el proceso llevado a cabo no solo proporciona una contribucién
sustancial en el presente, sino que también establece cimientos solidos para investigaciones
futuras. Estas futuras investigaciones tienen el potencial de ahondar de manera més profunda en
la reflexion colaborativa de la accion constitutiva de evaluacion, desembocando asi en un
enriquecimiento continuo y en la elevacion del nivel de competencia profesional de los

educadores.

Es imperativo dar continuidad a los procesos de reflexion colaborativa en el ambito de la
practica de ensefianza, ya que esta se presenta como un terreno siempre propicio para mejoras y
optimizaciones. Este proceso continuo exige un compromiso diario en constante crecimiento,
aunque los frutos obtenidos resultan sumamente significativos al fortalecer las acciones
constitutivas de la practica docente y al incidir de manera positiva en los procesos de aprendizaje

de los estudiantes.

Ademas, se resalta la importancia de fomentar espacios de didlogo institucional que
propicien y alienten reflexiones colaborativas. Estos espacios no solo constituyen un medio para
compartir experiencias y conocimientos entre pares, sino que también se erigen como
catalizadores para la construccion colectiva de conocimiento pedagogico. El intercambio de

ideas y la colaboracidn en el analisis de practicas de ensefianza que pueden conducir a una
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comprension mas profunda y holistica de estas, impactando positivamente en la calidad de la

educacion impartida.
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Apéndices

Cada uno de los siguientes apéndices tienen habilitado la opcion de enlace directo a

Google Drive en donde se puede visualizar a detalle.

Apéndice 1. Formato P.I.LE.R IlI.
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Apéndice 3. Diario de campo ciclo P.I.LE.R 111
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