Resignificacion de la accion constitutiva de la evaluacion 1

Resignificacion dela Accidon Constitutiva de la Evaluacion, atraves dela L esson Study, en
el marco de la Ensefianza Parala Comprension (EpC) en € area de Filosofiadela

Institucion Educativa José Maria Torti Soriano del municipio de Pelaya

John Sierra Lopez
Maestria en Pedagogia— Extension Cesar

Facultad de Educacion. Universidad de La Sabana

Nota de Autor

John Sierra LOpez, Maestria en Pedagogia, Facultad de Educacion, Universidad de La
Sabana - Chia, Cundinamarca

Este trabajo fue realizado para optar a titulo de Magister en Pedagogia, mediante el
convenio de formacién de capital humano de ato nivel paralainvestigacion, el desarrollo
tecnolgico y lainnovacion para docentes y directivos docentes del departamento del Cesar, un
convenio entre la Gobernacion del departamento, el Ministerio de Ciencia Tecnologiae
Innovacion (Minciencias) y la Universidad de La Sabana y fue asesorado por la Magister Lida
Alexandra |saza Sandoval.

Cualquier mensgje con respecto a este trabajo de investigacion debe ser enviado a correo

ingtitucional johnsilo@unisabana.edu.co



Resignificacion de la accion constitutiva de la evaluacion 2

Dedicatoria
A mi familia por ser el apoyo emocional y la fortaleza para poder sacar adelante este proyecto
maravilloso. Durante este periodo sus palabras de aliento, sus espacios cedidos para que yo
pudiese estudiar cuando podiamos hacer actividades en familia, por la paciencia en la espera
mientras he estado fuera de casa.
A Sara mi hija mayor por expresarme su carifio en cada partida parair a estudiar, a Laura mi
hija menor por siempre querer saber como me ha ido en €l proceso.
Y ati Yami, por ser €l soporte, por creer en mi esfuerzo, por estar siempre ahi, por los abrazos
oportunos. A lastres les dedico este maravilloso triunfo que es € de ustedes también.
Yami, Saray Laura esto es de ustedes.

John Sierra Lépez



Resignificacion de la accion constitutiva de la evaluacion 3

Agradecimientos
La culminacién de este proyecto ha sido una oportunidad de aprendizaje maravillosa, he
podido ampliar mis horizontes como educador, he crecido profesionalmente, he comprendido
como y porqué debo reflexionar y transformar mis préacticas de ensefianzay |o he plasmado en
este trabgjo final de investigacion.

Lo anterior fue posible con laayuda de mi familia, mi sustento emocional, fisicoy
mental. Agradezco cada momento en que fueron pacientes mientras yo estaba ocupado en la
elaboracion de este proyecto. A mis comparieros de estudio por darme la oportunidad de
aprender de ellos, especialmente ami triada Loly Redondo Sanchez y Rosa Ospino Orozco
guienes tuvieron muchos momentos de generosidad para ayudarme en las comprensiones
necesarias en este proceso complejo y maravilloso, ami asesora de tesis la Profesora Lida por su
gran sentido humano y su compromiso profesional, sus orientaciones fueron muy oportunas,
precisas y enriquecedoras. Diosy lavidales premien en todas |las formas posibles y con mucha
abundancia.

John Sierra Lépez



Resignificacion de la accion constitutiva de la evaluacion 4

Resumen

El siguiente trabajo investigativo constituye una descripcion de la préactica de ensefianza del
docente investigador John Sierra LOpez, en € que se visibilizan aspectos de lareflexion
colaborativay € marco de la Ensefianza parala Comprension EpC con estudiantes del grado
decimo pertenecientes alamediavocaciona de la Institucion Educativa José Maria Torti
Soriano del municipio de Pelaya en el departamento del Cesar. El proposito consistiaen
resignificar |as practicas de ensefianza especificamente la accion constitutiva de la eval uacion.
Se puede notar claramente | os aspectos rel acionados con la préactica de ensefianza denominados
acciones constitutivas (planeacion, implementacion y evaluacion) los cuales permiten la
posibilidad de prescribir acciones para mejorar |os procesos de comprension de |os estudiantes.
Estainvestigacion esta enmarcada en un enfoque cualitativo, estructurada atraves del disefio
investigacion accion, propone un alcance descriptivo y cuya propuesta metodol 6gica es la
Lesson Study, donde se considera fundamental el trabajo colaborativo para fomentar espacios
reflexivos tendientes a la formulacién de conocimiento pedagdgico. Adicionalmente la apuesta
didactica esta contenida en el marco de la EpC. Un andlisis de los ciclos de reflexion, cinco en
este caso, permiten destacar laimportancia de la planeacién con tal profundidad que permita una
adecuada implementacién; se hace notoria una resignificacion de la accidn constitutiva de la
evaluacion dado que los estudiantes del grado 10° pueden concebir un uso de la evaluacion que
vamas alade sumar una nota; es también importante que la EpC como apuesta didactica
permite visibilizar € pensamiento de |os estudiantes a través de |las rutinas de pensamiento.

Palabras clave: Ensefianza parala comprension (EpC), Reflexion colaborativa (Lesson
Study), evaluacion formativa, rubricas de evaluacién, acciones constitutivas de la préctica de

ensefianza.



Resignificacion de la accion constitutiva de la evaluacion 5

Abstract

The following research work constitutes a description of the teaching practice of the research
teacher John Sierra LOpez, in which aspects of collaborative reflection and the Understanding by
Design (UbD) framework are made visible with tenth-grade students bel onging to the vocational
high school section of the José Maria Torti Soriano Educational Institution in the municipality of
Pelayain the Cesar department. The purpose was to reframe teaching practices, specificaly the
constitutive action of assessment.Clearly evident are aspects related to the teaching practice
called constitutive actions (planning, implementation, and assessment), which allow the
possibility of prescribing actions to improve students comprehension processes. Thisresearch is
framed within a qualitative approach, structured through the action research design, proposing a
descriptive scope and employing the Lesson Study as the methodological proposal, where
collaborative work is considered essential to promote reflective spaces aimed at formulating
pedagogica knowledge. Additionally, the didactic approach is embedded in the UbD framework.
An analysis of the reflection cycles, fivein this case, highlights the importance of planning with
such depth that it allows for proper implementation. A redefinition of the constitutive action of
assessment is evident, as 10th-grade students can conceive of an use of assessment that goes
beyond just receiving a grade. It is also important that UbD, as a didactic approach, allows for
the visibility of students' thinking through thinking routines.

Keywords: Understanding by Design (UbD), Collaborative Reflection (Lesson Study),

Formative Assessment, Evaluation Rubrics, Constitutive Actions of Teaching Practice.
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Capitulo I. Antecedentes de la Préctica de Ensefianza Estudiada

El docente investigador se gradud como psicélogo en La Universidad Simon Bolivar de
la ciudad de Barranquilla, En € afio 2003. Unavez graduado en el afio ya mencionado se
trasladd a municipio de Pelaya en € departamento del Cesar en el mes de marzo de 2003 y se
vincula laboramente con la Institucion Educativa José Maria Torti Soriano, que para ese
entonces era conocida en el municipio como Fundacion jardin Infantil, debido que inicialmente
fue unainstitucion de caracter privado cuyo fundador fue el misionero espafiol José Maria Torti
Soriano, quien logrd un convenio con e departamento para que profesores con nombramiento
publico trabajaran es este establecimiento. Al inicio de su labor y por necesidad de lainstitucion,
el docente investigador fue nombrado como psico- orientador donde € erciendo esta labor por
mas de tres afnos, en dicho cargo, asistia alos estudiantes y padres de familia en asuntos
emocionales, académicos y otros propios de lalabor del psico-orientador.

En e afio 2004 fue nombrado como docente en provisionalidad y siguio gerciendo su
labor como orientador escolar, parafinales del afio 2005, particip6 en el concurso de méritos de
ingresd alacarrera docente el cual aprobd concursando en el area de Filosofia, dado que de
acuerdo alas reglas de este concurso era el &reamas afin con su profesion al igual que el areade
ciencias sociales, eligiendo finalmente el area de Filosofia para concursar. Para €l afio 2006 fue
nombrado en periodo de prueba en lainstitucion ya mencionada donde comenzé su trabajo como
docente de aula, funcidn que asumid con total responsabilidad en ese sentido la rectora del
momento; especialista Gloria Cecilia Garcia, le asigno carga académicaen e areade filosofiala
cua completo con horas en €l érea de sociales.

En este punto, el docente se propuso indagar la mejor manerade llevar los contenidos a

las aulas de clase, paralo cual, considera que es necesario actualizarse en herramientas TIC y es
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por este motivo que decide realizar una especializacion en informatica con la Universidad de
Pamplona, estudios queinicio afinales de 2006 y culmind en e afio de 2008, para este mismo
ano, fue nombrado en propiedad por la secretaria de educacion del departamento del Cesar. A
partir de esta fecha el docente investigador, fue afianzando su quehacer pedagdgico buscando
siempre lamanera de innovar en sus actividades de aula, aprovechando cada espacio de
capacitacion para mantenerse actualizado.

En el afio 2010 fue invitado a unirse al Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) de la
institucion debido a su interés por €l tema de la educacién ambiental, comenzo entonces un
proceso de capacitacion y apropiacion de la educacion ambiental, gracias a cual, estuvo
involucrado en actividades de investigacion acerca de larealidad ambiental del municipio de
Pelaya- Cesar, jurisdiccion en donde se encuentra lainstitucion educativa en la cua labora.

Considerando esta base, €l maestro investigador aprendio el uso de herramientas de
investigacion tales como: encuestas, observacion de problemas ambiental y cartografia socia, o
cua permitia graficar larealidad ambiental del municipio, entre otras acciones de indagacion.
Con estas ideas, el docente harealizado diversos intentos por articular |a educacion ambiental
con sus areas de ensefianza y harealizado gercicios de interaccidén con maestros de otras areas,
con el proposito de darle ala conceptualizacion ambiental un carécter transversal e
interdisciplinar. A raiz de este proceso, en los afos 2013 y 2015, dentro de lainstitucion se han
Ilevado a cabo dos foros ambientales municipales liderados por estudiantes, asi mismo, se han
realizado integraciones interinstitucional es para el abordaje del concepto ambiental donde
siempre han estado involucrados |os estudiantes de la institucién como actores importantes de

estas actividades.
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Desde el areade sociales se plantea un andlisis critico de la sociedad en temas como los
conflictos, las competencias ciudadanas, |as nociones de economiay politica. Estas clases se
presentan a los estudiantes haciendo uso de lamayor cantidad de recursos disponibles tales como
los recursos audiovisuales; videos , diapositivas, paginas web, recursos escritos donde se hace
enfasispor € andlisis, lalectura criticay la produccién de textos , mapas conceptual es que
permitan afianzar | as tematicas observadas, pero sobre todo se hace un esfuerzo para que €
estudiante pueda llevar esos conocimientos a su contexto y desde ahi que le sea posible buscarle
una aplicabilidad, ya que este deberia ser el fin tltimo de la educacion.

Para el afio 2020 & docente investigador se enterd de la convocatoria 879 del afio 2019,
lacua se define como una convocatoriade alto nivel paralas regiones en este caso para el
departamento del Cesar. La convocatoria tenia como finalidad capacitar a docentes en posgrados
de maestria en el area de pedagogia, convenio que se realizd con La Universidad de La Sabana;
universidad que, dicho sea de paso, tiene unamuy reputada experiencia en procesos de
investigacion en diversas areas incluida por supuesto la pedagogia. Después del andlisis de los
requisitos planteados diligencié |os documentos necesarios para dicho proceso y asistié auna
convocatoriaen la ciudad de Valledupar, en el mes de febrero donde tuvo una entrevista con
docentes de la institucion antes mencionada y en donde se le pidio redactar una propuesta para
un proyecto de investigacion el cual podria ser unatesis de grado parala maestria.

El docente investigador considera muy particularmente que, si es posible identificar o
entender las maneras en que |os estudiantes aprenden, es posible disefiar y desarrollar procesos y
/o recursos paralograr un mejor proceso de ensefianza en |os estudiantes de lainstitucion. Con
esta idea plasmada se inscribio en el proceso quedando seleccionado en lalistade elegibles y

luego en lalistade financiables y después de un arduo proceso pudo iniciar actividades



Resignificacion de la accion constitutiva de la evaluacion

14

académicasen €l primer semestre de 2022 en la ciudad de Valledupar, especificamente en las

instalaciones de la Fundacién Universitaria del area Andina, donde ha participado en seminarios

de educabilidad y de metodologia de lainvestigacion, de los cuales, ha extraido lecciones

valiosas que desde ya comparte con comparieros de trabajo e intenta aplicarlas en € aulade

clase.
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Capitulo 11. Contexto en el que se Desarrolla la Practica de Ensefianza Estudiada
Contexto I nstitucional

Todo docente que en la actualidad tenga &l propésito de ensefiar de manera comprometida
debe tener como reto mas importante lograr la construccion o disefio de un escenario de
aprendizaje adecuado. Este escenario tendra éxito dependiendo de varios el ementos que se deben
tener en cuenta de manera fundamental, siendo el contexto uno de los més importantes; puesto
gue este aspecto es determinante para poder gjustar todas las acciones constitutivas de la practica
de ensefianza. De esta manera se pone en marcha el propdsito del docente, investigar sobre su
manera de ensefiar e identificar las posibilidades de mejorar su quehacer. Paratal fin, se deben
tener en cuenta unarevision de las posibilidades del estudiante, de las caracteristicas de la
institucion, del curriculo, entre otros aspectos esencial es que posibilitan entender un poco €
ambiente circundante en torno a los educandos.

Segun Vermont y Rijswijk (1988) al inicio de las investigaciones sobre |os aprendizajes
de | os estudiantes muchos autores inicialmente resefiaron de mamera puntual la preponderancia
gue tenian los elementos del ambiente. De acuerdo con estos tedricos Deben tenerse muy en
consideracion € contexto, la ensefianza y analizar asi mismo la practica docente, laevaluacion y
el curriculo, pues estos el ementos son béasicos en el proceso de aprendizaje. Por otro lado, enlo
gue atafie al estudiante se destacan factores como sus presaberes, su entorno y los hechos que
discurren en los centros de ensefianza.

Mayormente las investigaciones sobre |a préactica de ensefianza educativa realizan su
punto de partida a través de la observacion del contexto y el propdsito estaindicado como la
intencién de comprender y reconocer aquellos aspectos que potencia o limitan el aprendizaje. En

consonancia con lo anterior; €l hecho de posicionar unainvestigacion sobre la préactica educativa,
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resultautil alahorade comprender ladiversidad de factores tanto objetivos como subjetivos
gue afectan alos sujetos de investigacion. En el caso de |os estudiantes permite laidentificacion
de problematicas dentro de un espacio-tiempo especifico. de acuerdo con Deval (2000) la escuela
necesita problematizar acercadel contexto socia circundante paralograr acciones que permitan
mejorar las interacciones de la vida escolar.

Teniendo en consideracion |os aspectos anteriores al hacer referencia sobre la situacion
de contexto de Lal.E. José Maria Torti Soriano, donde el docente investigador laboray realiza
su proceso de investigacion se debe precisar que esta institucion, se encuentra ubicada en e
centro de Pelaya, en el costado oriental del parque principal, a lado de laparroquia. Es de féacil
acceso, estd ados cuadras de latroncal de oriente (carretera que atraviesa el pueblo). En la
carrera6 No. 9-50. La l.E. José Maria Torti Soriano, es una escuela que no hasido gienaalos
cambios gque se han presentado en el entorno, especial mente en materia educativa.

El municipio de pelaya limitaal norte con el municipio de Pailitas, a sur con €
municipio de La Gloria, a oeste con el municipio de Tamalameque y a este con el departamento
de Norte de Santander. Cuenta con dos corregimientos. San Bernardo y Costilla, asi mismo 32
veredas. En lafigura 2 se puede apreciar el mapa del municipio de Pelaya- Cesar.

La poblacion del municipio donde se encuentra ubicadalal.E. José Maria Torti Soriano,
tiene como origen migraciones de otros contextos, tales como personas procedentes del
departamento del Norte de Santander y otros municipios vecinos como Tamalameque, La Gloria,
Gamarra, Pailitas, ademéas en menor escala de otros departamentos como € Tolimay e Choco,

entre otros.
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Figura2

Ubicacion geografica del municipio de Pelaya
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Con relacion ala plantafisica de lainstitucion, esta no cuenta con infraestructura propia;
lainstitucion funciona en | as instal aciones de una fundacion de caracter privado cuyo arriendo es
pagado por & departamento, |os espacios alli son limitados; carece de laboratorios, canchas para
deporte y biblioteca. Los recursos son bastante condicionados y aun cuando esta en curso la
construccion de instal aciones propias, |0s salones nuevos solo podran albergar una parte de los
estudiantes, pero no latotalidad de ellos. La anterior descripcién denotalas limitantes para el
desarrollo de los procesos educativos dentro de lal.E José Maria Torti Soriano.

En cuanto a las précticas educativas se puede decir que estas estan centradas en los
estudiantes en cuanto a esa posibilidad de mejorar sus aprendizajes en relacion a una buena guia
y orientacion, a pesar de las dificultades que |os estudiantes puedan tener, en su mayoria
muestran disposicion para atender |as orientaciones de |os docentes, son creativos y entusiastas
cuando se | es presenta una manerainnovadora de asumir nuevos aprendizajes. El climalaboral

delainstitucion es agradable, se tiene constituido un Proyecto Educativo Instituciona que desde
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Su mision y objetivos busca consolidarse como unainstitucion en busca de la calidad educativa
para sus estudiantes.

De acuerdo con & Plan Educativo Institucional —PEI:

La Institucion Educativa José Maria Torti Soriano tiene como mision; e proposito
formar hombres y mujeres de maneraintegral, capaces de interpretar y valorar lavida,
gue participen en la construccion de una sociedad més justay humana através de valores
como laresponsabilidad, la solidaridad, latolerancia, la convivencia, lapluraidad, la
humildad, lasencillez, laalegriay la creatividad. En cuanto a su visiéon se puede decir
que: se espera ser una Institucion Educativalider en el Sur del Cesar en dos aspectos:
Formacion en Vaoresy en los resultados de las Pruebas SABER. Defiende como valores
institucionales la honestidad, |a solidaridad, 1ajusticia entre otros. El docente
investigador se desempefiaen las areas de filosofiay ciencias sociales en los grados de
9°,10° y 11° esdecir labésicay mediavocacional de lainstitucion (p.25).

L a descripcion anterior obedece a unaimportante necesidad de entender € contexto en
aras de contar con informacion suficiente y necesaria que nos acerque a la comprension de esos
cambios fundamentales en la practica evaluativa que a final es €l propésito de esta
investigacion.

Debido a que, los docentes estén en la obligacion éticade revisar y reflexionar sobre sus
préacticas pedagogicas; es claro que e contexto es fundamental para conseguir tal proposito, ya
gue, de esta manera se pueden comprender |as necesidades educativas de los estudiantes e
implementar las acciones pertinentes que conduzcan al mejoramiento continuo de los procesos

de ensefianza y aprendizaje.
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Cabe mencionar que, en Colombia, es necesario comprender el contexto para poder
realizar acciones coherentes en aras a mejorar, dado que, precisamente e tener en cuenta los
contextos con llevan a éxito los model os educativos de referencia internacional, asi lo indican.

En ese sentido mejorar la préctica evaluativay educativatiene que ver entre otras cosas
con lacomprension del contexto en nuestras escuel as.

Lo anterior atafie ala descripcion institucional la cual indica que la escuela esta
enmarcada en un macro contexto, ya que funciona acorde a lineamientos de orden nacional, asi
mismo, acata directrices de la secretaria de educacion departamental y, serige asi misma desde
la autonomia escolar, teniendo claros sus principios, unamision y unavision, asi cComo sus
propios valores institucional es obedeciendo a un contexto que institucionalmente se mueve en un
ambiente establecido. Estavision y demas nociones en Ultimainstancia es |levada por el docente
investigador al contexto de aula, en cuanto es posibleincluirlaen laplaneacidon y en las
interacciones dentro del aula de clase, |o cual permite entonces establecer también un micro
contexto.

Lo anterior puede ser consolidado en un marco contextual amplio que como bien indica
Alcala (2017) citado por Riobd y Alvarado (2022) determinar la ubicacion del proceso
investigativo en su contexto y entorno generala posibilidad real de comprender |os problemas o
dificultades en los sujetos de estudio de lainvestigacion, |o cual permite plantear |as decisiones 0
estrategias que permitan su eficaz gjecucion. A continuacion, se muestran iméagenes referentes al

contexto Institucional donde realiza su practica de ensefianza el docente investigador.
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Figura3

Fachada | .E José Maria Torti Soriano

Figura4

Imégenes del Interior delal.E José Maria Torti Soriano
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Contexto de Aula

Conrelacion a contexto de aula, es valioso resefiar 10 expresado por Mercer (2001) quien
considera que, €l lenguaje esta por algo mas que transmitir informacion, pues permite que los
recursos cognitivos de varios sujetos se mezclen o se intercambien en un colectivo inteligente
gue permite conocer mejor € mundo e hilvanar maneras mas agiles de lidiar con € (p.23)

En consideracion alo anterior €l lenguaje, aparte de intercambiar informacién permite
procesos cognitivos de orden superior como la comprension y lainterpretacion. Por tanto, la
nocién elemental extraida de estaidea es que el aula de clase posibilita un espacio comunicativo
en el que se establecen normas, cuyo acatamiento, permite alos involucrados en €l proceso
(docente y estudiantes), comunicarse y lograr las metas propuestas.

Con lanocion anterior sobre laimportanciadel aulapara el contexto se debe expresar que
durante |os Ultimos afios lainstitucion ha contado con estudiantes reconocidos como victimas del
conflicto armado, asi como también poblacion migrante proveniente del hermano y vecino pais
de Venezuel a, estudiantes que han podio integrarse adecuadamente a la institucion y han podido
sacar adelante sus estudios de primariay bachillerato. La mayoria de los estudiantes de la
institucion son de estrato 1y 2, con dificultades economicas, ademas, estudiantes con familias
disfuncionales; muchos estudiantes viven en unafamilia monoparental, otros con abuelos o
algun familiar distinto a sus padres. En muchos estudiantes se puede ver carencias afectivas, asi
como nutricionales.

Muchas veces | os estudiantes mantienen una atencion bastante dispersa con relacion a
desarrollo normal de sus clases, también es pertinente mencionar que muchos estudiantes
padecen de violenciaintrafamiliar, abandono emocional y muchos aspectos asociados a

necesi dades basi cas como por gjemplo, el hecho de que una parte de los estudiantes trabajan con
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sus familiares en alguin tipo de negocio para buscar el sustento o deben atender asuntos que
serian tareas propias de adultos, razones por |as cuales, en ocasiones no pueden asistir a clases
con regularidad o cual afecta de forma directa su rendimiento académico.

A pesar de lo anterior puede decirse que |os estudiantes de esta institucion dentro del
aula, acatan las reglas, realizan actividades colaborativas, muestran en interés por |os temas
explicados desde el érea de filosofiay de ciencias sociales. Ademas, en cierta medida son
participativos y receptivos (ver Figurab).

En este punto, cabe mencionar que en ocasiones se presentan algunos brotes de
indisciplina, los cuales normalmente son resueltos através del dialogo y la mediacion. Con
relacion alo planteado es preciso anotar que |os estudiantes y docentes deben contar o a menos
considerar espacios de reflexion desde el contexto y en ese sentido Aarén (2016) sugiere la
necesidad de fortal ecer espacios reflexivos por parte de |os estudiantes desde su contexto ya que
este Ultimo posibilitala ambientacion de la ensefianza, de igual formalos docentes consideran
valioso este espacio contextual del cual destacan elementos valiosos tales como: ubicacion de las
asignaturas impartidas en el plan curricular, politicasy entorno institucional y la préctica docente
entre otros.

En todos estos aspectos el aula de clases es determinante para poder |levar a cabo todos
estos procesos de ensefianza-aprendizaje, es justamente en este espacio donde se evidencias |os
aspectos sobre estandares, lineamientos, vision institucional entre otros, es en el aula donde se
toman decisiones didacticas y pedagdgicas en torno a como mejorar las préacticas docentes.
Todos |os sujetos estan implicados en este proceso; docentes y estudiantes atraves de sus

vivencias colectivas. Es asi como dentro del saldn de clases un desafio importante es construir
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lazos fuertes para la experiencia escolar de tal modo que se potencie todo el proceso de
aprendizaje (Martin y Roco, 2012).

Figurab

Estudiantes de Grado 11 en € aula de clases
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Capitulo111. Practicas de Ensefianza al Inicio de la Investigacion.

En e siguiente capitulo se podréan analizar |as acciones constitutivas de la practica de
ensefianza del docente investigador antes de pasar por €l proceso de formacion en maestriaen
pedagogiay de qué manera estas préacticas han venido siendo objeto de una transformacion con
base a los conocimientos que han sido incorporados a su préactica profesional. Al hablar de
préacticas de ensefianza es importante identificar sus acciones constitutivas dado que esto nos
permite un marco de referencia paraidentificar aspectos de las mismas que sean susceptibles de
mejorar. Considerando entonces en primer lugar el proceso de planeacion, e cual puede ser
considerado el primer paso en laintencién de lograr un proceso de desarrollo eficaz a ensefiar.
Aqui juega un papel muy importante la responsabilidad con la que se aborde esta accion inicial,
pues es considerada esencial para el desarrollo de procesos educativos exitosos.

Cabe resdltar que la planificacion puede encontrar un punto deinicio en € planteamiento
de una situacion problema, asi como en laidentificacion de necesidades de aprendizaje de
nuestros estudiantes al tiempo que se enriquece nuestra practica. Tanto asi que cuando
consideramos la planeacion como fundamental para nuestra practica educativa, afloran aspectos
tales como: qué hacer, como hacerlo, para qué hacerlo, cuando y en gué momento. Es decir que
al planear se esta haciendo eleccion de unaruta o alternativay a su vez, se aclaralanocion de
definir una meta u objetivo determinado que conduzca al éxito del proceso ensefianza
aprendizaje.

De acuerdo con Carriazo y Pérez (2020) llevar procesos de educacion sin tener en cuenta
la planeacion es equivalente a construir una edificacion sin un plano, por lo tanto; la planeacion
debe considerarse como un instrumento de trabajo que nos posibilite la organizacion,

implementacion y control de los procesos de ensefianza. Se comprendera entonces que la
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planeacion educativa consiste en una escogencia previa de acciones didacticas y curriculares que
permitan la obtencion de un objetivo especifico.

Teniendo en cuenta que la planeacion implica un paso inicial, se debe considerar a
continuacion unareflexion sobre el proceso de implementacion y para esto vale la oportunidad
de considerar |os aportes de Feldman (2010) quien indica que €l proceso de implementacion
utiliza elementos organi zativos rel acionados con el tiempo, € ritmo y las variaciones que se
presentan en las actividades planteadas, de tal manera que las acciones que tienden a generar
procesos de aprendizaje puedan contar con un ambiente adecuado para su desarrollo. En ese
sentido citando a Villalobos (2011) esta nocion tiene un desarrollo mediado por lainteraccion
entre un sujeto que ensefiay otro que aprende en un espacio especifico lo es €l aula de clases.

En consonancia con o anteriormente descrito, &l docente tiene la necesidad de reflexionar
sobre la planeacion con propuestas que permitan hacer fluir esas interacciones. En lo pertinente a
la evaluacion de acuerdo con Feldman (2010) el objetivo principal de esta es “poder tomar
decisiones, caracterizada por contar con tres momentos; obtener informacion de la manera més
precisay confiable posible, realizar una valoracion de esa informacién recabada para finalmente
tomar decisiones al respecto” (p. 63). Para decirlo de manera mas precisa en consideracion alo
anterior, los criterios de evaluacion deben estar gjustados o direccionados con |os objetivos
previamente planteados sobre la planeacion. Teniendo como referenciatedricalas ideas
anteriores se pasa entonces a describir por parte del docente investigador como eran sus practicas
de ensefianza a inicio de lainvestigacion.

Se utilizaban guias académicas que implicaban diversas actividades para que €l estudiante

pudiese llevar a cabo un proceso de formacion acorde con sus necesidades de conocer o de
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comprender algun tema especifico del saber impartido por € profesor investigador (ver Figura
6).
Figura6

Guia detrabajo al inicio de la investigacion
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Cabe resaltar que, dada la poca existencia de materiales paratrabgjar, se hacia necesario
recurrir alos elementos que se tuviese al acance de lamano, en ese sentido se usaban recursos
propios y de lainstitucion paratratar de suplir las necesidades de |os estudiantes en cuanto ala
temética que se abordaba, haciendo el mejor esfuerzo por llenar las expectativas tanto de
estudiantes como las de lainstitucion, tal es el caso de laapropiacion del uso delas Tics (ver
Figura7), para poder mostrar una clase donde los estudiantes pudiesen estructurar sus
conocimientos, al igual, el profesor investigador utilizaba grupos de WhatsApp, através de los
cuales, le enviaba guias de trabgjo para que los estudiantes accedieran alainformacion con
facilidad sin que esto acarreara una carga economica paraellos, ya que no debian gastar en
copias.

Figura?7

Integracion TIC's en la implementacion
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En cuanto al trabajo en equipo, € profesor investigador hacia intentos por intercambiar
opiniones y puntos de vista sobre |a préactica docente con otros comparieros de trabgjo, sin
embargo, no existen suficientes espacios pararealizar esas actividades, por |o tanto, eso
significaba pasar mucho tiempo en el aulade clasesy |os pares académicos no estaban
interesados 0 no tenian tiempo paraintegrarse a ese tipo de actividades; |0 mas cercano desde
este contexto institucional eraintercambiar algunas opiniones e ideas con otros colegas en
breves espacios de tiempo claramente definidos.

Pese alafalta de tiempo, los profesores de la Institucion procuraban seguir los
planteamientos contemplados en € PEI, en cuanto a orientar sus actividades teniendo en cuenta
gue lamision de nuestra Institucion que es educar paralavida basando el quehacer en valores
como €l servicio, igualmente una apertura hacia la innovacion entre otros aspectos, por |o tanto,
en ese sentido se han realizado esfuerzos por estar ala altura de |las exigencias propias de nuestro
tiempo y de los cambios que se exigen para acanzar una educacion publica de calidad.

Desde la planeacion de clases hasta | os planes de mejoramiento se hacian esfuerzos
importantes por establecer metas definidas para alcanzar logros y objetivos en pro de un
mejoramiento continuo.

L os contenidos se planificaban en consonancia con los planes de estudio, en el caso de
filosofia, los planes de estudios indican que lafilosofia trabaja tres grandes matrices a saber: la
pregunta por €l conocimiento, la pregunta por lajusticiay la pregunta por |a estética. Pues bien,
estas preguntas orientadoras se desarrollan en una diversidad de temas que son 0 estan
articulados con €l plan de estudios.

Teniendo en cuenta |l os aspectos anteriores que mencionan varios elementos de la préactica

del docente a inicio de su investigacion, donde se mencionan guias de trabagjo, P.E.I, planes de
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area y planes de mejoramiento entre otros, se puede afirmar que estos el ementos constituyen un
engrangj e de procesos que se encuentran inmersos en lainstitucion educativa, pero que no
estaban debidamente articulados por o cual, daban laimpresion de estar aislados sin seguir un
proceso de reflexion, donde las acciones consistian en seguir |os derroteros de una guia, explicar
un tema, evaluarlo mayormente de manera cuantitativa o sumativa, donde la opinién de
estudiantes no era tenida muy en cuenta, razén por la cual los resultados de aprendizajes no eran
los esperados y |os estudiantes tendian a preocuparse demasiado por €l resultado de una notay
pocas veces se preocupaban por lacompresion y laimportancia que podian tener para ellos en
un contexto determinado.

En ese orden de ideas |la planeacion que realizaba e docente investigador, era un proceso
gue obedecia alos lineamientos curriculares, las ordenanzas de ley y | as orientaciones que desde
el ministerio y la secretaria de educacion departamental se iban implementado, pero sin una
reflexion mas amplia sobre el por qué y para que de estas acciones.

Si bien es cierto que el docente hacia esfuerzos por indagar acerca de los temas aimpartir
a sus estudiantes y buscaba metodol ogias para ensefiar, sus practicas distaban mucha de ensefiar
para comprender y poco se entendia el engranaje que existe en |as acciones constitutivas parala
ensefianza. Deigua forma, cabe mencionar que, en esa planeacion, laevaluacion eradegadaun
poco de lado, resignandola solamente a procesos sumativos y no se apreciaba mucho € gran
potencial que estatiene paralaformaciony e desarrollo de procesos académicos exitosos.

Aun cuando en €l P.E.I, se establece un enfoque de ensefianza ecléctico en donde
establ ece rutas basadas en varios model os en la préactica cotidiana, lainstitucion parece estar mas
encaminada en un enfoque tradicional que se evidencia en muchas de las practicas docentes y

sobre todo en los procesos de evaluacion, que en |o que atarie a docente investigador estabaleos
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de ser una evaluacion formativa (como se puede apreciar en laimagen 9). Por evaluacion
formativa entonces, siguiendo los planteamientos de Cabrera (2023) Se puede considerar la
siguiente afirmacion: la evaluacion formativa espera de manera constante lograr un
mejoramiento en |os procesos educativos, ayuda a identificar qué y cuanto estan asimilando
nuestros alumnos y nos ayuda a plantear estrategias de mejoras y una regulacion del proceso
educativo.

Siguiendo con lamisma autora, Cabrera (2023) el proposito final de laevaluacion es
lograr cada vez un mayor aprendizaje y por |o tanto debe caracterizarse por ser orientadora,
motivante, reguladora, que posibilite tomar decisiones ante la identificacion de problemas, que
permita analizar de ante mano el desempefio de los objetivos trazados, que se muestre siempre
procesua y continuay se pueda modificar o mejorar l0s procesos de aprendizajes, pues bien ante
esta claridad tedrica es posible decir que las préacticas de ensefianza de quien investiga no
contaban al inicio con estos elementos en sus acciones evaluativas y por o tanto han sido una
promesa de investigacion y de mejora. Por supuesto es necesario para eso considerar la
investigacion de la practica de ensefianza como una herramienta esencial para que se pueda
lograr unaimportante aproximacion atal promesa.

Sin dudala educacion es una fuente de muchas interpretaciones, puede ser definida o
considerada de muchas formas, pero en un principio considerar como un espacio de estudio o de
investigacion. Vega & Anichiarico (2020) consideran que, en ese campo de estudio se
desarrollan relaciones, practicas educativas, nociones relativas a desarrollo humano y social. Por
esta razon, que |os espaci os educativos demandan de manera constante posibilidades de
resignificacion en lo que a comprension se refiere y aimplementaci dn adaptada a los contextos,

lo cua también lleva alainevitable resignificacion de la evaluacion. Se consideraa partir delo
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antes, mencionado |o poco conveniente de intentar aplicar distintos tipos de model os educativos
de formaindiscriminada, en lugar de ello se plantea la posibilidad de reflexionar continuamente
sobre la praxis educativa de manera conjunta en relacion alos procesos educativos en donde
estén involucrados todos | os actores: educadores, estudiantes, comunidades, instituciones,
organizaciones etcétera.

El docente investigador al reflexionar sobre su practica educativa y sobre los el ementos
gue debian mejorar identifico la evaluacion como la accion constitutiva que debia complementar
los otros elementos de |a practica educativa. Una préctica de ensefianza eficaz debe ser capaz de
lograr que através del proceso de evaluacion se vean reflejadas también reflexiones sobre la
planeacion y laimplementacion y como todo se constituye un valor formativo si € estudiante
puede ser capaz de ser participe de su evaluacion. Tradicionalmente se ha usado la evaluacion
como un proceso donde |os estudiantes deben aprobar con ciertas notas para poder seguir
avanzando en a siguiente nivel y seguramente fue Util este aspecto en momentos y contextos del
pasado donde se hacia hecesario |0s procesos de esta manera.

Ahorabien, resignificar la accion congtitutiva de la evaluacion implica poder generar
espacios diferentes donde la participacion de en el aula de clases de |0s estudiantes sea méas
fluiday donde ellos sean el centro del proceso y alavez intentar darle ala evaluacion una
mirada total mente diferente. De acuerdo con el decreto 1290 del afio 2009 por €l cua se
reglamentan los procesos de evaluacion en € pais, llevar a cabo procesos eval uativos que no
garanticen unaformacion y en donde |os participantes en su totalidad no puedan aprender, son
inadecuados para ser tenidos en consideracion en |os niveles de basica y media de la educacion,

esto teniendo en cuenta que € ciclo escolar siempre debe estar puesto al servicio de los actores
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mas importantes de |os procesos de ensefianza tales como: las nifias, |0s nifios, adolescentes y
demas actores.

Cuando se declara que la evaluacion debe formar, se enfatizaen o intelectual y a mismo
tiempo en & aspecto humano, debido a que el hecho de realizar una auto evaluacion, evaluar a
otras personas y ser evaluado, le brindaa individuo la posibilidad de tener mejores vivencias
Con otros sujetos y por supuesto consigo mismo Yy adicionalmente la posibilidad de mejorar su
aprendizaje individual se vaaincrementar.

Ahorabien, podria afirmarse que las implicaciones de una eval uacion motivadora
consisten en que |os estudiantes se animan a reconocer sus fortalezas, debilidades, cuanto han
avanzado y en qué aspectos han retrocedido, por |o tanto, se esperaria que a partir esta
informacion |os estudiantes estén dispuestos a trabajar de manera responsable y participativa en
sus procesos de aprendizaje.

Lareflexion del docente investigador en torno a estos aspectos le llevd a concluir que los
procesos de eval uacion que estaba llevando dentro del aula de clase carecian de todos estos
elementosy por lo tanto se podia advertir que los resultados de la evaluacion no eran o
suficiente satisfactorios. De tal forma que se justificaria un proceso de investigacion que lo
Ilevase aresignificar su accion constitutiva de la evaluacion como una meta primordial para
mejorar su desempefio como docente en lainstitucion donde actualmente labora. Aspecto que

serd abordado en el siguiente capitulo.
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Capitulo V. Formulacion del Problema de Investigacion

Pineday Lizcano (2021) apoyados en Senge (2006) consideran laimportancia de
profundizar en € estudio de una situacion, pues a momento de plantear una situacién problema
susceptible de investigacion, se deben tener en cuenta detalles de gran relevancia que no pueden
ser obviados; de tal manera que identificar una situacion problemética tiene como implicacion
poder sefialar componentes o sintomas 'y sus respectivas interacciones eventual mente
manifestadas. Adicionalmente, es necesario dejar claro el alcance a donde se esperallegar, en
consecuencia, se afirmalaimposibilidad de identificar una situacion problematica que pueda ser
objeto de indagacion si previamente el docente no tuvo unainteraccion suficiente en e espacio
contextual donde surge la situacion en particular.

Lo anterior remite con precision alaimportancia de comprender el contexto como
insumo basico para poder realizar indagaciones cuya pertinencia sea precisa ala practica de
ensefianza. En este orden de ideas, siguiendo alos mismos autores quienes también han tenido en
consideracion a Bernal (2006), se expresa que tener en cuenta una situacion problema susceptible
de ser investigada requiere que las caracteristicas del tema en particular puedan ser sefial adas,
indicadas o tenidas en cuenta en forma especifica, lo cual llevaainferir que a momento de
intentar darle planteamiento a una situacion problema, todo docente investigador necesariamente
debera poseer conocimiento previo y suficiente sobre |as particul aridades que pretende indagar,
considerado que estos hechos se puedan evidenciar de forma general en los antecedentes que
pueda tener esainvestigacion, es decir, trabajos de estudio que la antecedan y por supuesto la
experienciadel docente que investiga. En consecuencia, se le otorga reconocimiento aun
problema de investigacion cuando es posible sefialar datos que puedan ser constatados a través

de la observacion.
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Teniendo en cuenta laimportancia de |os aportes anteriores, se pone de manifiesto que la
intencion principal de estainvestigacion de corte cualitativo, eslograr una reflexion acercade la
manera en la que es posible resignificar la accion constitutiva de la practica de eval uacion por
medio de lareflexion colaborativa del docente de educacion media de la Institucion Educativa
José Maria Torti Soriano en el area de filosofia, de tal manera que sea posible € desarrollo de
unaformacion mayormente integral considerando para ello la evaluacion una herramienta
formativa por excelencia.

Pues bien, dado que, en la actualidad, |a manera de evaluar ha conseguido un rol muy
significativo dentro de los procesos de formacion sobre todo porque se puede evidenciar una
necesidad de lograr procesos de calidad, sin embargo, € acto de evaluar ha sido relegado a
simple papel de crear listados o rangos de mediciones, para andlisis de curvas en relacion a
procesos educativos; como decir, tal vez que, hay dentro del proceso evaluativo una prevalencia
mas a calificar que aevaluar. Tomando como referenciala opinion de Ruz (2018), en susinicios
la evaluacion fue concebida como un proceso para dictaminar juicios o resultados considerando
con relacion a ciertos patrones preestabl ecidos.

Es por eso que, en la actualidad se siguen defendiendo conceptos de evaluacion
fundamentados en tecnicismos tales como: control, acreditacion, certificacion, etc., que emulan
la nocion comparativa que lleva ala postre a la asignacion de valores numéricos. De tal manera
gue, la accion constitutiva de la evaluacion no puede ser entendida como un acto de calificacion,
algo que se hainterpretado de esta forma en parte como consecuencia de lainfluyente incidencia
del movimiento norteamericano “acountability” (que plantea estrategias y medidas para mejorar
el rendimiento educativo en la escuela primariay secundaria) y que tiene sus fundamentaciones

tedricas en nociones como la teoria conductista de sistemas.
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Como contraposicidn se proponen practicas eval uativas que se constituyan en un
ingrediente multiple en e proceso educativo; se espera que sea un espacio mas para el
aprendizaje, una evaluacion gque plantee la necesidad de la autocritica, del debate de idess, la
generacion de latolerancia, que nos puedallevar a laincertidumbre y de estaforma buscar
nuevas formas de aprendizaje, que sea un proceso flexible (Santos Guerra, 1996). De lograr este
propésito se estaria mostrando una relacion docente-estudiante diferente en el entendido de que
se plantea un proceso interactivo, con caracter dinamico, que genera espaci os colaborativos y
gue se integraa deber de ensefiar alavida cultural y social del aula.

Teniendo en cuentalas caracteristicas anteriormente mencionadas, se considera que la
evaluacion es Util siemprey cuando: se lleva acabo en el momento preciso, se utilicen técnicasy
metodol ogias promuevan ampliar €l conocimiento, se acompafie de un amplio diagndstico del
contexto donde se suscitan los procesos evaluativos y se tenga claridad 1o que se debe hacer con
los resultados. En ese sentido e docente -investigador al considerar su préctica de ensefianzay
determinar que en la accién constitutiva de la evaluacion hay un gran potencial de mejorar, ha
enfocado su interés en obtener parametros de formacion integral desde el area de filosofiaen la
educacion media.

En concordancia con los argumentos expuestos, €l docente investigador ha hecho un
enfasis en la accion constitutiva de |a eval uacion teniendo en cuentalos antecedentes de la
préactica de ensefianza, los cuales sugieren las debilidades que € docente investigador ha
encontrado y desea mejorar, pero, sin duda esta accion no podra estar completasin € ciclo que
formaen relacion ala planeacion e implementacion. De o anterior se puede afirmar que, al
intentar [levar a cabo una planeacion adecuada, importa mucho considerar las politicas

institucionales, las caracteristicas del contexto para de esta manera poder establecer una
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estimacion real de los logros que se deben obtener en relacion a esta planificacion tal como lo
afirma Casallas-Rodriguez (2021), en efecto al llevar a cabo un proceso de planificacion, una
situacion muy importante a considerar tiene que ver con € contexto y el ementos como e macro
y meso curriculo que nos llevaaun micro curriculo, lainformacion agui recabada permite un
gjuste de la planeacion alas necesidades institucional es.

Siguiendo con Casallas-Rodriguez (2021) la accién de planeacion es una actividad que se
genera en un ciclo donde se presenta el disefio, estructuracion y organizacion de posibles
procesos de ensefianza. Estos momentos se aprecian en espacios de tiempo muy precisos, [levan
implicitos unaintencion, unos resultados previstos de aprendizaje. Paratodo esto se hace
imprescindible una aproximacion alos sujetos que estan en formacion, su etapa especifica de
desarrollo, una consideracion de contenidos de ensefianza gjustados a estas etapas, las
caracteristicas particulares de |os educandos entre otras consideraciones para poder asi
evidenciar un proceso comple o de interacciones que dinamizan la accidn de planificacion.

Por otra parte, laimplementacion no resulta un asunto menos complgo, pues es
importante revisar que tan atos son los niveles de tensién durante el desarrollo de las clases, que
tan efectiva es laforma de comunicacion que utiliza el docentey si los modelos o estilos de
ensefianza se gjustan al proceso. Es también importante €l asunto de la transposicion didactica y
gue tan efectivaresultaalaluz de lo planeado. Chevallard (1998) conceptualiza la transposicion
didéactica como un contenido o apartado del saber que ha sido determinado como un
conocimiento para ser ensefiado, paralo cual ha sido necesario adaptarlo de tal forma que sea
adecuado como objeto de ensefianza.

Desde luego los aciertos o desaciertos de | as acciones constitutivas de la practica de

ensefianza, deberian verse reflgjados en |os procesos de evaluacion, proceso que dicho sea de
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paso debe ser justo, coherente y gjustado a las necesidades de |os estudiantes. De ahi la
importancia de reflexionar permanentemente sobre estas acciones, en el caso particular del
docente investigador se trata de la evaluacion, ya que es aqui donde se ven reflgados muchos
errores o falencias del proceso de ensefianza, cuando por € emplo, la evaluacion no corresponde
acriteriosincluyentes y suficientes para que el estudiante pueda reflexionar sobre sus propios
logros y/o dificultades debido a que simplemente se le remite a una prueba escrita de corte
tradicional que no aporta suficientemente a su proceso formativo.

En ese sentido, el documento No 11 del ministerio de educacién nacional, plantealos
fundamentos y orientaciones paralaimplementacion del decreto 1290 de 2009, en € cual
establ ece |os fundamentos de la evaluacion, precisando lo siguiente: “los examenes tradicionales
son utilizados més como elementos de medicion del aprendizaje que como instrumentos que
aportan informacion sobre |os procesos que |os estudiantes van desarrollando” (p.17). En otro
aparte del mismo documento se plantea laimportancia de la evaluacion formativa como el
elemento que propicia en los estudiantes la posibilidad de poner en préactica sus conocimientos,
aprender a dar argumentos como defensa de sus ideas, visibilizar sus razones, sus concepciones,
dudas, susignorancias, las cosas que |o hacen inseguro en relacion alo que esta aprendiendo,
todo esto con €l fin de superar los obstacul os que frenan su desarrollo integral.

De estamanera e docente investigador esperaresignificar la accion constitutivade la
eval uacion como una manera de potenciar laformacion integral de sus estudiantes, no sin antes
enfocarse primero en la pregunta de su trabajo de investigacion, considerando que esta pregunta
marca el camino y e enfoque para poder trazar con claridad el sendero que llevard a buen

término este proyecto.
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Pregunta de I nvestigacion

Llevar a cabo un proceso de reflexion implica un entramado complejo. Tomando en
consideracion los conceptos de Ortega y Hernandez (2015), este proceso reflexivo elaborado por
el docente, encuentra su inicio en aquello que e profesional de la educacion sabe acerca de su
practicade ensefianzay a elaborar su andlisis, se desprenden lasfortalezas y se identifican los
procesos susceptibles de mejorar. Conllevalo anterior, a entender que dentro del proceso
educativo intervienen un importante niUmero de factores que se presentan dentro del proceso y su
comprension lleva a unamayor conciencia de |os aspectos a mejorar dentro de ese contexto.

Con estaidea se espera entonces poder considerar la siguiente pregunta:

¢De qué formaes posible resignificar la Accion Constitutiva de la Evaluacion, através de
la Lesson Study, en €l marco de la Ensefianza Parala Comprension (E PC) en el area de Filosofia
de laInstitucion Educativa José Maria Torti Soriano del municipio de Pelaya?
Objetivo General

Resignificar la Accién Constitutiva de la Evaluacion através de la Lesson Study en el
marco de la Ensefianza parala Comprension (EPC) en el areade filosofia de la Institucion
Educativa José Maria Torti Soriano.
Obj etivos Especificos

Implementar |as acciones constitutivas de la préctica de ensefianza, através de la Lesson
Study en & marco de la ensefianza parala Comprension (EPC) en el areade Filosofiade la
Institucion Educativa José Maria Torti Soriano.

Establecer una estrategia didéctica, através de la Lesson Study en € marco dela
Ensefianza parala Comprension (EPC), que conduzca a mejorar la Accion congtitutivade la

Evaluacion en € areade Filosofia de la Institucion Educativa José Maria Torti Soriano.
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Identificar avances 0 mejoras en los desemperios de |os estudiantes al ser objeto de la
implementacion de la accion constitutiva de la Evaluacion através de la Lesson Study y €l marco
de la Ensefianza parala Comprension (EPC), en € area de Filosofia de la Institucion Educativa
José Maria Torti Soriano.

Justificacion

Lamanera mas apropiada de justificar estainvestigacion se ampara en la evidente
necesidad de mejorar 10s procesos de educacion y sus resultados en | as escuel as publicas, pues,
Se constituye en una situacion apremiante ala hora de buscar generaciones mas competentes y
con unamejor formacion. Lainstitucion educativa donde el docente investigador realiza sus
préacticas de ensefianza no es gena a este importante desafio. En estainstitucion por mucho
tiempo se ha privilegiado una formacion desde la escuelatradicional, la cual ha sido muy
importante y de la cual recogemos los fundamentos para la construccién de nuevas formas de
ensefianza, pero también esimportante recalcar que la evaluacion tradicional no permite la
participacion activa del estudiante en su proceso de formacion y es precisamente esta accion
constitutiva la espera ser resignificada con estainvestigacion.

Desde ese panorama se puede advertir que un mejor proceso de educacion depende en
gran manera de | as habilidades que tengan |os maestros para poder llegar a sus estudiantes y
Ilevarlos aimportantes niveles de comprension, esto se logra desde la reflexion que el docente
realice sobre su practica de ensefianza.

L as consideraciones de Carmona et al. (2019) sobre laidea de encontrar una educacion de
calidad en esta nacion apuntan que para este logro se precisa que |os docentes estén dispuestos a
unareflexion continua de sus practicas educativas dado que esta evaluacion constante viene a ser

labase sobre el cual se esperalograr este importante proposito. Cabe destacar que esencialmente
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cada institucion educativa posee un contexto muy particular y sobre el conocimiento de este, se
planteala posibilidad de hacer mejoras pedagdgicas. De otro lado, hay justificacion importante
para asegurar que laindagacion académica en las instituciones ayuda de manera significativa al
refuerzo de los proyectos educativos institucionales (PEI) en e sentido de que posibilitalas
orientaciones pedagdgicas para enfocar |as précticas de ensefianza.

En este sentido, es preciso decir que € marco de la (EPC) posibilita una guiaimportante
parael docente investigador, ya que sus el ementos plantean retos importantes que garantizan la
reflexion continua, que eslo que se estd buscando al Ilevar a cabo estetipo deinvestigacion. La
implementacion de esta apuesta didéactica puede resultar de modo satisfactoriaalahorade
analizar los progresos que | os estudiantes puedan presentar acerca de sus comprensiones,
entonces, poder determinar |as posibilidades de mejorar las comprensiones de |os estudiantes
seriade gran beneficio paraellos, parae docente investigador y paralainstitucion donde se
Ileva a cabo este proceso.

El docente investigador esta convencido que la accidn constitutiva de la evaluacion en
sus précticas de ensefianza puede aportar un mayor valor formativo si es puesta al servicio de los
estudiantes entendiendo que estos puedan participar de manera activay valorar através dela
evaluacion sus comprensiones. Lograr que € estudiante sea el ge central de la evaluacion
eventualmente podria generar en ellos una mayor motivacion paratrabajar dentro del aulade
clases.

Reafirmando laimportancia de esta investigacion acerca de la posibilidad de resignificar
los procesos eval uativos, se puede afirmar que la evaluacion puede ser considerada como uno de
los elementos que mas entrafia dificultades en los procesos de aprendizaje, ya sea por laformaen

gue se prescriben los resultados, € hecho de que sea més clasificatoriay adecuada para rotular
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mas gque paraformar y teniendo en cuenta que en ocasiones no se percibe como justa por parte
de los estudiantes y un importante nimero de docentes, se hace propicio entonces, un intento por
reasignarle un valor diferente.

A proposito, Hidalgo y Murillo (2017) consideran que en la actualidad han surgido un
creciente nimero de eval uaciones externas estandarizadas, que buscan medir el desempefio de
las instituciones, sobreponiendo una presion importante tanto en docentes como en estudiantes.
Ante esta situacion, los actores de la educacion han optado por buscar disefios evaluativos que
generen confianza, que aporten validez y justicia a proceso, de tal manera que las nociones que
se tengan sobre la evaluacion se constituyen como un aspecto importante de toda practica de
ensefianza, sin duda la oportunidad de fortal ecer esta accidn constitutiva, ayudara afortalecer los
procesos de ensefianza aprendizaje en lainstitucion donde el docente investigador desarrolla su
préactica de ensefianza.

En sintesis, se hace necesario investigar para tener recursos necesarios que conduzcan a
mejorar |0s procesos educativos, al mismo tiempo, mejorar 10s desempefios de |os docentes y por
ende mejorar las comprensiones de |os estudiantes. No se trata entonces de improvisar sobre la
marcha para saber qué actividad o decision pedagogi co-didactica puede funcionar, como
tampoco se trata de implementar ejemplos de model os pedag0gicos acaecidos en otras | atitudes
como una suerte de experimento. De |0 que se trata realmente es de la posibilidad de conocer €
contexto, comprender |as caracteristicas de | os estudiantes e implementar acciones que realmente
les ayude a fortalecer sus competencias. Y precisamente la evaluacion formativa podria aportar
mucho valor a proceso en si, a ser concebida como una herramienta que permita en modo

profundo la participacion de |os estudiantes.
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Capitulo V. Descripcion dela lnvestigacion

Dentro de este capitulo se tiene como propdsito realizar una descripcion los elementos
gue son necesarios parallevar a cabo estainvestigacion. Dentro de laidentificacion de estos
aspectos a detallar tenemos:. €l paradigma, € enfoque, disefio de investigacion, alcance,
metodol ogia, técnicas de investigacion, instrumentos, apuestas pedagdgicas, categoriasy
subcategorias aprioristicas.

Paradigma de | nvestigacion

Hablar de paradigmas nos remite necesariamente a Thomas Kuhn y su obra celebre la
estructura de las revoluciones cientificas (1962), en esta obra Kuhn define |os paradigmas como
un modelo o marco de referencia a seguir que impone las reglas dentro de una sociedad, y que
posee lainformacion suficiente para poder lograr el éxito. Se podria decir que un paradigma es
un camino o una ruta que de manera consensuada | as sociedades siguen para poder lograr sus
objetivos de desarrollo. Cabe decir que los paradigmas son temporales y susceptibles de cambiar
cuando ya no son unarespuesta a los problemas o necesidades que demanda una sociedad en
particular. Los paradigmas gjercen un campo de accion en lo econdémico, politico, social entre
otros muchos aspectos.

De acuerdo con Marin (2007) quien alavez es citado por Miranda (2020) el paradigma
es fundamental desde una perspectiva relacionada con su aplicabilidad en el momento en que se
plantean concepciones para comprender el mundo. De tal manera que el paradigma encarna un
cumulo de conocimiento que se integra ala posibilidad de comprender determinados fendmenos
y posibilitaresolver sus dificultades. En definicion cabe la posibilidad de sostener que los
paradigmas son utiles como model os de entendimiento de |os fenGmenos que se presentan en la

realidad; generan un camino para laindagacion de situaciones problemas a la vez que posibilitan
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|as técnicas pertinentes y sobre todo |a epistemol ogia necesaria para comprender sucesos
emergentes (Medina, 2001) citado alavez en Miranday Ortiz (2020).

Considerando |os aspectos anteriores y teniendo como presente que esta investigacion no
es mas gue una reflexion profunday rigurosa del docente en relacion a sus précticas de
ensefianza, se plantea entonces que e paradigma socio-critico es el que mejor se adapta a este
trabajo investigativo. Teniendo claro que un paradigma es un consolidado de nocionesy
procedimientos que nos sefiadlan laforma de hacer ciencia, entonces del paradigma socio critico
es posible decir que sus bases tedricas se encuentran en lateoria criticadel conocimiento que
mantiene alareflexion y emancipacion social como respuesta a las formas o categorias de
dominio y tiene en la conciencia una herramienta crucial paralabulsqueda de lajusticiasocial y
el concepto del bien comun.

En este punto, cabe resaltar que | os aportes mas rel evantes para e paradigma socio-critico
son de autores como: Marcuse, Giroux, Habermas, y Freire, que proponen una faceta de la
ciencia desde una posicion critica que conduzca ala busqueda de |a liberacion de los individuos
para que puedan repensar su mundo y tener clara concienciade é. Ampliando un poco masla
idea del paradigma socio-critico, es importante reafirmar que esta solidamente fundamentado en
lacriticasocial, se preocupa por la autonomiay laliberacion através de larazén de todos los
seres humanos, demuestra en sus planteamientos que no es del todo empirico, ni absolutamente
interpretativo y sus datos tedricos se refuerzan en investigaciones comunitarias y laindagacion
participante.

Dentro de esta corriente paradigmética se plantea que los individuos puedan capacitarse
para que sean participes de la transformacion social. La auto reflexion es una herramienta

incuestionable para que cada quien asuma de manera adecuada su papel en e grupo a que
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pertenece a momento de construir conocimiento. Dentro de este paradigma se utilizan
secuencias de construccion y reconstruccion continua de lateoriay préactica. Ahorabien ¢qué
caracteristicas podemos considerar importantes acerca del paradigma socio critico cuando éste es
relacionado con el campo educativo? Pues bien, segin Alvarado y Garcia (2008) podriamos
considerar |as siguientes nociones: (a) la posibilidad de una nocion general de laverdad
educativa; (b) se comparte un punto de vista consensuado del conocimiento y por ende de los
pasos que se involucran en su construccion; y (c) se asume de manera particular un punto de
vista acercadel conocimiento con larealidad y la practica.

En adicidn, cualquier comunidad puede ser tenida en cuenta como campo fértil para hacer
investigacion social, en este caso, unainstitucion educativa seria un lugar apropiado para este
objetivo. Esimportante destacar que las decisiones que vayan encaminadas ala solucion de
problemati cas encontradas seran acordadas por la comunidad involucrada. Considerando todos
estos parametros acerca del paradigma socio-critico, € docente investigador considera pertinente
adoptarlo como fundamento paralainvestigacion de su practica de ensefianza, debido a que, en
este paradigma, €l contexto adquiere vital relevancia, involucrando alos actoresen €
mejoramiento del proceso educativo, posee un caracter reflexivo, 1o cua supone un aporte
fundamental en la presente investigacion.

Enfoque Investigativo

Esta investigacion obedece alaintencion del docente investigador acerca de reflexionar
sobre su préactica de ensefianza, especificamente sobre la posibilidad de resignificar laaccion
constitutiva de la evaluacion, con lo cual pretende mejorar os aprendizajes de |os estudiantes en
€l érea defilosofia en lamediavocacional. De lo anterior se desprende entonces que el enfoque

previsto es un enfoque cualitativo. Sobre este enfoque Hernandez y Mendoza (2018) sostienen
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gue el término cualitativo basa su origen en el latin “qualiter” haciendo alusion a la naturaleza
caracteristicas y cualidades de un fendmeno. Dentro de unainvestigacion cualitativael camino se
va develando o formando en consonancia con € contexto y las eventualidades acaecidas durante
lainvestigacion.

Es habitual que unainvestigacion de corte cualitativo genere preguntas antes y después
de recaudar y analizar lainformacién obtenida. ES decir que existe una dindmica muy amplia
entre |os datos obtenidos y de lainterpretacion que de ellos se desprenda, ademas, suele ser un
proceso “circular” con posibilidades de variar en cada estudio, debido a que este enfoque posee
una caracteristicaimportante es la de permitir realizar habitualmente revisiones literarias que se
complementan en cualquier etapa del estudio. Adicional mente, en algunos momentos se hace
necesario retomar etapas previas, todo ello con el propdsito de fortalecer y sustentar debidamente
lainvestigacion proporcionandole mayor solidez.

Siguiendo con |los planteamientos de Hernandez y Mendoza (2018), e enfoque cualitativo
se destaca porgue: recabar datos y someterlos a su andlisis son momentos que se presentan de
formacasi ssimultaneay van relacionandose o bien respaldandose entre si. Un proceso cualitativo
€s muy propicio paralacomprension de fenGmenos que involucra la optica de quienes lo viven,
como es el caso del docente investigador inmerso en su aula buscando la manera de indagar

sobre su préactica de ensefianza 'y poder identificar aquellos aspectos donde bien podria realizar

acciones tendientes a mejorar.
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Imagen tomada de Herndndez y Mendoza (2018, p.47)

Dentro de las particul aridades més rel evantes del estudio cualitativo considerando que
son varias, me permito destacar a menos tres que resultan muy importantes para este trabaj o de
investigacion, las cuales son:

1. Quien redlizalainvestigacion prescribe un problema, sin embargo, no se sigue una
serie de pasos predeterminada de manera precisa. Inicialmente |o que se puede
plantear no tiene un caracter tan concreto como en e enfoque cualitativo.

2. En estetipo deinvestigacion tomamayor relevancia el razonamiento inductivo,
indagando desde lo particular alo general. Inicial mente se indaga sobre situaciones

individual es para posteriormente teorizar de manera general.
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3. Seprescribe que en e marco de laindagacion hay mucho margen de maniobray se
moviliza en medio de las acciones, la experienciay los resultados por un lado y por el
otro el engrangje tedrico. Considerando que el objetivo es poder “rehacer” la realidad,
en el modo que es percibida por los miembros de un sistema socia definido con
antelacion. Adicionalmente es holistico debido a que se caracteriza por tener en
cuenta el “todo” sin que sea necesario estudiar sus partes de manera individual.

Teniendo en cuenta las caracteristicas anteriormente mencionadas, se considera que
indudablemente todos estos elementos hacen posible considerar € enfoque cualitativo como el
mas adecuado para desarrollar la presente investigacion.

Disefio de I nvestigacion

Con relacion a este topico, se plantea para esta investigacion en su disefio, e modelo de
investigacion accion, debido a que en sus fundamentos se define como una posibilidad de
entender |as trasformaciones sociales. Teniendo en cuenta que dentro de las dindmicas de
ensefianza -aprendizaje, el concepto de adaptacion se encuentramuy ligado al contexto educativo
gue circunda a los estudiantes, con esto en mente, es necesario que un docente con pretensiones
de investigar su practica de ensefianza tenga certeza del momento en que se encuentray hacia
donde quiere llegar.

En lo que atafie ala investigaciOn-accion, esta permite la posibilidad de repensar € saber
pedagdgico. Debido a que, luego de identificar un problema de manera precisase iniciaun
proceso de reevaluacion de las estrategias pedagdgicas que habian sido utilizadas hasta el
momento. En ese escenario esimportante la autocritica como herramienta paraidentificar las
dificultades que se presentan en |os procesos de ensefianza-aprendizaje. Un siguiente paso seria

poder modificar |as practicas de ensefianza dejando intactos | os aspectos positivos o acertados de
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lapraxis anterior, lo cual implica claro esta, poder incorporar nuevas acciones que tengan un
valor complementario.

Tomando en consideracion lo expresado por Nieto (2016) la utilidad de lainvestigacion-
accion consiste en poder someter aun andisisy juicios de valor €l trabajo docente en € saldn de
clases, con €l objetivo de proporcionarle modos, herramientas y demas, para que le sea posible
edificar un saber pedagdgico con el cua pueda aportar mejoras a desarrollo curricular y a
mejoramiento profesional del mismo docente. Es por tanto muy oportuno sefidlar que este disefio
de investigacion es adecuado en relacion a trabajo de investigacion aqui propuesto. Lo anterior
se corrobora en lo expresado por La Torre (2007) quien sostiene que “la investigacion-accion
puede considerarse como un término genérico que hace referencia a una amplia gama de
estrategias realizadas para mejorar € sistema educativo y social” (p.9).

Adicionalmente Suarez (2002) considera que lainvestigacion -accién es unaformade
explorar una situacion social, en este caso educativa, con lafinalidad de mejorarla, en lague se
implican como indagadores |os implicados en |a realidad investigada. Partiendo de las anteriores
nociones, se intentara llegar a una aproximacion conceptual de lainvestigacién-accion
considerando que el margen de definiciones es muy amplio. Paratal proposito, se parte del hecho
de gque es unaindagacion practica que realizan docentes en procesos col aborativos cuyo
propoésito esincrementar la calidad de los programas educativos. Tal como lo expresan Kemmis
y Mac Taggart (1988), citados en Nieto (2016), lainvestigacion accion contempla las siguientes
caracteristicas:

Es participativa dado que se erige desde y parala practica.

Su propdsito es mejorar la practica mediante el cambio.

Exige la colaboracion de todas | as personas involucradas en € proceso.
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Implicallevar a cabo un andlisis profundo de todos |os hechos.

Se muestra una doble faceta del docente: investigador por un lado y por otro participante

delainvestigacion.

Larazon del docente a apropiarse de lainvestigacion- accion, se debe al deseo de
resignificar algo particularmente importante, como |0 es, su propia practica de ensefianza. En
este sentido, las caracteristicas descritas anteriormente, dan cuenta de que la investigacion-
accion, responde adecuadamente como disefio propicio para llevar a cabo la presente
investigacion.

Alcance dela Investigacion

Paralainvestigacion aqui propuesta se ha considerado que €l a cance descriptivo es
apropiado debido a que es una herramienta adecuada al momento de analizar una diversa
cantidad de situaciones 0 acontecimientos en un entorno social especifico, como lo es un aulade
clases. Considerando |os aportes de Ramos (2020) una investigacion cuyo alcance obedezca a un
tipo descriptivo y alavez enmarcada dentro de un enfoque cualitativo esperallevar a cabo
indagaciones de carécter fenomenol 6gico o con una orientacion narrativa, esperando poder
realizar una descripcion de las ideas que emergen de sujetos en un grupo especifico en donde se
presenta un fendmeno social particular.

En este sentido, Hernandez (2006) indica que €l objetivo de un investigador en este caso
un docente es poder realizar descripciones de situaciones o eventos de fenOmenos particul ares.
De tal modo que, un estudio descriptivo tiene como fin indicar |as caracteristicas relevantes de
los individuos, grupos o comunidades o algun fendmeno social que sea sujeto de andlisis. Asi
mismo, €l autor aporta un detalle importante y es que, la medicién de las variables en un estudio

descriptivo aun cuando se hace de manera independiente, puede posteriormente integrarse para
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expresar las maneras en las que se manifiesta el fendmeno que particularmente se esta
indagando. De tal manera que, la responsabilidad del docente investigador en este caso se hace
muy importante a definir claramente su proposito con relacion alo que esperainvestigar y la
profundidad del andlisis que realice de |los datos recabados.

Teniendo en cuentalo anterior, se considera que un salon de clases puede ser apreciado
como una experienciafértil parael desarrollo de unainvestigacion de fenémeno social, donde un
conjunto de individuos se hacen actores fundamentales; el docente que indaga o investiga, los
padres de familia, los estudiantes, las directivas. Todos ellos son componentes importantes en un
espacio donde se realizan acciones de ensefianza-aprendizaje, cuyo enfoque especifico de las
acciones posteriormente son consignadas y sometidas a un riguroso analisis seguido de una
descripcion detallada. El proposito de cualquier investigacion es la respuesta o busgueda de
solucion a un problema que se esté presentando, en este caso particular, en un contexto
educativo, por lo cua se considera que, €l acance descriptivo se g usta de manera adecuada alas
pretensiones de este proyecto investigativo.

M etodologia de I nvestigacion

En el marco de estainvestigacion la propuesta metodol 6gica que permita un andlisis
descriptivo esla Lesson Study, como una herramienta que garantice la posibilidad de recoleccion
y andlisis de datos de manera eficaz. En ese sentido, se expondran algunas consideraciones
importantes acerca del concepto de la Lesson Study a modo de afianzar laimportancia de esta
herramienta metodol 6gica paralainvestigacion en curso. Paratal propdsito, autores como
Cifuentes (2022) indicainicialmente que esta metodologia o herramienta por asi decirlo, es

originaria de Japdn, pero ha sido replicada con éxito en otros paises asiéticos tales como
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Singapur, China, e Indonesia, iguamente en Estados Unidos, Canada y al gunos paises de
Europa.

Se puede observar entonces, que, la Lesson Study, ha encontrado unaimportante
aceptacion en varios continentes, gracias ala eficacia de los resultados reportados en estos
lugares, ademas, se destaca por presentar idoneidad didactica desde o interaccional, cognitivo,
epistemol 6gico y emocional, entre otros aspectos. También refieren que, se puede evidenciar una
mejora en las précticas de ensefianza a partir de la reflexion permanente que se hace visible
desde la Lesson Study. Dado € caracter ciclico de la Lesson se planteala posibilidad de una
formacion continua por parte de los docentes que la ponen en préctica, reflexionando
permanentemente, |o cual conduce a reconfigurar su quehacer pedagégico gracias al caracter de
trabajo colaborativo inmerso en la Lesson Study.

Aungue las caracteristicas descritas con anterioridad, atribuidas ala Lesson Study no son
las Unicas, han sido consideradas como pertinentes por parte del docente investigador para poder,
de forma colaborativa, readizar unareflexion y un anaisis profundo acerca de sus practicas de
ensefianza. Ahorabien ¢qué contribuciones podria aportar la Lesson Study a esta investigacion,
con las cuales se puedan mejorar las préacticas de ensefianza? Al investigar diversas teorias que
conducen u orientan ala respuesta del interrogante aqui plasmado, se valoralo expuesto por
Cifuentes et tal (2022), donde se manifiesta que, |os procesos de andlisis basadosen laL.S,,
posibilitan una ensefianza significativa en el sentido en que los estudiantes puedan utilizar 1o
aprendido en situaciones o contextos de su vida personal.

Por consiguiente, de acuerdo a anterior argumento, se considera que, paralograr
resultados en |os procesos es necesario realizar cambios en |os contextos donde se orientan las

acciones constitutivas de |a préctica de ensefianza del docente, procurando que estos se
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transformen en espacios que impulsen la construccion del pensamiento, asi como su
visualizacion. De esta manera aguell os aspectos tradicionales como latrasmision y
memorizacion tienden a ser complementados y potenciados por procesos de comprension. Sin
duda para que estos aspectos sean posibles es necesario potenciar en |os alumnos sus capacidades
comunicativas, lo cual se logra atravées de fomentar mayores espacios de oralidad dentro del aula
de clases. Igualmente, €l uso de preguntas como herramientas paraimpulsar la manera de pensar
y potenciar las habilidades orales, las interacciones y posibilitar por ende una cultura de
colaboracion en e aula

Considerando lo anterior es presumible afirmar que la pregunta que precede este discurso,
encuentra unarespuesta al considerarse todos estos aspectos como aportes de la Lesson Study a
latransformacién del contexto donde se realizan las précticas de ensefianza. Con el proposito de
respaldar la decision de optar por lalesson study en la presente investigacion, se trae a colacion
lo argumentado por Pérez et tal (2015), en el cual, seresalta el carécter variable y maleable dela
Lesson Study, considerando que las formas de pensamiento no son estéticasy por el contrario
emergen y se desarrollan acorde a una praxis profesional especifica que se exige desde €l
contexto.

Es entonces importante |levar a cabo un proceso reflexivo acercadel modo en que la
Lesson plantea la posibilidad de convertirse en instrumento determinante para perfeccionar por
un lado la préctica docente y por otro € de su conocimiento, comprension e implementacion,
todo dentro de los diversos espacios o contextos donde tienen lugar las actividades que requieran
de sus valiosos aportes conducentes a fortal ecer |0s procesos de ensefianza aprendizaje, con el

objeto de proporcionar al lector un poco mas de claridad respecto ala Lesson Study, e docente
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investigador se permite compartir la siguiente grafica respecto a los ciclos de reflexion de la
Lesson Study.
Figura9

Ciclos dereflexion de la Lesson Sudy
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Autoria propia con base en Pérez, A y Servan, M. (2015)
Configuracion Didactica de la Investigacion

Para hablar de la configuracion didactica de lainvestigacion es importante anotar que esta
comprende las decisiones y acciones por las cuales el docente impartira su conocimiento dentro
del aulade clases. Es asi como de forma cotidiana los docentes y estudiantes buscan la manera
de desarrollar e pensamiento critico, analitico, creativo, divergente etc. Dentro de esa
cotidianidad es fundamental el nivel de compromiso que docentes y estudiantes asuman en este

proposito, dado que, es en el aula de clases donde ocurren | as transformaciones de | 0s procesos
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de ensefianza, es precisamente el salon de clases el espacio donde la articulacion de la educacion
setornarelevante.

De acuerdo con Camilloni et tal. (1996) quien asu vez es citado por Escobar (2019), las
decisiones especificas de docentes y estudiantes en un aula de clases sugieren e imprescindible
vinculo entre una apuesta didactica y una apuesta pedagdgica, de tal forma que sea posible la
idea de unapolitica social y cultural en el ambito de la educacidn que proporcione sentido ala
ensefianza. Lo anterior indicala estrecha relacion entre didacticay pedagogia, en €l entendido de
gue la pedagogia se cuestiona acerca de | as razones para educar y la didéactica hace |o propio
acerca de laformaen que serian més apropiados | os procesos de educacion. De lo cual se deduce
lainconveniencia de separar estas dos disciplinas.

Por lo tanto, el docente debe tener en cuenta una reflexion con relacion alas
configuraciones didacticas que usa en sus practicas de ensefianza. Esto es muy importante no
solo para el docente sino también para lainstitucion educativa dado que, esto posibilita el
conocimiento acerca de las estrategias utilizadas por parte del profesor para ensefiar, a tiempo
gue enriquece aladidéctica en si misma. Con relacién a esta investigacion se propone por parte
del docente que investiga su préctica, utilizar la ensefianza parala comprension (EPC), como
configuracion didactica parallevar a cabo |os procesos de reflexion acerca de como transformar
laaccion constitutiva de la evaluacion.

Con relacion ala Ensefianza parala Comprension (EpC) se puede precisar que es una
apesta metodol 6gica que alberga los el ementos mas rel evantes de |a ensefianza basada en el
constructivismo. Este marco metodol dgico brinda alos docentes la posibilidad de realizar

disefios de acciones didéacticas con una ruta de accion precisa para que |os estudiantes puedan
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[levar a cabo actividades educativas con un ato grado de significacion las cuales pueden ser
Ilevadas a cabo de forma individual y colectiva.

El marco de acciones propuestas es desarrollado por |os estudiantes, quienes cuentan con
la posibilidad de generar procesos superiores de cognicion tales como: e pensamiento critico,
cooperacion en conjunto parala busgueda de soluciones, expresion de sus aprendizajes y
participacion en topicos de interés ciudadano.

Si tuviésemos que realizar una definicion de comprension, bien podriamos
conceptualizarla como la habilidad adquirida por |os estudiantes para darle utilidad préctica a sus
aprendizajes; se espera que el conocimiento sobre teorias y procedimientos presentes en sus
areas de estudio puedan ser aplicados en su contexto.

L os objetivos de aprendizaje dispuestos desde este marco le apuntan a un conocimiento
gue es adquirido en virtud de las habilidades que | os estudiantes van desplegando de manera
gradual. Es de esperarse entonces que los aumnos no solo realicen el acto de comprension en si,
sino que ademas construyan nuevas relaciones con e mismo. Cuando se logra este cometido €
uso de esquemas mentales a modo de representaciOn se torna muy adecuado.

Bajo estaideala EpC, no tiene como propdsito la obtencion de un resultado, mas bien
esperair un paso adelante donde | os estudiantes estén en capacidad de resolver nuevos
problemas y en €l uso de sus propias palabras sean capaces de expresar un nuevo aprendizaje.

Ahorabien, esimportante que en el marco de la EpC los contenidos sean o
suficientemente precisos, dado que el proceso metodol 6gico tiene su inicio a partir dela
generacion de un topico generativo, donde se tiene muy en cuenta el interés de los aprendices y

se cuenta con el entusiasmo del profesor.
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Considerando lo anterior poner en marchala EpC, requiere proponer en primer lugar un
topico generativo el cual se define como una coleccién de temas 0 conceptos tedricos con un alto
nivel de conexiones entre si. Un hilo conductor que tiene la posibilidad de ser abordado desde
diferentes perspectivas. Unavez definido el tépico generativo como segundo aspecto se plantean
las metas de comprension, las cuales se definen como esas metas que el maestro espera que sus
estudiantes comprendan y que se caracterizan por ser observables y medibles. Un tercer aspecto
del marco esta estrechamente relacionado con |os desempefios de comprension |os cuales son
considerados como €l objetivo real de aprendizaje dado que paralograr llevarlos a cabo deben
estar acompanados de una profunda reflexion.

Finalmente, esta la evaluacion o lavaloracion continua Ledn y Barrera (2018) recalcan
gue la valoracion continua a pesar de que es planteada en €l Ultimo lugar no es menos importante
dado que esla que aporta organizacion y coherenciaa resto de los elementos que integran €l
marco de laEpC. Lavaloracién permite analizar las metas verificando de paso si |0s propositos
de aprendizaje estan siendo al canzados.

Ahorabien, es necesario identificar un responsable para el éxito de laimplementacion de
esta actividad metodologicay en este sentido el docente debe mostrar total compromiso para
Ilevar a cabo este proposito. Ritchhart, Church y Morrison (2014) expresan gque, en € deseo de
alentar el aprendizaje de los estudiantes, es indispensabl e establ ecer que es |o que queremos
alentar o profundizar. Es decir, € maestro debe saber qué clase de habito mental especifico se
esta tratando de fortalecer en nuestros alumnos. Un docente debe cuestionarse de que firmaun
contenido de ensefianza estimula en |os aprendices modos correctos de pensar. En ocasiones ante
estas inquietudes muchos docentes podrian encontrarse sin respuestas 0 con muy pocas

claridades al respecto.
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Lo anterior sugiere que las practicas de ensefianza probable mente no han sido
fundamentadas en larelevancia de cultivar €l pensamiento. De manera continua en las escuelas
el cuerpo de maestros esté alentando a | os estudiantes sobre laimportancia de pensar, sin
embargo, no se realiza un andlisis preciso de lo que un estudiante haga con su mente. En otras
pal abras, se les pide que piensen, pero no se les dice como. Por tanto, es e docente o los
docentes quienes deben tomar lainiciativa visibilizando |as diversas maneras, caracteristicas, y
procedimientos mentales en si mismos.

Por otro lado, al inicio de esta descripcion de la apuesta didacti ca se han mencionado los
elementos fundamentales del marco parala Ensefianza Parala Compresion y adicionalmente se
ha dicho también sobre laimportancia de | as rutinas de pensamiento como estrategias para
visibilizar el pensamiento y como estas estan estrechamente ligadas con la EpC. Se hace
necesario realizar una descripcion de estas.

Figura 10

Mapa de la comprension

Tomada de |a pagina Proyecto Zero de la universidad de Harvard https://pz.harvard.edu/
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Con relacion alas rutinas de pensamiento de acuerdo con Perkins, Tishman y Jay (1998)
se definen como procesos simples de pensamiento cuya posibilidad de repeticion constante les
permite convertirse en parte de las formas de aprendizaje. Siguiendo con Perkins, este considera
gue mayormente las personas muestran poco desarrollo en sus habilidades de pensamiento,
gueriendo decir, que actian de manera indiferente ante situaciones que requieren de reflexion y
de pensamiento. El proposito con estos formatos de rutina es posibilitar que |os estudiantes
fortalezcas esas fases 0 procesos que €l cerebro usa para pensar tales como: indagar sobre los
procesos, conectar con presaberes, poner en consideracion diferentes opciones, llevar a cabo
razonamientos sustentados en evidencias, llevar a cabo interpretaciones, conclusionesy entender
sobre niveles de complejidad.

De acuerdo con los parametros de la Universidad de la Sabana para poner en préctica esta
metodol ogia se hace necesario unainduccion en lo que a destreza de pensamiento se refiere,
[levando a cabo cuestionamientos especificos muy relacionados con e contexto de los alumnos,
seguidamente es necesario orientar a los estudiantes con relacion a los “planos mentales” y los
“orientadores graficos” con el propdsito de trasmitir lo aprendido a nuevas situaciones. Con
relacion a las” habilidades de pensamiento” se debe tener en cuenta o mejor estimular momentos
de reflexidn muy precisos con relacion a procesos mental es claramente especificados. En todo
momento debe quedar claro que estos procesos mentales son plenamente adaptables a situaciones
delavidadiaria

En laintencién de meorar estos procesos se encuentran ala mano diversos recursos
audiovisuales asi, como también diversas estrategias de disefio. El docente es un actor esencial
en este proceso pues su rol consiste en orientar, ofrecer indicaciones precisas acerca de los

contenidos a ensefiar, promueve el uso de graficas, identificalas conexiones que los estudiantes
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van realizando de su aprendizaje, ofrece guia, acompafiamiento y aclaraciones de manera
oportuna a sus alumnos. Por otro lado, los estudiantes se hacen participes de manera activa de
todo el proceso.

En conclusion, esta metodol ogia es apropiada para generar habilidades de pensamiento
gue presumiblemente pueden mantenerse alo largo de todalavida, ayuda ala comprension
profunda, se puede aplicar en todos |os contextos, fomenta la creacion de redes de conocimiento,
y los estudiantes aprenden a organizar sus aprendizajes. En cuanto a su aplicabilidad es muy
importante proveer de tiempo necesario alos estudiantes, aclarar todas las dudas que genere €l
trabajo colaborativo y se hace necesaria la retroalimentacion constante por parte del docente.

Técnicas e instrumentos de recol eccion de datos.

Las técnicas e instrumentos para la recol eccion de datos revisten una estructural
importancia dado su proposito y utilidad. Es vaido afirmar que de este aspecto depende todo el
proceso de investigacion. Dado que este trabajo de investigacion tiene un al cance descriptivo, las
técnicas e instrumentos deben guiarnos aun andlisis cualitativo del proceso. Por tal motivo, €l
docente investigador debe ubicarse a profundidad en su campo de estudio. Lo anterior hace una
remision alo planteado por Hernandez et tal. (2014) quienes consideran importante un proceso
inmersivo dentro del campo de investigacion para poder examinar |os acontecimientos, realizar
conexiones con los actores involucrados, identificar sus perspectivas, registrar informacion
acerca de sus opiniones, modos de interaccion etc. De tal modo que la produccion de
informacion sea suficiente y precisa. Siguiendo estas nociones una técnica para obtener la
informacion necesaria seriala observacion. Lopez y Sandoval. (2016) proponen que la
observacion es e modo de procesamiento usado por los individuos con e proposito de conseguir

informacion precisa acerca de |os fendmenos social es observados.
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En cuanto al instrumento de recol eccion de informacion que bien podria aparejarse con
esta técnica se propone el diario de campo, que en opinion de las mismas autoras se trata de una
narracion de caracter escrito donde se pueden |eer todos |os hechos asimilados desde la
observacion. A modo general este diario de campo se consigna en un cuaderno o libreta donde la
informacion pertinente es recabada.

Para esta investigacion que recordemos es cualitativa se propone también, ala Lesson
Study, como otra técnica de investigacion dado que su caracter colaborativo la hace ideal dentro
de este proyecto. Con respecto al particular Hevia et tal. (2018) afirman que lalabor de un
profesor es organizar sus practicas de ensefianza en torno a las caracteristicas contextuales y
particul ares de los sujetos con los cuales trabaja, con € propdsito deir mas alla de una accion
consumista que lleva a utilizar ideas de actores externos. Actua mente ante esa realidad podemos
encontrar una variedad de propuestas alternas que ayudan al andlisis de las préacticas de
ensefianza, tales como, la Lesson Studies. Las cuales representan un procedimiento que resaltala
relevancia que tiene e papel del maestro desde una perspectiva socia y colaborativa, aqui no
solo es fundamental € papel del docente también lo es el del alumnado.

La Lesson Study proporciona una oportunidad para contemplar las interacciones en el
salOn de clases, paraluego poder someterlas a un estudio minucioso. El procedimiento
metodol 6gico en mencion proporciona apoyo ala nocidn de que docentes puedan interactuar y
cooperar con otros profesional es que ostenten diversos grados de experiencia para evaluar sus
préacticas através de una planeacion de caracter investigativo. Dandole una mayor consonancia a
lo anterior paratal fin se requiere: @) Acciones investigativas con €l fin de generar una

comprension de lo que acontece en € aula; b) Una intencidn de poner en préctica acciones
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novedosas; y ¢) Un andlisis cooperativo de todos | os suj etos invol ucrados para el aborar un
entendimiento preciso de lo que pasa en el salén de clases.

En ese orden de ideas establecido en torno ala Lesson Study como accion metodol 6gica,
es importante tener en consideracion el uso de los grupos de discusion, definidos como una
técnica parala obtencion de datos. Tomando como sustento |o expresado por Martinez (2012) un
grupo focal se caracteriza por ser un procedimiento donde un investigador, docente en este caso,
Se une a otros actores con el proposito de analizar un topico investigativo especifico y de esta
forma poder recabar datos significativos. Este grupo cuenta con un lider o moderador que se
encarga de orientar |as discusiones sobre un limitado nimero de aspectos tematicos. De los
cuaes surgiraun andlisis profundo a modo de respuestas. Como ventaja preponderante para
resaltar de esta técnica se puede decir que permite obtener informacion bastante significativaen
un corto intervalo de tiempo.

Considerando la necesidad de profundizar en el objetivo de nutrir aliin mas este proceso
investigativo se plantea ajuicio del docente investigador hacer uso de |la retroalimentacion cdida
y friacomo, instrumento de gran utilidad paralafortaleza de todo € proceso. Esto con €
proposito de obtener aportes de las compafieras de triada sobre |os procesos de gecucion de las
acciones constitutivas de la practica de ensefianza'y poder hacer gjustes importantes en cada
reflexion. Ramirez-vallego (2021) resaltalaimportancia de laretroalimentacion caliday fria
destacando |os siguientes aspectos. en |0 que atarie ala retroalimentacion célidaresaltalos
elementos potentes y valiosos 0 bien con mucho potencial en las précticas de ensefianza,
mientras que la retroalimentacion fria se enfoca en aquellos elementos que implican una

oportunidad de mejora o de gjustes en |0s procesos.
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Los formatos de ciclos P.1.E.R. se constituyen en otro importante instrumento del cual se
pueder recabar informacion valiosa paralareflexion e indagacion de la préctica de ensefianza 'y
Se presentan con una herramienta muy importante para este proposito. Este tipo de formatos
estan asociados ala Lesson Study y son apropiados parallevar a cabo lareflexion colaborativa.
Estos formatos o rejillas fueron provistos por |os docentes de la maestriay en este caso del
docente investigador usd un formato modificado y adaptado con |os aportes de otro estudiante de
lamaestria el profesor Fernando Vanegas.

Otro aspecto a destacar con caracter relevante dentro de este proceso de investigacion
esta relacionado con larevision documental la cual estéa vinculada con el objeto de la
investigacion.

En Martinez et tal. (2023) se afirma que cualquier tipo de investigacion debe mostrar un
caracter solido en todas sus fases, desde € planteamiento metodol 6gico, pasando por la
delimitacion del problemay por supuesto considerando laimportancia de la revision documental,
lacua debe mostrar toda la exactitud posible.

Algunos enfoques plantean que larevision documental es un determinado conjunto de
acciones llevadas a cabo y cuyo propésito es mostrar toda una ampliainformacion recol ectada de
documentos que serd Util de forma posterior amodo de consulta. Paralo anterior es necesario
tener en cuenta tres orientaciones epistemol 6gicas cuya contribucion es atribuida a Toledano-
Toledano (2022), las cuaes son lateoriadel conocimiento; el conocimiento producto dela
investigacion; y lo referente alaaccion y la préctica. Partiendo de lo anterior el conocimiento se
ve expresado en tres facetas: tedrico, investigativo y préactico.

Laforma procedimental para describir € proceso serialasiguiente:

1. Escogenciay delimitacion del tema de investigacion.
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2. Acumulacion de datos o fuentes.

3. Construccién de un esquema conceptual relacionado con e tema.
4. Examen minucioso de los datos recopilados.

5. Elaboracion de un documento informativo.

En consonancia con |o anterior, se entiende que un docente investigador necesitallevar a
cabo diversas decisiones para generar nuevos conoci mientos con relacion a su investigacion.
Categoriasde Analisis

Determinar |as categorias de andlisis es un aspecto crucia paralos resultados de la
investigacion. Cabe sefialar que en lo relacionado con las investigaciones educativas cada vez se
hace maés frecuente €l trabajo cooperativo, como los grupos focales, por g emplo, los cuales se
constituyen en una manera méas amplia de obtener informacién y datos confiables para su
posterior andlisis. Ahora bien, parafacilitar € trabajo desde esta técnica se acude al uso de
categorias para posibilitar un anaisis y una comprension optimadel fendmeno estudiado. De
acuerdo con Hernandez y Gonzales (2020), |as categorias son un proceso que permite una
construccion conceptua de los datos obtenidos de modo sistematico y eficiente.

Importante entonces resaltar que el docente investigador es responsable de construir las
categorias de investigacion de manera adecuada, dado que una vez recabados |os datos debera
darle valor, significado e interpretacion para su posterior divulgacion.

Como un agregado relevante se considera que | as categorias pueden mostrar una division
entre categorias y subcategorias, donde las primeras sefialan aspectos principalesy las segundas
asuntos mas detallados para su revision. Adicionalmente se advierte en ellas un caracter
aprioristico cuando son concebidas con antelacion alafase de recoleccion de datos y también es

posible catal ogarlas como emergentes cuando se originan en €l proceso mismo de laindagacion.
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La siguiente tabla muestra las categorias y sub categorias para esta investigacion.
Tablal

Categorias de analisis

Categorias Aprioristicas

Planeacion Implementacion Evauacion

Subcategorias Aprioristicas

Ensefianza parala Comprension (EPC) Pensamiento visible

Categor ias Emergentes

Rubricas de evaluacion Rutinas de pensamiento

Autoria propia, basada en Ardila (2022)
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Capitulo V1. Ciclos de Reflexion

Los ciclos de accion reflexiva son una forma muy precisade narrar los hechos o datos
gue deben recolectarse paraindagar sobre la préactica de ensefianza desde |a investigacion accion.

De acuerdo con Torrecilla (2011) lainvestigacion accion es un procedimiento cuya
caracteristica principal es su naturaleza ciclica, esto sugiere una permanente iday vueltaentre las
accionesy las reflexiones que se derivan de estas, es asi como ambas caracteristicas se integran y
se constituyen en complemento launade la otra.

Considerando laimportancia de |o anterior a continuacion se describen los ciclos
precursoresy reflexivos.

Ciclos precursores
Ciclo precursor |. Punto de Partida

Este primer ciclo precursor se desprende de | as reflexiones llevadas a cabo en €
seminario: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION PEDAGOGICA, Tdler Il dela
Maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana, portafolio 3, y con él seredizé la
siguiente descripcion:

El docente investigador se considera una persona entusiasta que le gustamejorar y
aprender, abiertaalos cambiosy alos retos que la educacién hoy en diaexige paralaformacion
de grandes mujeres y hombres capaces de |a transformacién de un pais de manera propositiva.
Tiene como cualidad un deseo de mejorar permanentemente, mostrar su mejor esfuerzo en los
restos que se le presentan no importa que tan dificil puedan ser.

Este docente investigador se enfrenta cada dia al desafio de entender que las cosas buenas

toman tiempo, por o tanto, no se deben esperar resultados de manerainmediata.
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Es un tipo de maestro que toma muy en serio su trabajo, preocupado por dar o mejor y
gue reconoce la necesidad del aprendizaje constante.

De su practica de ensefianza €l docente comienza a entender laimportancia de reflexionar
sobre las acciones constitutivas de lamismay laimportancia de realizar unaresignificacion en la
evaluacion que la convierta en una evaluacion formativa. Tiene como fortalezala puntualidad, la
perseverancia, la constanciay € compromiso.

Considerando los anteriores criterios sobre el maestro a continuacion se plantea una auto
evaluacion de las préacticas de en ensefianza. Para esto se tiene como criterio € contexto de
préactica educativa, con un componente cultural, econdmico y social y con un aspecto que sefida
la comprension y apropiacion de las especificidades de su contexto, sus posibilidadesy
[imitantes.

En cuanto alas alas posibilidades de desarrollo de practicas educativas exitosas se puede
decir que se llevan a cabo acciones que implican una buena guiay orientacion, a pesar de las
dificultades que | os estudiantes puedan tener, en su mayoria muestran disposicion para atender
las orientaciones de |os docentes, son creativos y entusiastas cunado se les presenta una manera
innovadora de asumir nuevos aprendizajes. Incluso en ocasiones se hace necesario llevar a cabo
actividades remotas para poder ayudar alos estudiantes que por algunarazén no pueden asistir a
clase.

Se usan todos |os medios a su disposicion parallevar a cabo |os procesos de formacion.
Siendo evidente |os escases de materiales paratrabajar se hace necesario recurrir alo que se
tenga alamano en ese sentido se usan con recursos propios y de lainstitucion para poder |legar

de manera apropiada alos estudiantes de |os contenidos, abajo se ilustra con un gjemplo.
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Figura 1l
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El docente investigador desde la planeacion propone objetivos claros para su préactica
pedagdgica por tal razén, desde la planeacion de clases hasta | os planes de mejoramiento se hace

un esfuerzo importante por establecer metas definidas para alcanzar logros y metas en pro de un
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mejoramiento continuo. En ese sentido se puede decir que los contenidos se orientan y articulan
con los planes de estudio de lainstitucidn educativa, en el caso de filosofia los planes de estudios
indican que lafilosofia trabajatres grandes matrices o gjes orientadores a saber: ¢Ja pregunta por
el conocimiento? ¢La preguntapor lajusticia? Y ¢Japregunta por la estética? Pues bien estas
preguntas orientadoras se desarrollan en una diversidad de temas que estan ubicados en é ya
mencionado plan de estudios. Lo anterior muestra pertinencia con |os propositos curricul ares.

Se organiza el conocimiento disciplinar a partir del nivel de sus estudiantes. En esto
implicallevar acabo unaindagacion de los presaberes de |os estudiantes y a partir de ese punto
se establece unas metas para e desarrollo de clases, hay que decir que se hace necesario
profundizar més es ese aspecto para poder realizar una planeacion més efectiva. Tal vez en ese
punto falta una mayor consolidacion para poder realizar mayores comprensiones en las tematicas
desarrolladas. Para €l docente que investiga, desde €l inicio de este proceso de formacion, ha
consolidado laidea de laimportancia que tiene la reflexion sobre la propia practica educativa,
pues esto garantiza un mejor desempefio en su trabajo y sobre todo puede garantizar mejores
niveles de comprension en sus estudiantes.

Adicionamente el docente intenta mantener una comunicacion adecuada con sus
educandos parallevar a cabo sus actividades formativas. Desde |a préctica educativa se
establecen, metas, a inicio de las clases se les aclara de manera oportunalo que se esperade
cada estudiante en relacion alatematica que se aborda, se aclaran dudas, se respetan tiemposy
espacios de trabgjo, se establecen espacios de dialogo con los estudiantes de manera respetuosa a
todo nivel detal manera que se pueda manejar un ambiente de clases adecuado dentro y fuera del

aula de clases.
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Con relacion ala evaluacion se podriadecir que el docente investigador realiza el proceso
de evaluacion con elementos de caracter formativo, pero le hace falta mucho més desarrollo en
este aspecto; solo setiene unaevaluacion inicial de indagacion, se usala autoevaluacion y otra
parte corresponde ala evaluacion sumativa, en este sentido hay un fuerte empefio de mejorar la
practica eva uativa tratando de incorporar todos los elementos de la evaluacion formativa.

En cuanto a las dindmicas de aula, inicialmente se inicia cada clase con una
ambientacion, unareflexion o una motivacion, se plantea el temaque serealizaray se escriben
los resultados previstos de aprendizaje en € tablero. Ese seria un primer momento. Pasado este
tiempo se desarrolla e contenido del tema parala clase, se hacen aclaraciones, se indagan sobre
las opiniones |o cual darialugar a un segundo memento y posteriormente se asigna un trabajo
gue en mayoria de ocasiones suele ser colaborativo y con € cual se cierralaclase impartida, 1o
anterior equivaldria a un tercer momento, en ese sentido la practica educativa del docente
investigador muestra una estructuracion y momentos claves para su desarrollo. Dentro de estos
procesos se recuerdan |as normas establecidas para € aula, se mantiene un dialogo fluido, se

toman decisiones en € aula que sean concertadas y vayan en pro de los estudiantes.
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Acciones constitutivas dela
préctica de ensefianza

Fortalezas

Oportunidadesdemejora

Acciones de planeacion

Se establecen objetivos
claros parala ensefianza,
Setiene en cuentalos
lineamientos curriculares y
e plande &readela
institucion,

Se proponen actividades que
involucran trabgo
cooperativo y trabgjo
individual y serevisade
manera periodicala
planeacion.

Dentro de las oportunidades
de mejora se puede expresar
gue: es necesario gjustar la
temédtica de tal manera que
se puedan profundizar las
comprensiones de los
estudiantes, se puede
indagar acerca de una mayor
cantidad de actividades
didéacticas que resulten
novedosas para el desarrollo
delos procesos de
aprendizaje.

Acciones deimplementacion

El docente redliza varios
momentos paralaclasetales
como: ambientacion, saludo,
atencién de inquietudes de
los estudiantes y

motivacion, unavez
abordados estos aspectos se
realiza una explicacion
magistral con apoyo de
material audiovisual, se
indaga sobre saberes previos
y se proponen actividades
de aprendizaje.

Habitual mente serealizaun
cierre queinvolucre
conclusiones o ideas
potentes acerca del tema.

Se vislumbran algunas
oportunidades de mejora
tales como: elaborar un
proceso de implementacion
con una apuesta didéctica
especifica como laEpC, que
garantice el inicio de
espacios parala
visibilizacion del
pensamiento y lavaloracion
continua entre otros
aspectos.

Acciones de evaluacion delos

aprendizajes

Con respecto alaevaluacion
de los aprendizajes setiene
en cuentael criterio de notas
establecido por lainstitucion
de educativa el cua esta
determinado por € sistema
institucional de evaluacion.

Conrelacion alas
oportunidades de mejora en
relacion alaevaluacion es
importante considerar que la
oportunidad de mejora
implicala construccion de
una evaluacion formativa
gueimplique la
participacion activa del
estudiante.

Fuente Investigacion Pedagogica. Universidad De La Sabana.
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Reflexion sobre e ciclo precursor |. Dentro del andlisis de este primer ciclo precursor €l
docente investigador ha mostrado que tener a gunas nociones sobre las acciones constitutivas de
la préactica de ensefianza; mostraba una planeacion que de alguna maneraintentaba gjustarse a
contexto, realizaba acciones de implementacion y por supuesto |levaba a cabo acciones de
evaluacion que terminaban siendo sumatorias y consignadas en una planilla de calificacion. No
se evidencia una nocion reflexiva profunda en estas acciones constitutivas.

Sin embargo, después de recorrer un importante camino sobre lareflexion de las acciones
constitutivas de la préctica de ensefianza €l docente investigador es consciente de que lareflexion
de estas acciones es primordial parala mejora de su quehacer pedagdgico y e proposito de
resignificar la accion constitutiva de la evaluacion dentro de sus précticas de ensefianza.

Considerando entonces esta necesidad de reflexion y apostando a un propésito de
resignificar la accion constitutiva de la evaluacion, se presenta un reto importante el de comenzar
aimplementar una apuesta didactica que ayude a construir esa resignificacion. Esto se puede
lograr atraves de la EpC como la apuesta metodol 6gica que dara consistencia alos momentos de
laindagacion.

Ciclo precursor 1. Unamirada inicial ala Lesson Study

Hablar de la Lesson Study, implica necesariamente dirigir una mirada retrospectiva a
medio oriente, especificamente en Japon, finalizando € siglo XIX, pero es necesario decir que
existieron muchas apuestas pedagdgicas que con sus maximos exponentes ayudaron ala
construccion de esta metodologia. Desde lainvestigacion accion, pasando por |a apuesta
didéactica de Pestalozzi e incluyendo el aprendizaje basado en la experiencia de John Dewey,
calaron en Japon un formato educativo que hatenido grandes frutos y que en nuestro pais se

asoma timidamente. Gomez y Gomez (2015).
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De acuerdo con Gémez y Gomez (2015) la LS se presenta como una posibilidad para que
los docentes puedan indagar sobre sus propias préacticas de ensefianza, se analice que tanto
conocen sobre su disciplinay puedan identificar que tanto comprenden sus estudiantes. Se espera
de esta apuesta metodol 6gica el mejoramiento del cuerpo de docentes basados en su propia
reflexion acerca de sus acciones de ensefianza por medio de evidencias que se recogen en €
contexto real, en un entramado vivo dentro del salon de clases.

En este ciclo precursor se podra observar una aproximacion de trabajo colaborativo que
fue realizado en compariia de las docentes Loly Redondo Sanchez y Rosa Maria Ospino Orozco
guienes fueron mis comparieras de triada, aunque sin ser delamismaarea o disciplina, la
profesora Sanchez es del érea de prescolar y la profesora Ospino del area de basica primaria,
pudimos realizar un triada basados en |a afinidad paratrabajar cooperativamente.

El tema escogido para este ciclo se adapta a |l as &reas de competencias ciudadanas y
filosofia.

Tema: el acoso escolar

Grado 10°.

Eje tematico: individuo y sociedad.

L os objetivos para esta planeacion son |os siguientes:

Identificar aspectos claves que den indicios de acoso escolar en el aulade clase.

Desarrollar las habilidades para dialogar y resolver conflictos

Aprender areaccionar adecuadamente ante situaci ones que generen indignacion o

ataguen ala autoestima de | os estudiantes

Entender la manera en que los individuos deben moldear su comportamiento para

convivir en sociedad.
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En cuanto alos logros se plantearon |os siguientes:

73

Prevé a corto, mediano, y largo plazo las consecuencias de sus acciones y evita aquellas

gue pueden hacerle dafio asi mismo y a otras personas.

Utiliza mecani smos constructivos para aprender a encausar laira (respiracion, dialogar

con otra persona, €tc.)

Comprende que los conflictos ocurren en las relaciones y que se pueden manejar de

manera constructiva si se aprende a escuchar alos demés. A continuacién, se muestra una

tabla con la pregunta problema de esta planeacion.

Tablab.

Pregunta Problematizadora. ¢/De qué manera mi comportamiento afecta el ambiente en

mi aulade clase?
Tabla3

Ciclo precursor |1

Componentes

Histérico: Desde los afios 70 el
psicologo noruego, Dan Olweus,
comenz6 a describir laviolencia
entre pares de manera sisteméaticay
de manera continua.

Social cultural: desde las Ultimas
décadas el fendmeno del acoso
escolar viene calando hondo en los
temas que mas aquietan ala
sociedad.

Aprendizaje DBA

Relacionescon la historiay la
cultura

Desde las formaciones de las
primeras civilizaciones la
humanidad ha presenciado los
conflictos como una maneraen la
gue una sociedad seimpone aotrao
paramedir fuerzas entre individuos,
culturalmente de ha da por sentado
laimportancia de no mostrar
debilidad ante otras personasy que

lo verdaderamente rel evante es

Estandar

Identifico y rechazo las diversas
formas de discriminacion en mi
medio escolar y en mi comunidad,
y analizo criticamente | as razones
gue pueden favorecer estas
discriminaciones.

Evidencia DBA

Respeto y defiendo las libertades de
las personas: libertad de expresion,

de conciencia, de pensamiento, de
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Analizo el manual de convivenciay
las normas de mi institucion; las
cumplo voluntariamente y participo
de manera pacificaen su
transformacion cuando las
considero injustas. Exijo €
cumplimiento de las normasy los
acuerdos por parte de las
autoridades, de mis compafierosy
de mi mismo/a.
Contenido temético:

Libertad de expresion

Derechos humanos

Identidad

Discriminacion

Auto estima

mostrarse fuerte y capaz como

sefial de liderazgo y éxito social.
Hoy por hoy el acoso escolar lleva
estos aspectos a un lado negativo
gue incide en las relaciones
adecuadas en los entornos escolares
y perturba el normal desarrollo de
los procesos formativos. Aparte de
eso, dejando graves secuelas en los

sujetos quienes o padecen.

culto y delibre desarrollo de la
personalidad.
M etodologia:
Sensibilizacion inicia
Descripcién de conceptos
basicos
Analisis de la pelicula “un
monstro viene a verme”
Taller colaborativo
Exposicion de conclusiones en

plenaria.

Descripcion general del ciclo precursor |1. Con laanterior planeacion de clases se

realizé por parte del docente investigador la primera aproximacion ala Lesson Study de lamano

de sus comparieras en la triada ya antes mencionada. Como puede apreciarse se notan €l

establecimiento de un tema central, €l grado donde serdimpartidala clase, 10s objetivos, los

contenidos y € procedimiento metodol 6gico pada llevar a cabo esa clase.

Sin duda en este momento el docente investigador no teniamuy claro un orden en la

planeacion, asi como 1os momentos establecidos para la implementacion, asi mismo no habia

certeza de que los objetivos y |a metodol ogia estuviesen alineados.
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Como se puede observar entonces | as acciones de implementacién obedecen ala
posibilidad de clases magisteriales y utilizacion de material audiovisual para poder ilustrar el
contendido temati co.

Esta planeacién fue objeto de un andlisis de reflexion por parte de las comparfieras de
investigacion através de una escal era de retroalimentacion como la que se apreciaen la Figura
12 y arrojo los siguientes datos:

Figura 12

Escalera de la Retroalimentacion

Daniel Wilson (2005)
Harvard Project Zero
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l SUGERIR I

Haga sugerencias sobre como mejorar las cosas.

EXPRESAR INQUIETUDES

Exprese sus preocupaciones. Evite criticas y expresiones como
"Lo que esta mal es..." Utilice mejor "Me pregunto si, me parece...”

xprese lo que le gusta en terminos especificos.
No ofrezca informacion superficial.

Haga preguntas aclaratorias para asegurarse de que comprende
la idea o el asunto que esta sobre la mesa.
Evite aclarar preguntas que sean criticas poco disimuladas



Resignificacion de la accion constitutiva de la evaluacion 76

Escalera deretroalimentacion de las clases del profesor John Sierra L opez. Los
aportes siguientes fueron realizados por las comparieras de triada en una aproximacion inicial a
la Lesson Study.

Tabla4

Primer acercamiento a la Lesson Study

CLARIFICAR:

Es importante conocer |os saberes previos de |os estudiantes frete ala temética que se vaa abordar, y usted lo dgja
claro en su planeacién, sin embargo, seria bueno establecer varias preguntas de latemética e ir anotando las posibles
respuestas en el tablero o un papel 6grafo, pues esto nos va a permitir ampliar 0 ayudar en la construccién de la
temé&tica al abordarla.

Seriaimportante trabgjar con varios tipos de preguntas como: Preguntas de conocimiento, de valoracién, de andlisis.

VALORAR:

Laeleccién de latemética me parece pertinente, acertada con larealidad que estamos viviendo en las instituciones
educativas, excelente que desde los entornos de cada salon de clase se motive alareflexion y se planteen
herramientas para que los estudiantes aprendan a manejar 1os conflictos, algo tan comin que se presenta en todos los
escenarios de la vida pero que con un buen manejo puede resultar en aprendizajes valiosos.

EXPRESAR INQUIETUDES

Latemética escogida para desarrollar me resulto interesante, sin embargo, considero que en el desarrollo de laclase
pudiste haber sido mas especifico frente a desarrollo de cada momento. Asi mismo presentar € taller que tienes
planeado desarrollar para conocer €l acance del mismo.

SUGERIR

Le sugiero muy respetuosamente trabajar algun tipo de actividad donde los estudiantes puedan poner en préctica el
desarrollo de un conflicto de tipo “acoso”. Como ellos luego de analizar saberes previos, €l profesor ampliar la
teméticay presenciar una pelicula que aborda este topico, pueda proponer ya desde su experiencia maneras de
disipar o prevenir este tipo de situaciones tan comunes en las ingtituciones educativas.

Profesora que realiza la retroalimentacion: Loly Luz Redondo Sanchez.

CLARIFICAR:
¢Debido alaimportancia de esta tematica, qué relaciones interdisciplinares se podrian establecer para garantizar la
consecucion del objetivo?

VALORAR:
Valoro la capacidad de articul ar los elementos de la programacion con referencia al tema propuesto. Se evidenciala
coherencia entre los objetivos, estandares, DBA y competencias.

EXPRESAR INQUIETUDES
Sinceramente, me inquieta conocer la manera como llevara a cabo la orientacion de latemética en el aula de clases,
debido a que en esta planeacion no logro visualizar la didactica que implementara.

SUGERIR

Compafiero, sugiero que debi6 enfocar su planeacion en un tema especifico y desglosarlo en los momentos de la
clase, es decir como abordara cada uno de ellos, que herramientas visuales o estrategias didéacticas implementara
paralograr |os objetivos planeados con e grupo de estudiantes a cargo. De esta manera hubiese sido un poco mas
provechosa |a retroalimentacion que hacemos.

Profesora que realiza la retroalimentacién: Rosa Maria Ospino Orozco.
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Tablab

Evaluacion del ciclo precursor |1

77

Acciones constitutivas de la
practica de ensefianza

Fortalezas

Oportunidades de mejora

Acciones de planeacién

Se observa una planeacion da
donde se puede valorar un
contenido, un gjetemético y un
grupo focalizado con el cual sevaa
trabajar. |gualmente se observaron
unas actividades metodol égicas con
las cuales se espera afianzar los
objetivos de aprendizaje.

Con respecto a temas para mejorar
de la planeacion hay que decir que
aun cuando hay objetivos, temasy
contenidos, la planeacion no sigue
una estructura definida en ninguin
marco metodol 6gico, tampoco es
visible qué papel tendran los
estudiantes dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje.

Acciones deimplementacion

Dentro de laimplementacion se
dejo ver claramente que los
procesos de aprendizaje serian
Ilevados a cabo através de
actividades como clase magistral,
usando contenido audiovisual y
talleres.

Como oportunidad de mejora para
esta planeacion se hace propicio la
posibilidad de implementar una
planeacién en el marco de laEpC,
en donde se tenga en cuenta unos
Resultados Previstos de
Aprendizaje, un topico generativo
gue se desprenda de un concepto
estructurante, de tal manera que se
puedadar inicio aunafase
exploratoria, una exploracion
guiada, y un proyecto final de
sintesis que permita elaborar una
comprension general de los temas
abordados. Los anteriores
elementos muestran una
configuracion didéctica definida.

Acciones de evaluacién de los
aprendizajes

La evaluacion que se planted desde
esta planeacion inicial responde aun
formato tradicional por asi decirloy
se prevé que seaformal y continua
y setendré en cuenta al momento
en que los estudiantes desarrollen
cada una de las actividades que
proponga el docente investigador.

En este aparte el docente
investigador encuentra una
oportunidad importante de mejora:
resignificar la accién constitutivade
la evaluacién otorgandole un
carécter formativo, en donde los
estudiantes sean parte activa de su
evaluacion, puedan desarrollar
criterios claros para su formacion,
cuenten con una evaluacion
continua, procesual que les permite
construir mejor la compresion de
sus saberes. Emplear instrumentos
de evaluacion acorde con sus
necesidades de aprendizaje como
por, gemplo, las rubricas de
evaluacion.

Fuente Investigacion Pedagogica. Universidad De La Sabana.

Reflexién sobre € ciclo precursor 11. Considerando |os elementos mencionados

anteriormente de debe tener claro que € ciclo precursor 11, no cuenta con elementos precisos
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como unareflexion colaborativa como la que podria hacerse através de la Lesson Study, tan solo
hay una aproximacion que le ha dado al maestro que indaga laimportancia de lareflexion para
fortalecer las acciones constitutivas de |la practica de ensefianza.

Igualmente, este ciclo reflexivo hasido Util para reconocer la necesidad de adoptar una
apuesta didactica que sea bastante valiosa para poder llevar a cabo la posibilidad de resignificar
la accion constitutiva de la evaluacion, como ya ha sido mencionado con anterioridad esta
apuesta didactica es la EpC.

Siguiendo con laidea, una planeacion poderosay bien sustentada puede garantizar le
desarrollo exitoso de las otras acciones constitutivas de la practica de ensefianza. Lo anterior se
sustenta en los aportes de Jerez, O., Orsini, C. & Hasbun, B. (2016). Un proceso de aprendizaje
exitoso para los estudiantes esta relacionado con una planificacion cuyas actividades arealizar en
el contexto de aula sean flexibles y estén enfocadas alos objetivos de la evaluacion. En otras
palabras, la coherencia ala horade planificar es fundamental paralas siguientes acciones
constitutivas de la préctica de ensefianza. Como |o es laimplementacion. Dado que la
implementaciOn estaria orientada a la comprension de |os estudi antes, se evidenciaria un proceso
reflexivo, una propuesta de trabajo colaborativo y un lenguaje que todos pudiesen manejar en €
aula; docente y estudiante. Barreray Leon (2014)

Por tanto, en e andlisis de este ciclo precursor laimplementacion del docente
investigador todavia encuentra en sus practicas de ensefianza un enfoque mas cercano alo
tradicional en el ambito educativo. Lo anterior conlleva areflexionar sobre la evaluacion la cual
s se pretende llevar a cabo desde la EpC necesita ser enfocada en una evaluacion formativa. vale
la pena establecer que esta eval uacion esta sustentada desde un enfoque constructivista dada sus

caracteristicas y segun Bizarro, Sucari y Quispe-Coaquira (2019) la evaluacion formativa se
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caracteriza por ser un desarrollo continuo sobre |os procesos y resultados de |os aprendizajes
demostrados por |os estudiantes. Bésicamente es formativa cuando se adaptaalo que los
estudiantes requieren para consolidar sus aprendizajes.

En ese sentido & docente investigador es consciente de que hasta el momento ha estado
trabajando en una evaluacion tradicional y encuentra unaimportante oportunidad para en su area
de ensefianza poder resignificar esta accién constitutiva.

Proyecciones para € siguiente ciclo dereflexion. Derivado del andlisis de este ciclo
precursor € docente investigador ha encontrado muchas posibilidades de mejoraen relacion a
siguiente ciclo en este proceso de investigacion. El formato de planeacion de clases y la
retroalimentacion de latriadale han dejado ver que las posibilidades de planear un ciclo que se
gjuste a unainvestigacion que esperalograr un cambio en sus practicas de ensefianza.

Por lo tanto, en primerainstancia es importante |levar a cabo una planeacion através de
una configuracion didacti ca especifica que en este caso sera el marco EpC, con € fin de
garantizar un desarrollo estructurado de laimplementacion.

El siguiente paso esta relacionado con plantear un proceso de evaluacion que responda a
unavaloracion continua, que permita la participacion del estudiantado en donde puedan evaluar
sus propias comprensiones de sus aprendizajes amparados en |os resultados de sus aprendizajes.
La evaluacion deberatener un caracter formativo, que implique aspectos procesuales, y que haga
uso de instrumentos, tales, como rubricas para que |os estudiantes identifiquen claramente los
criterios que deben alcanzar en cadafase de los aprendizajes.

Finalmente fortalecer lareflexion colaborativa através de la Lesson Study en
consonancia con |os aportes que sus comparieras de triada | e retroalimenten en cada encuentro

programado.
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Ciclodereflexion I11. Usando €l esquema P.1.E.R. (Planear — | mplementar — Evaluar —
Reflexionar)

Aspectosformalesdel ciclolll. Paradl inicio de estaetapainicial en este ciclo en
donde se tienen en cuenta las acciones constitutivas de la practica de ensefianza; planear,
implementar y evaluar y se someten a unaimportante reflexion se tendran en cuentala manera en
como los estudiantes del grado 10° B de la media vacacional hacen visibles sus conceptos o
pensamientos através del tema denominado: “concepciones filosdficas del ser humano” a través
del topico generativo “;Como hemos evolucionado?”.

Este ciclo propone un andlisis reflexivo de las comprensiones de |os estudiantes y la
manera en como Vvisibilizan su pensamiento através de las distintas actividades propuestas.

En lafase exploratoria surgen las inquietudes siguientes. ¢Cual es el tema a estudiar?
¢Queé se necesita comprender? Y ¢Como lo vamos alograr? En tal sentido el tema corresponde a
el ser humano y su evolucién, se espera comprender |0s procesos evolutivos que |os seres
humanos han afrontado através €l tiempo y selograra através de material multimedia. En esta
fase exploratoria los estudiantes observaron un video que ilustra sobre la evolucion humana

Seindag6 sobre € materia proyectado, escuchando las opiniones de |os estudiantes,
realizando una evaluacion oral no formal que permita un diagnostico de |os saberes previos,
[levar acabo unavaloracion inicial de esos saberesy retroalimentar las opiniones de los
estudiantes. Se llevo a cabo una exploracion guiaday un proyecto final de sintesis que apunt6 a
la obtencidn de los resultados previstos de aprendizaje. La evaluacion fue continua, apoyada en
instrumentos como larubricay los estudiantes estuvieron muy involucrados con ella.

L os aspectos de laimplementacion fueron sustentados con evidencias fotogréficas.
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Descripcion general del ciclo 1. En lafase exploratoria de este ciclo seiniciacon la
exposicion de un video acerca de | os aspectos evolutivos del ser humano, es esta parte de lafase
exploratoria el estudiantado pudo observar un video como € que esta contendido en €l siguiente

enlace: https.//www.youtube.com/watch?v=09CQK GPWi|hg y a partir de alli el docente

investigador puso en marcha laindagacion de |os saberes previos, sus opiniones e hizo
retroalimentacion. Los estudiantes respondieron de maneraoral y el docente hizo valoracion de
sus aportes, |o cual constituyd una primera evaluacion no formal de sus comprensiones iniciales.

Investigacion guiada: en esta fase de desarrollo |os estudiantes se organizaron en triadas y
desarrollaron la rutina de pensamiento: puntos cardinales luego comparti eron sus puntos de vista
con sus comparieros y docente. Para esto debieron elaborar un documento escrito que recogio
todas | as opiniones.

En el documento elaborado por cada triada aparecio una auto-evaluacion del trabgjo e
igualmente una coeval uacion posteriormente el profesor realizaralavaloracion del mismo. Para
poder hacer una evaluacién continua del aprendizaje de los conceptos se llevd a cabo una
observacion de los aportes de | os estudiantes tanto en la triada como en |os desempefios
individuales. La produccién escritafue latécnicacon lacua € docente tuvo suficiente
informacion para poder visibilizar € avance de |os aprendizajes de sus estudiantes. También se
dej6 claro que los educandos estarian participando de manera directa en este proceso por medio
de una rubrica de evaluacion.

Proyecto final de sintesis: a partir del texto: “el animal fantastico” de José Ortega Y
Gasset.

En primer lugar, los estudiantes sometieron a andlisis el texto propuesto desde una

lecturamuy profunda con el objetivo de afianzar ideas evolutivas tales como la funcion del
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cerebro como la herramienta que permitié ala especie humana alcanzar el grado de desarrollo
gue hoy posee. Por otro lado, debieron comunicar sus opiniones o inquietudes con respecto ala
lecturay para eso se les propuso la rutina de pensamiento: Afirmar, Apoyar y Cuestionar. (ver en
anexos).

Laevauacion de las actividades descritas se baso en la produccién escrita en sus
cuadernos para hacer analisis de comprensiones y retroalimentacion. Aqui los estudiantes podian
autoevaluarse y el docente investigador hizo una heteroevaluacion.

Figura 13

I mplementacion de la planeacion del ciclo 11
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L as primeras impresiones de |os estudiantes fueron muy importantes para poder
vislumbrar el curso que estatomando lainvestigacion y serelatan aqui tal cual fueron expresadas
y se pueden constatar en € formato P.I.E.R del ciclo Il1.

Tabla 6

Aportes de los estudiantesen € ciclo 111

X M.: “opino que el tema es interesante para comprender la manera en que la humanidad evolucioné hasta llegar
a el estado actual y como en susinicios eramuy dificil la supervivencia para poder adaptarse”

M M: “la informacion es importante para nosotros saber como hemos evolucionado a través del tiempo y como
hemos logrado los avances hasta el dia de hoy” en otro momento también afirmé que nunca antes a él 0 a sus
compafieros los habian evaluado con una rdbrica.

C D: “lo que mas me llamé la atencidn del tema expuesto en el video es la capacidad de adaptacion del ser
humano”

También es importante resaltar que pararealizar laimplementacién de este ciclo con los
aspectos sefia ados y gustados en € ciclo reflexivo realizado con latriada en donde las
comparieras del docente investigador resaltaron aspectos positivos y expresaron sugerencias de
gjustes através de unaretroalimentacion cliday fria. A continuacion, se pueden observar estos
aportes:

Tabla7

Aportes de las comparieras de triada

Docente Rosa Ospino

Retroalimentacion cdlida

Estimado y respetado compafiero John, con el mayor de los gustos he leido su planeacidn, encontrando en ellaun
gran potencial, me agrada | os recursos que ha elegido parallevar a su aula, del mismo modo, el valioso aporte
gue hace desde su planeacion al fortalecimiento de la capacidad criticay argumentativa en sus educandos.

Retroalimentacion fria:

Delamaneramés cordia y respetuosa, me permito realizar algunos comentarios en aras de aportar al
fortalecimiento de ciertos aspectos de la presente planeacion.

En primer lugar, e sugiero realizar unarevision de coherenciay redaccion enlosRPA 1y 4.

Escribir de manera minuciosay detallada, como va a desarrollar cada actividad para facilitar la comprension de
las mismas.

Mejorar lacalidad de laimagen de larutina de pensamiento pues no se aprecia muy bien.

Por favor leer con detenimiento o detallado en € Cierre, debido a que se deja ver un juego de actividades, pero
no queda muy claro el orden de las mismas. Tal vez, sea cuestion de revisar laredaccion y parafinaizar,
compafiero John, no me queda del todo claro, como llevard a cabo la accidn constitutiva de la evaluacién de los
aprendizajes de los educandos, teniendo en cuenta que, al final del proceso esimperante darles a conocer € nivel
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de desempefio que por lo general es de manera cuantitativa para poder responder alas exigencias del Sistemade
Evaluacion de nuestras | nstituciones Educativas.

Docente Loly Sanchez Redondo

Retroalimentacién Calida:
Estimado compariero John, me complace ser parte de esta colaboracion. Durante larevision de tu primera
aproximacion ala planificacion profesional, he encontrado varios aspectos de gran valor que me gustaria resaltar:

1 La implementacion de rutinas de pensamiento en este caso “puntos cardinales” que permiten visibilizar
el pensamiento de |os estudiantes

2. Felicitarlo por los conceptos que desarrollaran los estudiantes durante la practica de ensefianza.

3. Se evidencian unos RPA claros y bien definidos.

4. El disefio de la planeacién degja ver el propésito que se persigue con cada actividad.

Retroalimentacion fria:

"Profesor John, desde mi perspectivay con el mayor respeto, reconociendo que no soy docente de mediay

comprendiendo que la dinamica puede ser diferente, me gustaria contribuir con algunas ideas que considero

podrian mejorar algunos aspectos."

1 La descripcion de la clase resulta un tanto confusay carece de claridad en cuanto ala secuencia de los

momentos que la componen. He notado que parte de la actividad inicial se encuentra descrita en el segundo

momento, lo que puede generar confusion en el lector.

2. Las actividades disefiadas, especialmente laactividad inicial, presentan descripciones generales que

podrian beneficiarse de lainclusion de anexos especificos para brindar un mayor nivel de detalle en su

explicacion.

3. En laactividad de cierre le propongo variar ladinamica, pues casi la misma actividad que lade

desarrollo “elaborar un documento, texto escrito”, te propongo una discusion, un debate, 0 una exposicion.
Aunque las actividades proporcionan una variedad de informacion, no se especifica claramente como €l

docente planea procesar estainformacion para mejorar |os procesos de aprendizaje de |os estudiantes

Con estas consideraciones €l docente investigador realizo |os gjustes pertinentes en su
planeacion para posteriormente llevar a cabo laimplementacion. (se sugiere revisar anexos

formatos P.I.E.R)
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Tabla8

Evaluacion del ciclo 111

85

Acciones constitutivas de la
practica de ensefianza

Fortalezas

Oportunidades de mejora

Planeacion

La planeacion inicialmente mostro
algunas aproximaciones muy
importantes en torno alaEpCy
dejé ver claro la estructurade los
momentos claves para su
desarrollo. Hamostrado un gran
potencial en ese aspecto y los
recursos escogidos para su
implementacién son interesantes.

En cuanto a las oportunidades de
mejora se considera que, aunque la
planeacion tiene elementos
importantes del marco EpC, se hace
indispensable gjustar las actividades
en cuanto a tiempo, procedimiento
e instrumentos para su evaluacion.

I mplementacion

Con relacion alaimplementacion
se valora como muy alineada con la
planeacién y sigue con los
momentos precisos como una fase
exploratoria, unainvestigacion
guiaday un proyecto final de
sintesis. Estos momentos son
pertinentes en el propdésito de
alcanzar los resultados previstos de
aprendizaje.

Para poder seguir mejorando es
necesario hacer mas visibleslos
resultados previstos de aprendizaje
y tener una mayor claridad con €l
tiempo estipulado pues a veces no
se gjusta con las caracteristicas de
los estudiantes en €l aula de clases.

Evaluacién

El proceso de evaluacion esta
planteado en términos generales y
recoge aspectos formales como el
uso de la planilla de notas para su
registro.

La evaluacion debe comenzar a ser
mas importante en este momento y
se hace necesario que sea procesual,
continuay que involucre la
participacion de los estudiantes,
esto con el propdsito de hacerla
formativa. En este aspecto los
estudiantes deben valorar sus
capacidadesy falenciasy actuar en
consecuencia.

Las actividades que €l docente
investigador proponga, asi como los
instrumentos para evaluar serén
determinantes en el proceso.

Tabla9

Reflexiéon sobre el ciclo 111

Objeto de estudio
Resignificacion de laaccion
congtitutiva de la evaluacion

Categoriasy sub categoriasa
priori de Andlisis

Planeacion, implementacion y
evaluacion.

Acciones de planeacion

La planeacion de este ciclo
inicialmente encontré muchos
aspectos paramejorar debido a que
eralaprimeradesutipoy se

Categoriasemergentesen €l ciclo
Un aspecto de este ciclo de
reflexion que viene siendo notable
es € hecho de usar rdbricas de
evaluacion por primeravez y como
estd llamala atencién de los
estudiantes considerando que nunca
antes habian hecho uso de ellas para
ser evaluados.
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necesitod de varios gjustes que
fueron expresados por las docentes
compafieras de trabajo reflexivo.
Como se puede observar en este
ciclo atravésdelas
retroalimentaciones frias de las
docentes Rosa Ospino y Loly
Redondo el docente investigador
necesito revisar de manera
minuciosa su planeacion para luego
Ilevar acabo las acciones de
implementacion. Esta
retroalimentacion conto con la
orientacién de laasesora Lida
Alexandra Sandoval, cuyos aportes
fueron muy importantes paralograr
e gjuste. En ese sentido Hervéas
(2023) sostiene como algo positivo
el poder contar paralas
planeacionesiniciales con el apoyo
de una persona experta en el tema.
Es decir, una persona con €l papel
de facilitador que ayude ala
orientacién de ladiscusion con €
proposito de fortalecer €l proceso.
Como constancia de esta reunion se
sugiere ver actas reunién firmadas
por los participantes. En dichas
actas se podra constatar que las
reuniones se hacian por la
plataforma Teams.

Kwebsilber y Trias (2020) definen
lardbrica como un elemento para
[levar a cabo la evaluacion de una
forma més Optima. Esta
caracterizada por ser unatabla que
contiene |os aspectos y alcances de
lo que se espera evaluar, asi mismo,
los diferentes niveles de desarrollo
en las comprensiones o g ecuciones
de los estudiantes, estos niveles
muestran el rendimiento que los
evaluados estan alcanzado.

En consideracion alo anterior se
puede decir que paraeste ciclo se
observa este elemento como
categoria emergente.

Pr actica de ensefianza

Acciones de | mplementacion.

Las acciones de implementacién
fueron realizadas siguiendo los
pasos descritos en la planeacion:
fase exploratoria, investigacion
guiaday proyecto final de sintesis.
En esta parte es muy importante
resaltar la disposicion del
estudiantado como aspecto positivo
y que el tiempo estipulado se alargo
un poco més de o previsto en
consideracion a dificultades propias
del contexto escolar.

Acciones de evaluacion.

En relacion ala evaluacion para
este ciclo se comenz6 un proceso
formativo donde se tuvo en cuenta
la participacion activa de los
estudiantes, un proceso de
valoracion continuay se introdujo
por primera vez un instrumento de
evaluacion denominado rubricade
autoeval uacion que contenia
criterios paraevauar la
investigacion guiada. El propésito
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era que los estudiantes pudiesen
evaluar €l nivel de sus
comprensiones desde una manera
objetivay atendiendo sus
opiniones. (Ver rubricas de
evaluacién en los anexos).

Es importante decir que en este
punto se comienza a eshozar laidea
de unaevauacion totamente ala
tradicional, una evaluacién que
comienza adejar de ser sumativay
comienza aincorporar elementos de
valor formativo como la honestidad
ante la autoevaluacion y
coevaluacion de los estudiantes.

En este primer ciclo un estudiante
expresa que a él y a sus comparfieros
nunca lo habian evaluado con una
rubrica. El docente investigador
considera que este momento es
clave para poder entender la
importanciay la necesidad de
replantear los procesos de
evaluacion.

Subcategoria aprioristica:
Ensefianza parala Comprension.
La ensefianza parala comprensién
se muestra presente en este ciclo al
identificarse los siguientes
elementos dentro de la planeacion.
Planteamiento de un topico
generativo, formulacién de los
RPA, fase exploratoria,
investigacion guiada y un proyecto
final de sintesis.

El propésito delaEpC en este ciclo
esladevisibilizar el pensamiento,
fortalecer las comprensiones de los
conceptos filosoficos y considerar
los diferentes puntos de vista.
Subcategoria pensamiento visible.
Dentro del ciclo laposibilidad de
gue los estudiantes hagan visibles
SUS CONCEPCIONES y SUS
comprensiones ya sea de manera
oral o escrita es una subcategoria
gue debe ser considerada dado el
carécter del areadel conocimiento
impartida. También esimportante
€l hecho de potenciar lalecturaa
través de la comprensién de textos
filosoficos.

Desde un punto de vista pedagdgico
de acuerdo con Zuleta (2005) Las
preguntas dentro del sal6n de clases
tienen un peso de mucho
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significado. Son objeto de
ensefianza. Siguiendo estaidealos
maestros tenemos la posibilidad de
guiar alos estudiantes através de
actividades especificasen el
complejo proceso de elaborar
buenas preguntas. Con esaidea se
fortalece €l hecho de que los
estudiantes puedan plantear
cuestionamientos a través de textos,
0 material audiovisual que el
docente tenga a bien suministrarle.

Fuente: Universidad de La Sabana.

Proyecciones para € siguiente ciclo de reflexion. Sobre la practica de ensefianza se
puede evidenciar |0 que se ha expresado en €l capitulo 111 de estainvestigacion en €l sentido de
gue antes deiniciar este proceso el docente investigador realizaba sus practicas de ensefianza de
unaforma poco estructurada, donde recogia algunos el ementos de la planeacion, implementacion
y evaluacion, pero no estaban muy bien articulados y carecian de pocareflexion, aparte la
evaluacion eramuy tradicional en el sentido de lo sumativo. Luego de haber terminado este
primer ciclo se admite un importante aprendizaje sobre las acciones congtitutivas de la practica
de ensefianza, asi como de su reflexion permanente. También se pudo advertir lanecesidad de
mejorar |os procesos de eval uacion debido a que | os estudiantes estdn acostumbrados a una
evaluacion sumativa, poco reflexivay selesvio constantemente afanados por obtener una nota,
pero muy poco por comprender. Llamalaatencién el hecho de acuerdo alo expresado por
algunos de €ellos que nunca habian sido evaluados por medio de unarubrica.

En este punto se concluye que la necesidad de resignificar la accion constitutivade la
eval uacion toma una connotaci 0n importante para poder |levar alos estudiantes a un nivel mayor
de comprension, se hace necesario revisar la planeacion de manera que se acerque de mejor

manera ala apuesta didactica de la EpC, es necesario apostar por una valoracién continua,
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propiciar mayor participacion de los estudiantes, gjustar |os criterios de |l as rubricas y mantener
unareflexion permanente en todo el proceso.
Ciclo dereflexion | V. Fortaleciendo la EpC

Descripcion general del ciclo1V. Conrelacion a ciclo 1V a continuacion se hard una
descripcion de la planeacion y para eso se resaltan |os siguientes aspectos: en lafase exploratoria
seinicid con una rutina de pensamiento “veo, pienso, Me pregunto” esta rutina se realizo a partir
de unaimagen y un video que los estudiantes observaron para poder llevarla a cabo.

Esta actividad tomaria 60 minutos para su realizacion. Con este paso inicial se esperaba
llevar a los estudiantes a un nivel exploratorio de comprension acerca del topico generativo;”
¢ Qué dicen los expertos sobre la evolucién humana?”. La actividad seriaregistradaen su
cuaderno y podran compartir opiniones dentro del aula de clases. La evaluacion seriaatravés de
la observacion y tendria un caracter no formal toda vez que en esta primera parte se estara
haciendo un proceso preliminar de indagacion, sin embargo, se establece a partir de agqui la
retroalimentacion que el docente investigador dio alos estudiantes como parte de la valoracion
continua.

Siguiendo con lainvestigacion guiada en esta parte se planted la posibilidad de que los
estudiantes se acercaran a un nivel més profundo de comprension de los conceptos y lograsen
comunicar esas comprensiones a sus comparieros de clase. Para esto se les organizé en triadas,
posteriormente se les asignd por grupos una de las teorias de la evolucion (ver anexos formato
P.I.LE.R y diario de campo) y a partir de alli deberan construir una storytelling que expondrian a
resto de laclase. Para esto cada triada se familiarizaria con lateoria asignada, comprendiendo
los conceptos claves, los cientificos involucrados entre otros aspectos, una vez teniendo claridad

sobre este primer paso debian identificar un elemento narrativo central en este caso un persongje
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en cual se enfocaran para contar la historia, como por g emplo Charles Darwin a partir de ahi
desarrollarén la estructura de la historia; 10s estudiantes deberan planificar como contar la
historia, habitualmente se usa unaintroduccion, desarrollo y conclusion como el ementos
principales, se podia en lo posible incorporar elementos visuales o multimedia de acuerdo alas
posibilidades que |le ayudasen a enriquecer su narracion, contaron con tiempo suficiente para
ensayar su historiay posteriormente presentarlaa resto de la clase, dado |os pocos recursos con
los que se cuentan era sugerible que realizasen un video corto que enviarian awasap y desde ali
proyectarlo al resto de la clase. Se previo para este proceso 4 horas.

Para esto se conté con una rubrica con criterios tales como: cooperacion, aporte
significativo de ideas, motivacion alograr €l objetivo, habilidad para comunicar ideas y
creatividad parala elaboracion de la actividad. La evaluacion se planted para que fueraformal,
procesua y seincorpord alaplanillade calificaciones.

Siguiendo con € proyecto final de sintesis se planifico la siguiente actividad:
¢dnteligenciaanimal o inteligencia humana? Para el cierre del temalos estudiantes contaron con
la lectura titulada “;inteligencia animal o inteligencia humana?” la cual deberan leer de manera
individual paratener la oportunidad de afianzar su aprendizaje.

Es de mucha importancia recalcar que lalectura en la ensefianza de la filosofia ocupa un
papel critico, central y determinante para su evaluacion. Como bien lo expresan Carmonay
paredes (2019) la evaluacién debe estar enfocada en |a habilidad de |os alumnos para interpretar
los escritos filosoficos y su comparacion en vivencias de su contexto. En ese sentido |os textos
sobre filosofia siguen ostentando un papel principal que le otorga alos estudiantes la posibilidad
de analizar y confrontar posturas. Pues bien, unavez realizadalalectura de este texto los

estudiantes deberan realizar un andlisis con la siguiente rutina de pensamiento: explica, apoya,
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cuestiona con €l proposito de organizar ideas acerca de la manera en la que han comprendido el

temay visibilicen su punto de vista.

Figural4

Material de apoyo para la actividad
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Figura 15

Rutina de pensamiento: explica, apoya, cuestiona
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El desarrollo de esta actividad eraindividual, en el cuaderno de cada estudiante, tendra
una heteroeval uacion, pero también una auto-evaluacion y tuvo una duracion de 60 minutos.
También seregistro en la planilla de calificacion, en ese sentido fue formal y continua.

En cuanto alaimplementacion se dieron las siguientes acciones:

Fase exploratoria. Unavez realizados |0s gustes necesarios € docente investigador se
dio alatarea de implementar esta planeacion con e grado 10 B y de aqui se desprenden las
siguientes acciones:

Seinici6 con un cordia saludo alos estudiantes, se les expresd € agradecimiento por la
disposicion que han tenido al colaborar con lainvestigacion y se procedio a seguir con e tema
siguientes del cua se planted el topico generativo y las metas de comprension, asi como también
el concepto estructurante todo esto se realizo en € aula de clases.

Unavez aclarando estos puntos, se procedio con la actividad correspondiente alafase
exploratoria donde | os estudiantes debia observar unaimagen proyectada en el tableroy
posteriormente un video de la pagina de YouTube conocida como “curiosamente” a través de

este enlace se puede observar https.//www.youtube.com/watch?v=AhdGR1LIGeQ

Paso seguido los estudiantes fueron invitados a realizar la rutina de pensamiento Veo,
Pienso, me pregunto. Actividad que fue realizada en sus libretas de anotaciones. Algunos
pidieron aclaracion paralaactividad la cual les fue suministrada.

De esta actividad se puede decir que |os estudiantes ya comienzan a familiarizarse con las
rutinas de pensamiento; esto es muy importante debido a que tienen la posibilidad de visibilizar
su pensamiento y un mejor sentido ala evaluacion. Tuvieron disposicion paratrabajar, aun

cuando algunos grupos se muestran un poco rezagados. Se podria decir que €l inicio dela
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implementaci6n fue positivo generandose suficiente inquietud para realizar la siguiente actividad
del desarrollo. A continuacion, se muestran al gunas imagenes como evidencia.

Figura 16

Fase exploratoria ciclo IV

I nvestigacion Guiada

Para esta actividad el docente investigador se dirigié nuevamente alos estudiantes con la
acostumbrada cordialidad. Seguidamente pidié que se organizaran paralaclasey procedio a
explicar laactividad correspondiente a desarrollo de la planeacion. Se recordaron losRPA y
Topico generativo. A continuacion, se les solicitod que se organizaran en triadas, se les suministréd

unateoriade laevolucién por grupo, selesindicd que debian leerla apropiarla, y posteriormente



Resignificacion de la accion constitutiva de la evaluacion

realizar un cuento €l cual contarian através de un video que luego mostrarian en el aulade
clases.
Figura 17

Investigacién guiada ciclo 1V
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En & proyecto final de sintesis se llevaron a cabo las siguientes actividades: Seles

Figura 18

Desarrollo dela Sorytelling

recordd los RPA y el topico generativo y se les invito a realizar la lectura “¢ inteligencia animal o
inteligencia humana”? se les indicd que tendrian 50 minutos para realizar la actividad y una vez
hecha debian reflexionar sobre esta mediante la aplicacion de la rutina de pensamiento
denominada: Explica, apoya, cuestiona. Realizarian la actividad en sus notas de apuntes y tenian
gue explicar en qué consistialalectura, € apoyo que le daban alo planteado y formular
preguntas al respecto, dudas que les pudieran surgir.

Como es habitual algunos estudiantes solicitaron retroalimentacion de la actividad,
pidieron aclarar dudas parallevarla a cabo, pero en términos generales la actividad se desarroll6
con normalidad. Las iméagenes siguientes pueden evidenciar |o relatado en esta parte.

Laevauacion de este ciclo recoge |os siguientes aspectos: La evaluacion de este ciclo se
da en varios momentos. Inicialmente se hizo unaintroduccién del tema con unarutinade

pensamiento cuyo objetivo erarealizar una exploracién inicial y que los estudiantes pudiesen
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contrastar sus presaberes con la nuevainformacion. Aqui se les pide sus puntos devistay se
indaga sobre la posibilidad de entender hasta donde estan empapados del tema. En este primer
momento |la eval uacion es considerada una heteroevaluacion, € profesor constata las reflexiones
de los estudiantes en sus libretas de apuntes y asigna una nota en casilla, también es procesual
debido aque es € inicio de laimplementacion del segundo ciclo de investigacion.

Figura 19

Proyecto final de sintesisciclo IV

En lainvestigacion guiada |los estudiantes hicieron lecturasy crearon una storytelling en
grupos de triadas, la actividad se evalla con una rubrica que ellos mismos aplicaron con la
orientacion del profesor, se dio una lacoevaluacion y una laauto evaluacion y se evidencian los
RPA de comunicacion en la construccion de la storytelling, € de método a realizar sus propias
comprensiones sobre |as teorias evaluativas y el de propdsito al poder observar material
especifico con latemética propuesta. La actividad de la storytelling tuvo un caracter procesual
pues ayudo con el fortal ecimiento de los conocimientos previamente adquiridos en e inicio,

también fue asignada en casillay en esta ocasion |os estudiantes mostraron ser mas reflexivos en
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relacion con la nota de evaluacion que debian obtener a comparar |os criterios de la rubrica con
lo que habian desarrollado de manera grupal.

Para el cierre se han afianzado estos conocimientos a través de una rutina de pensamiento
gue evidenciala posibilidad de que | os estudiantes expliquen lo aprendido y den apoyo alos
aprendizajes que sean mas rel evantes para ellos, esta actividad final incluy6 una auto evaluacion
y heteroeval uacion siendo de caracter formal. Estos son |os aportes mas importantes de este ciclo
en lo que tiene que ver con la evaluacion.

Tabla 10

Feed back de los estudiantes en € ciclo 1V

El docente investigador en este ciclo tuvo en cuentalavoz de los estudiantes y a continuacion
se podran apreciar |os aportes de algunos de ellos no sin antes mencionar gue se expresaron
acercade la actividad propuesta en lainvestigacion guiada y acerca de la evaluacion:

En el caso delaestudiante Y.T. con relacion a la primera actividad, opino lo siguiente. “es
muy interesante saber sobre el origen de la evolucion humanay pienso que la humanidad ha
logrado hacer muchas cosas conforme pasa €l tiempo. Hemos sido capaces de crear tecnol ogia,
transporte, industria y nos hemos beneficiado gracias a nuestra capacidad de crear”

Por otra parte L.G. “pienso que desde mucho tiempo atras hemos evolucionado lo suficiente
paratener un gran desarrollo en lo fisico y emocional, nuestro cerebro ha crecido, nuestros
brazos y piernas se adaptaron y nuestra inteligencia nos ha permitido crear muchas cosas como
las armas y mas”

S.R afirmo lo siguiente: “a mi grupo no le gustaba mucho la actividad de la storytelling, pero a
mi me pareci6 divertido, aunque estaba nerviosa. Fue una experiencia novedosay creo que con
la practica se hace mas facil. Ademas, descubri que lo mio no es ser influencer”

Con estos aportes | os estudiantes tienen voz en el proceso y han podido generar procesos de
comprension acerca de lamanera de evaluar y de asimilar las compresiones de las teméticas
estudiadas.




Resignificacion de la accion constitutiva de la evaluacion 98

Tabla11

Reflexion colaborativa; aportesdelatriada en €l ciclo 1V

Docente Rosa Ospino:

Retroalimentacion Calida

Compariero John; noto en su planeacion una linea clara entre los RPA que pretende que sus
estudiantes alcancen con |as actividades planeadas para ello. Ademas, se ve con claridad los
principal es aspectos de la planeacion bajo el marco de la EPC, como lo es un topico, unas
metas de comprension o RPA, la utilizacién de rutinas de pensamiento a inicioy a cierre, del
mismo modo me resulta i nteresante como argumenta con referentes tedricos laimportancia de
las lecturas para comprender € saber que orienta.

Retroalimentacion fria:

Estimado compafiero, con todo respeto le sugiero mejorar laredaccion de laparteinicial,
debido a que, a mencionar varias opciones de herramientas a utilizar (texto, imagen,
fragmento o video), no es claro, seria buenisimo que, desde este punto, colocara laimagen que
tiene d final de esa narracion de la primera parte, asi quedaria mucho mas precisa su
planeacion.

No me queda muy claro esta parte compariero:
“Para terminar esta parte los estudiantes podran hacer preguntas basadas en sus observaciones
y en sus reflexiones, preguntas abiertas que puedan fomentar la curiosidad y €l &nimo de
investigacion”
Sera que esa parte corresponde ala socializacion de laruting; ¢veo, pienso, me pregunto? Y
por favor piense si le dar& tiempo para escuchar a todos sus estudiantes o solo le dara
participacion a unos cuantos de forma aleatoria para optimizar €l tiempo, ¢qué estrategia
utilizaria para poder leerlos atodos?

Por su parte la docente Loly Redondo expreso |o siguiente:

Retroalimentacion calida:

Estimado John, siguiendo con el proceso de retroalimentacion y fortalecimiento de la
planeacion dentro del Marco de la Ensefianza para la Comprension me permito realizar las
siguientes apreciaciones y sugerencias con mucho respeto:

1 Considero que los RPA, responden alo que se espera que |os estudiantes logren como
resultado de la ensefianza, por eso me parece que estan bien planteados.
2. Interesante la manera como planteas el tOpico generativo atraves de preguntas, pues

me parece una forma de proporcionar profundidad, significacion y conexiones suficientes para
apoyar € desarrollo de comprensiones poderosas por parte de los estudiantes.

3. Valoro como incorporas elementos novedosos en el desarrollo de la clase como esla
construccion de un storytelling.
4, Debo reconocer la evolucion que hatenido tu planeacién en cuanto a organizacion con

relacion alaanterior, asi mismo la organizacion del tiempo para cada actividad.

Retroalimentacion fria:
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1 Aungue la manera como planteaste €l tOpico generativo fue muy interesante, siento que
el uso que le diste se quedd en lafase de exploracion, podrias usarlo paraampliar latematicay
abordar en lafase de desarrollo una magistratura que ayude a profundizar més sobre € temaa
partir de las preguntas del topico o para hacer €l cierre con unaretroalimentacion final,

usando porque no un tipo de pregunta que no estén basadas tanto en larevision o €
conocimiento, sino hacia preguntas méas constructivas, preguntas paralas cuales no haya una
respuesta predeterminada, o cual es extremadamente poderoso para crear una culturaen el
aula que apoye e compromiso intelectual.

2. Para el cierre te sugiero unarutina de pensamiento que apunte a explorar ideas mas
profundas, como, por gemplo: Apoyar afirmar y cuestionar o circulo de puntos de vista. Te
invito aexplorar estelibro el cual explicael propdsito de las diferentes rutinas de pensamiento
y cuales se pueden utilizar en los diferentes momentos de las clases. “Hacer visible el
pensamiento | Ron Ritchhart; Mark Church; Karin Morrison”

https://www.canaveral es.edu.co/wp-content/upl0ads/2020/08/RITCHHART-Hacer-visible-el -
pensamiento.pdf

Para constatar €l resto de informacién rel acionada con esta parte de lainvestigacion se sugiere
ver las actas de reunion y e formato del ciclo correspondiente.

Tabla 12

Evaluacion del ciclo 1V

Acciones constitutivas de

| L - Fortalezas Oportunidades de mejora

a préctica de ensefianza
Se puede observar una consonancia Es necesario mejorar laredaccion dela
entre los RPA vy las actividades planeacién sobre todo en la parte
disefiadas para su alcance, se inicia. Clarificar los tiempos de las

evidencias los principales elementos de | actividades de manera mas especifica,
la planeacién bajo el marco EpC desde | es necesario €l uso de rutinas de

el tépico generativo, los RPA, las pensamiento que alienten una reflexion
rutinas de pensamiento. Seresdltala mas profunda en los estudiantes.
importancia de lalectura como
fundamental en el saber impartido, en
este caso, |la ensefianza de la filosof ia.
Laimplantacion ha sido realizada Se hace necesario dinamizar los
siguiendo los pasos de la planeacion de | tiempos de las acciones de

la manera mas precisa posible, Se han implementacién de tal manera que no

Acciones de planeacion.

tenido en cuenta los momentosy los se tome més de lo necesario. Algunas
: tiempos para su desarrollo, se ha actividades necesitan gjustarse alas
Accionesde . T . e N
. g estimulado la participacién activa de caracteristicas de los estudiantes, por
implementacién X .
los estudiantes. gjemplo, entender que a algunos

estudiantes no les agrada de proyectar
un video alaclase con ellos hablando.
Se puede sugerir realizar una cartelera
y exponerla, por gemplo.
Para este ciclo laevaluacion contd con | Se hace necesario revisar de manera
Acciones de avaluacion de | unavaloracién continuaalahorade minuciosa los resultados previstos de
los aprendizajes retroalimentar alos estudiantes, se hizo | aprendizaje para gjustarlos con las
evaluacion procesal dado que se siguio
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un hilo conductor através de cada
valoracion de las actividades. Los
estudiantes tuvieron la oportunidad de
autoevaluarse, verificar sus avances, se
usO un instrumento de evaluacion para
lainvestigacion guiaday se consideré
un caréacter formal a consignar en la

actividades y se vean reflejados en la
evaluacion.

Con respeto aevaluar lavisibilizacion
del pensamiento es necesario introducir
rutinas de pensamientos mas complejas
amodo de profundizar sus
comprensionesy se vean reflejados en

planilla de notas los resultados de estas | laevaluacion final.

actividades evaluadas.
Fuente Universidad de La Sabana.

Tabla 13

Reflexiéon sobre €l ciclo 1V

Objeto de estudio.
Resignificacién dela
accion constitutiva de
lapracticade
ensefianza.

Categor ias emer gentes

Para este ciclo un aspecto que
sigue emergiendo es el uso de
las rdbricas de evaluacion. Los
estudiantes comienzan a
familiarizarse con los criterios
de estasy ponen en
consideracién lanota que se
gjusta a dichos criterios.

Categoriasy sub categoriasa priori de
Andlisis

Acciones de planeacion.

L as acciones de planeacion para este ciclo se
consolidan de manera mas precisa bajo el marco dela
EpC. Lo anterior es muy importante debido a que es
un paso determinante paralareorientar las practicas
de ensefianza del docente investigador especial mente
en la accion constitutiva de la evaluacion.
Considerando los aportes de Duarte (2018) el disefio
de actividades que involucren el aprendizaje
cooperativo paralos estudiantes permite que se
generen espacios de dialogo, ayuda avisibilizar las
diferentes formas de pensamiento, potenciala
habilidad para el dialogo y latolerancia. En ese
sentido este ciclo desde la planeacién ha sido muy
valioso paraintentar hilvanar unarespuestaala
pregunta de investigacion.

Préactica de
ensefianza

Acciones de | mplementacion

Realizar cambios para mejorar la ensefianza no
resulta sencillo asimple vista. En esteciclo €
docente investigador harealizado €l importante
esfuerzo por implementar en el aula de clase las
estrategias de aprendizaje que le apunten al logro o
alcance de los resultados previstos de aprendizaje. Ha
resultado alentador y novedoso tanto para el docente
como par los estudiantes llevar a cabo actividades
gue los lleven a comprender los conceptos de una
forma aplicada, como es el caso de la storytelling.
Soto (2009) considera que es necesario alahorade
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fomentar estrategias pedagdgi cas mostrar un talante
creativo que propicie la comprension, sin esa apuesta
es dificil adaptarse alas exigencias de la actualidad
gue implican un permanente cambio de valores,
estrategias y conocimiento.

Pues bien, considerando todo o anterior es pertinente
decir que las estrategias didacticas utilizadas para
este ciclo intentan responder alas necesidades de
aprendizaje de los estudiantes, al logro de las metas
planificadas y por supuesto a darle un nuevo sentido
alaevaluacion.

Acciones de evaluacién

Se ha planteado que las actividades sean o
suficientemente dinamicas, que los instrumentos y
técnicas de evaluacion tengan criterios suficientes
para poder hablar entonces de una evaluacion
formativa. Hamodi, Lopez Y Lopez (2015) afirman
gue la evaluacion se caracteriza por realizar acciones
gue ayuden ala recoleccién de datos o informacién
gue luego es valorada, se prescribe un criterio y se
toma una decision valorativa eso a sSimples rasgos se
podria entender como una evaluacion sumativa, pero
si el proposito es convertirla en un proceso formativo
entonces la eval uacion debe optar por fortalecer las
précticas de ensefianza desde un punto de vista
humanizador y no calificador.

En ese orden de ideas se puede notar que desde la
fase exploratoria los estudiantes han contado con una
valoracion continua cuyo proceso se extiende hastala
investigacion guiada donde la actividad colaborativa
es evaluada y auto evaluada através de unarubrica
especificaen el sentido de que fue disefiada para que
los estudiantes visibilizaran | os criterios, también es
un proceso formativo porque se leshallevado a
cooperar entre ellos a poder escuchar los puntos de
vistadel otro en tanto aportan ideas y propuestas. Es
también una evaluacion formal, pero alavez
integradora dado que los estudiantes son parte activa
delamisma.

El ministerio de educacion através de su decreto
1290 de 2009 expresa que la evaluacion formativa es
permanente y por lo tanto es fundamental “crear” y
tener ala mano diferentes métodos y usos de
valoracion de los nifios, nifias y adolescentes. Un
docente puede valorar a sus estudiantes al trabajar de
manera cooperativa, cuando interactlan con sus
pares, piden aclaracion de aspectos que no
comprenden o ayudan a otros a comprender. Con este
ciclo se harealizado entonces una aproximacion a esa
resignificacion evaluativa que €l docente investigador
pretende conseguir.

Subcategoria aprioristica EpC.

Como se puede observar desde las acciones de
planeacion, implementacion y evaluacion la EpC,
emerge como un elemento que propiciaorden y
coherencia a proceso de investigacién. Es de notar
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gue desde este marco metodol égico es posible llevar
alos estudiantes a un nivel de pensamiento mas
compleo. El docente investigador no podria estar
mas de acuerdo con Suarez y Gibelli (2016) cuando
afirman que el maestro que realiza una planificacién
en el marco EpC tiene ala mano una herramienta
didéctica que le permite tener claridad y coherencia
al momento de optar por los temas que requiere
impartir en el aulade clase teniendo en claro €l nivel
de profundidad que espera alcanzar durante el
periodo académico. Es asi como desde esta propuesta
se obtienen opciones para afrontar las
responsabilidades educativas de la comunidad
docente.
Es importante sefialar que en ese ciclo se harealizado
un importante esfuerzo por afianzar la EpC, con el
propésito de fortalecer las acciones que lleven a
conducir alos estudiantes a profundizar sus
comprensiones mientras se prevé un cambio en la
evaluacion.
Subcategoria aprioristica: pensamiento visible.
Pensamiento visible.
El pensamiento de |os estudiantes se ha hecho
importante en los aportes que hacen a través de sus
comprensiones sobre lalectura de textos, por
ejemplo: Por otra parte L.G. “pienso que desde
mucho tiempo atrés hemos evolucionado |o suficiente
paratener un gran desarrollo enlo fisicoy
emocional, nuestro cerebro ha crecido, nuestros
brazosy piernas se adaptaron y nuestrainteligencia
nos ha permitido crear muchas cosas como las armas
y mas”
Adicionalmente otro estudiante opina: En €l caso de
laestudiante Y.T. con relacion ala primera actividad,
opino lo siguiente. “es muy interesante saber sobre el
origen de laevolucién humanay pienso que la
humanidad ha logrado hacer muchas cosas conforme
pasa el tiempo. Hemos sido capaces de crear
tecnologia, transporte, industriay nos hemos
beneficiado gracias a nuestra capacidad de crear”
Estos aportes son muy importantes para este ciclo
entendiendo que |os estudiantes pueden hacer visible
Su pensamiento.

Fuente Universidad de La Sabana.

Proyecciones para e siguiente ciclo de reflexion. La auto-reflexion sobre la précticade
ensefianza debe ser una constante en |os docentes que enfrentan |os desafios educativos del siglo
XX, debido alagran posibilidad que tiene de mejorar |os procesos de aprendizaje. Segiin
Padillay Maduefio (2019) cuando € docente intenta reflexionar sobre su préctica de ensefianza

lo hace con & propésito de llevar a cabo acciones que propicien un ajuste en su labor como una
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posibilidad de mejora. Esto se puede conseguir por medio de unaintrospeccion y tomade
conciencia acerca de sus acciones. En tal sentido unavez llevado a cabo este ciclo de reflexion
puedo hacer las siguientes precisiones:

Dentro de la evaluacion continuay formativa es importante realizar la mayor cantidad de
retroalimentacion alos estudiantes tanto como sea posible dado que es una posibilidad real de
alcanzar |os resultados previstos de aprendizaje y que | os estudiantes sean conscientes de sus
comprensiones

Con estas ideas esenciales e docente investigador se propone potenciar una planeacion,
mMas rigurosa que muestre con propiedad unos RPA gue respondan a las necesidades del
contexto, junto a unaimplementacion que sea mayormente desafiantes para unos estudiantes de
lamedia con necesidad de fortalecer sus comprensionesy con relacion ala evaluacion poder
gjustar los criterios de evaluacion de tal modo que le apunten con muchaclaridad alos resultados
previstos de aprendizaje.

Este proceso de reflexion permanente sobre las accione constitutivas sobre |a practica de
ensefianza espera ser potenciado en €l proximo ciclo y de esta maneratener unainformacion
suficiente para su andlisis.

Ciclo V. ¢somo sociales por naturaleza o por necesidad?

Aspectosformales del ciclo V. En esteciclo, en el cua se sigui6 apostando por
implementar el marco EpC se planted un topico generativo a modo de pregunta que se puede
apreciar en € titulo de este ciclo; ¢somos sociales por naturaleza o por necesidad? Y un concepto
estructurante que se relaciona con e conocimiento y larealidad donde se espera que los
estudiantes alcancen ala comprension de las caracteristicas sociales de |os seres humanos a

través de unos resultados previstos de aprendizaj e claramente definidos tales como: Contenido.
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L os estudiantes exploraran distintas posturas cientificas y filosoficas acerca de | as caracteristicas
sociales del ser humano, Método. Con laayuda de lecturas y material audiovisua 10s estudiantes
reflexionaran acerca de las construcciones sociales del ser humano, Proposito. Los estudiantes se
aproximan ala comprension de las caracteristicas y construcciones sociales del ser humano por
medio de acciones que logren construir reflexiones sobre esa realidad y Comunicacion. Los
estudiantes haciendo uso de una simulacion social representaran las interacciones sociales que se
identifican en su contexto social.

La planeacion de este ciclo fue disefiada de tal manera que fuese posible obtener
informacion precisa que permitiese vislumbrar un cambio significativo en latransformacion de la
evaluacion. En tal sentido se recolectaron evidencias fotograficas, archivos de audios,
transcripcion de | as retroalimentaciones de |os estudiantes, cuadernos de apuntes entre los
aspectos mas relevantes. Para su posterior andlisisy determinar que tanto el docente investigador
se acercO ala pregunta de su investigacion.

Descripcion general del ciclo V. Paraeste ciclo sellevaron a cabo las siguientes
acciones de planeacion: Inicio. Fase exploratoria. Para esta primera parte de la planeacion se
realizé unaintroduccion de |as caracteristicas sociales del ser humano, donde inicialmente el
docente explico algunos postulados de Aristotel es, Hobbes y Rousseau. Fildsofos que brindan
una postura acerca de las construcciones sociales del ser humano. Esto con el propdsito de
indagar sobre el conocimiento previo de los estudiantes. Se aprovecho €l uso del tépico
generativo para motivar las opiniones de |os estudiantes. A renglon seguido se les proyecto el
video titulado Hobbes vs Rousseau €l cual abordd dos posiciones contrarias acercade la
naturaleza social del ser humano. En el siguiente enlace se puede acceder a video

https://www.youtube.com/watch?v=uUg4eA QhkmQ
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Unavez analizado €l video los estudiantes |levaron a cabo la rutina de pensamiento
*asume una postura” la cual les permitié opinar segun sus criterios a acerca de las caracteristicas
sociales de los seres humanos y trataron de explicar si el hombre es bueno por naturaleza o todo
lo contrario, basados en lainformacion y ajustando su propio criterio. Para esta actividad
contaron con una hora, registraron sus opiniones en sus libretas de apuntes. El docente
investigador en aras de la valoracion continua revisd y proporciond las retroalimentaciones
pertinentes. Las opinionesy comentarios de |os estudiantes, asi también sus aportes escritos
fueron tenidos en cuenta para fortalecer la evaluacion de esta planeacion. Por |o tanto, se observa
una evaluacion continuay/o procesual .

Figura 20
Rutina de pensamiento: asume una postura

Asume una postura.

Escoge un dilema o una serie de opuuones encontradas o bien gque generen
conlroversia.

& Asume una postua. Individualmente lee © escucha la informacion v escnibe lo
gue picnsas al respecto. Escribe 1a informacion suficiente para explicar tu punto
de vista

& Daun pazo atras. Bn pequefios grupos © con tu claze compartte con tus
compafieros tu opimion acerca del dilema o de la silnacion que estas anabirando.

® Nira otra vez. De manera mdivadual revisa to respuesta onginal. jQue
opimionecs diferentes a las tuvas consideraste? ;cambio tu punto de vista al
escuchar las otras opiniones de tus compafleros? [ Cuodles cambios? (mantovisie
tu perspectiva de todas formas?

®* Ve mas alla. Finalmente ve mas alla de este dilema o caso. De que manera este
dilema o situacion te recuerda otras situaciones similares estudiadas en clase o
algo que hayas visto.

Nota: Traduccion propia con base en la cgja de herramientas del Proyecto Zero dela Universidad

de Harvard.
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Exploracion guiada. Continuando con el desarrollo de esta planeacion € docente
investigador proveyé alos estudiantes, organizados previamente en triadas, material
bibliografico acerca de las diferentes maneras en que | os seres humanos hacen sus procesos de
socializacion. Ellos leyeron el material acerca de conceptos como la socializacion primaria,
socializacion secundaria, laresociaizacion y latradicion. Con estos conceptos claros seles
proporciond situaciones sociales que puedan ocurrir dentro de su contexto y debian
representarlas a través de una actividad denominada simulacion social. Fue una representacion
gue conté con maximo cinco minutos por grupos, |o hicieron sobre situaciones que pueden
suceder en lavidareal, tales como: una protesta por unatala de arboles, una maestra con
alumnos desmotivados, un acto de corrupcion que afecta ala comunidad por una obrasin
terminar, unafamilia pobre que no tiene para los alimentos entre otros gjemplos. Los estudiantes
asumiran un rol dentro de la simulacion, tendran un tiempo limite parala actividad, realizaran
unainvestigacion previa parallevar a cabo susroles, llevaran a cabo el desarrollo de la actividad
propuestay a partir de alli haran reflexion y retroalimentacion sobre |o aprendido. Para esta
actividad se dieron 3 horas de trabajo colaborativo, se contd con una rubrica de evauacion. El
siguiente enlace contiene un video explicativo acerca de como realizar una simulacion social:

https://www.youtube.com/watch?v=0QemS7jagM 9l & t=11s

Esta actividad se propone como unaforma de dar mayor participacion alos estudiantes
en el desarrollo de sus aprendizajes, Segun Orozco (2016) |as interacciones entre estudiantes es
un recurso muy apropiado paralaincorporacion de conocimientos. Las actividades que proponen
trabajo colaborativo ayudan que a partir de las opiniones y relaciones |os estudiantes generen

espacios de auto regulacion entre pares alavez que potencian sus comprensi ones.
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Proyecto final de sintesis. Para cerrar esta planeacion se tiene la lectura denominada “el
hombre de carne y hueso” de Miguel de Unamuno, con lacual se pretendia consolidar los
aprendizajes acerca del ser humano y sus caracteristicas sociales. Unavez realizada lalecturalos
estudiantes pudieron hacer visibles sus comprensiones acerca de las compl gjidades del temay
para comunicar sus apreciaciones utilizaron la rutina de pensamiento. “Que puede ser”, esta
rutinaesideal paraexplorar la asimilacion de la profundidad que este tema presenta. El propésito
con esta rutina es gue los estudiantes vayan mas alla de |o aprendido y como sus conceptos
podrian cambiar sobre este tema especifico.

Figura 2l

Rutina de pensamiento, “Qué puede ser”

UNA RUTINA DE PENSAMIENTO DEL PROYVEC TO CERD, ESCUELA DE GRADUADOE EN EDUCATION DE L UNIVERSIDAD HAZVARD.

Qué Puede Ser

Una rubing parg explaror como se desenvueiven los complejidades.

Elije alga (hay infinitas posibilidades, desde objetos a sistemas, hechas por humanaos o naturales,
ideas o asuntos, personas y socicdades o narrativas) que nos afecta y ha cambiado de muchas

ITL3NEras,

Revisar JCdma legd a serde la forma que es ahora? ;Quién/qué pudao haber
causado o influenciado estos cambios?

Predecir (Coma podriz cambiar esto en el future?

Imaginar y Crear El cambio siempre lega con desalios, 5 pudieras comeertin los desafios

de 2stos cambics predecikles en oportunidades ;qué te imaginas que
padrian ser? 1Jué se podna crear?

Considers como las cosas que han sido iguales o similares durante mucho tiempo cs@n cambizndo
rapidamente en nuestro mundo complejo v, a pesar de o desconocido, jodmo podriamos planear
cambios positivos en &l futura?

Nota: Traduccidn propia con base en la cgja de herramientas del Proyecto Zero de la Universidad

de Harvard.
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Esta actividad fue realizada en las libretas de apuntes de | os estudiantes de la cua
realizaron una autoevaluacion, el docente verifico lo aportado por el estudiante y se sumo alas
otras actividades para definir la nota que se consigné en la planilla de calificaciones. Para
constatar estainformacion ver anexos Formato P.1.E.R nimero 3.

Acciones de implementacion. Se dio € saludo alos estudiantes de maneraamable y
cordial deseandoles éxitos paralo que resta del afio lectivo y después del receso escolar.

Inmediatamente se les expreso alos estudiantes que se implementaria el tercer ciclo de
reflexion como insumo paralainvestigacion y se procedio ainiciar con lafase exploratoriaalas
6:30 am, aesta hora el docente investigador procedi6 a describir €l topico generativo el cua es
una pregunta que indicalo siguiente. ¢ElI hombre es sociable por necesidad o por naturaleza?

Unavez planteado el tOpico generativo se dieron a conocer los Resultados Previstos de
Aprendizaje y se explico que para el desarrollo de esta clase se estarian trabajando tres
actividades las cuales serian procesual es, continuas y tendrian unanota en planillaal finalizar e
desarrollo de lastres.

Se explico el tema de manera magistral se pusieron a consideracion conceptos de
Aristoteles, Hobbes y Rousseau acerca de las caracteristicas sociales del hombre, también se
paso un video que pone en consideracion dos posturas encontradas de dos fil 6sof os pada

describir las caracteristicas sociales de | os seres humanos.
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Figura 22

Fase implementacion ciclo V

En lafase de investigacion guiada se llevaron a cabo las siguientes acciones: Se recordd
el topico generativo y los resultados previstos de aprendizaje. Se recordo el temade laclase
anterior con relacion asi el hombre es sociable por naturalezao por necesidad, se escuché la
opinién de algunos estudiantes en cierto grado un nimero de ellos seinclind por Rousseau y
asumieron estar de acuerdo con él, hecho de que “el hombre es bueno or naturaleza, pero la
sociedad lo corrompe” el docente investigador hizo retroalimentacion del temay recordd la
postura de Hobbes también en el sentido de que “el hombre es lobo para el hombre” se valoré la

opinién de los estudiantes y seles animo a participar de lainvestigacion guiada.
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Para esta actividad €l docente inicialmente explicd los procesos de socializacion primaria,
socializacion secundaria, culturay resocializacion que hacen parte de | as caracteristicas sociales
de cada ser humano. Posteriormente se les presentd un video para explicarles que debian realizar
una actividad denominada “simulacion social” en la cual debian realizar una simulacion de casos
gue suceden en lavidareal y como resolverlos. Para explicarles esta actividad se |es proyecto un
video cuyo enlace se encuentraen e formato P.I.E.R nimero 3 correspondientey en € diario de
campo del mismo namero (ver anexos). Adicionalmente se les organizd en gruposde 6 a7
estudiantes, se les dio un tema a representar, estos temas fueron enviados a su grupo de
WhatsA pp para optimizar €l tiempo y luego dellevar a cabo la actividad en el aula de clases se
les evalGlo con una rubrica disefiada paratal proposito. Las siguientes imagenes muestran esta

parte de laimplementacion.



Resignificacion de la accion constitutiva de la evaluacion 111

Figura 23

Implementacion de la investigacion guiada del ciclo vV

_ﬂ‘.L

En € proyecto final de sintesis se implementaros |os siguientes pasos: Se les indico que
debian realizar la lectura del texto filoséfico denominado “el hombre de carne y hueso” y
posterior a ello debian realizar la rutina de pensamiento denominada “Que puede pasar”. Para la
actividad se tomaron dos horas de clases desde las 8:40 am hastalas 10:20 y €l desarrollo de esta
actividad fue muy productivo ya que los estudiantes fueron capaces de redlizar de manera exitosa
toda la actividad. Cabe recalcar que esta rutina de pensamiento entrafiaba un proceso mas de

complgjidad, también, se les recordé que seria complementada con la rutina anterior y con la
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investigacion guiada. Igualmente, se les recordd que la evaluacion eraformal, que seguiaun
proceso que culmina con larealizacion de todas las actividades planeadas para este ciclo.
Durante este espacio €l docente investigador estuvo realizando una valoracién continuaa
los estudiantes, explicandoles sus dudas y revisando sus avances sobre la rutina de pensamiento.
Atendié sus inquietudes y explico de manerareiterada a varios estudiantes el procedimiento para
Ilevar a cabo larutina de pensamiento, explico acerca de las dudas que al gunos estudiantes tenian
con relacion al texto dado que para algunos fue algo complejo. Igualmente, los estudiantes
hicieron visible su modo de pensar y plasmaron sus comprensiones de manera escrita.
Figura24

Proyecto final de sintesisciclo V
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Esimportante revisar en el formato del ciclo P.I.E.R 3 correspondiente a este ciclo los
detalles con més precision lo cual es posible constatar en |os anexos.

Evaluacion de los aprendizajes de | os estudiantes. Es importante, resaltar que el trabajo es
colaborativo y que |os estudiantes lograron de manera répida comprometida consolidar sus
grupos parallevar a cabo e desarrollo de lasimulacion social. En esta partes se puede valorar de
suma importancia la retroalimentacion de algunos de | os estudiantes acerca de la evaluacion
formativay delas rubricas, esimportante sefidlar que se nota una gradual familiaridad con las
rutinas de pensamiento y que los estudiantes valoran como positivo el hecho de tener la
posibilidad de opinar acerca de su nota, € saber que tienen criterios paraevauarse asi mismoy
gue parte de su notatiene que ver con |os trabagj os colaborativos |os [leva a cooperar con sus
comparieros para afianzar sus resultados.

Con estas impresiones €l docente investigador puede advertir que a poco |os estudiantes
comienzan a darle méas valor a una nueva forma de ensefianza en el area de filosofia.

La evaluacion entonces se comienza a transformar desde el momento en que los
estudiantes son conscientes de sus comprensiones y avances, del hecho de poder participar en la
construccion de su evaluacion y poder analizar |os criterios con los cuales son evaluados. Se nota
unafamiliaridad con las rutinas de pensamiento las cuales o lleva avisibilizar sus opiniones.
También tienen la oportunidad de escuchar a sus comparfieros e cuanto a sus opinionesy
retroalimentarse de estas.

En términos generales se puede decir que el camino a un proceso de transformacion
eval uativa se hace mas preciso en lamedida en que se avanza con este tipo de apuesta didactica.

Para mayor informacion revisar formato del ciclo P.1.E.R correspondiente en |os anexos.
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Opiniones de los estudiantes. Para este ciclo se recogen algunas opiniones de los
estudiantes acerca del proceso en general, las demas se pueden observar de forma completaen
los anexos del formato P.I.E.R. correspondiente.

Figura 25

Opiniones de los estudiantes ciclo V

28 “he notado una diferencia en como el profesor John Sierra, nos evaluaba antes y ahora, ya
gue antes se tomaba una nota en concreto sobre el trabajo que se habia hecho y se dividia entre
lanota que yo creiay laque él creia que era correcta. Ahoravamos aredlizar varios trabajos 'y
la nota se sacara de la sumatoria de | as actividades; creo que es mejor como evalla el profesor
porque a veces hosotros no estamos conformes con las notas que otros profesores nos dan 'y
como lamaneraen que nos evallia €l profesor John sierra, nos damés libertad de escoger la
nota que nosotros creemos sin dejar la nota evaluativa que él considera, 6sea Nosotros estamos
colaborando en la nota correcta”

W.G.17. “el afio pasado era mas basico y ahora hay que dar mas fundamentos, 6sea
profundizar nuestra opinion. Las evaluaciones de antes eran més sencillas y basicas, los
trabajos eran escritos. Ahora las eval uaciones son mas profundas porque podemos dar nuestras
opiniones y profundizar las opiniones de nuestros comparieros en |os trabajos grupales en
triadas, también nos ayuda porque cada uno tiene su opinién y esto nos hace profundizar mas
sobre el tema que usted nos da”

S.G.18 “antes las evaluaciones eran mucho mas féciles y no contdbamos con lasrubricasy la
metodol ogia de ahora nos ha mostrado nuevos temas, hemos hecho autoevaluacion y
coevaluacion en triadas; es evaluarnos a nosotros mismos y esta también larubrica

gue ayuda a la autoevaluacién y no la habiamos hecho €l afio pasado, o cual nos ha parecido
muy bien y chévere a la vez”

Apoyo del trabajo colabor ativo. Parareadlizar lasrevisionesy los gustes
correspondientes ala planeacién de este ciclo latriada como hasido usual se reunié de manera
virtual através de la plataforma Teams, donde se discutieron |0s g ustes que debian ser

necesarios para el proceso
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Tabla 14

Reflexion colaborativa ddl ciclo V

Docente 1. Rosa Ospino:

Retroalimentacion cdlida:

Compariero John, lo felicito porque en esta planeacion se pueden evidenciar su crecimiento en
cuanto ala apropiacion del marco de la EpC, muy coherente en todos |os aspectos, muy bien.
Retroalimentacion fria:

En general no encuentro aspectos por mejorar, le deseo éxitos en laimplementacion.

Docente 2. Loly Redondo:

Retroalimentacion célida:

Estimado John, debo reconocer y felicitarte por la evolucién que ha tenido tu planeacion con €l
marco de la EPC. Noto mayor apropiacion y estructura en este ciclo. Muy pertinente y creativo
el tépico que planteas, asi como los RPA.

Retroalimentacion fria

Compariero John, en este punto solo considero importante, a terminar larutina de
pensamiento propuesta al inicio de la planeacion, realizar retroalimentacion de las
consideraciones planteas por |os estudiantes, recuerde que esas retroali mentaciones hacen
parte de la valoracion continua, muy propiade la EPC.

Tal como lo plantean Ledn y Barrera (2014) laValoracion continua es € proceso de observar,
en esos Desemperios de comprension, qué tanto estan comprendiendo |os estudiantes y
ofrecerles la retroalimentaci 6n necesaria para mejorar su trabajo. En e desarrollo de la
comprension, tanto la retroalimentacion como lareflexion y la critica constructiva acercade 1o
gue los estudiantes estan aprendiendo y cdmo lo estan haciendo, son el ementos

esenciales (p. 32)

Como constancia €l acta de esta reunion que se pueden verificar en los anexos
correspondientes.

Evaluacion del ciclo V.
Tabla 15

Evaluacién del ciclo V

Acciones constitutivasdela

or Actica de ensefianza Fortalezas Oportunidades de mejora

Con relacion a este ciclo se puede Fortalecer los procesos de

advertir claramente que la retroalimentacion en tanto puedan

planeacién bajo el marco EpC, se ser més profundos para poder
Planeacion fortalece en tanto hay una mayor consolidar la valoracién continua

familiaridad con sus elementos gue requieren los estudiantes

principales y las actividades buscan
lograr de manera precisalos
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resultados previstos de aprendizaje.
Se nota en ese sentido una
coherencia necesaria en esta accion
constitutiva.

Se tienen en cuentalos tiempos
suficientes paralarealizacion de
todas las actividades, se aclaran las
dudas de manera permanente a los
estudiantes. Las rutinas de
pensamiento hacen ya parte del
lenguaje de los estudiantes 1o que
denota familiaridad, de igual
maneralo referente alas ribricas de
evaluacion, las cuales se convierten
en parte del procesoy los
estudiantes le dan importancia alos
criterios que en dllas se encuentran

I mplementacion

Se tienen en cuentalos tiempos
suficientes paralarealizacion de
todas las actividades, se aclaran las
dudas de manera permanente a los
estudiantes. Las rutinas de
pensamiento hacen ya parte del
lenguaje de los estudiantes 1o que
denota familiaridad, de igual
maneralo referente alas rubricas de
evaluacién, las cuales se convierten
en parte del procesoy los
estudiantes le dan importancia alos
criterios que en dlas se encuentran.

Es importante prever los cambios
gue puedan presentarse durante la
implementacion; es posible que
algunos estudiantes no entiendan
claramente lasindicacionesy en ese
sentido el docente debe ser muy
claroy preciso alahorade dar las
indicaciones.

Evaluacién

Laevaluacion en este ciclo se
muestra fuerte en tanto cuenta con
una valoracion continua, se tiene en
cuenta aspectos formales y no
formales, se usas varias formas para
evaluar como la autoevaluacion, la
heteroevaluacion y la coevaluacion
através delasribricas. Los
estudiantes atienden y analizan los
criterios con los cuales son
evaluados, selesinvolucraen e
proceso y aprenden a ser mas
conscientes de sus puntos fuertes y
de sus puntos débiles. Eso los lleva
amostrar mayor esfuerzo e interés
por sus aprendizajes

La oportunidad se muestra en seguir
implementando estaformade
evaluacion, de poder fortalecer cada
vez mas |os procesos eval uativos,
de reflexionar constantemente sobre
los resultados y de no olvidar la
importancia de involucrar
permanentemente a los estudiantes

Fuente Universidad de la Sabana.



Resignificacion de la accion constitutiva de la evaluacion 117

Tabla 16

Reflexion ddl ciclo V

Objeto de estudio.
Resignificacion de laaccion

constitutiva de la evaluacion.

Categoriasy subcategorias a Categor ias emer gentes:

aprioristicas. Rubricasde evaluacion y rutinas
de pensamiento.
Como ya es notorio en este trabajo
de investigacion las rubricas de
evaluacién han sido muy
importantes en €l proceso por lo
cual no se explicard mas sobre el
particular, por otro lado, hay que
decir que en esteciclo V las rutinas
de pensamiento se potencian
cobrando més valor dado que los
estudiantes después de redlizar las
lecturas deben expresar sus
comprensiones con el desarrollo de
estas rutinas y de esta manera
indican que nivel de comprension
han logrado. Por emplo, a
contestar una pregunta de la rutina
de pensamiento denominada “Que
puede ser” se encuentran
comprensiones como esta: D.A. 01.
“el hombre lleg6 a ser como es
ahoraatravés de un proceso alo a
lo largo del tiempo. Los seres
humanos han desarrollado
caracteristicas Unicas como el
lenguaje, la capacidad de
razonamiento y la cultura. A futuro
el cambio climético sino tomamos
medidas podriatraer consecuencias
graves como escases de alimentos,
escases de recursos naturales,
desastres naturales mas frecuentes y
desplazamiento de poblaciones.
Otro aspecto seria que con €l
avance de laInteligencia artificial
algunos trabaj os pueden ser
reemplazados por maquina. Esto
podria generar desempleo y
desigualdad”

Planeacion.

Laplaneacion de este ciclo esun
elemento que ha mostrado un
progreso importante con relacion a
los primeros ciclos en donde se nota
la coherencia en todos | os aspectos
gue caracterizan esta accion. Los
aportes obtenidos através de la
reflexion colaborativa han sido muy
importantes para poder estructurar y
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fortalecer laplaneacién. Se
evidencian acciones didéacticas més
desafiantes que permiten la
interaccidn de los estudiantes asi
mismo rutinas de pensamientos mas
compleas que permiten una mayor
profundizacién de los niveles de
pensamiento. Sin dudala
planeacion es determinante para
todo €l proceso lo cual es
refrendado por Medina (2023)
quien expone laidea de que la
planeacién es la estructura para una
apropiada Practica de ensefianza,
debido a que teniendo en cuenta su
coherenciay profunda elaboracion
se puede garantizar una buena
implementacion que ala postre
permitira obtener informacién
propicia parasu andlisis.
Implementacién.
Laimplementacion se mantiene en
un constante desarrollo donde se
puede constatar laimportancia de
respetar los tiempos, paralas
actividades y se da espacio para el
desarrollo de las mismas en donde
laretroalimentacion alos
estudiantes se evidencia de manera
recurrente. Se aclaran dudas, se
refuerzan conceptosy se
proporciona informacion suficiente
paradesarrollo € desarrollo de las
actividades.

Se propicia el trabajo colaborativo
COMO iNSUMO para generar mayores
comprensiones. En tal sentido
Vazquez (2020) refuerzalaideade
que € trabajo colaborativo genera
espacios mas amplios de
aprendizaje, desarrolloy
habilidades de comprension de
manera grupal. Asi mismo se
recalcatambién el uso de lasrutinas
de pensamiento Rictchart, Church 'y
Morrison (2011) citados en
Vasquez (2020) estés rutinas son
bastante apropiadas paradarle a
comprender alos estudiantes su
nivel de pensamiento.

Se considera entonces de gran
importanciaen este ciclo los
avances que se han tenido desde la
implementacion.

Evaluacion.
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Rosales (2014) considera que la
evaluacion formativa no se
fundamenta de manera exclusiva en
pruebas escritas o formales; en
realidad debe involucrar
observacion de los aportes de los
estudiantes, opiniones,
cuestionamientos, tener en cuenta
todas |as actividades ordinarias del
aula de clases, conocer
adecuadamente a los estudiantes
paratener suficientes criterios en la
toma de decisiones.

En este ciclo se observa que la
evaluacion ha sido realizada en
diversas formasy que los
estudiantes han sido parte activa de
la misma.

Subcategor ia Ensefianza parala
comprension. EpC.

Retomando a Vézquez (2020) la
EpC, como una subcategoria que
fortalece el proceso se muestrade
manerafortalecida a través de las
acciones constitutivas de la practica
de ensefianza desde €l topico
generativo, losRPA, y los
procedimientos que involucran con
més claridad las rutinas de
pensamiento.

Subcategoria aprioristica:
pensamiento visible.

Visibilizacién del pensamiento.
Lavisibilizacion del pensamiento
como subcategoria se muestra en
relacion alos aportes'y reflexiones
gue los estudiantes realizan de
manera escrita, como, por g emplo,
W.G.17. afirmo que “los seres
humanos necesitamos vivir en
sociedad para poder desarrollarnos
y conseguir nuestras metas”, por
otra parte, €l estudiante B.
P31.Considera esti de acuerdo con
Hobbes, “ya que cada humano
busca su interés propio”, por otra
parte, e estudiante J.G,12. Asegura
defender 1a postura de Rousseau,
pues tal como el afirma “el hombre
esbueno y lasociedad lo
corrompe”.

Fuente Universidad de la Sabana.
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Proyecciones para € siguiente ciclo. Este ciclo de reflexion demuestra que se han
afianzado aspectos importantes de lainvestigacion por parte del docente investigador y que la
reflexion colaborativa es sin duda un aspecto que fundamentalmente hallevado a que ciclo tras
ciclo los gjustes sean mas precisos y puedan apuntar a un proceso de indagacion sobre la
actividad del docente que le permita considerar que el objetivo de resignificacion de la accién
constitutiva de la evaluacion es posible en virtud de agrupar correctamente |os elementos
necesarios y ponerlos en marcha. Este tipo de acciones deben ser més visibles y mas potentes en
los préximos ciclos de planeacién a modo de afianzar €l marco EpC junto con una eval uacion

formativa
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Capitulo VII. Hallazgos e Inter pretacion de Datos

El siguiente capitulo es una descripcion de la transformacion de |a préactica de ensefianza
del docente investigador derivada del andlisis de datos recogidos de los formatos en |os ciclos
P.I.E.R, los ciclos precursores y los diarios de campo. Estos datos han sido registrados en una
matriz de ordenamiento y andlisis paraluego ser sometidos a un proceso de revision que
posteriormente hace posible la descripcion de los cambios en |a préctica del docente
investigador. Por lo tanto, al realizar el analisis previsto se sefialan |os siguientes aspectos:

Categorias aprioristicas: planeacion, implementacion y evaluacion.

La accion constitutiva de la planeacion desde el ciclo precursor | muestra elementos que
hablan de objetivos o estdndares de ensefianza, pero no pone en consideracion suficiente la
importancia de la evaluacion, o de laimplementacion, no muestra claramente momentos
especificos de implementacion y mucho menos aspectos que den indicios de una evaluacion
formativa, hay ausencia de el ementos importantes como una apuesta didéactica especificay més
aun no se preve inicialmente una reflexion colaborativa.

Acercade laaccion constitutiva de la planeacion Garciay Vaencia-Martinez (2014)
opinan a cerca de esta accion en los siguientes términos: Hoy por hoy se tiene claro que planear
es unaaccion exigidaen casi todas las ocupaciones de |os seres humanos. Es claro que €l trabajo
de un maestro no esta exento de esta responsabilidad, sobre todos si consideramos las
repercusiones morales y sociales que ello implica. Desde el ambito didactico se considera una
obligacion moral, es unarazon laboral, es parte de |a eficiencia docente, es su responsabilidad.
por tanto, un docente debe tener claro parallevar a cabo su accion de planeacion, qué, por quéy

como ensefiar. considerando lo anterior € ciclo precursor |, muestra una planeacion que se queda
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un poco en e que ensefiar, pero aln no avanza hacialas otras acciones constitutivas de su
préactica de ensefianza.

Siguiendo con € analisis del ciclo precursor 11, este muestra un acercamiento ala Lesson
Study, gracias ala escalera de retroalimentacion en donde las comparieras de triada hacen
algunas consideraciones a esta planeacion, por gjemplo, la docente Loly Redondo sugiere
conocer |os saberes previos de |os estudiantes, muestrainguietud por € desarrollo de los
momentos de la clase, sugiere plantear actividades que lleven alos estudiantes a poner en
préacticalas tematicas que se registran en la planeacion y adicionalmente valora laimportancia de
|la temética escogida paraimpartir en clase.

Por otro lado la docente Rosa Ospino hace otras consideraciones tales como clarificar si
desde otras disciplinas se podria abordar |a tematica sefial ada, muestrainquietud acercade la
didactica que deberiaimplementarse, sugiere enfocar la planeacién en un tema especifico e
implementarlo en varios momentos de la clase, por otra parte valorala coherencia entre los
objetivos, los estandares y los DBA, como es notorio |a escal era de retroalimentacion fue muy
importante para que € docente investigador pudiera comenzar arealizar un proceso reflexivo
acerca de su practica de ensefianza. Sanchez y Carrion-Barco (2021) dan valor ala"escalerade
retroalimentacion” de Daniel Wilson (2002) debido a que se contempla como un instrumento
apropiado para el empleo de un proceso reflexivo de retroalimentacion. Esta se caracteriza por
Ser una conversacion guiada que considera cuatro aspectos. pedir aclaraciones, realizar
valoraciones, poner de manifiesto las inquietudes y formular sugerencias paramejorar. con o
anterior se pone de manifiesto el hecho importante de que este ciclo precursor ha dado pie para
gue e docente investigador llegase a un nivel de reflexién profunda acerca de sus practicas de

ensefianza.
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El ciclo 111 introduce por primeravez una planeacion con varios elementos que no habian
sido contemplados en |os ciclos anteriores, en ese sentido, laimplementacion se da después de
unareflexion através de la Lesson Study donde |os aportes colaborativos de la triada permitieron
realizar importantes en torno ala planeacion. Por otra parte, € ciclo 11 muestra un proceso
reflexivo basado en un formato donde se planea, seimplementa, se evallay se reflexiona
(formato ciclo P.I.E.R) y partir de aqui |os aspectos de |a préactica de ensefianza del docente
investigador comienza una importante resignificacion.

Dentro del ciclo P.I.E.R € docente planea su clase, |a somete arevision con su triada, se
valoran aportes como |os de la docente Rosa Ospino quien, por ggemplo, plantealo siguiente: "le
sugiero realizar unarevision de coherenciay redaccion en losRPA 1y 4.

Escribir de manera minuciosay detallada, como va a desarrollar cada actividad para
facilitar lacomprension de las mismas, ademés con relacion a cierre por favor leer con
detenimiento lo detallado debido a que se dgjaver un juego de actividades, pero no queda muy
claro el orden de las mismas" por otra parte la docente Loly Redondo sugiere lo siguiente: "La
descripcion de la clase resulta un tanto confusay carece de claridad en cuanto ala secuenciade
los momentos que la componen. He notado que parte de la actividad inicia se encuentra descrita
en el segundo momento, o que puede generar confusion en e lector. Las actividades disefiadas,
especialmente la actividad inicial, presentan descripciones general es que podrian beneficiarse de
lainclusién de anexos especificos para brindar un mayor nivel de detalle en su explicacion” con
estos elementos se hacen |0s gjustes pertinentes, se lleva a cabo la implementacion, se recogen
evidencias, se reline nuevamente con latriada, seidentifican fortalezas y oportunidades de

mejoray se proyectan consideraciones atener en cuenta para un siguiente ciclo.
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En relacion alo anterior e docente investigador a considerado muy oportunos |os aportes
de Escobar (2022) quien es su proceso de investigacion y basado en varios referentes tedricos
como Dudley (citado en rio 2013) define la Lesson Study como una metodol ogia con
caracteristicas muy precisas dentro de un marco de accion-investigacion paraindagar acercade
la préactica del maestro. Esta metodologia consiste en €l esfuerzo de un nimero en particular de
docentes que planifican, ensefian y analizan de manera cooperativa las clases que imparten a
modo de investigacion.

Ahorabien, dentro de este ciclo se observan aspectos como un topico generativo, unos
resultados previstos de aprendizaje, momentos especificos tales como: fase exploratoria,
Investigacion guiada y proyecto final de sintesis. Estos elementos obedecen a un orden
especifico de la configuracion didéctica de la Ensefianza parala Comprension, EpC, la cua ha
sido adoptada como una herramienta por parte del docente investigador, paraindagar sobre su
préactica de ensefianza.

Como ya es conocido la ensefianza para la comprension (EpC) es un enfoque basado en
el constructivismo que se ocupa de la posibilidad de que |os estudiantes puedan desarrollar
comprensiones profundas acerca de sus aprendizajes y que tiene referentes importantes como
Howard Gardner y David Perkins entre otros  adiciona mente este ciclo de reflexion muestra
otros aspectos importantes como el uso de rubricas de evaluacion y rutinas de pensamiento que
potencian lavisibilizacion del pensamiento de |os estudiantes.

El ciclo IV mantiene la posibilidad de fortalecimiento de la planeacién con elementos de
la EpC que se hacen mas comprensible, alavez, que plantea actividades novedosas para que los
estudiantes sigan avanzando en sus comprensiones. Al igual que € ciclo anterior plantea unos

momentos especificos, para cada actividad. Desde la planeacion de este ciclo se plantean varios
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aspectos de la evaluacioén como son la auto-evaluacion, la coeval uacion, la heteroeval uacion,
evaluacion formal y no formal. Lo anterior indica claramente que e docente ha comprendido la
importancia de incorporar distintas tipologias de evaluacion con el propdsito de responder asu
pregunta de investigacion.

La comprension de lectura esta presente en este ciclo IV, como posibilidad para potenciar
el pensamiento de los estudiantes y como parte de |os procesos a evaluar. Como bien lo expresan
Carmonay paredes (2019) la evaluacion debe estar enfocada en la habilidad de los alumnos para
interpretar los escritos fil 0soficos y su comparacion en vivencias de su contexto. En ese sentido
los textos sobre fil osofia siguen ostentando un papel principal que les otorga alos estudiantes |a
posibilidad de analizar y confrontar posturas. Al someter al analisisriguroso de latriadala
docente Rosa Ospino hizo las siguientes consideraciones “Compafiero John; noto en su
planeacion unalinea clara entre los RPA que pretende que sus estudiantes alcancen con las
actividades planeadas para ello. Ademas, se ve con claridad |os principal es aspectos de la
planeacion bajo e marco de la EPC, como |o es un topico, unas metas de comprension o RPA, la
utilizacion de rutinas de pensamiento a inicio y al cierre, del mismo modo me resultainteresante
como argumenta con referentes tedricos laimportancia de las lecturas para comprender el saber
que orienta”.

Por su parte la docente Loly Redondo también realizo aportes ala planeacion del docente
enumerando | 0s siguientes aspectos:

1.” Considero que los RPA, responden alo que se espera que |os estudiantes logren como

resultado de la ensefianza, por eso me parece que estan bien planteados”.
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2. Interesante la manera como planteas el tOpico generativo através de preguntas,
pues me parece unaformade proporcionar profundidad, significacion y conexiones suficientes
paraapoyar € desarrollo de comprensiones poderosas por parte de |os estudiantes.

3. Vaoro como incorporas elementos novedosos en el desarrollo de la clase como es
la construccion de un storytelling.

4. Debo reconocer la evolucion que hatenido tu planeacion en cuanto a organizacion
con relacion alaanterior, asi mismo la organizacion del tiempo para cada actividad.

Ambas docentes hicieron también recomendaciones a modo de mejoraen relacion ala
redaccion y alaorganizacion. Estos aspectos fueron tenidos en cuenta por el docente para
realizar 10s g ustes pertinentes.

Lo anterior denota un avance en la consolidacion de una planeacion que responde al
marco EpC, que después de unaimportante reflexion colaborativa en e marco de la Lesson
Study se encuentra lista para su implementacion.

El fortalecimiento de la accidn constitutiva de la planeacién en € ciclo V, mantiene un
importante crecimiento pues en este ciclo se tiene una mayor claridad sobre la EpC lo que
permite a docente investigador plantear con mayor familiaridad el topico generativo, el concepto
estructurante, los R.P.A., se definen claramente los momentos y |os tiempos para cada actividad
y se introducen actividades novedosas como la simulacion socia para aentar |la comprension de
los estudiantes. La simulacion socia es una técnica de ensefianza en donde | os estudiantes llevan
a cabo la representacion de una problematica social, en esta exponen las caracteristicas del
problema alavez que plantean soluciones sobre el mismo. Normalmente este tipo de

representaciones obedecen al contexto de |os estudiantes.
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Con relacion alasimulacion socia se considera el aporte de Fernandez (2019) como
importante para tener mas claridad sobre esta técnica. Hacer uso de simulaciones sociaes es
importante dado que se les da alos estudiantes la posibilidad de |levar a cabo una conexién entre
laescuelay su vida personal, aejandol os de lalamentabl e nocion de que lo que se aprende en €
colegio no es aplicable alavidareal. Por otra parte, si |os problemas que se analizan son
familiares a estudiante, se puede lograr que se sientan parte fundamental de la sociedad, de su
entorno geogréafico, de los problemas ambientales, de larelacion que existe entre los hechos
pasados y presentes.

Otro aspecto que también se havisto fortalecido en este ciclo con relacion alaplaneacion
tiene que ver con las rutinas de pensamiento, las cuaes han aumentado en grado de complejidad
lo cua es muy importante para profundizar las comprensiones de |os estudiantes. Con relacion a
la rdbrica de evaluacion aplicable a este ciclo esta se muestra mas elaborada con relacion alas
anteriores y potencialaidea de darle ala evaluacion un carécter cada vez més formativo.
Considera entonces el docente investigador que con relacion ala accion constitutiva de la
planeacion han surgido cambios significativos que pueden ser constatados desde varios
elementos como los formatos P.I.E.R, los diarios de campo, evidencias fotogréficas, actas de
reunion y lamatriz de ordenamiento y analisis.

Al seguir con laimplementacion se encontro que al igual que la accion constitutiva
anterior se produjeron cambios desde el primer ciclo precursor hasta el ciclo V.

En &l ciclo precursor 1, se encuentran momentos estipulados, pero no se sigue una guia
especifica de accion paraimplementar las actividades que e docente quiere realizar en €l aulade
clases. Dentro del segundo ciclo precursor se puede ver que laimplementacion esincipiente y

sigue careciendo de un orden adecuado desde una configuracién didactica especifica. Con
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relacion a ciclo 111, se harealizado unaindagacion profunda, una reflexién colaborativa atraves
de la Lesson Study donde se observa gque el docente investigador harealizado ajustes a su
planeacion derivados de la reflexion colaborativa, se comienzan a esbozar cambios
significativos.

Se entiende entonces laimportancia de la planificacion colaborativa como un aporte alos
cambios en |la préactica docente. Segun Aravena (2013) la posibilidad de implementar una
planeacion basada en una reflexion colaborativa en el aula de clases, posibilitala oportunidad de
gue el docente se sienta mas competente en el desempefio de su préctica profesional. Lo anterior
cobra gran relevancia debido a que una percepcion de estar realizando una practica educativa
adecuada conlleva a una conducta de mayor esfuerzo e insistenciaen mejorar €l desarrollo
profesional docente. Pues bien, este ciclo de reflexion ha sido muy importante para poder realizar
un cambio en laimplementacion.

En primer lugar, €l hecho de llevar a cabo un orden através de un topico generativo, unos
resultados previstos de aprendizaje, unos momentos especificos tales como: fase exploratoria,
investigacion guiaday un proyecto final de sintesis indican una estructuracion basada en el
Marco de la Ensefianza parala Comprension. Adicional mente se cuentan con rutinas de
pensamiento derivadas de la cgja de herramientas del Proyecto Zero de la universidad de
Harvard, las cuales son model os para profundizar las comprensiones de |os estudiantes.

En el tercer ciclo entonces se avizora una posibilidad de cambio en laimplementacion de
la préactica del maestro que indaga sobre su g ercicio educativo.

El ciclo IV muestra una implementacion muy organizada en momentos especificos cuyos
propositos son lograr 1os procesos adecuados de aprendizaje y a igual que la planeacion los

momentos esta adecuadamente coordinados para €l desarrollo de latematica de clases. Dentro de
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todos estos momentos se encuentrala eval uaci On presente; desde |a fase exploratoria, donde se
hace una valoracion continua, donde se involucra una evaluacion no formal, desde la
investigacion guiada donde se pone una auto evaluacion, y heteroeval uacion, igualmente una
coevaluacion que potencia un proceso formativo. Las rutinas de pensamiento siguen siendo parte
del proceso de ensefianza. se puede decir que la EpC, como configuracion didactica se muestra
fortalecida en la practica de ensefianza del docente investigador. Valencia (2018) concluye que
unaimplementacion basada en la EpC, genera transformaciones positivas en las practicas de
ensefianza de |os docentes que acogen esta apuesta didactica. Se genera una comprension mas
amplia en los conceptos de la disciplina de ensefianza ala vez se nota una mayor participacion de
los alumnos en sus procesos de comprension.

El ciclo V, muestra una consolidacion de procesos importantes como el uso de la rdbrica
de evauacion, las rutinas de pensamientos y sobre todo una retroalimentacion permanente por
parte del docente hacia los estudiantes. Cada vez hay una mayor familiaridad con estos procesos
y los estudiantes se muestran compenetrados con |a apuesta didéactica. Es importante entonces
seguir proyectado unaimplementacion que consolide todos estos elementos; desde la reflexion,
unaevaluacion continuay formativay acciones que ayuden avisibilizar el pensamiento y por
ende a profundizar las comprensiones de |0s estudiantes.

Accion constitutiva de la evaluacion. en el andlisis de lamatriz de ordenamiento y
andlisis realizada por € docente investigador se puede observar que |os ciclos precursores| Y 11,
la evaluacion apenas se menciona como parte de | as practicas de ensefianza, no se hace una
discriminacion de esta en términos de tipologias, ni se deja ver su caracter procesual. Se puede

decir que en estos dos ciclos precursores la evaluacion es sumativay formal. Lo anterior
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comenzaba a ser importante como reflexion por parte del docente debido que en estos ciclos
surgialanecesidad de dar un giro ala evaluacion.

Laimportancia de la eval uacion es fundamental en el sentido en que esta promueve
acciones de cambio de acuerdo a analisis que se hagan de sus resultados. Ocampo. (2017)
propone la necesidad de una persona que esta dedicada a ensefiar, tengatotal disponibilidad para
mejorar su quehacer diario. Y uno de los elementos necesarios para este proposito es la
eval uacion considerando que es un elemento que ayudara a optimizar |as préacticas de ensefianza.
Los resultados de |os procesos de evaluacion deben llevar alareflexion acerca de |l as acciones
gue resultaron adecuadas y aguellas que urgen un proceso de cambio. Con el andlisis delos
resultados de la evaluacion € docente podra plantear nuevas estrategias de ensefianzas o bien
fortalecer las que han resultado exitosas.

A partir del ciclo 111, se vislumbran cambios importantes en esta accion constitutiva: en
primer lugar, se advierte una valoracion continua atraves de la fase exploratoria que permite
indagar los conceptos previos de los estudiantes, ampliar sus puntos de vistay enfocar mejor sus
comprensiones, se introduce por primeravez las rubricas de evaluacion, las cuales son definidas
por Gatica-Lara, F., & Uribarren-Berrueta (2013) como guias que dan valoracion alos procesos
de aprendizaje. Suelen ser tablas que especifican niveles de elaboracion y comprension de los
alumnos en un tema especifico y estén alineadas con las metas de aprendizaje.

En este ciclo por primeravez seindica que la evaluacion tiene un carécter procesual, que
en algun momento de laimplementacion puede ser no formal sobre todo en lafase exploratoriay
en otro sera de maneraformal dado que se registraran los resultados finales en € sistema de
notas. se comienza a usar 10s procesos de autoeval uacion, coevaluacion y heteroevaluacion lo

gue llevaalos estudiantes a percibir como mas justala evaluacion en el sentido en que puede
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opinar sobre ella, al mirar los criterios de la rubrica pueden tomar conciencia de cuales son sus
niveles de comprensionesy llevarlos alareflexion acerca de hasta donde han Ilegado y que méas
les haria falta para poder avanzar en e proceso.

En relacion alo anterior es importante reconocer |os aportes de Mendoza, Cedefio,
Espinales Y Gamez. (2021) cuando indican que dentro de la practicatradicional laevauacion se
consideraba responsabilidad Unicamente del docente casi que, de manera exclusiva, no obstante,
hay que entender que la evaluacion es un espacio dinamico de aprendizagje. Por |o tanto, la
autoeval uacion, coevaluacion y heteroeval uacion emergen como acciones de ensefianza para que
el alumno sea capaz de reflexionar acerca de sus presaberes, de suslogrosy delo que le haria
falta para seguir mejorando.

En este ciclo el docente investigador al indagar por el uso de la rdbrica encontré una
afirmacion de | os estudiantes que indicaba nunca haber sido evaluados de esta manera. Todos
estos elementos al ser analizados constituyen un punto importante para declarar € inicio de una
resignificacion de esta accion constitutiva de la préctica de ensefianza del docente investigador.

En el ciclo 1V & docente investigador comienza a notar cambios importantes en la accién
constitutiva de la evaluacion. Comienza a concientizar a sus estudiantes de que la evaluacion no
€S un proceso sumativo, todo lo contrario; es un proceso que implica reflexion, honestidad y
compromiso. Se continlateniendo en cuenta las tipologias de evaluacion, los criterios de la
rubrica se gjustan alo esperado en el desempefio de los estudiantes y constantemente se hace un
proceso de retroalimentacion y refuerzo amplio de los aportes dados por los alumnos, alavez
gue hacen a sus comprensiones. Si se observa en retrospectiva alos ciclos precursores donde la

evaluacion no tenia una presenciaimportante, y escasamente se mencionaba, en este ciclo de
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reflexion la evaluacion es totalmente preponderante y tiende a mostrar €l proposito de cobrar un
nuevo sentido.

Lo anteriormente descrito pone de manifiesto una oportunidad de llevar por parte del
docente un proceso formativo de la evaluacion. a propésito, Fuentes, Pastor y Thuillier. (2020)
concluyen que la e valuacion formativa tiene como ventaja unaincidencia positivaa percibirse
un mejoramiento en e desempefio de |l os estudiantes, ayuda a un mejor desarrollo de las
competenciasy a parecer este tipo de evaluacion es considerado como mas conveniente en los
contextos educativos actuales.

Se puede sustentar estas afirmaciones con la opinion de algunos estudiantes acercade la
manera en laque en laactualidad €l docente investigador esta eval uando:

Tabla 17

Opinion de los estudiantes en hallazgos e inter pretacion de datos

A.G. “La evaluacién con la ribrica esta bien porque podemos darnos una nota y obtener un mejor resultado. En
general me gustan estas actividades porque podemos aplicar lo aprendido”

X.M. “esta nueva metodologia me gusta ya que podemos usar mas la idea de aprender los temas. Con la manera
de evaluar me parece chévere que la calificacion de los talleres sea con esta forma (eval uacion formativa) ya que
tenemos la oportunidad de calificar nuestros propios trabajos compartiendo la opinién del profesor”

El grupo de D.A. y D. A “nos parece bueno que nos podamos autoevaluar en nuestros trabajos, en genera las
actividades nos parecen bien ya que podemos dialogar entre nosotros mismos”

S.G. Afirma que “La rabrica es un método de evaluacidn nuevo para nosotros los estudiantes la cual es
interesante, practica y muy buena”

El ciclo V continta afianzando el proceso de evaluacion formativay se tienen en cuenta los el ementos ya
descritos anteriormente en donde | os estudiantes son parte dindmica de |os procesos de evaluacién. El docente ha
comprendido que en su propdsito de mejorar su practica de ensefianza'y en espacial la accién constitutivade la
evaluacidn es necesario usar |as herramientas necesarias para poder involucrar alos estudiantes en ese propdsito.

Como sustento de lo anterior Santander y Rios. (2021) consideran que un profesional
docente tiene como responsabilidad proporcionar suficientes elementos pedagdgicos a sus

estudiantes para que estos desplieguen € crecimiento de sus aprendizajes. Los profesores en tal
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sentido deberan considerar una planeacion con una estrategia di dactica precisa que contenga
instrumentos, técnicas y herramientas que les permita a los estudiantes sentirse 1o
suficientemente confiados para desarrollar sus comprensiones. Pues bien, en este proyecto el
docente ha hecho el abordaje de una apuesta didactica (EpC), tipologias de evaluacion y una
suficiente reflexion para poder darle un mejor sentido ala manera en que evalUa a sus estudiantes
y son esto quienes |o expresan de la siguiente manera:

Tabla 18

Opinion de los estudiantes acerca de la evaluacion

C.P. 28 “he notado una diferencia en como el profesor John Sierra, nos evaluaba antes y ahora, ya que antes se
tomaba una nota en concreto sobre el trabajo que se habia hecho y se dividia entre la nota que yo creiay laque él
creia que era correcta. Ahora vamos arealizar varios trabajos y la nota se sacara de la sumatoria de las actividades;
creo que es mejor como evallia el profesor porgque a veces nosotros no estamos conformes con las notas que otros
profesores nos dan y como la manera en que nos evalUa el profesor John sierra, nos da més libertad de escoger la
nota que nosotros creemos sin dejar la nota evaluativa que él considera, ésea nosotros estamos colaborando en la
nota correcta”

W.G.17. “el afio pasado era mas basico y ahora hay que dar més fundamentos, 6sea profundizar nuestra opinion.
L as evaluaciones de antes eran més sencillas y bésicas, |os trabajos eran escritos. Ahoralas eval uaciones son méas
profundas porgque podemos dar nuestras opiniones y profundizar las opiniones de nuestros comparieros en los
trabajos grupales en triadas, también nos ayuda porque cada uno tiene su opinidn y esto nos hace profundizar mas
sobre el tema que usted nos da”

S.G.18 “antes las evaluaciones eran mucho mas faciles y no contdbamos con las rubricas y la metodologia de ahora
nos ha mostrado nuevos temas, hemos hecho autoeval uacion y coevaluacion en triadas; es evaluarnos a nosotros
mismosy estatambién lardbrica

gue ayuda ala autoevaluacién y no la habiamos hecho el afio pasado, lo cual nos ha parecido muy bieny chévere a
la vez”

J.G.12. “antes usted nos daba la nota como era y ahora nosotros podemos darnos una nota como nosotros pensamos
gue puede ser y una opinion que podemos dar también. Pues, parami es mejor porque nos podemos estar
autoevaluando a nosotros mismos y ser conscientes sobre nuestra nota y sobre lo que el profesor nos ha explicado”

X.M.22. “bueno con la metodologia de calificacion anterior, siento que ahora es mas facil porque ahora tenemos la
opcién de podernos evaluar, identificar las opciones (criterios de lardbrica) y escoger entre el 1 a 5 dependiendo
del trabajo realizado”

N.R.36. “bueno encuentro una diferencia en su forma de calificacién porque antes nosotros le entregabamos el
cuaderno y usted nos calificaba dependiendo la respuesta, pero ahora tenemos la posibilidad de nosotros
autoevaluarnos y autocalificarnos colocando |o que creemos que merecemos seglin nuestro trabajo y poder
escuchar la opinién de nuestros comparieros para que nos retroalimenten sobre €l tema que usted nos esta
explicando y pues a mi me parece mejor esta formade calificar porque asi es mas fécil y mas entendible el temay
no como antes que el profesor me calificabay ya, con los comparieros cuando uno no entiende algo ellos nos dan
una opinidn(trabajo en triadas) y tenemos mas certeza de lo que vamos a escribir y de lo que vamos a responder”.

(Escuchar archivos de audio)
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Finalmente con relacion ala evaluacion se puede expresar alaluz de los resultados y
evidencias que existe unaresignificacion de la accidn constitutiva de la evaluacion en las
préacticas de ensefianza del docente investigador.

Con relacion alas subcategorias de andlisis se ha establecido dos elementos que
responden ala Ensefianza parala Compresion (EpC) y e pensamiento visible. Con respecto ala
EpC, e docente investigador ha encontrado en el marco EpC, una herramienta muy importante
para poder darle un giro significativo a sus préacticas de ensefianza, en especia alaaccion
constitutiva de la evaluacion. En ese sentido puede indicar 10s siguientes aspectos: en primer
lugar, se dgja claro que en los dos ciclos precursores la EpC, no se encuentra establecida como
apuesta didactica.

En el ciclo 111 se presenta una planeacion desde e marco didéactico EpC, del cual €
docente investigador ha hecho apropiacién, para poder poner en marchalas acciones que
permitan evidenciar una resignificacion de su préactica de ensefianza. Stone (1999) citado por
Cifuentes (2019) identifica cuatro aspectos fundamentales en el marco de la EpC: |os topicos
generativos, las metas de comprension (llamadas Resultados previstos de aprendizaje en esta
investigacion) niveles de comprension y valoracion continua. El primero se ocupa de sefialar los
contenidos temati cos que se consideran importantes para su conocimiento, € segundo aporta
claridad alos aspectos que |os estudiantes deben llevar ala comprension, en temas que
involucran; conocimiento, metodol ogia, objetivos y laforma en que estos deberian ser
comunicados; €l tercer aspecto refiere alas actividades que permitan el desarrollo de los
aprendizagjes, através de laexploracion, lainvestigacion guiaday € proyecto final de sintesis.
Finalmente, €l cuarto aspecto se enfoca en determinar la posibilidad de avance de los alumnos a

partir de evaluaciones diagnosticas.
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En términos generales los ingredientes, por asi llamarlos, de la EpC, se constituyen en un
método organizativo y planificado de las practicas de ensefianza. Cabe destacar que en €l ciclo
[11, el docente investigador realizo su primeraimplementacion con esta metodologialo cual ha
permitido una manera diferente de ensefiar alos estudiantes.

Con laimplementacion de clases apoyada en la EpC, también aparece € uso de las
rutinas de pensamiento, las cuales con muy Utiles para poder profundizar en las comprensiones
de los estudiantes. Estos elementos identificados en €l marco parala ensefianza parala
comprension han generado un importante dinamismo en las practicas de ensefianza del docente
investigador. En tal sentido Gonzales (2019) pone de manifiesto laimportancia que tienen las
rutinas de pensamiento si estas son utilizadas en |os momentos apropiados y con propositos
especificos de acuerdo a una planificacion rigurosa. EI maestro tiene la obligacion de
comprender el modo en que llevara a cabo su practica de ensefianza y |os instrumentos que
proporcionara alos estudiantes para el desarrollo de sus aprendizajes. Esta manera organizada
posibilita comprensiones amplias en los alumnos.

En el ciclo 1V, laEpC contintio avanzado a su consolidacion, cada vez seidentifican de
mejor manera sus elementos y tanto el docente como estudiantes se familiarizan con su
metodol ogia, por gjemplo, los estudiantes saben claramente que es un RPA y cud es el propdsito
de las rutinas de pensamiento, las cuales habitualmente se usan en lafase exploratoriay en €l
proyecto final de sintesis. Las actividades que se plantean desde |la EpC, no solo buscan
resignificar la evaluacion, también se busca consolidar niveles de pensamiento mas profundos.

Es de afirmar que a esta parte del proceso se tiene por parte del docente investigador una
idea mas clara acerca de la EpC como apuesta didactica, se percibe una mayor familiaridad con

las rutinas de pensamiento y se esta llevando en e proceso a un mayor alcance de las
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comprensiones de aprendizajes alos estudiantes. En comparacion con €l ciclo 11, se puede
advertir que hay mayor profundidad y alcance. Setiende aimplementar rutinas mas complejas,
esto debido a que es necesario llevar a cabo mayores procesos de pensamiento que permitan
hacer visible las concepciones del alumnado y poder evidenciar €l logro de la comprension de
sus aprendizajes. En consonancia con Fagalde (2020) analizar el pensamiento de |os estudiantes
através de las rutinas de pensamiento, ayuda a concretar € proceso de una evaluacion
prolongada donde |o procesual se hace tangible. Es también el espacio para poder establecer por
parte del maestro si sus estudiantes han al canzado la comprension de sus aprendizajes.

Fortalecer retroalimentacion con |os estudiantes y escuchar més de sus aportes 'y darles
aportes a los estudiantes para que puedan afianzar sus conocimientos. Seguin Cedefio y Mora
(2019) laretroalimentaci 0n se toma como un soporte fundamental en |os procesos de ensefianza,
ya que empuja en los estudiantes a un crecimiento, mental que se constituye en un aprendizaje
significativo.

El ciclo V, indica que &l docente investigador ha logrado un nivel muy importante de
apropiacion del marco EpC eincluirlo en sus practicas de ensefianza como una apuesta didactica
guelo llevaadarle un meor significado alos procesos de ensefianza en especia la evaluacion,
sin embargo, no se puede hablar de evaluacién sin mencionar la planeacion y laimplementacion
porgque como ya es sabido son acciones que se complementan y juntas definen la practica de
ensefianza de cualquier docente.

Por tal motivo seresalta el valor significativo delaEpC, paralograr este propésito. Cabe
recordar que esta apuesta didactica sefiala de acuerdo con Marin (2022) € “¢Que se debe
ensefar?” a través de unos topicos generativos, “;Qué es util comprender?” a través de metas de

comprension o RPA, “;Cdmo se debe ensefiar?” que vendrian siendo las metas de compresion y
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finalmente ¢Cémo se puede verificar lo que se ha comprendido y cdmo se puede realizar una
comprensién mas profunda? Los anteriores aspectos estan presentes en este ciclo de reflexion
colaborativa desde el topico generativo, los RPA, los momentos estipulados, como exploracién,
investigacion y proyecto final de sintesis, en la val oracion continua que el docente hace alos
estudiantes, en los niveles de reflexién que se evidencia en la opinién de | os estudiantes a travé
de las rutinas de pensamiento. Las anteriores preguntas hacen parte del esquema proporcionado
por Marin (2014) basado en Pozo (2011).

Figura 26

Acciones de implementacion basadas en la EpC
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La otra subcategoria que cobraimportancia dentro de este proceso de investigacion esta
relacionada con & pensamiento visible, se tornamuy valiosa por |as caracteristicas que tiene la
filosofia para su ensefianza, la cual entre otras cosas busca potenciar un pensamiento critico y
reflexivo. En ese sentido, Jurado (2021) afirma que la ensefianza de la filosofia es un proceso que
busca ensefiar 1os modos distintos de concebir larealidad. Por lo tanto, esta disciplinaindica
diferentes maneras de interpretar y asumir los estilos de vida. Ante esarealidad se le muestraa
docente la oportunidad de fomentar laimaginacion de sus estudiantes orientandol os para que
puedan asumir diferentes clases de pensamiento y de comprender lareaidad desde |o ético,
politico, tedrico y estético.

Es asi como en estainvestigacion con relacion a esta subcategoria desde el primer ciclo
precursor € docente investigador promueve lavisibilizacion del pensamiento através de
acciones como laindagacion de los saberes previos alavez que anima alos estudiantes a
expresar sus puntos de vista. En el ciclo precursor 11 lavisibilizacion del pensamiento se muestra
de formatangencial, pero se asume que es parte importante de la préactica de ensefianza.

En el ciclo 11, & cual esun ciclo reflexivo hay el ementos que ayudan alavisibilizacion
del pensamiento; con € apoyo de las rutinas de “pensamiento se puede tener claridad acercade
las opiniones de |os estudiantes acerca del tema que particularmente se les esta indagando. las
rutinas de pensamiento han sido un factor muy Util ya que amplian la capacidad de andlisis y
opinién de los estudiantes. Les permite un margen mas amplio de respuestasy los llevaa
reflexionar acerca de lo que estén aprendiendo. por ggemplo, € estudiante M.M. expresa
claramente que lainformacion suministrada en la actividad acerca de la evolucién humana ha

sido importante para entender como el hombre ha avanzado hasta €l dia de hoy.



Resignificacion de la accion constitutiva de la evaluacion 139

Figura 27

Visibilizacion del pensamiento a través de rutinas de pensamiento

Afirmar, Asgvar

CABSTI M

Considerando los aspectos del ciclo 1V e pensamiento visible se sigue potenciando a
través de las rutinas de pensamiento y se pueden considerar las siguientes opiniones como
ejemplo: X:M opino lo siguiente. “es muy interesante saber sobre el origen de la evolucién
humanay pienso que la humanidad halogrado hacer muchas cosas conforme pasa el tiempo.
Hemos sido capaces de crear tecnologia, transporte, industriay nos hemos beneficiado gracias a
nuestra capacidad de crear”

Por otra parte L.G. “pienso que desde mucho tiempo atrads hemos evolucionado lo
suficiente paratener un gran desarrollo en lo fisico y emocional, nuestro cerebro ha crecido,

nuestros brazos y piernas se adaptaron y nuestrainteligencia nos ha permitido crear muchas
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cosas como las armas y mas”. Lo anterior sefiala unamirada del punto de vista de |os estudiantes
los cuales han sido parte activa del proceso.

Dado que |los estudiantes de como el conocimiento les muestrala posibilidad de
comprender larealidad a través de los planteamientos fil osoficos, entonces, |o planteado por de
Puig (2021) cobravalor cuando esta afirmaque llevar a cabo procesos de la ensefianza de la
filosofia consiste en poder sorprenderse y mostrar perplejidad ante las cosas que se nos devel an.
L os contenidos fil osoficos que son planteados de una forma novedosa pueden llevar alos
estudiantes a una mayor comprension y arealizar conexiones con su contexto.

Conrespecto a ciclo V, Es posible notar que en este ciclo se resaltala comprension de
textos filoséficos y que esto se evidencia en lavisibilizacion del pensamiento através de las
acciones propuestas desde | as rutinas de pensamiento. Cabe resaltar que €l lavisibilizacion del
pensamiento ha sido muy clara desde | as acciones didacticas propuestas en la planeacion y como
laevaluacion con lardbricay las rutinas de pensamiento han sido Utiles para poder sefialar esta
subcategoria. Es bueno entonces poder resaltar aqui algunas de esas comprensiones de los
estudiantes:

Tabla 19

Expresiones del pensamiento de los estudiantes

D.A. 01. “el hombre llegd a ser como es ahora a través de un proceso a lo a lo largo del tiempo. Los seres
humanos han desarrollado caracteristicas Unicas como €l lenguaje, la capacidad de razonamiento y la cultura. A
futuro el cambio climatico sino tomamos medidas podriatraer consecuencias graves como escases de alimentos,
escases de recursos natural es, desastres naturales mas frecuentes y desplazamiento de poblaciones. Otro aspecto
seriaque con el avance de la Inteligencia artificial algunos trabajos pueden ser reemplazados por méquina. Esto
podria generar desempleo y desigualdad”

D.A.Q.02 “pienso que el hombre llegd a ser como es porque ha evolucionado en diferentes aspectos: econémicos,
culturales, fisicos, biologicos y sociales”

V.M.24 “los avances tecnol 6gicos podrian ofrecer soluciones eficientes y sostenibles para los problemas actuales.
Los cambios en la economia y la sociedad podrian crear demanda de habilidades y profesiones emergentes”.

X.M.22 “no es ningln secreto que con el pasar de los dias que al pasar de los dias los seres humanos nos
enfrentamos a situaciones nuevas, ya sean buenas o malas; enfermedades, avances tecnol gicos, virus etc. El vera
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afectado totalmente si no hacemos nada por mejorar €l cambio climético o si no hacemos nada por cuidar una de
las cosas mas importantes de la humanidad que es el agua”.

L os anteriores son aspectos del pensamiento visible de los estudiantes y son sefial ados aqui como gjemplo de la
manera en la que vienen construyendo sus comprensi ones.

En estainvestigacion se percibe un elemento que ha sido recurrente y gue emerge como
una categoria importante y tiene que ver con las rubricas de evaluacion.

Dentro delos ciclos precursores | |1 no se vislumbrala posibilidad de hacer uso de
rubricas por parte del docente investigador dado que la evaluacion no tiene un proceso formativo
en estos ciclos, aun cuando el docente es consciente de la necesidad de darle un giro importante a
esta accion congtitutiva de la practica de ensefianza.

En €l ciclo Il e docente investigador por primeravez utiliza una rubrica para evaluar las
comprensiones de |os estudiantes. Una rdbrica se caracteriza por tener criteriosy niveles que
deben ser evaluados y que el estudiante puede comparar con €l resultado de sus productos de
aprendizaje. Cabe resaltar que en este ciclo los estudiantes admitieron el hecho de que nunca
habian sido evaluados con un instrumento de estas caracteristicas, también es notorio € hecho de
gue a menos un estudiante al comparar los criterios de la rubrica con lo que habia realizado
pudo reconocer que le faltaba una mayor comprension. La rubrica de evaluacién entonces desde
este ciclo emerge como un elemento Util para latransformacion de la préactica educativa del
docente.

Al considerar las ventgjas de utilizar un instrumento de evaluacion como lo eslarubrica,
vale tener en cuenta los aportes de Andrade y Atorresi (2010) quienes consideran que estas
herramientas evaluativas son |lamativas para profesores y alumnos por varios motivos. En
primerainstancia, € potencial que tienen paralas practicas de ensefianzay la valoracion es muy

significativo. Estos instrumentos adi cional mente son capaces de ayudar afortalecer las
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competencias de | os estudiantes. Asi, mismo permiten un seguimiento, mostrando con cierta
precision lo que puede esperar de los resultados. A menudo |os resultados de evaluar con
rubricas es un indicio de mejoras en las comprensiones de |os estudiantes. Mas alla de lo anterior
lardbricallevaaunareflexion del estudiante en relacion a sus desempefios.

Conrelacion a ciclo 1V se encuentra que la rabrica cumple un papel potenciador de la
evaluacion, que muestra criterios importantes y niveles de comprension segun lo desarrollado
por los estudiantes y adicionalmente refuerza laidea de una evaluacion maés justa. por jemplo,
cuando la estudiante X.M. “esta nueva metodologia me gusta ya que podemos usar mas la idea
de aprender los temas. Con la manera de evaluar me parece chévere que la calificacion de los
talleres sea con esta forma (evaluacion formativa) ya que tenemos la oportunidad de calificar
nuestros propios trabajos compartiendo la opinidn del profesor” expresa esta observacion,
aunque no menciona especificamente |a pal abra rubrica esta haciendo referenciaaella. En
relacion a estudiante S.G a dar su valoracion en los siguientes terminos: S.G. Afirma que “la
storytelling es una buena actividad, poco comun la cual nos saca de larutinay nos pone a hacer
cosas diferentes, como: grabarnos diciendo un cuento. La rdbrica es un método de evaluacion
nuevo para nosotros los estudiantes la cual es interesante, practica y muy buena” estaindicando
lo novedoso y provechoso de las rubricas como un elemento de evaluacion que le da un sentido
mas justo ala evaluacion.

Conrelacion a ciclo V, se considera muy importante sefialar que larubrica de evaluacion
se encuentra total mente integrada a la accién constitutiva de la evaluacién como un elemento
potenciador. Pazos (2023) sefiala que unarubrica bien elaborada y con un proposito eval uativo
claro ofrece muchas opciones tanto paralos maestros como los alumnos. En ese sentido una

rubrica el aborada adecuadamente of rece |os siguientes beneficios:
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La rubrica garantiza que la evaluacion sea realizada con criterios objetivos, |o cual
redunda en un proceso transparente, consistente y claro de la evaluacion.

Proporciona una retroalimentacion con fundamento, casi de forma inmediata.

Sobre todo, genera una reflexién sobre |os propositos, |os resultados obtenidos, [os ges
teméticos, |os recursos metodol 6gicos, etc. Lo cual da un sentido de coherencia ala evaluacion.

Sin duda alguna estos elementos han sido plasmados en esta investigacion siendo la
rubrica de evaluacion un elemento clave para€llo.

Otra categoria emergente que ha sido fundamental en el proceso se refiere alas rutinas de
pensamiento las cuales hasido Utiles ala hora de llevar a cabo procesos de pensamiento visible,
y que han estado presente alo largo de los ciclos reflexivos como una forma de apoyo alos
propositos de | as transformaciones de las practicas de ensefianza del docente investigador. De
acuerdo con Cook (2018) la metodologia de las rutinas de pensamiento da una mayor
importancia ala manera en como los alumnos comprenden en donde |os resultados pasan a un
segundo plano. En tal caso esta apuesta didactica ofrece ideas precisas y acciones que llevan a
los profesores a reflexionar sobre sus practicas de ensefianzay através de pequefias acciones y
poco a poco colocar en sus clases la apuesta por € pensamiento visible. De esta forma se logra
incluso revisar € papel pedagdgico del docente que utiliza rutinas de pensamientos.

Parafinalizar este capitulo como docente investigador puedo afirmar que la
resignificacion de la accién constitutiva de la eval uacion ha pasado por un proceso de reflexion
colaborativa, por laimplementacion de una apuesta didactica, por laimplementacion de acciones
de ensefianza novedosas, y € uso de instrumentos y métodos eval uativos que me han ofrecido
una nueva manera de concebir esta accion constitutiva de mi préactica de ensefianza.

Capitulo 8. Aportesal conocimiento pedagogico.
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Laresignificacion de las practicas de ensefianza y en especia la accion constitutiva de la
evaluacion, en estainvestigacion solo hasido posible con la suma de diversos elementos que a
complementarse han derivado en resultados importantes y transformadores en |os procesos
educativos de la Institucion Educativa José Maria Torti Soriano en € departamento del Cesar. Es
muy claralanecesidad de innovar y mejorar |as practicas docentes para que estas provean ala
sociedad individuos mas competentes y con atos niveles de comprension. Unaformade lograr
este cometido tiene que ver con poner a estudiante en el centro de los procesos de ensefianza
como parte activa'y dinamica siendo ge central de sus procesos de formacion.

En efecto, Guzman Y Castillo (2022) consideran que los alumnos deben estar en medio
de | as apuestas de ensefianza en un aula de clases, asumiendo una postura mas comprometida
donde sus aprendizajes en gran medida dependen de su compromiso y demostrando con hechos
gue pueden ser auténomos ala hora de construir el conocimiento necesario. Dentro del marco de
esta investigacion se aposto por |levar a cabo un proceso donde |os estudiantes fueran los
principal es actores en la construccion de sus comprensiones.

La pregunta de estainvestigacion se orientaba de la siguiente manera: ¢De qué formaes
posible resignificar la Accion Constitutiva de la Evaluacion, através de la Lesson Study, en €l
marco de la Ensefianza Para la Comprension (EpC) en €l érea de Filosofiade la Institucion
Educativa José Maria Torti Soriano del municipio de Pelaya? Para poder dar unarespuesta a esta
pregunta el docente investigador tuvo un punto de partida en la reflexion acerca de sus practicas
de ensefianza 'y en los ciclos de reflexion del primero a ultimo esta reflexién se hizo presente.
Para tales efectos |os aportes de Calzada y de Romos (2017) se muestran apropiados cuando

estos sefialan que es importante precisar que las acciones de reflexion y de constante aprendizaje,
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permite que los docentes hallen nuevas opciones para comprender |as razones que obstaculizan
lacomprension y asimilacion del aprendizaje en |os estudiantes.

Un profesor que se pregunta o indaga acerca de sus practicas de ensefianza, habitualmente
obtiene respuestas a ¢por qué ensefia de esaforma? Y esta en capacidad de cuestionar las
acciones que no permiten fluir los procesos de ensefianza aprendizaje y 10 puede sustentar basado
en su experiencia. Siendo asi, la disposicion del maestro areflexionar acerca de su practicava
mas alla de que seaimportante y se hace necesaria ala hora de mostrarse como un profesor
competente.

Por lo tanto, es posible afirmar que lareflexion fue e primer paso para poder responder la
pregunta de esta investigacion donde el trabajo colaborativo através de latriada fue muy valioso
para consolidar este primer hito. Como complemento se pone en consideracion |o aportado por
Hevia, Fueyo Y Belver (2019) al indicar que & uso de la Lesson Study como herramienta de
reflexion metodol 6gica es valioso al momento de pretender incrementar |os conceptos
pedagdgicos. Igua mente, esta metodol ogia col oca en evidencia la oportunidad de obtener mayor
informacion sobre | as practicas de ensefianza cuando se contrasta los puntos de vista de
profesores que poseen diversos niveles de experiencia.

Si lareflexion fue el punto de partida para comprender laimportancia de llevar a cabo un
cambio en las préacticas de ensefianza, también era necesario una apuesta didactica que permitiera
lograr ese cometido, por tal razén se aposto por € marco parala Ensefianza parala Comprension
(EpC) € cual permitio dar estructura a una planeacion con mucha claridad, permitio definir
resultados de aprendizaje e introdujo actividades novedosas que involucraban activamente alos
estudiantes. Con esta apuesta didéactica se llevo a cabo un proceso para que |os estudiantes

asimilaran mejor los contenidos teméticos y pensaran en su contexto como el espacio en donde
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pudiesen aplicar |o aprendido, por gemplo, € uso de la storytelling o la simulacion socid, los
empujo abuscar formas creativas de aceptar nuevos retos dentro del aula de clases. Estambién
importante resaltar laimportancia de | as rutinas de pensamiento parallevar a cabo
comprensiones a un nivel mas amplio.

El docente investigador coincide con |as afirmaciones de Hurtado (2015) quien considera
gue la EpC, potencialos procesos de aprendizaje; cuando un maestro y sus alumnos de manera
equitativatienen un papel fundamental en el desarrollo de las comprensiones del conocimiento,
se vislumbra gue esta construccion vaya acompariada de lareflexion y la continuidad en los
procesos. Esto se da cada vez tanto el docente y estudiantes analizan hasta donde han [legado sus
niveles de compresion. Adicionalmente dado que la EpC propende por la pertinencia del
conocimiento permite que los estudiantes puedan analizar |as situaciones que ocurren en su
contexto.

Esasi como en relacion ala EpC, € docente investigador pudo establecer laimportancia
gue tiene una planeacion, implementacion y evaluacion desde una metodologia y apuesta
didactica que colocara a los estudiantes en un espacio central donde tuviesen la oportunidad de
llegar alareflexion de sus desempefios y ala comprension de sus aprendizajes.

La pregunta de investigacion apuntaba ala posibilidad de [levar a cabo un proceso de
evaluacion diferente alo que habitualmente se acostumbraba arealizar por parte del docente, se
consideraba una evaluacion con poca reflexion sobre el caracter formativo y participativo que
esta debia tener. Por tal motivo se opto por lareflexion, por una nueva apuesta didacticay por
pensar la evaluacion desde un caracter formativo. Se evidencia entonces que a posicionar alos
estudiantes estos comenzaron a percibir la evaluacion como mas justay precisaa poder tenerlos

en cuenta como gje central de los procesos de aprendizaje.
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Precisamente Chaparro y Mogollon (2018) opinan acerca de la necesidad de que la
evaluacion se constituya en un proceso democratico: implica que la escuela conviertaal alumno
en el geprincipal de su formacion. Pero, resulta que en las escuelas e factor tiempo suele
presentar limitaciones y en muchas ocasiones |os docentes [levan a cabo € acto de evaluar sin
considerar la opinion ni las necesidades de |os estudiantes, 1o cual suele generar dificultades
entre las partes. Por supuesto apostar ala participacion del alumnado entonces llevaa que €
proceso de evaluacion sea mas provechoso y acordes con |los desafios educativos de la
actualidad.

Luego de entender conceptos como eval uacion, diagnostica, evaluacion procesual,
evaluacion continua, dentro de lo que cabe como evaluacion formativa, €l docente investigador
incorpord estos elementos a su practica de ensefianza permitiendo que el proceso fuese mas
participativo, donde el dialogo se hizo més fluido con los estudiantes. Lo anterior no hubiese
sido posible sin reconocer la necesidad sobre lareflexion de las préacticas de ensefianzay las
posibilidades de mejorar las mismas mediante la guia de un proceso de investigacion.

De lo expuesto anteriormente se considera importante |o aportado por Hidalgo (2021)
guien en sus reflexiones propone a la evaluacion formativa como uno de |os aspectos
determinantes para la transformacion de la ensefianza. Su implementacion implica un enfoque
cultural diferente al habitual. Un enfoque que pueda apartarse y emanciparse de las exigencias
gue continuamente demanda |a evaluacion tradiciona acerca de |os resultados evaluativos. La
eval uacion formativa entonces no tiene compromiso alguno en obtener objetivos que a menudo
se relacionan con la cultura de los resultados; |a eval uacion formativa busca fortalecer 1o
aprendido por e estudiantado, |levar a cabo practicas de ensefianza mejoradas y lograr mejores

niveles de motivacion de los estudiantes cuando se enfrentan a su proceso formativo.
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Con estainvestigacion se demostrd que una manera diferente de evaluar alos estudiantes
donde ellos sean parte fundamental, con sus comprensiones y sus opiniones es totalmente
posible. En e momento en que estos puedan contrastar sus compresiones con |os criterios de
eval uacion expuestos a una rubricalos confronta a saber que tanto han avanzado y que necesitan
para seguir mejorando en ese aspecto en particular. Llevarlos a una posibilidad de trabajo
colaborativo los animo aintercambiar sus puntos de vistay construir sus conceptos en medio de
los diferentes criterios que pudiesen tener.

Para poder |levar a cabo estos cambios |a concepcion que hoy tenemos de evaluacion
implicaunavision diferente alo acostumbrado, por tal razon Moreno (2021) considera que,
dadas las coyunturas actuales, no es posible concebir la evaluacion Unicamente desde € punto de
vistadel docente. En contraposicion alo anterior se requiere un dialogo fluido con €l
estudiantado para poder |levar a cabo una evaluacion que permita verdaderos procesos de
formacion.

En agun momento dentro de las escuelas e objetivo de laevaluacion consistiaen
comprobar que tanta capacidad de memoriatenia € estudiante en relacion alainformacion que
se le suministraba en las aulas de clases. No obstante, en los ltimos lustros ha surgido una
importante transicion entre un modo Unico de evaluar hacia un abanico amplio de acciones
metodol 6gicas en ese sentido. Adicionalmente el acto de ensefiar exige al docente no solo
competencias en cuanto al conocimiento de los contenidos, sino también en el aspecto
procedimental paraimpartir tales contenidos y una actitud que vaya en favor de la practica
educativa. Lo anterior demanda que |os maestros utilicen distintos modos de recol ectar la
evidencia de aprendizajes de sus estudiantes. Hablamos entonces de una manera diferente de

Ilevar a cabo |os procesos de evaluacion.
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Es evidente entonces que ningun proceso de resignificar la evaluacion puede suceder sin
involucrar atodas las partes en una dinamicade reflexion y dialogo. Y desde esta indagacion el
docente investigador a podido comprender de primera mano gque |os procesos de cambios parten
de entender las dinamicas del aula, escuchar las voces de los estudiantes y plantear acciones
metodol 6gicas que se encaminen ala comprension de |os saberes. Entonces la pregunta acerca de
¢como resignificar la accion congtitutiva de la evaluacion? comienza a vislumbrar una respuesta
en este proyecto de investigacion.

Queda definido que en los procesos de cambio en las précticas de ensefianza no confluye
un solo elemento, por el contrario, esla suma diferentes aspectos o ingredientes que permiten
desarrollar un proceso distinto que se espera favorezca a los estudiantes potenciando la
comprension de sus aprendizajes. En este capitulo se han sefial ado esos el ementos que se
identifican en procesos de reflexion, una apuesta didéactica especificay las consideraciones y
criterios para una evaluacion formativa que se encuentran establecidos como, por gjemplo, €
decreto 1290. Es de mucharelevanciadejar claro que en estainvestigacion un factor que emergié
como fundamental para dar respuesta a la pregunta problema fue la rubrica de evaluacion.

De larubrica de evaluacion se ha dado suficiente informacion acerca de su uso, y se sabe
también gque consta de criterios y niveles para evaluar la comprension de aspectos especificos. Lo
anterior no sugiere novedad alguna, dado que es un instrumento de amplio conocimiento en el
ambito de la de la educacién. Lo novedoso aqui resulta en el hecho de que los estudiantes nunca
habian sido evaluados de esta manera'y que el docente investigador nunca se habia sometido al
reto de construirlas parallevar a cabo la accion congtitutiva de la evaluacion. Lo anterior fue
asumido con beneplacito por los estudiantes y € docente comprendio que cambiar lamanera de

evaluar eraposible.
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Lo anterior toma mayor consistencia al tener en consideracion las afirmaciones de
Pegalgar (2021) quien en su andlisis establece que la construccion de unarubrica parala
evaluacion de los aprendizajes, |es proporciona alos alumnos una opcién que los orienta a
identificar los componentes fundamental es que tendra el proceso evaluativo de sus
comprensiones. Lo anterior por una parte visibilizalos criterios que se le exigen para el logro de
sus aprendizajes y por otra el tipo de evaluacion que sera utilizada paratal fin. Lo que se observa
entonces es que | os estudiantes seran més conscientes acerca de lo que se esperade ellos lo cud
los llevaa enfocar sus actividades de manera mas precisa. Por otro lado, |os docentes tienen en
Sus manos una herramienta eval uativa mas precisay mas objetiva.

Deestaformay alavista de |as consideraciones anteriores se puede afirmar que este
proyecto de investigacion ha dado respuesta a su principal tema de indagacion de la manera mas
apropiada posible teniendo en consideracion la necesidad de seguir reflexionando y gustando las
acciones constitutivas de la préactica de ensefianza con €l propésito de afianzar lo que se ha

logrado hasta el momento.
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Capitulo I X. Conclusionesy Proyecciones

La evaluacion deberia suceder de manera constante en el aula de clases, através de un
dialogo fluido entre docente y estudiantes, donde se tengan claro lo que se espera de cada
estudiante en relacion a sus desempefios y € docente pueda darle ala misma un mayor sentido
dejusticiay formacion. Aparentemente puede ser méas compleo paralos docentes, sin embargo,
unavez se adquieren las herramientas metodol 6gicas y conceptuales el trabajo en este sentido se
Ileva a cabo de maneramas fluida 'y con mejores resultados. Se hace necesario entonces
concebir la evaluacion como un proceso formativo que involucre cada vez mas a los estudiantes.

En efecto, Freire, Gonzales Y Lopez (2021) consideran que |los aprendizajes obtenidos a
través de la evaluacion deben ser insumos para seguir ampliando |os horizontes formativos. Se
esperan entonces que se pueda fortal ecer os aspectos con la pertinencia del procedimiento
evaluativo, lo cual selogracon laimplementacidn continua de espacios de coevauacion y auto
evaluacion. Cuando estos aspectos tienen lugar tanto profesores como alumnos terminan
generando momentos importantes de reflexion acerca de los resultados obtenidos, o cual termina
aumentando |os niveles de comprension y exigencia.

Adicionalmente se debe considerar muy importante el contexto parallevar a cabo
procesos de evaluacion formativa, pues|o aprendido en € auladebe ir mas alla del espacio fisico
y debe trascender en la parte social, moral y politicadel sujeto que aprende.

Con estas consideraciones €l docente investigador proyecta seguir generando en lo
sucesivo espacios de eval uacion formativa que permita consolidar una nueva manera de concebir
la evaluacion dentro de sus précticas de ensefianza dado que ha podido evidenciar que llevando a

cabo estos procedimientos | os resultados pueden favorecer las comprensiones de sus estudiantes,
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sus habilidades reflexivas |o cual redundaria en practicas de ensefianzas méas competentes,
equitativas y satisfactorias.

Apostar por un marco didactico e implementarlo es un reto muy importante cuando se
trata de innovar, sobre todo poder lograr que esa apuesta didactica encaje de manera adecuada en
el contexto donde se llevan a cabo las practicas de ensefianza. Con la EpC se ha podido lograr
ese propdsito y se han dado avances ala posibilidad de formar alos estudiantes en un
pensamiento critico que les permita entender su entorno y poner en practicalo aprendido en
situaciones de vida cotidiana. En principio cuesta un poco familiarizarse con este marco, pero
unavez se llevan a cabo acciones de implementacion se puede notar una mayor coherenciay
organizacion alahorade impartir clases.

L o expuesto anteriormente es corroborado por Villamizar, Montero, Gonzales y Castillo
(2019) quienes desde su investigacion aseguran que las practicas de ensefianza pueden dejar de
ser acciones repetitivas y desgastantes y convertirse en espacios de andlisis y reflexion, si son
mediadas por una apuesta didéctica precisay con un ato nivel de coherencia. Estas
caracteristicas pueden ser identificadas en los lineamientos propuestos por la EpC. Desde esta
apuesta didactica hay una gran posibilidad de que |os estudiantes puedan relacionar o que
aprenden con su realidad contextual. Y endo més allalos alumnos pueden incrementar sus
comprensiones si se les permite actuar de maneradinamicay flexible en el aulade clases.

Teniendo claridad sobre |o anterior €l docente investigador a partir de lafinalizacion de
este proyecto pretende seguir utilizando la EpC como una herramienta didactica que le permita
seguir mejorando sus practicas de ensefianzas y darles un mayor dinamismo colocando alos

estudiantes en €l centro de los procesos de aprendizaje.
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Parafinalizar y dado que la EpC y la evaluacion formativa son €l ementos que a menudo
no se encuentran en el lengugje institucional donde se hallevado a cabo estainvestigacion, se
hace necesario abrir espacios de formacion a personal docente para proponerles una nueva
manera de concebir |a ensefianza a través de |os el ementos usados en este proyecto. Lo anterior
se constituye en un proyecto de mejora paralainstitucion que lleve amejorar la calidad
educativa de Institucion Educativa José Maria Torti Soriano.

En efecto Cerdn (2023) consideraque si se espera implementar procesos didéacticos
novedosos es necesario que e profesorado seainstruido en estos nuevos procesos para lograr
cambios exitosos en las instituciones educativas. Lo anterior sera fundamental paralograr una
correcta asimilacion de las nuevas herramientas metodol 6gicas y didacticas que se pretenden
Ilevar a cabo. Con estaidea el docente investigador espera en |os siguientes periodos académicos
apartir de lafinalizacion de este proceso investigativo abrir espacios de didlogos y concertacion
para proponer laidea de una evaluacién formativa a través de una apuesta didactica plenamente

identificada como Ensefianza parala Comprension. (EpC) con todo lo que ello implica.
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