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Resumen

La investigacion se enfocd en tres centros etnoeducativos en el Distrito de Riohacha, con el objetivo
de fortalecer el bilingtiismo y las habilidades comunicativas de los estudiantes de basica primaria
mediante la metodologia Lesson Study. Por lo tanto, se utilizé un paradigma socio-critico y se opto
por un enfoque cualitativo para una observacion detallada del fendmeno, mediante el disefio
descriptivo, cuyo propoésito es detallar las caracteristicas y perfiles de los individuos, grupos,
comunidades, objetos o procesos sometidos a analisis.

Durante la investigacion, se identificaron falencias en las acciones constitutivas de planeacion,
implementacién y evaluacion del aprendizaje; dado que las docentes no estaban acostumbradas a
planear sus actividades de manera adecuada y utilizaban estrategias que no se ajustaban al entorno
y las necesidades de los estudiantes. Sin embargo, con la aplicacion de la Lesson Study, se observd
un avance en estas areas, con planeaciones mas enriquecedoras y adaptadas, promocion de la
participacion masiva de los estudiantes y reflexion sobre métodos de evaluacion mas efectivos.

Para recopilar los datos necesarios, se utilizaron diversas técnicas e instrumentos de recoleccion
de datos. Una de las empleadas fue la observacién participante y natural, que implica una
interaccion directa con el entorno y la recopilacion de informacion mediante la observacion de las
situaciones educativas en los centros etnoeducativos. Los datos se registraron a través de notas de
campo, videos y fotografias, permitiendo una documentacion detallada de las acciones
implementadas durante el proceso de transformacion.

Palabras Clave: Bilinglismo, Etnoeducacion, Habilidades comunicativas, Investigacidn accion
educativa, Practica de la ensefianza.



Abstract

The research focused on three ethno-educational centers in the Riohacha District, with the objective
of strengthening bilingualism and communication skills of elementary school students through the
Lesson Study methodology. Therefore, a socio-critical paradigm was used and a qualitative
approach was chosen for a detailed observation of the phenomenon, through the descriptive design,
whose purpose is to detail the characteristics and profiles of the individuals, groups, communities,
objects or processes subjected. to analysis.

During the investigation, shortcomings were identified in the constitutive actions of planning,
implementation and evaluation of learning; given that the teachers were not used to planning their
activities adequately and used strategies that did not fit the environment and the needs of the
students. However, with the application of the Lesson Study, progress was observed in these areas,
with more enriching and adapted planning, promotion of massive student participation, and
reflection on more effective evaluation methods.

To collect the necessary data, various data collection techniques and instruments were used.
One of the employed was participant and natural observation, which implies a direct interaction
with the environment and the collection of information by observing educational situations in
ethno-educational centers. The data was recorded through field notes, videos and photographs,
allowing detailed documentation of the actions implemented during the transformation process.

Keywords: Bilingualism, Ethno-education, Communication skills, Educational action research,
Teaching practice.
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CAPITULO No. I

1. ANTECEDENTES DE LA PRACTICA DE LA ENSENANZA ESTUDIADA

En este capitulo se hace una descripcion detallada de la practica de la ensefianza de cada una de

las docentes investigadoras:

1.1 Antecedentes de la practica de la ensefianza de la docente Isbelia Ivett Gonzalez Cubides:

La docente investigadora es Licenciada en Etnoeducacién con énfasis en lengua castellana y
bilinguismo, egresada de la Universidad de la Guajira. Cuenta con 12 afios de experiencia en el
campo de la educacion, desempefiandose en el Centro Etnoeducativo # 10 Cucurumana en la basica

primaria y secundaria, impartiendo clases en las asignaturas de lenguaje, historia y artesanias.

En 2012, llevo a cabo su primera practica de ensefianza en el grado 4 con un grupo de 23
estudiantes, todos pertenecientes a la etnia wayuu. Durante este tiempo, desarroll6 planeadores de
clases acorde al grado y a las asignaturas correspondientes, siguiendo la malla curricular
establecida por la institucion. Aunque en ese afio la institucidn carecia de una guia de planeacién
y estructuracion de clases, la docente disefio las clases con un inicio que incluia motivacién e
indagacion sobre saberes previos, desarrollo de la teméatica mediante dictado y actividades de
evaluacion por cada tema. La experiencia fue desafiante, ya que algunos estudiantes presentaban
dificultades de lectura y comprensién elemental. Se trabajé en colaboracion con los estudiantes
interesados en mejorar sus habilidades académicas, utilizando el tiempo de receso durante
aproximadamente 6 meses. De los 23 estudiantes del grado 4, 3 no lograron alcanzar los logros

propuestos y 1 estudiante abandond para prestar servicio militar.
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En 2013, la docente continu6 con el mismo grupo de estudiantes en el grado 5 de primaria, con un
total de 19 estudiantes. Las clases, que tenian una duracién de 45 minutos, se planificaron y se
Ilevaron a cabo utilizando libros guias, y también se realizaron salidas de campo al contexto para
enriquecer el aprendizaje. Al finalizar el afio, se celebrd una ceremonia de graduacion del grado 5,

respetando las costumbres culturales de la comunidad wayuu.

En 2014, se abrio la basica secundaria en la institucion y la docente asumio el rol de docente en
el area de lenguaje y artesanias para los grados 6 y 7, atendiendo a un total de 34 estudiantes.
También se le asignd la direccion del grupo del grado 6, que estaba compuesto por 18 estudiantes.
En ese momento, los estudiantes mostraban timidez y baja participacion en el aula, lo que llevo a
la docente a implementar diferentes actividades, como mesas redondas sobre los temas a

desarrollar, actividades de lectura en voz alta y posterior socializacion con todos los estudiantes.

En 2015, la docente obtuvo el titulo como profesional en Licenciatura en Etnoeducacion de la
Universidad de la Guajira. Durante este afio, asumio el cargo de coordinadora académica de la
institucion, brindando un constante acompafiamiento en la parte académica a los docentes tanto en
la sede principal como en las diferentes sedes del centro educativo. Esta labor implicd un

compromiso significativo con su cargo y contribuy6 al buen desarrollo de los procesos académicos.

En 2016, la docente continu6 desempefiandose como coordinadora académica en el Centro
Etnoeducativo # 10 Cucurumana, colaborando estrechamente con los docentes para orientar los

procesos academicos y aportar experiencias significativas a su desarrollo profesional.

En 2017, la docente sigui6 trabajando en el mismo plantel educativo como docente en las areas
de lenguaje, artesanias e historia, atendiendo a un total de 170 estudiantes en la basica secundaria.

Se encarg6 del grado 6, compuesto por 29 estudiantes. Durante este afio, se realizaron los
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nombramientos en propiedad, lo cual fue motivo de alegria para la docente, ya que pasé a formar
parte del gremio docente con todos los beneficios y responsabilidades que ello conlleva. Cabe
destacar que el numero de estudiantes aumentd significativamente en comparacién con afios

anteriores, lo que impact6 positivamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En 2018, la docente continu6 trabajando como docente en la basica secundaria en las areas de
lenguaje, artesanias y ética. Se le asigno el grado 7, con un total de 26 estudiantes. Atendio a
aproximadamente 190 estudiantes indigenas wayuu de los grados 6 a 9, provenientes de la zona y
de comunidades vecinas. Durante este afio, se realizd un evento cultural masivo en el cual se
mostraron los diferentes aspectos de la cultura wayuu, incluyendo tradiciones, bailes y alimentos,

con la participacion activa de los estudiantes.

En 2019, la docente continué como docente en la basica secundaria en las areas de lenguaje,
artesanias y biologia. Ademas, asumio el rol de directora de grupo del grado 9, compuesto por 16
estudiantes. En total, la basica secundaria contaba con aproximadamente 207 estudiantes. Durante
este afio, brindé acompafiamiento a los estudiantes en las pruebas saber de 9° grado y también

organizo la segunda ceremonia de graduacion del grado 9.

En 2020, la docente continué como docente en la basica secundaria en las asignaturas de
lenguaje, artesanias y ecologia para completar la carga académica. Estuvo a cargo del grado 7,
compuesto por 26 estudiantes. El total de estudiantes en la béasica secundaria era de
aproximadamente 198. Sin embargo, este afio estuvo marcado por la pandemia del Covid-19, lo
que obligd a adoptar la modalidad virtual o a distancia. Debido a la falta de conectividad en la zona
indigena, se opto por realizar el seguimiento a traves de cartillas y llamadas telefonicas a aquellos

estudiantes que tenian acceso a ellas. Fue un afio complejo y desafiante para la docente.
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En 2021, la docente tuvo a su cargo el grado 6 de la bésica secundaria, con un total de 25
estudiantes. También impartié clases de lenguaje en los grados 8 y 9, y ensefi0 artesanias y
emprendimiento en los grados 6 y 7, atendiendo a un total de 207 estudiantes en la bésica
secundaria. Se utilizaron guias de trabajo acordes al plan de &rea para el desarrollo de las
actividades académicas. Durante este afio, se implementé una modalidad semi presencial para
algunos grados y se continud con el seguimiento a través de llamadas telefonicas para los demas
grados. Ademas, la docente inicié una maestria en Pedagogia e Investigacion en el Aula de manera
virtual, cursando el primer semestre en la Universidad de la Sabana en convenio con el MEN e
ICETEX, lo que enriquecié su proceso de aprendizaje y la llevo a reflexionar sobre sus practicas

de ensefianza.

En 2022, la docente siguié desempefiandose como docente de lenguaje, artesanias e historia en
la bésica secundaria, atendiendo a un total de 219 estudiantes. Fue asignada al grado 7-02 como
directora de grupo, con 30 estudiantes a su cargo. Durante este afio, se implementaron diferentes
estrategias pedagdgicas, como mesas colaborativas, exposiciones y salidas de campo. Ademas, se
dio inicio al desarrollo de un plan lector para abordar las dificultades de comprension lectora de
los estudiantes. La docente curso los semestres 2 y 3 de su maestria con gran satisfaccion por lo

aprendido, iniciando también el proceso de trabajo de grado.

En enero de 2023, durante las semanas institucionales y en respuesta a las necesidades
académicas de los estudiantes, la direccion realizé un cambio y traslado a la docente de la basica
secundaria a la basica primaria. Se le asigno el grado 5-02 como direccién de grupo, con un total
de 34 estudiantes. Este cambio implicé un nuevo desafio para la docente, ya que los estudiantes

presentaban diversas dificultades en lectura, comprension, produccién textual y ortografia, lo cual
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ha dificultado la ejecucion adecuada de las actividades planificadas. A continuacion, en la linea de

tiempo se describe brevemente la practica de la ensefianza:

lustracion 1: Linea de Tiempo de la Practica de la Ensefianza Isbelia Ivett Gonzéalez Cubides

LINEA DEL TIEMPO

2017
Obtencién del
nombramiento en
propiedad como docente
etnoeducadora para la
basica secundaria.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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1.2 Antecedentes de la préactica de la ensefianza de la docente Eileen Gonzéalez Cubides

La docente investigadora es una Trabajadora Social egresada de la Universidad de La Guajira en
2007. Ha acumulado una experiencia en docencia de 12 afios en un Centro etnoeducativo del

municipio de Riohacha, trabajando en un aula multigrado.

En 2008, tuvo su primera experiencia en el campo académico en la reconocida Institucion
Educativa Almirante Padilla en La Guajira, donde se desempefi6 como grupo de apoyo en
psicorientacion. Alli realizo talleres emocionales y educativos para los estudiantes y brind6 apoyo
al programa escuela de padres. Si bien hubo momentos satisfactorios, también enfrenté dificultades

con algunos estudiantes mas desafiantes.

A lo largo de los afios, se fue familiarizando con términos educativos como estandares, plan de
areas, planes de clase, PEI, entre otros. En 2012, asumi6 el desafio de ser docente en un centro
etnoeducativo en una comunidad indigena wayuu llamada La Laguna. A pesar de no tener una
formacion en pedagogia, se comprometid a liderar el aula multigrado con 20 nifios wayuu de

diferentes grados, enfrentando dificultades en la infraestructura y recursos.

En 2013, la cobertura se mantuvo y se comenzaron a abordar temas relacionados con la cultura
en la educacion. Aunque la planeacion seguia siendo un desafio, poco a poco empez0 a

estructurarse mejor, centrandose en los estandares y el proyecto educativo propio anakuaipa.
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En 2014, la cobertura aument6 a 33 estudiantes, lo que motivo a mejorar el proceso. A traves
del programa "Todos a Aprender", recibié capacitaciones sobre planeacion multigrado, lo que

contribuy6 a mejorar su desempefio en el aula y su conexién con los estudiantes.

En 2015, continud en la Sede La Laguna con 25 estudiantes en los grados preescolar, primero y
segundo. Se fortalecieron las actividades de lectoescritura y matematicas, asi como el trabajo en
equipo. En 2016, se siguieron haciendo progresos en la planeacién, separando los planes de clase

segun los estandares permitian, y trabajando de manera conjunta con el otro docente de la sede.

En 2017, la docente logré el nombramiento en propiedad y la cobertura se amplio, atendiendo
también a nifios arhuacos y alijunas. Se continué planificando las clases de manera integral. En
2018, se enfocaron en hacer las jornadas de clase mas dindmicas y motivadoras, fortaleciendo los

juegos propios y las competiciones entre los estudiantes.

En 2019, la cobertura se duplicd, atendiendo a casi 100 estudiantes, muchos de ellos
venezolanos. Se trabajé de manera especial con estos nifios. En 2020, la pandemia del Covid-19
oblig6 a modificar la forma de ensefianza, utilizando guias para los estudiantes. La falta de
elementos tecnoldgicos fue un desafio adicional. En 2021, se mantuvo la atencion a traves de guias
y seguimientos semanales, enfocandose principalmente en las areas de Alijunaiki y matematicas.
En la segunda mitad del afio, volvieron a clases en alternancia. En 2022, se enfrent6 una dificultad
en la jornada de la tarde, pero se resolvio atendiendo a los nifios en la jornada de la mafiana, lo que

aumento significativamente la asistencia.
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En 2023, el aula esta compuesta por 27 estudiantes de diferentes culturas, lo que representa un

desafio en el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en wayuunaiki y espafol.

A lo largo de su trayectoria, la docente ha experimentado un crecimiento y aprendizaje
constante, enfrentando retos y buscando mejorar su practica de ensefianza. Ha integrado
conocimientos sobre la cultura y ha adoptado estrategias pedagégicas para adaptarse a las
necesidades de sus estudiantes. La reflexion y adaptacion han sido pilares fundamentales en su
transformacion como profesional de la educacion. A continuacion, en la linea de tiempo se describe

brevemente la practica de la ensefianza:

lustracion 2: Linea de Tiempo de la Practica de la Ensefianza Eileen Gonzélez Cubides

2008 2015 2017
APOYO AL PROGRAMA PTAEN EL
INICIO EN EL SECTOR EDUCATIVO EN INICIO COMO DOCENTE AULASOBRE PLANEACION o N ROneoRD
EL CARGO DE PSICORIENTADORA GRADOS: PREESCOLAR HASTA 5° MULTIGRADO . '
2019 2020 2022 2023
AUMENTO DE COBERTURA ATENCION EN PANDEMIACOVID-19  IMPLEMENTACION DELPROYECTO ~ REFLEXION SOBRE LA PRACTICA DE
ATENCION AESTUDIANTES EN ATRAVES DE GUIAS EDUCATIVAS AULA COMUNIDAD COMO LA ENSENANZA
HORAS EXTRAS ESTRATEGIA PEDAGOGICA

Fuente: Elaboracién Propia (2023)
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1.3 Antecedentes de la préactica de la ensefianza de la docente Eliannits Gonzalez Epiayu

A continuacion, se presentan los principales hitos en la préctica educativa de la docente

investigadora durante un periodo de nueve afios, desde 2014 hasta el presente afio 2023.

En 2014, la docente inicio su formacion como licenciada en pedagogia infantil en la Universidad
de La Guajira, ubicada en la ciudad de Riohacha. Durante los tres primeros semestres de la carrera,

adquirié conocimientos teéricos y conceptuales que aplicé en practicas educativas.

En 2016, durante el cuarto semestre, la docente realiz6 su trabajo de campo en la institucion
Etnoeducativa Helion Pinedo Rios, sede 7 de agosto, donde apoy0 a la docente encargada del grado
de preescolar. Trabajé con un grupo de 20 estudiantes pertenecientes a diferentes grupos étnicos,
implementando actividades en areas como exploracion del medio, literatura, arte y juego. A
continuacidn, en la siguiente ilustracion se describe la linea de tiempo de la practica de la ensefianza

de la docente en mencion.

En el quinto semestre, realizd practicas de observacion en la Institucién Educativa Divina
Pastora, sede Maria Goretti, trabajando con un grupo de 24 estudiantes de segundo grado,

brindando refuerzo en todas las areas de ese grado.

Al finalizar el afio escolar, la docente realizd una licencia en el Centro Etnoeducativo N°5,
atendiendo a un aula multigrado desde preescolar hasta quinto grado, compuesta por 20 estudiantes.
Durante esta experiencia, pudo evaluar el rendimiento académico de los estudiantes y proporcionar

actividades de nivelacion y aceleracion del aprendizaje.
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En 2017, la docente comenz6 oficialmente a trabajar en el Centro Etnoeducativo N°5 Anaralito, en
su sede satelital Apunima’na 2. Fue nombrada como docente en propiedad y tuvo a su cargo un
grupo de 25 estudiantes desde preescolar hasta primer grado. Trabajé con estudiantes de la cultura

wayuu, quienes se comunicaban principalmente en su idioma materno de forma oral.

En 2018, la docente tuvo la oportunidad de trabajar con estudiantes migrantes a traves de un
programa de aceleracion del aprendizaje ofrecido por Save The Children en convenio con el
Ministerio de Educacion. Trabajé con 15 estudiantes de diferentes edades, implementando un

modelo flexible de aprendizaje y utilizando una cartilla con actividades diferenciadas.

En 2019, la docente volvié a trabajar con los grados preescolar y primero en el Centro
Etnoeducativo N°5, con un grupo de 24 estudiantes. Implementd diversas estrategias de
aprendizaje, incluyendo un material didactico elaborado por ella misma con material reciclable,

con el objetivo de promover un aprendizaje significativo en los estudiantes.

En 2020, debido a la pandemia de COVID-19, la docente tuvo que adaptarse a la modalidad
virtual de ensefianza. Impartio clases en linea y proporciond guias y actividades para que los
estudiantes realizaran en casa. También brindd apoyo telefénico a aquellos estudiantes que no

tenian acceso a internet.

En 2021, la docente continud trabajando con los grados de preescolar y primero, con un grupo
conformado por 23 estudiantes de diferentes contextos culturales y sociales. Durante el afio lectivo,
se combinaron modalidades virtuales y presenciales, con los estudiantes asistiendo a clases en dias

alternos y realizando actividades en casa.
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En 2022, la docente tuvo a su cargo un aula multigrado desde preescolar hasta segundo grado, con
un grupo de 29 estudiantes provenientes de diversos contextos. Se trabajoé de forma presencial, y
se enfoco en fortalecer las habilidades de lectura y escritura en espafiol, utilizando diferentes

estrategias de aprendizaje.

Actualmente, en 2023, la docente trabaja con un aula multigrado conformada por los grados 2
y 3, con un total de 30 estudiantes de contextos urbano y rural. Los estudiantes presentan
dificultades en los idiomas Wayunaiki y Alijunaiki, incluyendo problemas de pronunciacion,
entonacion, fluidez, ortografia y coherencia. Se enfoca en el desarrollo de habilidades

comunicativas en ambos idiomas.

En general, un dia tipico de clases de la docente investigadora comienza con un saludo de
bienvenida y asistencia, seguido de una oracion de agradecimiento. Se inicia con la lectura de
cuentos, donde la docente o los estudiantes pueden leer en voz alta. Luego se desarrolla la
exploracion del tema del dia y se imparte una explicacion magistral, a veces con la transcripcion
en el tablero por parte de los estudiantes de segundo y tercer grado. Se realizan actividades en las
guias correspondientes a cada asignatura, como colorear, recortar, buscar palabras, resolver
problemas matematicos, etc. El dia incluye un descanso para el recreo y se continta con las
actividades programadas hasta finalizar la jornada. A continuacién, en la siguiente ilustracion se

describe la linea de tiempo de la préactica de la ensefianza de la docente en mencion.



lustracion 3: Linea de Tiempo de la Practica de la Ensefianza Eliannits Gonzélez

LINEA DEL TIEMPO

. 1 J

MODALIDAD VIRTUAL VUELVE AL AULA

MODALIDAD

La  docente  durante la MULTIGRADO

pandemia trabaje de forma J
virtual y utilizando cartillas de La docente vuelve a tener a
su cargo los estudiantes de

aprendizaje con los grados de ;

preescolar y primero, este grado pr(.eescotary primero
afio recibié su titulo como &N lamisma Institucion.
Licenciada. |

20I20 2019

PRESENCIAL
La docente tiene a su cargo
aula multigrado desde el
grado  preescolar  hasta
segundo, e inicia con la
aplicacidn de su trabajo de
investigacion.

- 2b22

Fuente: Elaboracion propia (2023)
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Tabla 1: Reflexion general sobre la aportacion a la transformacion de la practica de la ensefianza

DOCENTE REFLEXION SOBRE LA PRACTICA DE LA ENSENANZA

Isbelia Ivett Gonzalez Cubides Desde el inicio de su carrera, la docente ha enfrentado desafios en el aula, como trabajar con estudiantes con
dificultades de lectura y comprension elemental. Sin embargo, ha demostrado un compromiso constante por
mejorar las condiciones académicas de sus alumnos. En su primera practica de ensefianza, implemento estrategias
para ayudar a aquellos estudiantes interesados en mejorar, utilizando el tiempo de receso durante 6 meses.
Aunqgue algunos no alcanzaron los logros propuestos para su grado, su trabajo fue provechoso y relevante.

Ademas, a lo largo de los afios, la docente ha continuado trabajando con diferentes grupos, adaptando sus métodos
de ensefianza segun las necesidades y caracteristicas de cada grupo. Ha utilizado libros guias, salidas de campo
y diversas actividades para fomentar la participacion de los estudiantes y mejorar su aprendizaje. Asimismo, ha
participado en eventos culturales que han permitido mostrar y valorar la cultura Wayuu.

En general, su trayectoria muestra su compromiso y dedicacién hacia la ensefianza, develando una formacion
continua y una disposicion para reflexionar sobre su practica docente y el interés por ofrecer una educacion de
calidad y seguir creciendo como profesional en el campo de la educacién.

Eileen Gonzélez Cubides La préactica de la docente ha sido un proceso de aprendizaje continuo y de superacién de desafios en el campo
educativo. A lo largo de los afios, ha enfrentado situaciones diversas y ha buscado mejorar su labor como maestra
en un contexto multigrado y multicultural.

A pesar de las dificultades iniciales, como la falta de habilidades en el manejo de grupo y la falta de respeto de
algunos estudiantes, ha perseverado y buscado estrategias para abordar las necesidades de los alumnos.

A medida que ha adquirido méas experiencia y potenciado su formacion profesional, ha ido ampliando sus
conocimientos pedagdgicos y ha tratado de implementarlos en su practica docente. La planeacion de las clases,
la conexion con los estandares y el proyecto educativo propio anakuaipa, y la atencion a la educacién propia de
la cultura wayuu son aspectos que ha ido incorporando en su trabajo.

Cabe destacar, que la docente reconoce las deficiencias presentes en los estudiantes, como la expresion oral, la
comprension de textos y el enriquecimiento del vocabulario. Esto le plantea un reto adicional para fortalecer las
habilidades comunicativas en la lengua wayuunaiki y espafiol.

En general, la practica de la docente ha sido un proceso de aprendizaje constante, marcado por el compromiso,
la adaptabilidad y la busqueda de mejorar la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes en un contexto
multigrado y multicultural. A través de la reflexion sobre su experiencia, espera implementar cambios que
beneficien el proceso educativo y contribuyan al desarrollo integral de los alumnos.
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Eliannits Gonzélez Epiayu

La docente investigadora, ha tenido una trayectoria educativa variada y enriquecedora a lo largo de los afios.
Desde su formacion como licenciada en pedagogia infantil en 2014, ha adquirido conocimientos teéricos y
conceptuales que ha puesto en practica en diferentes contextos educativos.

Durante sus practicas y trabajo de campo, ha tenido la oportunidad de trabajar con diversos grupos de estudiantes
de diferentes edades y contextos, desde preescolar hasta sequndo grado. Ha enfrentado desafios como el apoyo
a estudiantes con bajo rendimiento académico, la ensefianza a estudiantes migrantes y la adaptacion a la
modalidad virtual debido a la pandemia COVID-19.

En su labor docente, ha empleado estrategias variadas para fomentar el aprendizaje significativo en los
estudiantes. Ha utilizado materiales didacticos elaborados por ella misma, incluyendo recursos reciclables, y ha
implementado actividades creativas y dindmicas para ensefar el idioma wayuu, promoviendo la cultura y la
identidad de los estudiantes.

En resumen, la PE ha estado marcada por su compromiso con la educacion de los estudiantes, su adaptabilidad a
diferentes contextos y su busqueda constante de estrategias pedagégicas efectivas. A través de su labor, ha
buscado generar un aprendizaje significativo, promoviendo la cultura wayuu y brindando apoyo a estudiantes
con necesidades especificas.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)




26

CAPITULO 11

2. CONTEXTO EN EL QUE SE DESARROLLA LA ENSENANZA:

En las instituciones etnoeducativas se busca reconocer y valorar la diversidad cultural y étnica de
los estudiantes, a través de una educacion intercultural que respete y valore las diferencias
culturales. Es por ello, que la teoria y el contexto de la practica de la ensefianza en este sector se
enfoca en la comprension de las necesidades educativas de los estudiantes de diferentes culturas y
etnias, y en la implementacion de estrategias pedagdgicas que promuevan su aprendizaje y

desarrollo, (Paez, 2023).

En este sentido, para poder realizar una explicacion detallada sobre los diferentes contextos
donde se llevan a cabo la practica de la ensefianza, las docentes investigadoras decidieron
describirla teniendo en cuenta su sistema situacional, tales como: el microsistema en el entorno
educativo, la cual se refiere a los grupos especificos a los que pertenece una persona, como la
familia, amigos y aula de clase. EI mesosistema, se refiere a las relaciones entre los microsistemas,
mientras que el exosistema se refiere a los entornos que, aunque no incluyen a la persona en
desarrollo como participante activo, lo afectan; y el macrosistema moldea los contenidos y la

forma de los niveles de inferior orden, como la localidad y el colegio, (Diaz, et al., 2019).

A continuacion, en la siguiente tabla se describe detalladamente el contexto donde se desarrolla

la practica de la ensefianza de cada docente, teniendo en cuenta los tipos de sistemas planteados.



Tabla 2: Contexto en el que se desarrolla la ensefianza
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CONTEXTO

DOCENTE

EILEEN GONZALEZ CUBIDES

ELIANNITS GONZALEZ EPIAYU

ISBELIA IVETT GONZALEZ CUBIDES

Macrosistema

El trabajo de investigacion se llevo a cabo
en el Centro Etnoeducativo No. 1, sede La
Laguna, ubicado en el km 5, margen
izquierdo de la troncal del caribe via Santa
marta de la Ciudad de Riohacha- La
Guajira.

En esta sede se atiende una poblacién de 75
estudiantes, que son nifios y nifias de la
propia comunidad, pero también de
comunidades cercanas. Eso quiere decir,
gue algunos pertenecen a la cultura wayuu,
otros alijunas (no perteneciente a la
cultura) y algunos venezolanos.

El centro Etnoeducativo tiene como pilar
fundamental en su PEC, la educacion
propia para el fortaleciendo los saberes
ancestrales desde la escuela para preservar
los usos y costumbres de la cultura wayuu.
Esto se ve reflejado en su malla curricular,
la cual siempre estd en constante
actualizacion para que se puedan lograr los
objetivos institucionales.

El trabajo de investigacion se llevd a cabo en el
Centro Etnoeducativo N°5 Anaralito Nuevo,
ubicado en el Km 4 de la via que conduce de
Riohacha a Cuestecita a margen izquierdo,
limita al norte con la Comunidad el Manantial,
al sur con Kamuchasain, al este con Ceivakal y
al oeste con Santa Clara y el Centro
Etnoeducativo N° 10 Cucurumana.

En el centro la mayoria de los estudiantes son
pertenecientes a la ethia wayuu. Teniendo en
cuenta las condiciones diversas y adversas, el
desarrollo de las Practicas de Ensefianza, se
realiza mendiante  Proyecto  Educativo
Comunitario (PEC) que constituye los
lineamientos generales que orientan los
procesos  pedagdgicos, de  desarrollo
institucional, administrativos, organizativos y
de proyeccién comunitarias; encaminados a la
atencion educativa y formacion de los nifios,
nifias y jovenes wayuu de las comunidades que
conforman el entorno de cada una de las
instituciones, fundamentandose en el proyecto
de Educacion Indigena Propio de la nacion
Wayuu Anna Akua’ipa y en el marco del
Sistema Educativo Indigena Propio S.E.I.P.

El presente trabajo de investigacion se llevé a
cabo en el Centro Etnoeducativo # 10
Cucurumana, ubicado en la zona rural del
Distrito Turistico de Riohacha, a la altura del
km 5 en la via que de la ciudad de Riohacha
conduce al municipio de Maicao a 7 ¥z km de
distancia, margen derecho, en la comunidad
de Cucurumana.

El centro # 10 atiende poblacion estudiantil
indigena wayuu de las comunidades que se
encuentran  aledafias  pertenecientes  al
resguardo indigena de la alta y media Guajira.

La escuela se caracteriza por tener un enfoque
artesanal que responde a las necesidades del
entorno, proyectando el recurso cultural
predominante en el sector como principal
fuente econémica, con el proposito de
fortalecer las tradiciones culturales que por
generaciones se han mantenido.

Implementa un enfoque pedagdgico para
preescolar y la basica primaria basados en el
proyecto etnoeducativo Anaa Akua’ipa y el
modelo pedagdgico pos- primaria en la basica
secundaria.

Las mallas curriculares son revisadas
anualmente durante el desarrollo de las
semanas instituciones por los docentes de area
y de cada nivel, adecuando contenidos y
teniendo en cuenta los lineamientos del
Ministerio de Educacion como los Derechos
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Bésicos de Aprendizaje (DBA), Estandares
Basicos de Competencias (EBC), proyecto
etnoeducativo Anna Akuipa, ademas de las
condiciones particulares de los grupos.

Exosistema:

El Centro Etnoeducativo N 1, en su sede La
Laguna, ha presentado en los ultimos 3
afios un aumento poblacional, debido a las
concentraciones de personas que han
llegado a invadir los terrenos de los
alrededores de la escuela, principalmente
migrantes venezolanos, que han llegado en
busca de nuevas oportunidades. Por esta
razon, se evidencia que el aula donde se
labora presenta variedad de culturas.

Los estudiantes provienen de familias
donde, en su mayoria, los padres de familia
no terminaron sus cursos académicos de
bachillerato, por lo que se observa el poco
acompafiamiento en las actividades
escolares a los hijos. El encargado en casa
muchas veces de llevar a cabo esta tarea
son los hermanos mayores que estudian en
el bachillerato.

Desde el aula se busca que las relaciones
estén basadas en el respeto y la aceptacion
del otro valorando su propia cultura. Las
experiencias del estudiante con su contexto
deben ser aprovechadas para el desarrollo
de sus habilidades y para generar
aprendizajes significativos en cada uno de
ellos.

Los estudiantes del centro Etnoeducativo
provienen de diferentes culturas, como alijunas,
wuiwas, afros y en su mayoria indigenas wayuu,
en los que es posible evidenciar que la gran
parte de los padres de familia solo cursaron la
bésica primaria y otros son bachilleres, mientras
tanto hay algunos padres que nunca estudiaron,
por lo tanto son analfabetas; es decir no
escriben ni leen en wayunaiki y en espafiol, lo
gue en muchos casos ocasiona que los padres de
familia no puedan ayudar o reforzar a sus hijos
con sus actividades desde casa.

El contexto en el cual habitan los estudiantes
es rural, asentados en diferentes comunidades
indigenas o rancherias; estas son un espacio
pequefio en el que se encuentran varias
viviendas construidas con materiales del
entorno. Dedicados a la labor de la artesania y
algunos enfocados al cuidado de sus animales,
como principal fuente econémica y otros al
cultivo de la tierra de la cual se abastecen para
su sustento. Los estudiantes en su totalidad
son indigenas wayuu, de familias compuestas
en su mayoria por padre y madre, otras por la
madre y abuelos, también hay algunas
familias en la que estd la madre sola como
cabeza de hogar. Los padres en su mayoria son
analfabetas hablantes solo del wayuunaiki, se
puede decir que los acudientes o responsables
de los estudiantes no poseen un grado de
formacion académica. En el proceso de
formacion de los estudiantes la mayoria de los
padres de familia se muestran poco
comprometidos, lo cual se evidencia en las
inasistencias a reuniones o llamados a
participar de actividades extracurriculares, en
la compra de los Utiles escolares, uniformes y
presentacion de los estudiantes, resultado de
esto que el proceso de aprendizaje sea un poco
mas dificil.

Mesosistema

Esta  investigacion  adopta  como
Mesosistema  todas las  apuestas
curriculares del Centro Etnoeducativo N 1
expuestas en el PEC (Proyecto Educativo
Comunitario), el cual se fundamenta en el

Se entiende como el espacio en el que se dan las
relaciones entre los microsistemas en que se
desarrolla cada individuo; sin embargo,
teniendo en cuenta que el objeto de estudio en
esta investigacion es la propia practica de

Entendido como las relaciones entre los
microsistemas, estd de por medio la
observacion continla, evidenciandose dentro
del salon de clases una interaccion entre nifios
y nifias, lo que se podria considerar, como
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proyecto etnoeducativo propio Anaa
akuai’ipa, que define los lineamientos
generales a través de los cuales se
materializa el pensamiento y la
cosmovision wayuu.

La sede La laguna presta el servicio
educativo en la jornada de la mafiana en los
grados de preescolar a quinto.

Ensefianza, el microsistema a observar seria el
aula de clases de cada y su relacion con los
demas microsistemas de los estudiantes y como
se reflejan en las interacciones de los
estudiantes al interior del aula de clases.

normal acorde a la edad, el género
distinguiendo la agrupacién de nifias en
pequefios grupos quienes se facilitan las
libretas de apuntes, y entre los nifios de igual
forma. En los estudiantes con menor edad la
relacion se denota mas movida, es decir, se
mueven de pupitre, llegan donde el
compafiero para prestar algin util escolar,
etc...

Microsistema

La docente investigadora tiene a su cargo
el grado primero, con el cual se lleva a cabo
estd investigacion, orientando todas las
areas de conocimiento establecidas en la
malla curricular en jornada completa.

El aula donde se imparte la ensefianza es
un aula amplia con reciente remodelacion.
Cuenta con un tablero en aceptables
condiciones y cuenta con servicio de luz.
El curso esta conformado por 27
estudiantes wayuu Yy alijunas del grado
primero. Sus edades oscilan entre los 6y 8
afios.

La docente tiene a su cargo aula multigrado de
los grados 2° y 3°, en la jornada diurna, con 30
estudiantes; durante la semana comparte 25
horas semanales con los estudiantes, con una
jornada laboral de 6:30 a 12:00 pm, orientando
todas las asignaturas en ambos grados que son

Territorialidad, Cosmovision y tradicidn,
Medicina  wayuu,  Desarrollo  wayuu,
Wayunaiki, Alijunaiki, Artes y juegos,

Etnociencia, Matematicas. El aula de clases en
el que realiza sus préacticas de ensefianza, es un
pequefia, con poca iluminacion, que cuenta con
un tablero grande, con 4 mesas circulares y 24
sillas, ademas de este espacio, las clases algunas
veces se dan en el kiosco de la escuela o a través
de una salida de campo, en el patio de la escuela.

El grupo a cargo es 5-02 de la sede principal
en la jornada de la mafiana. Se desarrollan las
clases en un tiempo de 5 horas diarias,

orientando en todas las asignaturas
(Alijunaiki,  mateméticas,  Etnociencia,
territorialidad, cosmovision, desarrollo

wayuu, wayuunaiki, cultura wayuu, medicina
wayuu, artes y juegos). La practica de
ensefianza llevada a cabo se desenvuelve en
un aula de material prefabricado con
ventanales amplios, dentro de ella se tiene un
tablero grande, el escritorio para el docente y
las sillas correspondientes a cada estudiante.
También la institucién cuenta con un espacio
exterior al salon de clases como lo es la
enramada en la cual se realizan actividades un
copo mas dinamicas.

Cabe resaltar que el grado 5-02 esta
conformado en su totalidad por 34 alumnos,
15 nifas y 19 nifios entre las edades de 9 a 14
afios, pertenecientes todos a la etnia wayuu.

En el grado 5-02 la comunicacion se da de
forma oral en wayuunaiki (idioma materno) de
forma espontanea y segun la situacién
comunicativa del momento, esta interaccion
se presenta desde el inicio de la clase hasta la
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hora de salida. Entre ellos existe en ocasiones
y durante algunos momentos el compartir de
forma jocosa, hacia el docente la relacién es
expresada de manera respetuosa, no obstante,
en ciertos casos se ha presentado un lenguaje
no apropiado hacia el docente.

Fuente: Elaboracion Propia, (2023)




CAPITULO 111

3. PRACTICAS DE ENSENANZA AL INICIO DE LA INVESTIGACION

y aprendizajes de los seminarios y de dar comienzo al trabajo con el asesor.

Tabla 3: Desarrollo de las acciones constitutivas de la docente Eileen Gonzalez Cubides
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En este capitulo se resefia la préactica de la ensefianza de las docentes investigadoras y sus acciones constitutivas al iniciar su proceso de

investigacion, la cual se encuentra descripto en latabla# 3, 4 y 5. Cabe resaltar, que esta etapa se realiz6 antes de implementar elementos

INSTITUCION: CENTRO ETNOEDUCATIVO No. 1 SEDE LA LAGUNA
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IMPLEMENTACION

Se desarrolla empezando por conocer los saberes previos a través de
preguntas y motivando la participacion.

La docente tiene el rol principal de dar el concepto del nuevo tema,
mientras los estudiantes se limitaban a escuchar y a escribir. Los
estudiantes siempre estaban sentados de la misma forma. Y con
respecto a las actividades planeadas, por lo general se logran
desarrollar algunas, otras no por no disponer de suficiente tiempo.
Entre las actividades se destaca el trabajo colaborativo, sopas de
letra, lecturas propias, dibujos, rondas, entre otras.

EVALUACION DE
APRENDIZAJE

Se inicia el afio con una evaluacién diagndstica para conocer las
fortalezas y debilidades de los procesos de aprendizaje de los
estudiantes, a través de la exploracion de los saberes previos
mediante una evaluacion inicial apreciativa y prolongandose durante
el desarrollo de la clase, la cual se considera sumativa,
predominando el andlisis cualitativo, ya que eran estudiantes de
grados menores.

Los instrumentos mas utilizados son pruebas escritas, orales,
consultas, expresion oral, uso de la lengua materna y la observacion.
La docente se limitaba en lo que habian aprendido los estudiantes,
mas no examinaba su practica de ensefianza.

Fuente: Elaboracion Propia, (2023)
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Tabla 4: Desarrollo de las acciones constitutivas de la docente Eliannits Gonzalez Epiayu

INSTITUCION: CENTRO ETNOEDUCATIVO N°5 ANARALITO NUEVO

ACCIONES DESCRIPCION EVIDENCIA

PLANEACION La planeacion de las clases, se basa en la malla curricular y en los
proyectos de Aula comunidad (PAC), debido a que la Institucion
como tal no tenia una malla establecida, en las que se puede observar
gue solo se trabaja la parte gramatical de ambos idiomas, pero no se
trabajan los textos literarios ni linglisticos; sin embargo, si se cumple
con las fases de la clase establecidas por la Institucion.

IMPLEMENTACION La implementacion de las clases se basa en el trabajo individual de
los estudiantes, ya sea en cuadernos o cartillas creadas por la
institucion, debido a que muy poco se utilizan estrategias que
faciliten el aprendizaje de los estudiantes, tampoco se utilizan
herramientas didacticas que capten la atencién de los estudiantes.

EVALUACION DE | La evaluacion de los aprendizajes, se acostumbra a realizarse al final
APRENDIZAJE de cada periodo, haciendo un recopilado de todo lo dado durante este
tiempo, mediante examenes escritos u orales, y la nota se obtiene de
forma sumativa.

Fuente: Elaboracion Propia, (2023)
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Tabla 5: Desarrollo de las acciones constitutivas de la docente Isbelia Ivett Gonzalez Cubides

INSTITUCION: CENTRO ETNOEDUCATIVO # 10 CUCURUMANA

ACCIONES DESCRIPCION EVIDENCIA

PLANEACION La planeacion es basada en revisar la maya curricular acorde del
grado y areas. Los temas se desarrollan teniendo en cuenta un inicio,
el desarrollo de la clase y la evaluacion.

IMPLEMENTACION Se da inicio con el saludo correspondiente, el llamado a la asistencia
y algunas palabras de motivacion. Luego se escribe una palabra,
pregunta o imagen para identificar sobre los saberes previos sobre un
tema especifico. Seguidamente, se desarrolla el tema mediante
dictado o escrito en el tablero. Se implementan las actividades en
clases de ejercitacion para verificar los saberes y las actividades en

casa.
EVALUACION DE | Se utilizan los talleres individuales, toma de los apuntes de la
APRENDIZAJE participacion en clases, realizacion de los compromisos, sean talleres

individuales o grupales. A través de la observacion a los estudiantes
en la realizacion de las actividades y la participacion, se tiene en
cuenta el interés que el estudiante presenta por su proceso de
formacion, la forma de actuar frente a las actividades al igual que la
asistencia y buena presentacién de los cuadernos.

Fuente: Elaboracion Propia, (2023)
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CAPITULO No. IV

4. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

4.1 Descripcion del Problema

En el contexto actual, las instituciones educativas se enfrentan a la creciente necesidad de fortalecer
la practica de ensefianza-aprendizaje de sus estudiantes. Esto implica que los docentes deben
actualizar sus conocimientos no solo en su campo disciplinario, sino también en estrategias
pedagogicas, didacticas, comunicativas, linglisticas e inclusivas, con el objetivo de generar

conocimientos y permitir que los estudiantes sean participantes activos en su proceso educativo.

Por ejemplo, la préactica de la ensefianza en colegios étnicos en México y Espafia presentan
desafios particulares que requieren atencién y soluciones adecuadas. Estas instituciones educativas
tienen la responsabilidad de brindar una educacion de calidad que sea sensible a las necesidades
culturales y linguisticas de sus estudiantes, promoviendo el respeto y la valoracion de sus

identidades étnicas.

En México, existen numerosas comunidades indigenas que cuentan con colegios étnicos donde
se imparte educacién en su lengua materna y se busca preservar y fortalecer las tradiciones y
cosmovisiones de cada grupo étnico. Sin embargo, estas instituciones a menudo enfrentan
dificultades en términos de recursos, capacitacion docente y acceso a materiales educativos
adecuados en las lenguas indigenas. Ademas, la falta de reconocimiento y apoyo por parte de las
autoridades educativas pueden limitar el desarrollo y la implementacion de préacticas pedagdgicas

efectivas, (Rodriguez, y Amortegui, 2013).
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Por otro lado, en Esparia, también existen colegios étnicos que atienden a comunidades migrantes
y minorias étnicas. Estos centros educativos se esfuerzan por proporcionar una educacion inclusiva
que respete la diversidad cultural y promueva la igualdad de oportunidades. Sin embargo, la
préctica de ensefianza en estos colegios enfrenta desafios relacionados con la adaptacion curricular,
la ensefianza del idioma espafiol como segunda lengua, la integracion socioeducativa de los

estudiantes migrantes y la formacion docente en temas de interculturalidad, (Urbani, 2016).

Asimismo, la educacidn en instituciones étnicas en Colombia también enfrenta varios desafios.
Uno de los principales problemas es la falta de recursos y la desigualdad en la distribucion de los
mismos. Muchos colegios no cuentan con la infraestructura adecuada, lo que dificulta la ensefianza
y el aprendizaje. Ademas, la falta de formacion y capacitacion de los docentes en temas de
diversidad cultural y étnica puede afectar la calidad de la ensefianza. Otro problema es la falta de
acceso a recursos educativos y tecnoldgicos; ya que muchos colegios étnicos no tienen acceso a
bibliotecas, laboratorios de ciencias o0 computadoras, lo que limita el aprendizaje de los estudiantes.
De igual manera, la discriminacion y el racismo son problemas comunes que afectan la autoestima

y el rendimiento académico de los estudiantes, (Siciliani, 2021).

En el caso del departamento de La Guajira, en las instituciones etnoeducativas de la etnia wayuu,
los docentes suelen no impartir ensefianza en la lengua materna. Esto se debe a que la mayoria de
los docentes contratados tienen el perfil profesional, pero carecen de competencias culturales para
ensefiar de manera intercultural. Como resultado, se observa un fendmeno de aculturacion en los
estudiantes, influenciado por la cultura no wayuu, donde predomina el idioma espafiol y los

paradigmas occidentales. Ademas, las clases tienden a ser predominantemente magistrales, ya que
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los docentes carecen de herramientas pedagogicas para fortalecer el bilinglismo, la escritura y la

lectura en espafiol como segunda lengua en la poblacion wayuu.

Un ejemplo de esta problematica se encuentra en los Centros Etnoeducativos No.1 sede La
Laguna, No. 5 sede Apunimana y No. 10 sede Cucurumana, donde los estudiantes de basica
primaria, en su mayoria pertenecientes a la cultura wayuu, presentan dificultades para adquirir su
lengua materna y el espafiol como segunda lengua. Esto se debe principalmente a la contratacion
de docentes arijunas, quienes no se apropian de los rasgos culturales de la etnia, como el idioma
wayuu Yy las costumbres tradicionales. Ademas, no aprovechan los paradigmas culturales para

enriquecer los procesos de ensefianza-aprendizaje.

De igual manera, se evidencian en los estudiantes de bésica primaria, debilidades en la escritura
y la lectura en su lengua materna y en espafiol; esto se debe a varios factores, tales como: falta de
reforzamiento académico en el hogar, carencia de recursos didacticos en las instituciones, fallas
pedagdgicas en el quehacer educativo, etc. Esta situacion ha traido como consecuencias: bajo
rendimiento académico, desmotivacion de los estudiantes para que adquieran nuevos

conocimientos, desconocimiento de sus usos y costumbres, entre otras.

Partiendo de estos hallazgos, se requiere de la implementacion de metodologias pedagogicas
que permitan fortalecer el bilinguismo y el desarrollo de las habilidades comunicativas de los
estudiantes de la basica primaria de las instituciones antes mencionadas, favoreciendo la

transformacion de la practica de la ensefianza de las docentes investigadoras.
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4.2 Pregunta de Investigacion:

¢Como lograr las transformaciones de las practicas de la ensefianza, cuando se usa la Lesson Study
para fortalecer el bilinguismo y las habilidades comunicativas en estudiantes de la basica primaria

de tres centros etnoeducativos del distrito de Riohacha?

4.2.1 Sistematizacion del problema:

¢Cémo manejan la Préctica de la Ensefianza las docentes investigadoras en su contexto educativo,
teniendo en cuenta las acciones constitutivas (planeacion, implementacién y evaluacion del

aprendizaje)?

¢Qué estrategias didacticas se pueden implementar para fortalecer las acciones constitutivas,

mejorando asi la préctica de la ensefianza de las docentes investigadoras?

¢Qué impacto se generaria en la transformacién de la Practica de la ensefianza en cada uno de los
ciclos de reflexion, en cuanto al desarrollo de las habilidades comunicativas y el fortalecimiento

del bilingtiismo en los estudiantes?
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4.3 Objetivos:

4.3.1 Objetivo General:

Comprender las transformaciones de las practicas de la ensefianza, cuando se usa la Lesson Study

para fortalecer el bilinguiismo y las habilidades comunicativas en estudiantes de la basica primaria

de tres centros etnoeducativos del distrito de Riohacha.

4.3.2 Objetivos Especificos:

Comprender las caracteristicas de la Practica de la Ensefianza de las docentes investigadoras
en su contexto educativo, teniendo en cuenta las acciones constitutivas (planeacion,

implementacidn y evaluacion del aprendizaje).

Disefar e implementar estrategias para fortalecer las acciones constitutivas mediante la
metodologia Lesson Stady, permitiendo mejorar la practica de la ensefianza de las docentes

investigadoras.

Evaluar el impacto de la transformacion de la Préctica de la ensefianza generados en cada
uno de los ciclos de reflexion, en cuanto al desarrollo de las habilidades comunicativas y el

fortalecimiento del bilingismo en los estudiantes.



40

CAPITULO V
5. MARCO TEORICO

5.1. Antecedentes de Investigacion:

En esta parte se hace una descripcion de los antecedentes internacionales, nacionales y locales que

sirvieron como referente tedrico para el desarrollo de esta investigacion.

Para esta investigacion se tuvo como referente internacional el articulo de revision de Alvarez
(2021) donde describe los resultados de una investigacion con estudiantes de grado Transicion, que
busco fortalecer el desarrollo de habilidades comunicativas orales y transformar la practica de
ensefianza. Para ello se utilizd la Investigacion-accion educativa como metodologia de
investigacién cualitativa sumado al método de Lesson Study, para a través de la observacion
participante y el andlisis documental de cinco ciclos de reflexion comprender gradualmente la
necesaria transformacion que se debe generar en las practicas de ensefianza, para transformar el
modelo de un docente que impone su mondlogo en el aula a una préctica dialdgica de
conocimientos. Entre los principales hallazgos se evidencia que la escucha activa, la estimulacion
cognitiva, la resignificacion del tiempo escolar y la planeacion de claros objetivos de aprendizaje,
al interrelacionarse entre si, logran un proceso activo de ensefianza que posibilita ampliar en los

nifios y nifias un repertorio de palabras para denotar su universo simbdlico.

Los hallazgos de la investigacion muestran que la escucha activa, la estimulacion cognitiva, la
resignificacion del tiempo escolar y la planeacion de claros objetivos de aprendizaje, al
interrelacionarse entre si, logran un proceso activo de ensefianza que posibilita ampliar en los nifios
y nifias un repertorio de palabras para denotar su universo simbolico. Estos resultados son muy

congruentes para completar el objeto de la presente investigacion.
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Asimismo, se tomo6 como referente internacional, los aportes de Lopez (1997) en cuyo articulo
aborda la situacion sociolinguiistica latinoamericana, haciendo referencia a las lenguas indigenas y
a sus hablantes, y como esto se relaciona con la oferta educativa que los respectivos Estados han
estructurado para los educandos verndculo hablantes, y con sus necesidades y demandas
educativas. El autor destaca la importancia de la diversidad étnica, cultural y linguistica en la
educacidn, y como esto requiere de recursos humanos adecuados para atender a la diversidad en el
aula. El articulo también presenta reflexiones sobre la educacion intercultural bilingle y la
formacion de maestros para atender a la diversidad en el aula. Estas reflexiones permitiran entender
con profundidad los fendmenos que se presentan en cada una de las instituciones educativas objeto

de estudio.

Por otro lado, también se consideraron los aportes de Orozco (2022), cuyo trabajo de grado se
enfocd en transformar la practica de la ensefianza de una profesora de nivel bésico de primaria,
partiendo de los aportes de la Lesson Study, con el fin de fortalecer la comprension y la produccién
textual de los alumnos del curso primero. En esta investigacion, se dieron a conocer cada una de
las caracteristicas relacionadas con dicha metodologia, donde prevalecio el trabajo colaborativo y

las habilidades comunicativas.

Este objetivo como tal, guarda relacion importante con el proyecto de investigacion, ya que
permitio disefar estrategias didacticas que se podrian implementar en los centros etnoeducativos
objetos de estudio, ademas facilita procesos de reflexién en cuanto a la transformacion de la
practica de la ensefianza mediante la metodologia Lesson Study, para fortalecer el desarrollo de las

habilidades comunicativas y el bilingtiismo en la basica primaria.
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También se tom6 como referente nacional el trabajo realizado por Lizarazo (2020), donde plantea
un proceso de transformacién basado en la Lesson Study aplicando el aprendizaje significativo, con
el fin de potenciar el desarrollo de las habilidades de pensamiento en estudiantes de bésica primaria.
Es por ello, que su estrategia pedagdgica se fundament6 principalmente en los recursos didacticos

en coherencia con la practica reflexiva de acuerdo con el proyecto educativo.

Partiendo de la anterior investigacion, se puede decir que hizo un gran aporte a esta
investigacion, debido a que posibilitd herramientas para analizar y reflexionar la coherencia
curricular implementando la metodologia Lesson Study para fortalecer la lectura y la escritura en

los estudiantes de la bésica primaria de los centros etnoeducativos objeto de estudio.

Como referente local se tuvo en cuenta los aportes de Carrillo (2022), cuyo proyecto de grado
se fundament6 en potenciar la ensefianza de la lectura y escritura del idioma espafiol como segunda
lengua de los estudiantes pertenecientes a la cultura wayuu en la bésica primaria; para lo cual fue
necesario, realizar un analisis de los procesos de ensefianza-aprendizaje, evaluar los recursos
educativos empleados por los docentes, describir los procesos de interaccion dentro del aula, para

luego disefiar una estrategia metodoldgica que permitiera subsanar los vacios existentes.

Este referente fue de mucha utilidad, en el sentido de que sirvié para determinar los niveles de
las competencias de lectura y escritura de los grados de bésica primaria de los centros
etnoeducativos objeto de estudio. Asimismo, permitid describir las practicas de ensefianzas
realizadas en el aula relacionadas con los procesos de lectura y escritura promovidos por la lengua

castellana.
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5.2. Bases tedricas / Fundamentos teoricos:

A continuacion, se describen los principales fundamentos teoricos teniendo en cuenta en la

investigacion:

5.2.1 Definicidn la practica de la ensefianza segun diversos autores:

La préactica de la ensefianza es un tema amplio que ha sido abordado por varios autores. En términos
generales, se puede entender como el proceso mediante el cual se transmite conocimiento,
habilidades y valores a los estudiantes. A continuacion, se presentan algunos autores y sus enfoques

sobre la practica de la ensefianza:

e Shulman (1987) propone el concepto de "conocimiento pedagdgico del contenido” (PCK,
por sus siglas en inglés) como una forma de entender la préctica de la ensefianza. Segun
Shulman, el PCK se refiere al conocimiento que tienen los docentes sobre como ensefiar un

contenido especifico de manera efectiva.

e Zeichner y Liston (1996) proponen una perspectiva critica de la practica de la ensefianza,
en la que se enfatiza la importancia de considerar el contexto social, politico y cultural en
el que se desarrolla la ensefianza. Segun estos autores, la practica de la ensefianza debe ser

vista como una actividad politica y moral que tiene implicaciones para la justicia social.

e Cochran-Smith y Lytle (1999) proponen una perspectiva reflexiva de la practica de la

ensefianza, en la que se enfatiza la importancia de que los docentes reflexionen sobre su
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propia préctica para mejorarla. Segun estos autores, la reflexion sobre la préctica de la

ensefianza debe ser un proceso continuo y colaborativo.

5.2.2 Caracteristicas de la Practica de la Ensefianza:
En cuanto a las caracteristicas de la practica de la ensefianza, de acuerdo con los postulados de los
autores mencionados estas pueden variar dependiendo del contexto y de los objetivos especificos

de la ensefianza. Sin embargo, algunas caracteristicas que se pueden mencionar son:

e Lapractica de la ensefianza debe ser planificada y organizada, de manera que se logren los

objetivos de aprendizaje de los estudiantes.

e La practica de la ensefianza debe ser adaptada a las necesidades y caracteristicas de los

estudiantes, considerando su nivel de desarrollo, intereses y estilos de aprendizaje.

e Lapractica de la ensefianza debe ser evaluada y retroalimentada de manera continua, para
asegurar que se estén logrando los objetivos de aprendizaje y para identificar areas de

mejora.
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5.2.3 Objetivos de la préactica de la ensefianza:

Los objetivos de la practica de la ensefianza pueden variar dependiendo del contexto y la disciplina,

pero en general, se pueden mencionar los siguientes:

1. Facilitar el aprendizaje de los estudiantes: El objetivo principal de la ensefianza es ayudar
a los estudiantes a adquirir conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan

desarrollarse personal y profesionalmente, (Bustamante, et al., 2016).

2. Promover la reflexion critica: La ensefianza debe fomentar la capacidad de los estudiantes

para analizar y evaluar la informacion de manera critica y reflexiva, (Blas, 2004).

3. Adaptarse a las necesidades de los estudiantes: Los objetivos de la ensefianza deben estar
disefiados para satisfacer las necesidades y capacidades de los estudiantes, considerando su

diversidad y caracteristicas individuales, (Alvarez, 2021).

4. Fomentar la creatividad y la innovacion: La ensefianza debe estimular la creatividad y la
innovacion en los estudiantes, para que puedan desarrollar soluciones originales y efectivas

a los problemas que enfrentan, (Valdés y Garcia, 2014).

5. Desarrollar habilidades sociales y emocionales: La ensefianza debe ayudar a los estudiantes
adesarrollar habilidades sociales y emocionales, como la empatia, la comunicacion efectiva

y la resolucion de conflictos, (Fernandez, et al., 2017).
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6. Integrar la teoria y la practica: La ensefianza debe integrar la teoria y la practica, para que
los estudiantes puedan aplicar los conocimientos adquiridos en situaciones reales,

(Fernandez, et al., 2017).

7. Fomentar la participacion activa de los estudiantes: La ensefianza debe fomentar la
participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje, para que puedan

construir su propio conocimiento y desarrollar su autonomia, (Alvarez, 2021).

En resumen, los objetivos de la préctica de la ensefianza son multiples y variados, pero en general,
buscan facilitar el aprendizaje de los estudiantes, promover la reflexion critica, adaptarse a las
necesidades de los estudiantes, fomentar la creatividad y la innovacion, desarrollar habilidades
sociales y emocionales, integrar la teoria y la préctica, y fomentar la participacion activa de los

estudiantes.

5.2.4 Enfoque en la ensefianza del bilingtiismo y habilidades comunicativas
En cuanto a la practica de la ensefianza del bilingliismo y las habilidades comunicativas, se pueden
mencionar algunas estrategias y enfoques que han sido propuestos por diferentes autores. Por

ejemplo:

e Cummins (1984) propone el concepto de “competencia comunicativa bilingie" como una
forma de entender el desarrollo del lenguaje en contextos bilingties. Segin Cummins, la
competencia comunicativa bilingle se refiere a la habilidad de los individuos para utilizar
su conocimiento de dos o mas lenguas de manera efectiva en diferentes contextos

comunicativos.
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e Garcia (2009) propone un enfoque translingle para la ensefianza del bilinguismo, en el que
se enfatiza la importancia de utilizar todas las lenguas que los estudiantes conocen para
apoyar su aprendizaje. Segun Garcia, el enfoque translingiie reconoce la diversidad
lingistica y cultural de los estudiantes y promueve el desarrollo de habilidades

comunicativas en todas las lenguas que los estudiantes utilizan.

e Encuanto a las habilidades comunicativas, algunos enfoques que se han propuesto incluyen
el enfoque comunicativo, que enfatiza la importancia de desarrollar habilidades
comunicativas auténticas en los estudiantes, y el enfoque por tareas, que propone que los
estudiantes aprendan a través de la realizacion de tareas comunicativas significativas,

(Alvarez, 2022).

5.2.5 Practica de la ensefianza en la Etnoeducacion

La etnoeducacion es una forma de ensefianza y aprendizaje que tiene en cuenta la multiculturalidad
como parte esencial del modelo educativo tradicional. En Colombia, es uno de los procesos
culturales y educativos implementados para las comunidades, ya sean indigenas o afrocolombianas,
(Quintero, 2022). En este sentido, la etnoeducacion se enfoca en el reconocimiento de las culturas
y lenguas de las comunidades, y en la promocion de la interculturalidad y el respeto por la

diversidad cultural.

En el contexto de la etnoeducacion en comunidades indigenas de Colombia, algunos autores
han destacado la importancia de la practica de la ensefianza en la promocion de la educacién propia

indigena. La educacion propia indigena se reconoce en Colombia gracias a la Constitucion de 1991
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y a las luchas de las comunidades por transformar el modelo institucionalizado de educacién, al
proponer una educacion que reconozca los principios culturales, los idiomas y las I6gicas propias
de los pueblos indigenas, (Fayad, J. A. (2020). En este sentido, la practica de la ensefianza en la
etnoeducacion se enfoca en la construccion de un proyecto educativo comunitario en forma
participativa, donde se toman en cuenta aportes de la educacion popular, la pedagogia critica y la

pedagogia de la liberacion.

5.2.6 La metodologia Lesson study y el bilingiismo:

La metodologia lesson study es una estrategia de ensefianza que se origind en Japon y se ha
utilizado en todo el mundo para mejorar la calidad de la educacion. Esta metodologia se centra en
la colaboracidn entre los docentes para planificar, implementar y evaluar lecciones efectivas. Segun
algunos autores, esta puede ser una herramienta util para fortalecer el bilingtiismo y las habilidades

comunicativas en el aula, (Lopez, et al., 2019).

Ademas, esta metodologia se enfoca en la planificacion y ejecucion de lecciones efectivas, 1o
que puede ayudar a los estudiantes a mejorar su comprension y uso de un segundo idioma.
Asimismo, la colaboracion entre los docentes puede fomentar el intercambio de ideas y estrategias
para mejorar la ensefianza del idioma. Algunos autores también sugieren que la metodologia Lesson
Study puede ayudar a los docentes a identificar y abordar las necesidades especificas de los

estudiantes bilingies, (Lopez, et al., 2019).
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5.3 Marco Conceptual:

5.3.1 Lesson Study:

Segun Soto & Pérez (citado por Lizarazo, 2020), la lesson Study se define como un proceso
metodoldgico investigativo que permite mejorar la practica de la ensefianza, a través de diversos
focos de observacion para analizar como el estudiante adquiere sus conocimientos; lo que motiva
a los docentes al mejoramiento continuo de la forma como ensefian. He aqui donde resulta
fundamental, que los docentes definan un foco, o formulen unos objetivos de aprendizaje, disefien
de forma cooperativa las lecciones, ensefien y evallen de manera periodica el desempefio del
estudiante a través de evidencias, se haga una mesa redonda donde los docentes debatan de acuerdo
con dichas evidencias y finalmente lleguen a un ciclo de reflexion sobre la practica de la ensefianza

que vienen implementando.

5.3.2 Préctica de la Ensefianza:

Para Edelstein (citado por Cifuentes, et. al, 2021), las préacticas se refieren a procesos de
apropiacién de contenidos enmarcados en procesos de escolarizacion, en el cual la relacion entre
la triada estudiante, docente y conocimiento se desarrolla. Cuyas practicas deben estar
fundamentadas en la forma como se ensefia y como el estudiante aprende. Tienen como

especificidad el trabajo con el conocimiento y el cémo se comparte y se construye en el aula.

5.3.3 Educacion Bilingue:
De acuerdo con Marco (s.f), la educacion bilinglie se refiere al sistema de ensefianza que

proporciona la instruccién en dos o méas lenguas. Por ejemplo, en Espafia el gobierno obliga a
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incluir en el proyecto educativo asignaturas de otras lenguas acompariado del castellano. Esto lo

incluyen en materias, como matematica, geografia, etc.

5.3.4 Habilidades Comunicativas:

Seguln la investigacion de Monsalve (et.al, 2009), las habilidades comunicativas se consideran
aquellas competencias que tienen las personas para expresarse y relacionarse, como, por ejemplo,
hablar de sus sentimientos, ideas, necesidades y aspiraciones, mediante un lenguaje verbal, gestual
y escrito. En estas habilidades también interviene la forma como el ser humano comprende los

mensajes, donde se analiza su capacidad de habla, escucha, lectura y escritura.
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CAPITULO VI

6. MARCO METODOLOGICO

El presente capitulo hace referencia a los métodos y técnicas seleccionados por las oferentes ara
abordar el objeto de estudio. Se definio el tipo y disefio de investigacion, enfoque, paradigma, la
poblacion y muestra, las técnicas de recoleccion de datos, para obtener los resultados de la

investigacion.

6.1 Paradigma de la investigacion:

El paradigma de la investigacion seleccionado para el estudio fue el socio-critico, debido a que
segun Alvarado y Garcia (2008), se fundamenta en la critica social marcado por la autorreflexion
de las necesidades de forma grupal, favoreciendo la autonomia racional y libre que posee el ser
humano, mediante la participacién que conlleve a una transformacién social sostenible. Esto es
precisamente lo que se quiere lograr en los centros etnoeducativos objetos de estudio, que una vez
identificados los hallazgos que afectan la practica de la ensefianza en la basica primaria se realicen
ciclos de reflexion para tomar decisiones que permitan logran una verdadera transformacién no
solo en la pedagogia sino también en el fortalecimiento del bilingliismo y las habilidades

comunicativas de los alumnos.
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6.2 Enfoque de la Investigacion:

Para este tipo de investigacion se opt6 por el enfoque cualitativo, debido a que segiin Ruiz (2012),
los estudios cualitativos apelan a una observacion proxima y detallada del sujeto en su propio
ambiente, para de esta manera poder relacionarse con los significados del fenémeno. Ademas, debe
cumplir con ciertas caracteristicas propias desde la reconstruccion de significados, intentando
interpretar y captar significados particulares y relevantes a los hechos, de manera metaférica y

conceptual a partir del relato de los sujetos.

En este sentido, hay que reconocer que la préctica de la ensefianza se considera un fenémeno
complejo susceptible de interpretacion, donde es menester utilizar la observacion para poder
analizar como transcurren cada uno de los procesos de aprendizaje en un contexto particular. Esto
es lo que las oferentes buscan con esta investigacion, observar como opera la practica de la
ensefianza en los tres centros etnoeducativos objeto de estudio, para poder tener un diagndstico que

les permitan disefiar estrategias didacticas innovadoras basada en la metodologia Lesson Study.

6.3 Alcance de la Investigacion:

Esta investigacion es de tipo descriptiva, debido a que segin Hernandez, Fernandez y Baptista
(2015) sirve para detallar las caracteristicas y perfiles de los individuos, grupos, comunidades,
objetos, procesos o cualquier fendmeno sometido a un analisis. Es decir, valoran o recolectan datos
referidos de diversos conceptos (variables), dimensiones, aspectos, o aspectos del fenomeno a
investigar, luego se selecciona una serie de argumentos y mide o recoge informacién sobre un todo

0 sus partes, para describir lo investigado.



53

En este sentido, lo que se quiere es analizar el impacto que la metodologia Lesson Study podria
generar para transformar la practica de la ensefianza en cuanto al desarrollo de las habilidades
comunicativas y el fortalecimiento del bilinguismo de los estudiantes de bésica primaria, por lo
que se han definido unas categorias y subcategorias de la cual se develan los resultados mas

adelante.

6.4 Disefio de la Investigacion

En esta investigacion el disefio seleccionado fue la investigacidén-accion educativa, ya que segln
Stenhouse, (citado por Castillo, et al., 2022), es una metodologia que se enfoca en la practica
educativa y busca mejorarla a través de la reflexion y la accion. Stenhouse consideraba que la
investigacién educativa debia ser una actividad practica y Gtil para los docentes, y que estos debian
ser los principales actores en la investigacion de su propia préctica. La investigacion accién
educativa implica la colaboracién entre los docentes y los investigadores, y se basa en la idea de
que la préctica educativa es un objeto de estudio legitimo y que los docentes pueden ser
investigadores de su propia practica. Por lo tanto, la investigacidn accion educativa busca mejorar
la practica educativa a través de la reflexion critica y la accion, y se enfoca en la mejora continua
de la préctica educativa. Elliot, (citado por Castillo, et al., 2022), por su parte, es conocido por su
trabajo en la investigacién educativa critica y la teoria critica de la educacion, que se enfoca en la
relacion entre la educacion y el poder. Elliot considera que la investigacion educativa debe ser
critica y reflexiva, y que debe cuestionar las relaciones de poder en la educacion y buscar formas
de transformarlas. En resumen, tanto Stenhouse como Elliot enfatizan la importancia de la reflexion
criticay la accion en la investigacion educativa, y buscan mejorar la practica educativa a traves de

la colaboracion y la transformacion.
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6.4.1 Metodologia Lesson Study

En este aspecto, la metodologia Lesson Study aplica para la implementacion de este disefio de investigacion, debido a que se podrén
desarrollar tres fases para lograr la transformacién de la practica de la ensefianza, que va desde la Planeacion, la Implementacion, y la
Evaluacion del aprendizaje, en las cuales se requieren que todos los actores participen, tales como las docentes oferentes del proyecto,
demas docentes de las instituciones y los estudiantes de bésica primaria; con el fin de lograr un espacio reflexivo que fortalezca el

bilingtiismo y el desarrollo de las habilidades comunicativas. En la siguiente tabla se definen cada una de las etapas con su respectiva

evidencia:
Tabla 6: Etapas de la metodologia Lesson Stady
ETAPAS DEFINICION SOPORTE
Planeacion Segun Lizarazo (2020), consiste en hacer una revision anual | -y
de los documentos del macro curriculo para verificar si el ||
meso curriculo es coherente con los planteamientos g i g RERDUON
estipulados en el MEN. De la misma manera se suelen e

revisar otros documentos como los DBA y EBC para la
planeacién de cada clase, eligiendo aquellos que favorezcan B LECCION

Tp- . . EXPERIMENTAL
el desarrollo de las habilidades comunicativas y el
fortalecimiento del bilingliismo en los estudiantes.
Asimismo, incluye la activacion de los saberes previos con M

el fin de indagar en los estudiantes su nivel de aprendizaje.




Implementacion

De acuerdo con Orozco (2022), en esta fase lo que se busca
es implementar actividades didacticas que favorezcan la
practica de la ensefianza, a través de diversos recursos
didécticos, con el fin de lograr una comunicacion asertiva,
promover el trabajo colaborativo; y al mismo tiempo
disponer del espacio y el tiempo justo para el desarrollo de
dichas actividades. En esta fase es necesario realizar un
registro minucioso de cada una de las observaciones, ya sea
a través de videos o fotografias, para luego hacer el analisis
del proceso de transformacion de la ensefianza.

Evaluacion  del
Aprendizaje

Segun los planteamientos de Del Rio (2020), la evaluacion
consiste en exponer los resultados de los ciclos de la
investigacion, permitiendo tomar conciencia de las
inquietudes que emergen en la practica de la ensefianza
empleada en cada una de las asignaturas; para de esta
manera reforzar las fortalezas y reconstruir las debilidades,
con el fin de reconfigurar una nueva propuesta metodolégica
de forma colaborativa para asi aplicarla en nuevos procesos
pedagogicos. En este sentido, se debe dar un espacio de
reflexion entre los docentes y formular hip6tesis en marco
de los procesos de ensefianza- aprendizaje.

2} & Definir el preblema

RETROALIMENTACION

DISENO DE
EVALUACIONES

EVALUACION DEL
DESEMPENO

RETROALIMENTACION

INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

RETROALIMENTACION
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Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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6.5 Poblacién y Muestra:

Segun Tamayo y Tamayo (2015), la poblacion se define como el conjunto de personas que integran
un determinado fendmeno de estudio, los cuales son sujetos de cuantificacion, analisis e
interpretacion. En este sentido, la poblacion determinada para este proyecto de investigacion se
tomara una muestra del 10% de los docentes de la basica primaria de cada centro etnoeducativo y
una muestra del 10% de estudiantes desde tercer grado a quinto grado de la basica primaria, con
quienes se desarrollaran las actividades y se implementaran los respectivos instrumentos de
acuerdo con la metodologia Lesson Study:

Tabla 1: Categorizacion de la Poblacion Estudiante

CENTRO POBLACION MUESTRA

ETNOEDUCATIVO

No.1 sede La Laguna 27 15
No. 5 sede Apunimana 25 20
No. 10 sede Cucurumana 34 18

Fuente: Elaboracion Propia (2023)

6.6 Técnicas e Instrumentos de Recoleccién De Datos

El proceso de recoleccion de los datos se realiz6 de forma sistematica, teniendo en cuenta que la
sistematizacion en una investigacion segun Osses (et.al,2006), radica en encontrar el significado y
comprender la practica social para posteriormente llegar a un estado de reflexion, estudiando los
datos como una totalidad; es decir, en su conjunto y no a través de sus partes. En este sentido, se
hace un anélisis de los datos cualitativos para luego interpretarlos, con el fin de construir teorias y

conceptos. Por esta razon, fue necesario implementar las siguientes técnicas:
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6.6.1 Técnica: Observacion Participante y natural:

De acuerdo con Rodriguez (et.al, 1996), la observacion participante se considera una forma
interactiva para recoger informacion, donde se registran las situaciones observadas, permitiendo
realizar una percepcion del fendmeno estudiado. En este aspecto, esta técnica facilita la
construccién de instrumentos y al mismo tiempo la interpretacion de los hallazgos evidenciados;
los cuales se registran a través de notas de campos, videos, fotografias, de cada una de las acciones

impartidas en los centros etnoeducativos objetos de estudio.

Tabla 2: Descripcion de los Instrumentos para la Recoleccion de Datos

INSTRUMENTO DESCRIPCION

Rejillas Lesson Study Una herramienta de planificacion utilizada para registrar el enfoque,
objetivos, fundamentos curriculares de las lecciones, descripcion de
actividades y sus propositos, evidencias de la manifestacion del
pensamiento, registro de lo ocurrido en clase, evaluacion vy
medidas para mejorar.

Guion de Grabacion de La grabacion de sesiones de clase y las entrevistas realizadas a los

Audios y videos estudiantes sirvieron como evidencia para analizar las acciones que
conforman la préctica de ensefianza.
Fotografias El registro de fotografias de las actividades realizadas por los estudiantes

permite visualizar claramente el logro de los resultados de aprendizaje
esperados y las metas de comprension, asi como el desarrollo de las
habilidades de pensamiento propuestas y su aprendizaje significativo.

Rutinas de Reflexion. Consiste en un proceso en las docentes evaltan el rendimiento y las
habilidades de sus compafieras dentro del aula de manera reflexiva.

Fuente: Elaboracion Propia, (2023)

6.7 Categorias de analisis:

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), las categorias son temas o informacién
basica que se identifican en los datos para comprender el proceso o fendémeno al que se refieren.
Osses, Sanchez e Ibafiez (2006) afirman que el proceso de categorizacion permite la clasificacion
conceptual de informacion relacionada con un mismo tema, y su ordenamiento implica una

sistematizacion basada en los criterios establecidos al inicio de la investigacion o que surgieron
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durante su desarrollo. En este sentido, las categorias pueden ser aprioristicas, es decir, aquellas

definidas al comienzo de la investigacion, o emergentes, que surgen a partir del analisis de los

referentes significativos obtenidos durante la propia investigacion (Cisterna, 2005). En la siguiente

tabla se plantean las categorias y subcategorias aprioristicas de la investigacion:

Tabla 7: Categoria y subcategorias de analisis Aprioristicas

OBJETO DEL OBJETIVOS CATEG,ORiAS SUBCATEGORIAS
ESTUDIO ESPECIFICOS APRIORISTICAS APRIORISTICAS
Realizar un andlisis sobre | Comprender las PLANEACION -Revision de la malla

la transformacién de la
practica de la ensefianza en
tres centros etnoeducativos
del Distrito de Riohacha —
La Guajira, mediante la
metodologia Lesson Study,
con el fin de fortalecer el
bilinglismo y el desarrollo

de las habilidades
comunicativas de  los
estudiantes de  bésica

primaria.

caracteristicas de la Practica
de la Ensefianza de las
docentes investigadoras en su
contexto educativo, teniendo
en cuenta las acciones
constitutivas (planeacion,
implementacion y evaluacion
del aprendizaje).

curricular
-Secuencia de la clase

Disefiar e implementar
estrategias para fortalecer las

acciones constitutivas
mediante la  metodologia
Lesson Stady, permitiendo

mejorar la practica de la
ensefianza de las docentes
investigadoras.

IMPLEMENTACION

-Conceptualizacion
-Gestion temporal y espacial
- Exploracion de contenidos

Evaluar el impacto de Ila
transformacion de la Préactica
de la ensefianza generados en
cada uno de los ciclos de
reflexion, en cuanto al
desarrollo de las habilidades

comunicativas y el
fortalecimiento del
bilingliismo en los

estudiantes.

EVALUACION DE
APRENDIZAJE

Evaluacion sumativa

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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6.8 Andlisis de los Datos:

En este estudio, se llevd a cabo un proceso de andlisis de datos utilizando una técnica llamada
triangulacion, que consiste en relacionar, comparar y contrastar diferentes tipos de evidencia
recolectada durante la investigacion. Segin Fuente & Gomez (1991), la triangulacion es un enfoque

que permite obtener una vision mas completa y sélida de los resultados.

Cisterna (2005) sugiere una serie de pasos para realizar la triangulacion de datos, adaptados a este

estudio de la siguiente manera:

1. Seleccion de la informacidn: Se eligieron los datos relevantes y pertinentes obtenidos en la
investigacion, teniendo en cuenta también los elementos emergentes que surgieron durante
el proceso.

2. Triangulacion por categoria y subcategoria: Se agrup6 la informacion de los diferentes
instrumentos utilizados y se clasifico por niveles para realizar cruces de resultados y
conclusiones en cada categoria y subcategoria investigada.

3. Triangulacion entre las acciones de la Planificacion Educativa (PE): Se relacionaron y
compararon las acciones constitutivas de la PE, incluyendo ciclos, trabajo colaborativo y
reflexiones generadas en el proceso.

4. Triangulacion con otros instrumentos utilizados: Se combinaron los datos obtenidos
mediante otros instrumentos de la investigacion, como rejillas de planeacion, escaleras de

retroalimentacion, rabricas de revision y rutinas de pensamiento.
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5. Triangulacion con el marco teorico: Se revisé y reflexiond sobre las fuentes tedricas
abordadas en cada ciclo de la investigacion, las cuales sirvieron como base para la

construccién de conocimiento.

Siguiendo los criterios de relevancia y pertinencia propuestos por el autor, la docente investigadora
realizd la triangulacion de los datos obtenidos ciclo a ciclo, en las categorias (planeacion,

implementacién y evaluacién de aprendizajes) y subcategorias correspondientes.
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CAPITULO VII

7. CICLOS DE REFLEXION

En este capitulo se describen cada uno de los ciclos de reflexion de las docentes investigadoras con
sus respectivas evidencias, pero antes se plantean unas reflexiones previas sobre su quehacer

docente.

7.1 Reflexiones Previas: En el camino hacia la exploracion de una identidad y un proposito en la

practica de la ensefianza (PE):

Este primer ejercicio de reflexion las docentes investigadoras respondieron para si misma preguntas

relacionadas con su identidad y quehacer educativo. Como se plantean en las tablas de este apartado.

Tabla 8: Reflexion Previa de la docente Eileen Gonzalez Cubides

GRADO (5): 1°

NOMBRE DE LA INSTITUCION: CENTRO ETNOEDUCATIVO N 1 SEDE LA LAGUNA

ITEM DE REFLEXION RESPUESTA

¢ Qué es ser Maestro? Para mi, ser maestro implica ser un guia en la vida de un estudiante. Va mas
alla de ensefiar conocimientos en areas especificas como Matematicas o
Ciencias Naturales. Un maestro desempefia un papel multifacético como
facilitador del aprendizaje, pero también asume roles de amigo, consejero,
médico o incluso psicologo en muchas ocasiones. Requiere tener una
vocacion de servicio constante y ser un modelo a seguir para los nifios y nifias.
Ser maestro implica dejar una huella indeleble en la vida de alguien. Por eso,
es fundamental desempefiar este papel con amor, para asegurarse de que esa
huella sea positiva y nunca negativa.

¢Para qué ensefio? Mi objetivo como educador es facilitar el aprendizaje significativo en mis
estudiantes. Aspiro a que adquieran las herramientas necesarias para
desenvolverse en cualquier entorno en el que se encuentren, y que estén
preparados para enfrentar los desafios que la sociedad y el mundo les
presenten. Ensefio con el proposito de formar individuos con criterio propio,
que sean ciudadanos responsables y éticos, con un sélido conocimiento de su
cultura. Ademas, busco fomentar el desarrollo de sus habilidades para que
puedan abrirse paso en el futuro en el ambito laboral.

¢Qué Evaluo? Mi evaluacion diaria comienza desde el inicio de la clase a través de una
observacion constante. Estoy atento a la actitud del estudiante, su interés,
disposicion y participacion durante la jornada académica. Evaluo el proceso
de aprendizaje, el desarrollo de habilidades y destrezas, asi como las
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competencias que el estudiante va demostrando a lo largo del tiempo.
También considero el desarrollo de su creatividad, su capacidad para
comprender textos y su expresiébn oral como elementos clave
en mi evaluacion.

¢Cémo lo evaltio?

Desde que inicia la clase con la observacién directa. Evallio con esquemas y
actividades de aprendizaje que se da durante la jornada, a través de talleres
grupales e individuales, expresidn oral, trabajo colaborativo en el aula y fuera
del aula.

¢Cual es la estructura de mi
clase?

La estructura de mi clase se divide en diferentes momentos:

1. INICIO: En esta etapa, busco motivar a mis estudiantes y explorar sus
conocimientos previos. Ademas, realizamos una retroalimentacién del tema
anterior y establecemos su relacién con el nuevo tema a tratar.

En la etapa de planeacion, considero los siguientes aspectos:

- El tema a tratar.

- La competencia individual y la competencia intercultural.

- Los indicadores a evaluar, como el comunicativo, cognitivo, socioafectivo
y operativo.

2. CONCEPTUALIZACION: Aqui se explica de manera clara y precisa el
tema a los estudiantes, proporcionandoles ejemplos que les ayuden a
comprenderlo mejor.

3. PRACTICA: En este momento, se llevan a cabo actividades de aprendizaje
y se utiliza material didactico relevante. Ademas, se destaca el uso del
wayuunaiki, una herramienta fundamental en el proceso de ensefianza.

4. TRANSFERENCIA Y CIERRE: Se realizan actividades de
retroalimentacion y se fomenta la aplicacion del conocimiento en situaciones
extracurriculares, buscando que los estudiantes puedan transferir lo
aprendido a otros contextos.

5. EVALUACION: Se lleva a cabo para determinar el nivel de comprension
y asimilacion del nuevo conocimiento por parte de los estudiantes.

A través de esta estructura, busco garantizar una ensefianza integral y
efectiva, brindando a mis estudiantes la oportunidad de adquirir y aplicar los
saberes de manera significativa.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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Tabla 9: Reflexion Previa de la docente Eliannits Gonzélez Epiayu

GRADO (S): 2°y 3°

NOMBRE DE LA INSTITUCION: CENTRO ETNOEDUCATIVO N°5 ANARALITO NUEVO

ITEM DE REFLEXION

RESPUESTA

¢ Qué es ser Maestro?

Un maestro es alguien que se dedica al aprendizaje de sus
estudiantes y se preocupa por su desarrollo integral. Utiliza
estrategias didacticas e innovadoras con el objetivo de
fomentar la generacion de conocimientos, no solo para los
niveles educativos que imparte, sino también para la vida en
general. Por esta razon, un maestro se esfuerza por mantenerse
actualizado en  aspectos  pedagdgicos,  buscando
constantemente nuevas herramientas y enfoques que
fortalezcan su labor educativa. Este compromiso diario con la
mejora continua es fundamental para brindar una educacién de
calidad y preparar a los estudiantes para enfrentar los desafios
del mundo actual.

¢Para qué ensefio?

En mi salén de clases, ademés de ensefiar los contenidos
académicos completos de las asignaturas de educacién
primaria, también tengo el objetivo de cultivar la curiosidad y
el espiritu investigador en mis estudiantes. A través de diversas
actividades, les desarrollo competencias que les seran Gtiles en
su vida mas alla de la escuela. Mi enfoque va mas alla de
transmitir conocimientos; también busco formar personas
responsables y con valores sélidos. Fomento el sentido de
pertenencia hacia su cultura y les insto a que se esfuercen por
superarse en la vida.

En este sentido, enfatizo mis clases con anécdotas e historias
de vida para hacerlas mas interesantes y significativas.
Ademas, les ensefio que la calificacion final de una asignatura
no define su potencial como individuos, sino que lo mas
valioso es el proceso y el progreso que realizan para alcanzar
esa calificacion. Destaco que cada persona es Unica y posee
diferentes inteligencias, y que lo que realmente importa es el
esfuerzo y la disciplina que pongan en el logro de sus metas.

¢ Qué Evaluo?

Dentro de mi salon de clases, evallo la capacidad autocritica
de mis estudiantes al desenvolverse y expresar sus puntos de
vista sobre temas especificos. Considero fundamental el
desarrollo integral de los estudiantes y, por lo tanto, los evalto
de manera continua para medir su esfuerzo y progreso en su
proceso académico. En este sentido, valoro su habilidad para
reflexionar sobre su propio desempefio, identificar fortalezas y
areas de mejora, y ser conscientes de su crecimiento personal.
A través de esta evaluacion constante, busco brindarles
retroalimentacion significativa y apoyar su desarrollo integral
como estudiantes.

¢Como lo evaltio?

Desde el comienzo de la clase, utilizo la observacion directa
como parte de mi evaluacion. A lo largo de la jornada, evalto
el progreso de los estudiantes a través de esquemas y
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actividades de aprendizaje. Ademaés, fomento la participacion
en talleres grupales e individuales, la expresion oral y el
trabajo colaborativo tanto dentro como fuera del aula. Estas
metodologias me permiten obtener una vision integral del
desempefio de mis estudiantes y evaluar su participacion y
desarrollo en diferentes contextos de aprendizaje. A través de
esta variedad de enfoques evaluativos, busco promover el
aprendizaje activo 'y proporcionar retroalimentacion
personalizada que facilite el crecimiento y desarrollo de
cada estudiante.

¢Cual es la estructura de mi clase?

En mi clase, me enfoco en cuatro momentos clave que son los
siguientes:

1. Inicio: En esta etapa, les doy la bienvenida a mis estudiantes
y realizamos una exploracion del tema que vamos a abordar.
Es un momento para despertar su interés y activar sus
conocimientos previos.

2. Estructuracion: En este segundo momento, les explico a los
estudiantes de manera clara y organizada el tema que vamos a
tratar. Les brindo las herramientas necesarias para
comprenderlo y relacionarlo con otros conceptos.

3. Préctica: En este tercer momento, llevamos a cabo
actividades de aplicacion del tema. Los estudiantes tienen la
oportunidad de poner en préctica lo aprendido, resolver
problemas, realizar ejercicios y participar en dindmicas que
refuercen su comprension.

4. Cierre: En el cuarto momento, realizamos una
retroalimentacién de la clase. Repasamos los puntos clave y
resolvemos dudas. Ademas, asigno una actividad de refuerzo
para que los estudiantes continlien practicando y afianzando lo
aprendido en casa.

A través de esta estructura, busco generar un ambiente de
aprendizaje completo y efectivo, donde los estudiantes puedan
participar activamente, comprender los contenidos y tener la
oportunidad de aplicarlos en diferentes contextos.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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Tabla 10: Reflexion Previa de la docente Isbelia Gonzalez Cubides

GRADO (S): 5-02

NOMBRE DEL DOCENTE:

ISBELIA GONZALEZ CUBIDES

NOMBRE DE LA INSTITUCION: CENTRO ETNOEDUCATIVO # 10 CUCURUMANA

ITEM DE REFLEXION

RESPUESTA

¢ Qué es ser Maestro?

Ser maestro implica asumir la responsabilidad de educar para la vida,
ya que la labor docente se basa en la formacion de individuos que
posean valores y principios, y que sean capaces de contribuir
positivamente a la sociedad mediante su desarrollo intelectual. Por lo
tanto, es fundamental que el maestro tenga un sentido de pertinencia
en relacion a los aspectos pedagogicos y metodoldgicos que utiliza
en su préctica educativa.

En este sentido, el maestro debe estar comprometido en brindar una
educacion significativa y relevante, adaptada a las necesidades y
realidades de sus estudiantes. Esto implica utilizar enfoques
pedagdgicos y estrategias metodoldgicas apropiadas, que estimulen
el interés, el pensamiento critico y el desarrollo integral de los
alumnos. Al tener en cuenta estos aspectos, el maestro puede asegurar
gue su ensefianza sea pertinente y efectiva, preparando a los
estudiantes para enfrentar los desafios del mundo actual y convertirse
en ciudadanos comprometidos y responsables.

¢Para qué ensefio?

La razon por la cual ensefio es porque siento un compromiso personal
con el desarrollo de competencias especificas en mis estudiantes. Mi
objetivo es que adquieran habilidades en areas como la lectura, la
escritura, la creatividad, las habilidades sociales, afectivas y fisicas,
entre otras. Para lograr esto, busco fomentar la autonomia en el
aprendizaje, es decir, brindarles la libertad y el espacio necesario para
que utilicen las estrategias y herramientas que estén a su alcance, de
manera que puedan adquirir y construir sus propios conocimientos.

Creo en la importancia de que los estudiantes se conviertan en
protagonistas activos de su propio proceso de aprendizaje. Esto
implica promover su capacidad para tomar decisiones, resolver
problemas, investigar, reflexionar y aprender de forma auténoma. Al
ofrecerles esta libertad, los animo a desarrollar su creatividad, a
explorar diferentes enfoques y a encontrar su propio camino hacia el
conocimiento. Asi, mi labor como docente va mas alla de impartir
informacidn, se centra en empoderar a mis estudiantes y prepararlos
para enfrentar los desafios y oportunidades que les depara la vida.

¢Qué Evalluo?

Al evaluar, tengo en cuenta lo que he planificado para la clase,
incluyendo las actividades, talleres y los conocimientos abordados.
Me interesa evaluar la comprension y aplicacion de lo aprendido por
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parte de los estudiantes. Valorar la autonomia que muestran en su
proceso de formacion es también fundamental, observando las
propuestas que realizan y las soluciones alternativas que logran
desarrollar en diferentes aspectos.

Ademas, considero que la evaluacion debe ser integral, por lo que
también tomo en cuenta la actitud de los estudiantes, su compromiso,
participacion y respeto hacia la clase y sus compafieros. Estos
aspectos son relevantes para mi, ya que reflejan el desarrollo de
habilidades socioemocionales y la construccion de un ambiente
positivo de aprendizaje.

En resumen, mi enfoque evaluativo abarca tanto los aspectos
académicos como los socioemocionales, reconociendo el valor de la
autonomia del estudiante y su compromiso con el proceso educativo.
De esta manera, busco obtener una vision integral del progreso de
mis estudiantes y proporcionarles una retroalimentacion que
promueva su crecimiento y desarrollo en todas las areas.

¢Coémo lo evallo?

Utilizo diversas formas de evaluacion para medir el progreso de mis
estudiantes. Una de ellas es a través de la revision y verificacion de
las actividades o talleres realizados, asegurandome de que cumplan
con los objetivos y logros establecidos en la planificacion. Ademas,
realizo evaluaciones de forma constante mediante la observacion
directa en clase, el dialogo con los estudiantes y su participacién
activa en las actividades, ya sean individuales o grupales.

También considero importante evaluar el cumplimiento de los
compromisos y responsabilidades asignados, desde el inicio hasta el
final de la clase. Valorar el nivel de interés y compromiso de los
estudiantes hacia su formacion es fundamental en mi proceso de
evaluacion.

En resumen, mi enfoque evaluativo se basa en una combinacion de
métodos, incluyendo la revision de actividades, la observacion
directa, el didlogo y la participacion de los estudiantes. A través de
estos medios, puedo evaluar de manera integral el desempefio y el
interés de mis estudiantes, garantizando asi una retroalimentacion
efectiva 'y un seguimiento adecuado de su progreso
académico y personal.

¢Cual es la estructura de mi
clase?

La estructura de mi clase sigue un formato de planeacion establecido
por la direccion de la institucion, el cual consta de cinco momentos
clave. El primero es el inicio o exploracion, donde se busca motivar
y activar los conocimientos previos de los estudiantes en relacion al
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tema central. Esto se logra a través de diversas actividades como
preguntas, uso de imégenes 0 canciones que generen interés.

El segundo momento es la estructuracion o desarrollo de la clase,
donde se proporciona una explicacion detallada y pertinente del tema
en cuestion. Aqui se busca que los estudiantes adquieran una
comprension sélida del mismo.

El tercer momento es la practica, en la cual los estudiantes realizan
actividades o talleres que les permiten aplicar y poner en préctica los
conceptos y habilidades adquiridas. Estas actividades pueden ser
individuales o grupales, fomentando el trabajo en equipo y la
colaboracion.

El cuarto momento es la transferencia, donde se lleva a cabo la
retroalimentacion y se realizan ejercicios especificos para reforzar lo
aprendido. Aqui se busca consolidar el conocimiento y asegurarse de
que los estudiantes estén preparados para aplicarlo en diferentes
contextos.

Finalmente, el quinto momento es el cierre o evaluacién, en el cual
se verifica si se han alcanzado los objetivos planteados. Esto se
realiza a través de actividades individuales, en grupo o incluso
asignando tareas para ser completadas en casa. De esta manera, se
evalUa el nivel de comprensién y el logro de los aprendizajes
esperados.

En resumen, la estructura de mi clase sigue estos cinco momentos:
inicio, estructuracién, practica, transferencia y cierre. Esto me
permite planificar y desarrollar las clases de manera efectiva,
asegurando que los estudiantes adquieran los conocimientos y
habilidades necesarias en cada sesion.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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Tabla 11: Revision de la practica de la ensefianza de la docente Eileen Gonzalez Cubides

FOCO:

ORALIDAD

Objetivos RPA

Desarrollar las habilidades de comunicacion oral de los estudiantes,
permitiéndoles expresarse de manera efectiva, persuasiva y comprensible en
diversos contextos.

Habilidades
fortalecer

por

La oralidad se entiende como una forma de comunicacién verbal que se
manifiesta en el aula a través de la interaccion diaria entre el docente y los
estudiantes, asi como entre los propios estudiantes. Esta habilidad linguistica
se desarrolla en diversos &mbitos y situaciones de ensefianza. No se limita
Unicamente a la capacidad de hablar, sino que también implica la capacidad
de escuchar activamente. Por lo tanto, es fundamental fomentar estas
habilidades en los estudiantes para establecer una comunicacion efectiva
tanto dentro como fuera del aula.

Ademas, es importante que los estudiantes adquieran un vocabulario variado
y adecuado, que les permita expresar sus ideas de manera precisa y
coherente en funcion del contexto en el que se encuentren. El uso de nuevas
palabras y términos relacionados con las situaciones comunicativas en las
gue se desenvuelven contribuye a enriquecer su vocabulario y a mejorar su
capacidad para expresarse con claridad y fluidez.

Contextualizacion

Este ciclo se realizé el 14 de marzo del 2023 y corresponde al primer periodo
lectivo del afio. Se realizd con los estudiantes del grado primero. La
asignatura donde se desarrollé el tema fue alijunaiki.

Planeacion

La docente considero la estructura curricular del Centro etnoeducativo al
planificar su clase y selecciond el tema "Los Saludos" en linea con el
proyecto de aula sobre la comunidad. La intencién de aprendizaje fue que
los estudiantes expresaran de manera clara diferentes formas de saludarse
entre ellos y con las personas con las que interacttan diariamente. Aunque
no se incluyeron los D.B.A. y los lineamientos de la educacion propia, se
siguieron tres momentos clave en la clase.

En el primer momento, denominado "Inicio"”, se realizaron actividades de
exploracion de conocimientos previos, como rondas y canciones, como
"Buenos dias amiguitos" y "Los saludos". Estas actividades se utilizaron
como referencia para los nifios de grados menores, seguidas de preguntas
sencillas para activar los conocimientos previos de los estudiantes.

En el segundo momento, llamado "Desarrollo y Conceptualizacion”, la
docente presentd un breve concepto sobre los saludos para reforzar los
saberes previos. Este concepto debia ser transcrito en el cuaderno de los
estudiantes después de que la docente lo leyera y explicara con ejemplos.
Debido a que los nifios estan en su proceso inicial de escritura, este paso
Ilevé mas tiempo.

En el tercer momento, denominado "Transferencia y cierre", se propuso una
actividad en la que los estudiantes formaron parejas y demostraron un saludo
en su lengua materna. Posteriormente, la docente leyd una historia titulada
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"Osvaldo y Estela" y plante6 preguntas para fomentar la participacion de los
estudiantes.

Como cierre, se llevd a cabo una retroalimentacion sobre el tema y se solicito
a los alumnos que plasmaran en dibujos diferentes formas de saludarse, los
cuales serian evaluados.

Implementacion

Durante la implementacion de la clase, la docente siguié los momentos
planificados anteriormente. Los estudiantes se organizaron en filas como de
costumbre para llevar a cabo las diferentes actividades, mientras la docente
los guiaba durante todo el proceso. En la actividad de activacion de saberes
previos, hubo entusiasmo por participar en la ronda y aprender la cancion de
los saludos.

En el segundo momento de la clase, la docente presentd un concepto breve
que los nifios debian transcribir en sus cuadernos. Debido a que los
estudiantes estaban en sus primeras etapas de escritura, les llevo tiempo
completar la tarea. Mientras esperaba a que terminaran, la docente respondia
preguntas y revisaba el trabajo de los estudiantes uno por uno. Después de
la transcripcion, se proporcionaron ejemplos y los alumnos participaron
haciendo comentarios.

En el momento de la transferencia, los estudiantes realizaron una actividad
en la que dos voluntarios se acercaban y realizaban un saludo en su lengua
materna, mostrando asi la forma de saludarse en la cultura Wayuu. Se
representaba esta actividad con los nifios Wayuu, utilizando el wayuunaiki,
y también se representaban los saludos en la cultura occidental, realizados
por los nifios que no pertenecen a la cultura Wayuu.

Al finalizar, la docente pidi6 a los estudiantes que plasmaran en sus
cuadernos diferentes formas de saludarse. Después de realizar los dibujos,
los estudiantes los colorearon y los mostraron para que la docente los
revisara y calificara. El proceso se llevo a cabo segun lo planeado.

Evaluacion
aprendizaje

del

En cuanto a la evaluacion del aprendizaje, la docente considerd la
participacion de los estudiantes y los dibujos que realizaron. Su principal
enfoque fue asegurarse de que los estudiantes hubieran plasmado los dibujos
en sus cuadernos. Ademas, llevo a cabo una retroalimentacion del tema para
reforzar el conocimiento adquirido.

Trabajo Colaborativo

Durante la implementacion de la clase se evidencié la importancia del
trabajo colaborativo entre los estudiantes. A lo largo de los diferentes
momentos de la clase, se promovid la participacion conjunta, el intercambio
de ideas, la colaboracién y el apoyo mutuo. Los estudiantes se organizaron
en filas y trabajaron en equipo para llevar a cabo las actividades propuestas.
Ademas, se fomentd el respeto por la diversidad cultural al representar los
saludos en diferentes lenguas y culturas. El trabajo colaborativo permitié a
los estudiantes aprender de manera activa y enriquecer sus conocimientos a
través de la interaccion con sus comparieros. Esta experiencia resalta la
importancia de promover el trabajo en equipo y la colaboracién como
herramientas fundamentales en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Evaluacion del ciclo

La docente llevé a cabo una autoevaluacion de su practica docente,
revisando tanto las actividades realizadas como la planificacion de la clase.
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Durante esta reflexion, se percatd de que el objetivo principal de desarrollar
la oralidad se abord6 de manera insuficiente, ya que las actividades
propuestas no se alineaban completamente con este objetivo.

La docente reconoci6 que su planificacion no considerd las caracteristicas
individuales de los estudiantes, lo cual se evidencié en la falta de una
exploracion adecuada de los conocimientos previos durante el primer
momento de la clase, donde los estudiantes se involucraron en las rondas de
manera distraida y desordenada.

Ademas, las actividades disefiadas no lograron fomentar la expresividad de
los estudiantes, ya que se limitaban a realizar saludos simples como "Hola",
sin brindar oportunidades para una participacion mas activa. La evaluacion
realizada tampoco proporciond una evidencia clara sobre si los aprendizajes
fueron adquiridos o no.

A partir de esta autoevaluacion, la docente llegé a la conclusién de que debe
realizar mejoras en su planificacion, incorporando actividades que generen
motivacién y participacion activa de todos los estudiantes. Es fundamental
gue estas actividades estén orientadas al desarrollo de las habilidades
comunicativas de los alumnos, con el objetivo de promover aprendizajes
significativos.

Esta reflexion critica y autocritica permitira a la docente ajustar su enfoque
pedagdgico, buscando brindar a sus estudiantes experiencias de aprendizaje
maés efectivas y en linea con los objetivos planteados.

Proyeccion de la
transformacion PE para el
préximo ciclo.

La proyeccién de la transformacion de su préctica implica el compromiso
de la docente de implementar las mejoras identificadas en su planificacion y
gjecucion de clases futuras. Al hacerlo, estara proporcionando a sus
estudiantes experiencias de aprendizaje mas efectivas y alineadas con los
objetivos planteados.

En ultima instancia, la reflexién y la accién basada en ella son
fundamentales para el crecimiento profesional de los docentes y para
garantizar que los estudiantes reciban una educacion de calidad que satisfaga
sus necesidades individuales y promueva su desarrollo integral.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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lustracion 4: Evidencia de la préctica de la ensefianza de la docente Eileen Gonzélez Cubides

PLANEACION

IMPLEMETACION

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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Tabla 12: Revision de la practica de la ensefianza de la docente Eliannits Gonzélez

FOCO:

Textos Orales

Objetivos RPA

e Identificar y comprender los diferentes tipos de textos orales, como cuentos,
poemas, discursos, entrevistas, entre otros.

e Desarrollar habilidades de escucha activa y comprensién de textos orales,
extrayendo informacién relevante y comprendiendo su significado.

e Reconocer los elementos estructurales de los textos orales, como la introduccién,
desarrollo y conclusion, y comprender como estos elementos contribuyen a la
coherencia del discurso.

e Fomentar la creatividad y la imaginacion a través de la creacion y narracion de
textos orales, como cuentos, historias inventadas o representaciones dramaticas.

Habilidades por
fortalecer

El fomento de la interpretacidon de textos orales es esencial para rescatar y valorar la
tradicion oral, asi como para fortalecer las habilidades comunicativas y comprensivas de
los estudiantes. La escucha activa y comprension de los diversos textos orales
contribuyen a enriquecer su conocimiento, identidad cultural y capacidad de
comunicacion efectiva en su entorno.

Contextualizacién

El ciclo se realiz6 en el primer periodo académico del afio lectivo 2023, con el aula
multigrado conformado por los cursos de 2° y 3°, en una clase de Wayunaiki. Este ciclo
se realiz6 el 10 de marzo, antes de iniciar a implementar el proyecto de investigacion.

Planeacion

En la planificacion de este ciclo, la docente considerd el proyecto de aula para los grados
2°y 3° de la institucion. Este proyecto incorpora los temas a abordar durante el afio
escolar por periodos y asignaturas. El propdsito principal de la planificacion fue
comprender y apropiar los saberes culturales de forma oral relacionados con el origen y
la organizacion social de los wayuu.

La docente dividié la clase en 4 momentos, siguiendo el formato de planificacion
institucional, y propuso una serie de actividades para cada uno de ellos. La planificacion
se estructuré de la siguiente manera:

1. Inicio: Se inici6 con una oracion a Dios (mareiwa) y se plantearon preguntas para
conocer los saberes previos de los estudiantes. Se mostraron imagenes en el tablero y se
les pregunto si sabian los nombres de esas imagenes en wayunaiki, asi como la relacion
gue creian gue tenian con la creacion en su cultura.

2. Desarrollo: En este momento, la docente realizé la lectura en voz alta del relato "La
creacion en la cultura Wayuu" y entregé a los estudiantes fotocopias individuales. En
estas fotocopias, debian escribir en wayunaiki los nombres de las imagenes que
aparecian, asi como palabras sencillas y los nimeros del 1 al 5 con sus respectivos
nombres. La docente también explico el tema de los textos orales y plante6 preguntas
relacionadas.

3. Cierre: En esta etapa, la docente pregunto a los estudiantes si conocian algun otro texto
oral relacionado con su cultura. Una estudiante decidio participar y realizd una breve
narracion del mito de Waleker, con el apoyo y explicacion de la docente. Este relato oral
también se vincula con un aspecto importante de la cultura wayuu, en este caso, el origen
de los tejidos. Ademas, se realizd una actividad grupal donde los estudiantes debian hacer
un dibujo alusivo a este mito y luego explicar su dibujo frente a la clase.
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En resumen, la planificacion de la docente se baso en el proyecto de aula 'y en el formato
institucional. Se propusieron actividades para cada momento de la clase, desde la
exploracion de saberes previos hasta la lectura de un relato oral, la participacion de los
estudiantes en la narracién de un mito y la realizacion de dibujos relacionados. Esta
planificacion permitié abordar los saberes culturales de forma oral y promover la
participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje.

Implementacion

La docente siguié el plan establecido, llevando a cabo todas las fases y actividades en el
tiempo previsto. Los estudiantes se organizaron en sillas dispuestas en circulo en el patio
de la escuela, pero su participacién fue limitada. Muchos de ellos mostraron pena y
timidez al participar voluntariamente en las actividades propuestas. Aunque las
actividades se desarrollaron, no fue de la manera esperada por la docente, ya que se
evidencié una falta de motivacién por parte de los estudiantes.

Es importante destacar que en esta implementacion se utilizaron estrategias
tradicionales, como la lectura en voz alta, el uso de imagenes y fotocopias, y preguntas
cerradas relacionadas con el tema. Al finalizar la clase, la docente recogid las hojas de
cada actividad realizada individualmente por los estudiantes.

Sin embargo, es necesario resaltar que la docente ejecutd su plan sin realizar alteraciones,
limitdndose a cumplir estrictamente lo establecido en su planificacion. No observé
detenidamente a sus estudiantes ni tuvo en cuenta sus comportamientos, expresiones y
competencias dentro del aula.

Esta experiencia evidencia la importancia de adaptar la planificacion a las necesidades e
intereses de los estudiantes, asi como de emplear estrategias que fomenten su motivacion
y participacién activa. Es fundamental que la docente esté atenta a las sefiales y
reacciones de los estudiantes, para poder ajustar su enfoque pedagdgico y brindarles una
experiencia de aprendizaje més significativa y enriquecedora.

Trabajo
Colaborativo

Durante la fase de implementacion, se evidenci6 un trabajo colaborativo limitado entre
la docente y los estudiantes. Aungue la docente sigui6 el plan establecido y llevo a cabo
las actividades previstas, la participacién de los estudiantes fue escasa debido a
sentimientos de pena y timidez al participar voluntariamente.

Se utilizaron estrategias tradicionales en esta implementacion, como la lectura en voz
alta, el uso de imagenes y fotocopias, y preguntas cerradas relacionadas con el tema. Sin
embargo, estas estrategias no lograron motivar plenamente a los estudiantes, lo que
afect6 su nivel de participacion y compromiso en la clase.

Es importante reconocer que la docente ejecutd su plan sin realizar adaptaciones o
modificaciones a medida que se desarrollaba la clase. No se tomé el tiempo para observar
detenidamente a los estudiantes y tener en cuenta sus comportamientos, expresiones y
competencias dentro del aula.

Esta experiencia pone de manifiesto la necesidad de adoptar un enfoque mas flexible y
receptivo en la ensefianza. La docente debe estar dispuesta a adaptar su planificacion en
funcion de las necesidades e intereses de los estudiantes, asi como emplear estrategias
que fomenten su motivacion y participacion activa en el proceso de aprendizaje.

El trabajo colaborativo implica una comunicacion abierta y bidireccional entre la docente
y los estudiantes, donde se tenga en cuenta su retroalimentacion y se promueva su
participacion activa en la construccion del conocimiento. Es fundamental que la docente
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esté atenta a las sefiales y reacciones de los estudiantes, para poder ajustar su enfoque
pedagdgico y brindarles una experiencia de aprendizaje mas significativa vy
enriquecedora.

Evaluacion
Aprendizaje:

de

La evaluacion del aprendizaje en este ciclo se centr6 en varios aspectos, desde la revision
de las actividades y respuestas orales, hasta la evaluacién de la ortografia y las respuestas
en los talleres. Este enfoque integral brindd a la docente una vision amplia del progreso
y desempefio de los estudiantes, permitiéndole tomar decisiones informadas para apoyar
su desarrollo continuo.

Evaluacion del ciclo

Al finalizar la observacion de su propia préactica de Ensefianza PE, la docente
investigadora pudo darse cuenta que su planeacién era demasiado rigida, que no utilizo
estrategias llamativas para captar la atencion de los estudiantes, ni tuvo en cuenta las
particularidades de cada uno de sus estudiantes, durante el desarrollo de las actividades
se pudo notar que los estudiantes tenian el afan solo por entregar la tarea asignada, sin
darse a la necesidad de volver a revisar su actividad, tampoco se vio el apoyo de la
docente en las actividades, durante la evaluacion que implemento la docente con los
estudiantes no se pudo evidenciar si los estudiantes realmente lograron el propoésito de
la clase.

La docente al poder ver su propia practica de Ensefianza, se pudo dar cuenta que debe
generar cambios en su Practica de Ensefianza, ya que evidencio que su clase no genero
aprendizajes significativos en sus estudiantes; y pudo darse cuenta que la participacion
e interaccion entre los estudiantes fue muy limitada, se vio a los estudiantes
desinteresados en la clase, y todas las actividades se desarrollaron fue de forma
individual, sin permitir que los estudiantes compartieran entre ellos, ni se ayudaran para
lograr sus aprendizajes. Por lo que decide que para los préximos ciclos que va a
implementar debe incorporar estrategias que permitan el desarrollo del pensamiento, el
trabajo en equipo entre los estudiantes, y de esta manera pueda mejorar su PE y genere
aprendizajes significativos en los estudiantes. Por lo que, al momento de la reflexion
realizada por el grupo de la triada de investigadoras, se decide que la estrategia a
implementar para desarrollar sus temas, sea a través del trabajo en equipo, que permita
favorecer mejor la participacion e interaccion entre sus estudiantes.

Proyeccién

de la

transformacion  PE
para el préximo ciclo.

Esta experiencia resalta la importancia de adaptar la planificacion, emplear estrategias
motivadoras y estar receptivos a las necesidades de los estudiantes, con el fin de
promover un aprendizaje mas efectivo y significativo.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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lustracion 5: Evidencia de la préctica de la ensefianza de la docente Eliannits Gonzalez

PLANEACION IMPLEMETACION

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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Tabla 13: Revisién de la practica de la ensefianza de la docente Isbelia Gonzalez Cubides

FOCO: El mito y la leyenda

Objetivos RPA e Comprender la naturaleza de los mitos y las leyendas como formas de narracion
tradicionales que transmiten valores culturales, creencias y conocimientos de
una comunidad o sociedad.

e Reconocer y diferenciar entre mitos y leyendas, identificando sus caracteristicas
distintivas y elementos comunes.

e Analizar criticamente los mitos y las leyendas, reflexionando sobre su
significado, simbolismo y mensajes subyacentes.

o Explorar la diversidad cultural a través de la variedad de mitos y leyendas
presentes en diferentes culturas y tradiciones del mundo.

e Desarrollar habilidades de lectura critica'y comprension al leer y analizar textos
mitoldgicos y legendarios de diferentes épocas y géneros literarios.

e Fomentar la creatividad y la imaginacion al crear y narrar mitos y leyendas
propias, respetando las estructuras y caracteristicas propias de estos géneros
narrativos.

Habilidades por fortalecer | A través de la lectura, comprension y creacion de textos narrativos, se busca explorar y
analizar la manera en que se expresan los sentimientos y pensamientos de personas
individuales o colectivas, que poseen caracteristicas y creencias especificas. Estos textos
narrativos se convierten en una ventana hacia la comprension de la diversidad de
perspectivas y experiencias humanas, asi como en una herramienta para el desarrollo de
habilidades comunicativas y literarias. Al sumergirse en la lectura de estos textos, los
estudiantes tienen la oportunidad de explorar diferentes mundos, emociones y
reflexiones, al tiempo que amplian su capacidad de interpretacion y empatia. Mediante
la produccion textual, los estudiantes también pueden experimentar la expresién personal
y creativa, plasmando sus propios sentimientos y pensamientos en historias que reflejen
su identidad y vision del mundo. De esta manera, el estudio de los textos narrativos se
convierte en un proceso enriquecedor y significativo para el desarrollo integral de
los estudiantes.

Contextualizacion Se realiz6 en el primer periodo académico del afio 2023 durante la primera semana de
marzo (dia 10) con el grado 5-02 durante una clase de Alijunaiki.
Planeacién La docente utiliz6 la malla curricular como punto de referencia al planificar la clase,

asegurandose de que estuviera acorde con la asignatura y el tema. Sin embargo, se noto
gue los momentos de la clase fueron abordados superficialmente, sin profundizar en la
practica de ensefianza. En la etapa inicial, se plantearon una serie de preguntas para
indagar sobre los conocimientos previos de los estudiantes en relacion al tema, tales
como: "¢ Estés familiarizado con los mitos y las leyendas?", ¢ Alguna vez has escuchado
un mito?" y "¢ Conoces la leyenda del hombre caiman?".

A continuacidn, se desarrollé el contenido de la clase, presentando un concepto junto
con sus caracteristicas y ejemplos. Sin embargo, se dejaron de lado elementos del entorno
que podrian haber enriquecido la ensefianza. Se propusieron diversas actividades
individuales para reforzar los aprendizajes y evaluar el progreso de los estudiantes, las
cuales se llevaron a cabo en sus libretas de apuntes.

Si bien la docente se apoy6 en la malla curricular, se pudo observar que hubo una falta
de profundidad en la implementacién de los momentos de la clase y se descuidé la
inclusion de estrategias que promovieran la participacion activa de los estudiantes. En
futuras planificaciones, seria recomendable incorporar actividades que fomenten la
interaccion, el trabajo colaborativo y la aplicacion de los conocimientos en contextos
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reales, para asi lograr un aprendizaje mas significativo y en sintonia con el entorno de
los estudiantes.

Implementacion

Durante la implementacién de la clase, la docente siguio el plan establecido y comenzé
planteando las preguntas en el tablero: "¢ Conoces los mitos y las leyendas?", "¢ Algunas
veces has escuchado un mito?" y "¢;Conoces la leyenda del hombre caiman?". Sin
embargo, se notd que la participacion activa de los estudiantes fue limitada. La docente
procedio a escribir el tema en el tablero y dictar el concepto, ocasionalmente brindando
ayuda en la escritura correcta de palabras, ejemplos y actividades a desarrollar.

Durante la clase, los estudiantes permanecieron en sus escritorios desde el inicio hasta el
final. En algunas ocasiones, la docente caming entre las filas para observar la escritura
de los estudiantes y corregir los errores sin proporcionar una explicacion detallada. Las
actividades consistieron en copiar un mito y una leyenda, asi como responder preguntas
de opcion multiple o de respuesta abierta.

Si bien se siguié el plan de clases, se evidencio6 una falta de participacion activa por parte
de los estudiantes y una orientacion limitada en el proceso de escritura y correccion. En
futuras implementaciones, seria beneficioso fomentar una mayor interaccion entre los
estudiantes, brindar explicaciones claras sobre los errores y promover actividades mas
dindmicas que fomenten la comprensién y aplicacién de los conceptos abordados.

Evaluacion de Aprendizaje

Al concluir las actividades dentro del tiempo asignado, se procedié a realizar la
evaluacion del aprendizaje. Se puso énfasis en revisar las actividades realizadas en el
cuaderno de cada estudiante, teniendo en cuenta aspectos como la ortografia y la
organizacion de los textos. Se otorgaron calificaciones cuantitativas para valorar el
desempefio de los estudiantes en estas areas.

Trabajo Colaborativo

Aungue en la fase de implementacion no se observé un trabajo colaborativo
significativo, se reconoce la importancia de fomentar la colaboracion entre los
estudiantes en futuras clases. Para lograr esto, se sugieren las siguientes acciones:

1. Trabajo en grupos: Disefiar actividades que promuevan el trabajo en grupos pequefios,
donde los estudiantes puedan compartir ideas, discutir conceptos y colaborar en la
resolucion de problemas. Esto les permitira aprender de manera conjunta y desarrollar
habilidades de trabajo en equipo.

2. Discusiones guiadas: Proporcionar oportunidades para que los estudiantes participen
en discusiones guiadas, donde puedan expresar sus opiniones, escuchar diferentes
perspectivas y construir conocimiento de manera colaborativa. Esto puede lograrse a
través de preguntas abiertas que estimulen el diadlogo y el intercambio de ideas.

3. Proyectos grupales: Plantear proyectos grupales en los que los estudiantes deban
investigar, crear y presentar sus resultados de manera colaborativa. Esto fomentara la
cooperacion, la comunicacion y el desarrollo de habilidades de resolucion de problemas.

4. Retroalimentacion entre pares: Promover la retroalimentacion entre los estudiantes,
donde puedan revisar y comentar el trabajo de sus comparieros. Esto les permitira
aprender unos de otros, mejorar sus habilidades de analisis y ofrecer sugerencias
constructivas.

5. Actividades interactivas: Incorporar actividades interactivas en el aula, como juegos
de roles, simulaciones o debates, donde los estudiantes puedan interactuar activamente
entre si y aplicar los conceptos aprendidos de manera préctica.
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Evaluacion del ciclo

Tras realizar una reflexién sobre su practica docente, la docente ha identificado la
necesidad de replantear su enfoque pedagdgico. Reconoce la importancia de incluir
contenidos que sean relevantes para las necesidades del aula, asi como proporcionar
explicaciones claras y abordar los errores de los estudiantes de manera adecuada.
Ademés, ha comprendido la importancia de una planificacion més especifica y
estructurada, que permita un desarrollo fluido de la clase.

Para mejorar la ensefianza, la docente se propone emplear ejemplos del entorno que
faciliten la comprension y el reconocimiento de los temas tratados. También reconoce la
necesidad de incorporar una variedad de actividades que se adapten a las caracteristicas
y particularidades de los estudiantes.

Aunqgue no se han identificado cambios fundamentales hasta el momento, la docente es
consciente de la falta de participacion de los estudiantes y de que algunas actividades no
cumplieron con las expectativas. Esta comprometida en realizar ajustes para lograr una
mayor motivacion y compromiso por parte de los estudiantes en futuras clases.

Proyeccion de la
transformacion PE para el
préximo ciclo.

La proyeccion de la transformacién del PE implica incorporar estrategias que fomenten
la participacion activa de los estudiantes, proporcionar explicaciones detalladas, disefiar
actividades dindmicas y adaptar el plan de clases para garantizar un aprendizaje
significativo y enriquecedor. Con estos cambios, se espera mejorar la experiencia de
aprendizaje de los estudiantes y lograr mejores resultados en el proceso educativo

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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lustracion 6: Evidencia de la préctica de la ensefianza de la docente Isbelia Gonzalez Cubides

PLANEACION IMPLEMETACION

REPUBLICA DE COLOMBIA
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Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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7.3 Ciclo 1: Apuesta por el trabajo en equipo:

Tabla 14: Descripcion del Ciclo 1 de la docente Eileen Gonzalez Cubides

FOCO:

ACTIVIDADES PRODUCTIVAS EN LOS WAYUU

Objetivos RPA

Reconocer la importancia de las actividades productivas realizadas en la
comunidad para beneficio de las familias wayuu.

Habilidades
fortalecer

por

El objetivo es que los estudiantes utilicen el idioma nativo para mejorar la
expresion oral y la organizacion de ideas, describiendo cada una de ellas de
manera verbal y trabajando en equipo.

Contextualizacion

Este ciclo se realiz6 en el primer periodo académico del afio 2023, el 11 de
abril, con el grado 1 en la asignatura Desarrollo Wayuu. Aqui las docentes
desarrollaron este ciclo de manera colaborativa.

Planeacion

En el desarrollo de este ciclo, la docente tomé en consideracion la estructura
educativa, pero después de realizar un analisis previo, se decidié incorporar
los lineamientos nacionales como E.B.C y D.B.A, asi como los lineamientos
especificos de la institucién. Se eligié el tema "Actividades productivas en
los indigenas wayuu" para fortalecer la dimension cultural, siendo parte de
la asignatura Desarrollo Wayuu. Las profesoras acordaron previamente un
formato de planificacién conjunta.

La planificacion se llevé a cabo utilizando un formato adaptado para esta
investigacion, con el objetivo de que los estudiantes identificaran las
principales actividades productivas realizadas por los wayuu, describiendo
de forma oral los beneficios y el bienestar que estas actividades generan para
las familias. Durante la clase, se implementé la estrategia educativa del
trabajo en equipo para fortalecer las habilidades comunicativas, como la
expresion oral, la escritura y la escucha.

Para lograrlo, la clase se dividié en 4 momentos:

1. En la Introduccién, se utilizaron laminas relacionadas con las actividades
productivas y se realiz6 una breve lectura sobre el tema. Esto permitié
realizar preguntas a los estudiantes para indagar sobre sus conocimientos
previos.

2. En el segundo momento, la Conceptualizacién, la docente ofrecié una
breve explicacion conceptual y ejemplos para facilitar la comprension del
tema. Los estudiantes tomaron nota del concepto en sus cuadernos,
fomentando asi el desarrollo de la escritura, la ortografia y la caligrafia.

3. En el tercer momento, la Practica y Transferencia, se planted una actividad
en la que los estudiantes debian trabajar en equipo. Se formaron grupos para
armar un rompecabezas relacionado con una actividad productiva especifica.
Una vez completado el rompecabezas, pasaron a otra mesa y formaron el
nombre de la actividad en wayuunaiki (idioma wayuu) para luego pegarlo en
el tablero debajo de la letra inicial correspondiente. Posteriormente, cada
grupo explicé de forma oral la actividad productiva asignada y los beneficios
que esta conlleva para las familias.
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4. En el cierre, la docente propuso que los estudiantes plasmaran el dibujo
en sus cuadernos y se llevd a cabo una retroalimentacion sobre el tema.

Implementacion

La implementacién se llevé a cabo segun lo planeado, respetando los tiempos
establecidos para cada actividad. La docente organizo a los estudiantes en
mesas redondas para fomentar la colaboracion y el trabajo en equipo, ya que
esta era la estrategia principal para abordar el temay armar el rompecabezas.

Los estudiantes mostraron entusiasmo y se mostraron curiosos, planteando
preguntas sobre si debian dibujar el rompecabezas en sus cuadernos después
de armarlo. La docente les explicd que esa era otra parte de la actividad,
primero debian armarlo y luego identificar la actividad productiva para
construir su nombre en wayuunaiki. Se tuvo en cuenta que en los grupos
hubiera estudiantes que ya sabian leer para apoyar a aquellos que estaban en
proceso de aprendizaje. Esto beneficié enormemente la actividad, ya que los
estudiantes lograron armar los nombres en wayuunaiki y colaboraron entre
si.

La docente brindé orientacion a los nifios, especialmente cuando debian
armar las palabras en wayuunaiki, corrigiendo el orden o la omision de
alguna letra. Después de armar la palabra, pasaron a la tercera fase de la
actividad, que consistia en colocarla debajo de la letra inicial correspondiente
en el tablero.

Luego, cada estudiante tuvo que explicar de qué se trataba la actividad
productiva de forma oral. En esta parte, algunos estudiantes expresaron
timidez al hablar frente a sus compafieros. La docente propuso que uno de
ellos lo hiciera en su lengua materna (wayuunaiki) y otro estudiante que
hablara bien el espafiol lo hiciera en el idioma occidental. La planificacion
se llevé a cabo como se habia acordado, aunque tomé mas tiempo del
previsto debido a que eran actividades nuevas para los estudiantes. A pesar
de las dificultades, los estudiantes se mostraron motivados y por primera vez
intentaron formar palabras en wayuunaiki. Aunque no fue féacil, lograron
completar la actividad. Se destaca el trabajo en equipo a través del armado
del rompecabezas, que es uno de los juegos favoritos de los nifios.

Evaluacion del
aprendizaje

La docente enfoco la evaluacion en la ejecucion de las actividades, pero
también consider6 la participacion de los estudiantes en todo el proceso.
Dado que era la primera vez que los estudiantes de primer grado se
involucraban en la formacién de palabras en wayuunaiki, la docente brind6
orientacion y atendio las necesidades que surgieron durante el proceso de
aprendizaje. Asimismo, tuvo en cuenta la interaccion entre los estudiantes
mientras trabajaban en equipo y su capacidad de expresarse oralmente frente
a sus comparieros.

Trabajo Colaborativo

Durante la implementacion, se promovio activamente el trabajo
colaborativo. Se siguieron los planes establecidos y se respetaron los tiempos
asignados a cada actividad. La docente cre6 mesas redondas para que los
estudiantes pudieran colaborar y trabajar en equipo, lo cual fue la estrategia
principal para abordar el tema y armar el rompecabezas.

Evaluacion del ciclo

Durante este ciclo de reflexion, se observo una mayor participacion de los
estudiantes. La docente considero la organizacion del grupo y formé mesas
redondas para fomentar un trabajo en equipo mas efectivo. Los estudiantes
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se sintieron contentos al tener una organizacion diferente a la habitual.
Ademas, se enfoco en el desarrollo de habilidades comunicativas, como la
escritura en wayuunaiki y la expresion oral. Se tuvo en cuenta el contexto de
los estudiantes para hacer el aprendizaje més significativo. Los estudiantes
avanzados en lectura se agruparon con aquellos que estaban en proceso, lo
que facilité el trabajo cooperativo y el aprendizaje entre pares. La actividad
del rompecabezas fue especialmente atractiva, e incluso algunos estudiantes
expresaron el deseo de repetirla, lo cual se tomara en cuenta para futuras
planificaciones.

Como mejora, se sugiere considerar otros aspectos en la evaluacion que
reflejen de manera mas precisa la comprension del tema.

Para facilitar las reflexiones en el marco de la Lesson Study, las docentes
decidieron reunirse y compartir sus experiencias a través de videos, audios,
fotografias y grabaciones de cada clase. Asimismo, continuaran utilizando el
formato de planificacion disefiado en conjunto y mantendran la estrategia de
aprendizaje basada en el trabajo en equipo.

Proyeccion de la
transformacion PE para el
proximo ciclo.

La PE logr6 involucrar activamente a los estudiantes, fomentando su
participacion, colaboracion y desarrollo de habilidades comunicativas en
wayuunaiki. A través de esta experiencia, se promovié el aprendizaje
significativo y se sentaron las bases para futuras actividades y mejoras
en la ensefianza

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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llustracién 7: Evidencia del Ciclo 1 de la docente Eileen Gonzalez Cubides

PLANEACION

IMPLEMETACION

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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Tabla 15: Descripcion del Ciclo 1 de la docente Eliannits Gonzalez

FOCO:

TEXTOS LITERARIOS (LA FABULA)

Objetivos RPA

Mejorar la comprension lectora en los estudiantes

Estimular la imaginacion y la creatividad de los estudiantes.
Mejorar la expresion oral y escrita de los estudiantes.
Desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes

e Que los estudiantes exploren diferentes culturas y realidades.

Habilidades
fortalecer

por

En los estudiantes, es importante fortalecer las habilidades de expresién oral
para comunicar de manera efectiva sus pensamientos y desarrollar la
capacidad auditiva para comprender la informacién que se les presenta.
Estas habilidades son fundamentales para una comunicacién efectiva y un
aprendizaje significativo.

Contextualizacion

El primer ciclo fue trabajado de manera colaborativa y se realiz6 el 20 de
marzo, en el primer periodo académico del afio lectivo 2023, en la clase de
Alijunaiki (Espafiol).

Planeacion

La docente planificé la clase tomando como referencia la malla curricular y
los documentos oficiales como los Estandares Basicos por Competencias y
los Derechos Basicos de Aprendizaje. Cada una selecciond una asignatura y
un tema para implementar la estrategia del Trabajo en Equipo. Se recogieron
evidencias de la experiencia mediante grabaciones de video, fotografias y
trabajos realizados por los estudiantes.

La docente elabordé una unidad de comprension para la asignatura de
Alijunaiki, dirigida a los estudiantes de 2° y 3° de primaria. Establecié metas
para que los estudiantes desarrollaran habilidades de escucha, comprension,
opinion vy justificacion a partir de un texto propuesto. La clase se planed
siguiendo un formato grupal creado por el grupo, que consta de 4 momentos.

En el primer momento, el Inicio, se dio la bienvenida a los estudiantes y se
les mostré un video motivador relacionado con el tema. Se realizaron
preguntas para conocer los conceptos previos de los estudiantes, y se les
mostraron imagenes del texto a tratar. Los estudiantes expresaron sus ideas
previas en una rutina de pensamiento llamada "antes pensaba y ahora
pienso™.

En el segundo momento, la Conceptualizacién, la docente ley6 en voz alta
la fabula "La Cigarra y la Hormiga". Se realizaron preguntas para verificar
si el texto se relacionaba con las ideas previas de los estudiantes. Luego se
explicé que la fabula es una narracién corta en la que los personajes son
animales que actlian como personas y que siempre contiene una moraleja.

El tercer momento fue la Practica, donde se llevaron a cabo 3 actividades en
grupos. Se resolvieron dos retos de las cartillas del PTA, se realiz6 un taller
de preguntas abiertas y se hizo una sopa de letras en parejas. Estas
actividades promovieron el trabajo en equipo.

En el momento de la Evaluacién, se realizaron dos evaluaciones. Una
evaluacion individual en la que cada estudiante organizé la secuencia de la
fabula y la relat6é con sus propias palabras. La otra evaluacion fue grupal y
se llevd a cabo a través de un juego en el patio de la escuela, donde los
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estudiantes representaron a la cigarra y a las hormigas, fomentando asi el
trabajo en equipo.

Con estas actividades, se buscdé promover el aprendizaje colaborativo y
alcanzar los objetivos planteados en la planificacién de la clase.

Implementacion

Durante la implementacién de la unidad, la docente comenz6 saludando a
los estudiantes y luego les mostrd un video de la cancion "La Cigarra y la
Hormiga". Se les realizaron preguntas sobre los personajes y sus
caracteristicas, asi como si habian escuchado algo sobre la historia. Estas
preguntas permitieron indagar sobre los conocimientos previos de los
estudiantes y su capacidad para comprender e interpretar el video. Luego, la
docente invito a los estudiantes a abrir sus cartillas del PTA y les pidi6 que
identificaran el titulo del texto y que reflexionaran sobre su contenido a
través de preguntas. Hubo una participacion activa de los estudiantes en
forma verbal.

Posteriormente, la docente procedié a leer en voz alta la fabula, instando a
los estudiantes a escuchar atentamente. Se les hicieron preguntas para
verificar si el texto correspondia a sus expectativas y se explicd que se
trataba de una fabula, una narracion breve en la que los personajes son
animales o plantas que actGian y se relacionan como personas. Se les enfatizo
que las fabulas siempre tienen una ensefianza o moraleja.

Luego, se formaron equipos de dos estudiantes, con la intencion de que
pudieran ayudarse mutuamente. Realizaron los desafios de la cartilla de
aprendizaje, observaron imagenes en el tablero para responder preguntas en
sus cuadernos y finalmente completaron una sopa de letras relacionada con
la fabula.

La docente siguid el plan de clase, cumpliendo con las diferentes fases de la
planificacion y otorgando un tiempo adecuado para el desarrollo de cada
actividad. Los estudiantes se organizaron en filas y luego en equipos,
participando de manera activa. Al finalizar, expresaron que les gustd la
dinamica de la clase.

Evaluacion
aprendizaje

del

Durante la implementacion, se llevo a cabo una evaluacion continua que se
manifesto en diferentes aspectos. La docente brindé acompafiamiento a los
estudiantes en todas las actividades, lo que permitié evaluar su desempefio
y progreso. A través de la rutina de pensamiento, se evaluaron los
conocimientos previos de los estudiantes antes y después de la experiencia.
Ademas, se realizé una correccion oral de su escritura, donde la docente
brind6 sugerencias y retroalimentacion.

Se valord la participacion de cada estudiante, tanto en la expresion oral al
relatar la fabula con sus propias palabras, como en el trabajo en equipo
durante el juego de la cigarra y la hormiga. La recoleccion de evidencias
incluy6 el analisis de instrumentos fotograficos y videos de la clase, las
respuestas en la rutina de pensamiento, la resolucion de preguntas en los
desafios, la realizacion de la sopa de letras y la participacion en el juego.

Estas evidencias permitieron obtener una vision integral del desempefio de
los estudiantes, su participacion activa y su colaboracion en equipo. La




86

evaluacion fue un componente importante durante toda la implementacion,
brindando informacion valiosa para el seguimiento y la retroalimentacién
del proceso de aprendizaje.

Trabajo Colaborativo

Para promover el trabajo colaborativo, se formaron equipos de dos
estudiantes. En estos equipos, los estudiantes resolvieron desafios de la
cartilla de aprendizaje, respondieron preguntas y completaron una sopa de
letras relacionada con la fabula. Esta dindmica favoreci6é la cooperacion
entre los estudiantes y la construccion conjunta del conocimiento.

Evaluacidn del ciclo

Durante este ciclo, la docente pudo apreciar la importancia de fomentar la
participacion activa y el trabajo compartido entre los estudiantes. Mediante
el uso del video y la estrategia de trabajo en equipo, logré captar la atencion
de los estudiantes y promover su participacion oral a través de la rutina de
pensamiento, la cual aprendid a utilizar en el seminario de Investigacién de
Aula. Esto permitié que los estudiantes expresaran sus pensamientos tanto
de forma oral como escrita, mostrando un alto nivel de atencién y escucha
activa.

Ademas, el uso de diversos materiales facilité un desarrollo més amplio del
pensamiento de los estudiantes, fortaleciendo habilidades como la
justificacion, la contradiccién y la comparacidn, entre otras.

El trabajo colaborativo mediante el Lesson Study con las comparfieras del
proyecto fue fundamental. Se acordaron reuniones periodicas para analizar
los videos y herramientas utilizadas por cada una, y se establecié el uso de
un formato de planificacion comin, aunque los temas fueran diferentes,
manteniendo la misma estrategia de trabajo en equipo. En general, las
actividades propuestas en este ciclo lograron alcanzar los objetivos
planteados en la sesion.

Proyeccién de la
transformacion PE para el
proximo ciclo.

Es fundamental que la docente brinde orientacion, apoyo Yy
retroalimentacion a los equipos durante todo el proceso. Asimismo, es
importante fomentar un ambiente de confianza y respeto donde los
estudiantes se sientan seguros para expresar sus ideas y trabajar juntos.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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llustracién 8: Evidencia del Ciclo 1 de la docente Eliannits Gonzélez

PLANEACION IMPLEMETACION

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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Tabla 16: Descripcion del Ciclo 1 de la docente Isbelia Gonzalez Cubides

FOCO:

EL CUENTO

Objetivos RPA

e Estimular la atencién y la concentracion a través de la lectura y
analisis del cuento.

e Fomentar la participacion activa y el trabajo en equipo al discutir y
compartir ideas sobre el cuento.

e Promover la empatia y la comprensién hacia los personajes del
cuento.

e Establecer relaciones entre el cuento y otros textos literarios o
audiovisuales.

e Desarrollar la capacidad critica al analizar y evaluar la calidad y el
impacto del cuento.

¢ Reconocer diferentes géneros literarios y sus caracteristicas a través
del cuento.

Habilidades
fortalecer

por

La préctica de leer, comprender e interpretar textos implica analizar lo que
se lee, tanto en términos de contenido como de forma, y utilizar esa
comprension como base para producir textos propios. Ademas, implica
identificar informacion relevante, resolver problemas y utilizar la
imaginacion en el proceso de lectura y escritura.

Contextualizacion

Se realizé durante el primer periodo del afio académico del 2023 en el mes
de abril, en el grado 5-02, en el eje de Alijunaiki (lenguaje).

Planeacion

En la planificacion de la clase, se consider6 la malla curricular especifica
para la asignatura de Alijunaiki y el tema del cuento. El objetivo principal
fue fortalecer las habilidades comunicativas de los estudiantes, como la
escucha, habla, lectura y escritura. En la etapa inicial, se utilizd una
estrategia motivadora para despertar el interés y explorar los conocimientos
previos de los estudiantes. Se mostrd una imagen con personajes de cuentos
tradicionales y se realizaron preguntas para fomentar la participacion activa
y discutir sobre los personajes y sus historias.

En el desarrollo de la clase, se present6é de manera clara y precisa el
contenido tematico, proporcionando ejemplos relevantes y destacando las
caracteristicas y estructura del cuento. Durante la préactica, se present6 un
cuento en el cual los estudiantes debian identificar los elementos y la
estructura previamente aprendidos.

Para el cierre de la clase, se propusieron diversas actividades, como talleres
individuales y trabajo en equipo, con el fin de consolidar los conocimientos
adquiridos y realizar una evaluacion. Se solicité al grupo la produccion
textual de un cuento como parte de esta evaluacion final.

Implementacion

Al ingresar al salon, la docente instruyé a los estudiantes para que se
organizaran y tomaran asiento. Luego, les dio un mensaje de bienvenida y
expreso palabras de agradecimiento. En consonancia con el plan de clases,
la docente comenzd la leccion, aunque los tiempos se extendieron mas de lo
esperado. Para iniciar, present6 una imagen de los personajes del cuento de
manera secuencial, involucrando a cada fila y cada estudiante, y
posteriormente realizé preguntas para explorar los conocimientos previos de
los estudiantes. Algunos estudiantes participaron activamente al responder
acertadamente, mientras que otros tuvieron mas dificultades. Después, se
Ilevo a cabo una socializacion de las respuestas y se plante6 una pregunta
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adicional que no estaba prevista en el plan de clases: ";Sabes qué es un
cuento?", como una introduccion al tema.

Durante el desarrollo de la temética, la docente explicé de forma oral las
evidencias de aprendizaje que se debian alcanzar. Se realizaron tareas
administrativas, como el llamado a lista y la escritura de la fecha y el titulo
en el pizarrén. Luego, se inicio el dictado del cuento "EI mono barrigén”, y
la docente camind entre las filas corrigiendo los errores de los estudiantes
en cuanto al uso de mayusculas, puntos y tildes. Algunos estudiantes
tuvieron dificultades para reconocer ciertas palabras, por lo que se repitieron
las instrucciones varias veces.

Se explicaron las caracteristicas y la estructura del cuento, y se narré un
resumen de la historia de "Caperucita Roja", proporcionando ejemplos de
los personajes y destacando elementos como el tiempo, el lugar y la
estructura narrativa, incluyendo el inicio, el nudo y el desenlace.

En las actividades de practica, la docente proporcion6 hojas de papel a los
estudiantes para que de manera individual identificaran en el cuento "El
mono barrigdn" los personajes, el tiempo, el lugar, el inicio, el nudo vy el
desenlace. Luego, se socializaron los resultados correctos, invitando a un
estudiante a completar la informacion en el pizarron.

Para la actividad de transferencia, se formaron grupos de cinco estudiantes,
aunque inicialmente algunos mostraron resistencia para agruparse. La
docente narr6 un cuento y luego se les pidié a los grupos que ordenaran la
secuencia de la historia. Al finalizar, en el cierre de la clase, se les entreg6 a
cada grupo una imagen y se les solicitd que construyeran un cuento a partir
de ella. Un representante de cada grupo leyd en voz alta el cuento que habian
creado. Al concluir la clase, se recogieron las imagenes y los cuentos para
realizar una Ultima revision de la escritura.

Durante todo el proceso, la docente se acercO a los grupos para brindar
explicaciones personalizadas sobre las tareas o para realizar correcciones
segun fuera necesario.

Evaluacién
aprendizaje

del

Durante toda la clase, se realiz6 una observacion detallada para valorar las
contribuciones de los estudiantes y su nivel de participacion. Se tuvo en
cuenta la participacion y actitud de los estudiantes a lo largo de la actividad,
asi como la creatividad de cada grupo y las propuestas presentadas en la
produccién de textos. La docente brindd correcciones y sugerencias
necesarias a cada grupo, enfocandose en el uso correcto de la ortografia y la
presentacion de dibujos en el texto.

En cuanto al desarrollo de las actividades, se proporcionaron copias de las
imagenes para cada grupo, se utilizaron hojas de block y se sigui6 el plan de
clases establecido. Estos recursos facilitaron la realizacion de las tareas y
garantizaron que los estudiantes contaran con los materiales necesarios
para su aprendizaje.

Trabajo Colaborativo

Los estudiantes colaboraron entre si para desarrollar la historia y
posteriormente un representante de cada grupo leyé en voz alta el cuento
creado. Durante todo el proceso, la docente se acerco a los grupos para
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brindar explicaciones personalizadas y realizar correcciones, lo que
fortalecio el trabajo en equipo y la colaboracidn entre los estudiantes.

Evaluacion del ciclo

Durante este ciclo se pudo observar una clase mas explicativa y
participativa, donde se reflejo un entusiasmo por parte de los estudiantes al
participar en diversas actividades, como la observacion de imagenes, la
interaccién en el pizarrén y la construccion y decoracion de textos. Estas
actividades demostraron que permitir la participacion activa de los
estudiantes crea un ambiente agradable y fomenta la adquisicion de un
aprendizaje significativo, asi como la colaboracidn respetuosa tanto entre el
grupo como con otros comparieros.

El trabajo realizado en colaboracion con las compafieras docentes a través
de la Lesson Study permitio reflexionar sobre la inclusion de ejemplos del
entorno en el desarrollo de la tematica. Se reconocid que la cultura wayuu
es rica en expresion oral de mitos, leyendas y cuentos, por lo que se tomara
en cuenta esta consideracion en las proximas clases.

Proyeccion de la
transformacion PE para el
préximo ciclo.

Seguir integrando el trabajo en equipo como parte fundamental de la
ensefianza. Mediante nuevas formas de promover la colaboracion, como
proyectos grupales mas extensos, debates estructurados y actividades que
fomenten la responsabilidad individual y colectiva.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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llustracién 9: Evidencia del Ciclo 1 de la docente Isbelia Gonzalez Cubides
IMPLEMETACION

PLANEACION
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7.4 Ciclo 2: Impulsando la Comunicacion Asertiva

Tabla 17: Descripcion del ciclo 2 de la docente Eileen Gonzalez Cubides

FOCO:

LA DESCRIPCION ORAL

Objetivos RPA

e Identificar y reconocer los elementos clave en la descripcion oral.

e Desarrollar habilidades para expresar y comunicar informacion de
forma oral de manera clara y precisa.

o Mejorar la capacidad de observacion y atencion al detalle en la
descripcion de objetos, personas, lugares, eventos, etc.

e Ampliar el vocabulario y enriquecer el lenguaje utilizado en la
descripcion oral.

e Desarrollar la capacidad de organizar y estructurar la informacion
de manera ldgica y coherente al realizar descripciones orales.

Habilidades
fortalecer

por

El desarrollo de la descripcion oral en los estudiantes implica el
fortalecimiento de habilidades fundamentales como la expresion oral, la
escucha activa y la comprensién. Estas habilidades no solo les permiten
comunicar sus ideas y pensamientos de manera efectiva, sino que también
contribuyen al enriquecimiento de su vocabulario y al desarrollo de sus
capacidades expresivas. Asimismo, se busca que los estudiantes, en cada
sesion, fortalezcan su habilidad de escritura a través de actividades conjuntas
que complementen la practica de la descripcion oral. De esta manera, se
promueve un enfoque integral en el desarrollo de las habilidades
comunicativas de los estudiantes.

Contextualizacion

Este ciclo se realizé en el primer periodo académico del afio 2023, el 19 de
abril, con el grado 1° en la asignatura Alijunaiki.

Planeacion

Después de realizar una reflexion conjunta sobre el ciclo anterior, las
docentes se unen en equipo para fortalecer la practica de ensefianza,
implementando mejoras acordadas en grupo. En este proceso, se lleva a cabo
una planificacion considerando los Estandares Bésicos de Competencias
(E.B.C), los Desempefios con Base en los Aprendizajes (D.B.A) y los
lineamientos institucionales, con el objetivo de lograr una articulacion entre
los requisitos internos y los principios del Ministerio de Educacién Nacional
(M.E.N).

Ademas, se utiliza el curriculo establecido para seleccionar el tema de
trabajo, en este caso, la descripcion oral. Este tema se elige con el propoésito
de fomentar el desarrollo de la expresion oral en los estudiantes. Para
mejorar aun mas, se decide grabar la clase en diferentes etapas, lo cual
facilitara la reflexion entre las docentes investigadoras. Se sigue el formato
de planificacion establecido, que se divide en cuatro momentos.

En el primer momento, conocido como "Inicio” de la clase, la docente utiliza
una adivinanza como estrategia para activar los conocimientos previos de
los estudiantes. Se destacan las caracteristicas del objeto a adivinar a través
de iméagenes y se generan preguntas relacionadas con el tema, logrando asi
la participacion de los estudiantes.

En el segundo momento, denominado "Conceptualizacion®, la docente
escribe una breve definicion sobre la descripcion vy el acto de describir de
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forma oral. Los estudiantes deben transcribir esta informacion en sus
cuadernos y se les presentan ejemplos de facil comprension.

En el tercer momento, llamado "Préctica y transferencia™, se implementa la
estrategia de aprendizaje de la comunicacion asertiva. Se disefian
actividades basadas en un juego donde dos compafieros son vendados y uno
de ellos, a través del tacto, describe las caracteristicas de un objeto
proporcionado por la docente. El otro estudiante debe estar atento a la
descripcion para plasmarla en el tablero sin mencionar el nombre del objeto.
Los estudiantes describen el objeto dibujado en su lengua materna,
utilizando el wayuunaiki, y se les pide que lo dibujen en una hoja.

En el momento de evaluacion y cierre, ademas de trabajar la oralidad, se
practica la escritura en wayuunaiki. Se pide a los estudiantes que pasen al
tablero y realicen la actividad "Leo, construyo y escribo”, donde se les
muestra una imagen de la clase y deben construir y escribir su hombre en
wayuunaiki y en alijunaiki. La docente se compromete a abordar las
debilidades observadas mediante actividades de retroalimentacion, y la
evaluacion se lleva a cabo de manera continua desde el inicio hasta el
final del proceso.

Implementacion

En la implementacion de la planificacion, la docente tom6 algunas medidas
iniciales. Primero, orden6 a los estudiantes en forma de circulo con el
objetivo de asegurar un espacio adecuado para el desarrollo de las
actividades. En la etapa inicial, los estudiantes mostraron participacion
activa a través de una adivinanza, la cual gener6 preguntas que activaron sus
conocimientos previos. A pesar de gue se leyd la adivinanza varias veces,
muchos estudiantes no lograron adivinar la respuesta. La docente les pidi
que observaran las imagenes relacionadas en el texto y las asociaran con lo
que se estaba leyendo. Finalmente, un estudiante logré adivinar y los demas
nifios expresaron que era facil pero no sabian por qué no habian acertado.
La docente explicd que las caracteristicas resaltadas en las imagenes de la
adivinanza formaban parte de lo que define a un arbol. Uno de los
estudiantes encontré la palabra "caracteristicas" desconocida, por lo que la
docente la corrigié utilizando un sinénimo méas comun, como "cualidades".

En el segundo momento de la clase, se presentd el concepto de la
descripcion, el cual los estudiantes copiaron en sus cuadernos. Este proceso
de escritura en los cuadernos se realiz6 con el prop6sito de mejorar la
escritura, caligrafia y ortografia. Mientras los estudiantes copiaban, la
docente proporcion6 ejemplos utilizando objetos de su entorno para facilitar
la comprensién del tema.

En el tercer momento, surgieron confusiones al inicio durante la realizacion
de las actividades. Los estudiantes tenian dificultades para expresar las
caracteristicas de los objetos, ya que mencionaban su nombre en lugar de
describirlos. La docente tuvo que explicar nuevamente y cambiar los
objetos, pero poco a poco los estudiantes se fueron conectando con la
actividad. En esta etapa, se enfatiz6 la importancia de la escucha activa por
parte de los estudiantes, quienes debian prestar atencidn a las descripciones
de los objetos para poder dibujarlos correctamente en el tablero.
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Después, los estudiantes encargados de dibujar el objeto correcto en el
tablero debian describirlo oralmente ante sus compafieros, utilizando su
lengua materna, y luego plasmarlo en una hoja como resultado final. Para
llegar a este punto, los estudiantes participantes tuvieron que repetir varias
veces, ya que inicialmente dibujaban el objeto incorrecto en el tablero.
Llama la atencion que los estudiantes expresaron su interés por ser el
"gallinita ciega™ al querer participar. Esta asociacion con un juego comdn
para ellos animd su participacion en la actividad.

Evaluacién del
aprendizaje

La evaluacion aplicada en esta sesion se centrd en una evaluacion formativa
y continua, ya que se valoro el aprendizaje adquirido a lo largo de todo el
proceso mediante las actividades realizadas, sin necesidad de una evaluacion
final. El objetivo fue que los estudiantes comprendieran lo que estaban
expresando, y esto se observo a través de su participacion activa.

Con el proposito de brindar retroalimentacion sobre el tema y fortalecer los
procesos de lectura, escritura y expresion oral tanto en wayuunaiki como en
espanol, la docente llevo a cabo una Gltima actividad. Se utilizé un recurso
Ilamado "Leo, Construyo y Escribo™, que constaba de tres etapas en un
tablero disefiado. En la primera etapa, "Leo", los estudiantes debian realizar
una lectura visual de la imagen presentada. En la segunda etapa,
"Construyo”, utilizando un alfabeto mdvil, los estudiantes construian la
palabra en wayuunaiki. En la tercera etapa, "Escribo", los alumnos escribian
la palabra que habian construido en wayuunaiki y en espafiol. Durante esta
actividad, la docente corregia cualquier error que se presentara. Ademas, se
fomentaba que los propios estudiantes se corrigieran entre ellos, dandoles
un mayor protagonismo en su participacion.

En esta actividad, algunos estudiantes mostraron cierta reticencia a
participar, expresando que les daba miedo equivocarse, especialmente al
momento de construir las palabras. La docente los animé asegurandoles que
no habia problema si se equivocaban, ya que los errores formaban parte del
proceso de aprendizaje.

La docente implementd en este ciclo de autorreflexion el habito de tomar
notas diarias en su libreta, destacando tanto los aspectos positivos como los
negativos de la implementacion. Esto se hizo con el objetivo de que, al
reunirse con las docentes investigadoras, se pudieran debatir las
apreciaciones destacadas y, a través de los videos realizados, se pudieran
determinar aspectos valiosos para el plan de mejora.

Trabajo Colaborativo

El trabajo en equipo fue fundamental durante la implementacion de la
planificacion, ya que permitio la participacion activa de los estudiantes, la
colaboracion entre ellos y la guia de la docente para lograr los
objetivos de aprendizaje.

Evaluacion del ciclo

Durante este ciclo de reflexion, la docente evaludé que las actividades
realizadas lograron captar la atencién de los estudiantes, como la adivinanza
y el juego de los ojos vendados, lo que gener6 un alto nivel de participacion
por parte de los alumnos. Las estrategias implementadas, como la
comunicacion asertiva y el uso del tablero "LEO, CONSTRUYO Y
ESCRIBO", permitieron el desarrollo de habilidades comunicativas tanto en
la expresion oral como en la escritura, y se consideraran para futuras
sesiones debido a su impacto positivo en el aprendizaje significativo.
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La evaluacién no se limité dnicamente a la recopilacién de una actividad
final, sino que se tuvieron en cuenta otros aspectos durante el desarrollo de
la clase, como la participacién de los estudiantes, su desempefio en la
escritura y expresion oral.

El grupo de docentes investigadoras se reunio y examino las planificaciones
de manera conjunta, destacando la participacion activa de los estudiantes.
Como parte de los comentarios y sugerencias de mejora, se acordd seguir
implementando estrategias contextualizadas que fomenten la motivacion de
los estudiantes, ya que esto es fundamental para su proceso de aprendizaje.
Ademas, se propuso generar nuevas estrategias, como el uso del tablero
mencionado anteriormente, que permita a los estudiantes de grados
inferiores leer imégenes, construir palabras tanto en wayuunaiki como en
espafiol, y lograr un aprendizaje significativo, teniendo en cuenta los
lineamientos establecidos a nivel nacional y las particularidades propias
de la institucion.

Proyeccién de la
transformacion PE para el
préximo ciclo.

Continuar fomentando la participacion activa de los estudiantes en todas las
actividades de aprendizaje. Esto puede lograrse mediante el uso de
dindmicas interactivas, preguntas abiertas, discusiones en grupo y trabajos
colaborativos. Al involucrar a los estudiantes de manera activa, se fomenta
su compromiso y motivacion, lo que contribuye a un aprendizaje mas
significativo.

Asimismo, seguir promoviendo el trabajo autonomo y el intercambio de
ideas entre los estudiantes. Al proporcionarles oportunidades para trabajar
juntos, compartir conocimientos y apoyarse mutuamente, se fortalece el
sentido de comunidad y se desarrollan habilidades de trabajo en equipo.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)



llustracién 10: Evidencia del ciclo 2 de la docente Eileen Gonzélez Cubides
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PLANEACION IMPLEMETACION

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Fuente: Elaboracion Propia (2023)



Tabla 18: Descripcion del ciclo 2 de la docente Eliannits Gonzalez

FOCO:

LA DESCRIPCION DE PERSONAS, ANIMALES Y OBJETOS

Objetivos RPA

Que los estudiantes adquieran la capacidad de describir de manera
efectiva y precisa a personas, animales y objetos, desarrollando
habilidades comunicativas y de observacion que les permitan
expresarse de manera clara y detallada en diversos contextos.

Habilidades
fortalecer

por

Es importante enfocarse en el desarrollo de las habilidades de
expresion oral y escrita de los estudiantes, ya que les permiten
comunicar de manera efectiva sus pensamientos, ideas y emociones.
Estas habilidades les ayudan a describir personas, eventos, objetos,
conceptos y sentimientos de forma clara y precisa. Al fortalecer estas
habilidades, los estudiantes pueden potenciar su capacidad para
comunicarse de manera efectiva en diferentes situaciones y
contextos, lo que contribuye a su desarrollo integral.

Contextualizacion

El segundo ciclo fue trabajado de forma colaborativa y se realiz6 en
el primer periodo académico, en la asignatura de Alijunaiki (Espafiol)
el dia 04 de abril del 2023.

Planeacion

Para la planificacion de este ciclo, las docentes acordaron utilizar la
estrategia de comunicacion asertiva y tomar en cuenta la malla
curricular de cada institucion, siguiendo el formato de planeacion
establecido para la investigacién. Se tuvieron en cuenta las
observaciones realizadas en el ciclo anterior para realizar mejoras.

En esta sesion, la docente planificd el tema de la descripcion,
considerando los Estandares Bésicos de Competencias y los
Derechos Basicos de Aprendizaje. EI enfoque de la leccion fue la
descripcion de personas, animales y objetos, utilizando un podcast
como recurso para desarrollar habilidades de expresion oral, escrita,
escucha y el pensamiento imaginativo de los estudiantes. La clase se
dividié en cuatro momentos:

1. Inicio: Se dio un saludo de bienvenida a los estudiantes, se entond
una cancion motivadora y se present6 un podcast.

2. Conceptualizacién: La docente seleccion6 a una estudiante para
que se pusiera de pie frente a la clase, y con la ayuda de los demas
estudiantes, se describid su apariencia. Luego, la docente explicé el
tema de la descripcion.

3. Préctica: Se llevaron a cabo tres actividades que fomentaron la
participacion activa de los estudiantes.

4. Evaluacion: Los estudiantes se organizaron en grupos de tres para
observar una cartelera presentada por la docente. Luego,
respondieron en una hoja entregada por la docente utilizando una
rutina de pensamiento llamada "Veo, Pienso y Me Pregunto" sobre
las iméagenes observadas. A continuacion, se les pidio a los
estudiantes que representaran el juego de roles titulado "EI Dragon,
la Tortuga y la Persona™, donde debian personificar las cualidades
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de estos personajes. Para finalizar, se realizaron juegos de "Teléfono
Roto" para promover el trabajo en equipo y la comunicacién
asertiva.

En resumen, la planificacion de esta sesion se centro en la estrategia
de comunicacidn asertiva, el tema de la descripcién y el uso de un
podcast como recurso. Se implementaron diferentes momentos de la
clase para asegurar la participacion activa de los estudiantes y se
realizaron evaluaciones para medir su comprension y

desarrollo de habilidades.

Implementacion

En la implementacién de esta sesién, la docente comenzé dando un
calido saludo de bienvenida y animd a los estudiantes a ponerse de
pie para cantar la cancion "Mi carita es redondita" y hacer gestos al
ritmo de la musica. Luego, la docente les present6 un podcast a través
del ordenador, que contaba la historia de un erudito wayuu gue no
habia podido asistir a la escuela debido a problemas interclaniles.
Después, la docente hizo preguntas a los estudiantes sobre como se
imaginaban al nifio protagonista del podcast, como creian que estaba
vestido y si conocian alguna situacion similar. También se les
pregunto si creian que era importante estudiar.

Luego, la docente invité a uno de los estudiantes a pasar al frente y
comenzo a hacer preguntas al grupo sobre cOmo era esa persona,
cémo se llamaba, de qué color eran sus ojos y cabello, y como estaba
vestida. Se les explic6 que lo que acababan de hacer se llamaba
"descripcion” y que consiste en narrar caracteristicas importantes a
través del lenguaje.

En el momento de la préctica, la docente present6 un video del cuento
"EI cuerpo espin chiquitin™ y se les pregunt6 a los estudiantes sobre
el personaje, qué hacia con los demas animales y por qué no le creian.
Luego, la docente dividié a los estudiantes en tres grupos y les
propuso jugar un juego de roles titulado "EI dragén, la tortuga y la
persona”. Se les explicaron las reglas y caracteristicas de cada
personaje, donde el dragdn transmitia sus propios sentimientos y
opiniones de manera despectiva, la tortuga se escondia y no defendia
sus ideas, y la persona representaba la asertividad al expresar sus
ideas y opiniones de manera respetuosa, escuchando a los demas.

Para finalizar, cada grupo realiz6 una actuacion dramatizando las
formas de comunicacion de cada personaje asignado, y se evaluaron
las actividades mediante juegos del “teléfono roto™ y la transmision
de mensajes a través de mimica.

En resumen, en la implementacion de esta sesion se utilizo el podcast
y un cuento como recursos para desarrollar la habilidad de
descripcion en los estudiantes. Se realizaron actividades préacticas,
como el juego de roles, para fomentar diferentes formas de
comunicacion 'y se evaluaron las habilidades mediante
juegos interactivos.
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Evaluacion
aprendizaje

del

Durante este ciclo, la evaluacion se llevo a cabo de manera formativa
mediante el uso de la rutina de pensamiento "Veo, pienso y me
pregunto”. En esta rutina, los estudiantes observaron detenidamente
las imagenes de la cartelera y seleccionaron una que les llamara la
atencion para luego responder preguntas relacionadas con lo que
veian, qué pensaban al respecto y qué se preguntaban acerca de la
imagen.

A través de esta rutina, se pudo obtener informacién detallada sobre
los pensamientos e imaginacion de los estudiantes al observar las
imagenes. Se evidencio la participacion activa de los estudiantes y se
pudo verificar y corregir la escritura de palabras. Durante todo el
proceso de las actividades de la sesion, la docente brindé un
acompafiamiento constante y a través de los juegos realizados, los
estudiantes participaron de manera activa, lo que permitié lograr un
aprendizaje significativo. La docente valor6 cualitativamente la
participacion de los estudiantes y se llevo a cabo una coevaluacién
oral entre pares. Ademas, se realiz una autoevaluacion en la que
cada estudiante reflexion6 sobre su experiencia en la clase, cdmo les
fue, si les gusto, entre otros aspectos, asi como su actitud en cada una
de las actividades.

Al finalizar la sesion, la docente también realizd una autoevaluacion
sobre su desempefio en la implementacion de la clase. Se plante6
preguntas como: ¢Cémo le fue en la actividad? ¢ Participaron todos
los estudiantes? ¢Sintié que todos los nifios comprendieron el tema?
¢Fue la estrategia utilizada adecuada? ;Qué cree que se puede
mejorar? Este proceso de reflexion le permitié a la docente analizar
su practica pedagdgica y tener en cuenta los aspectos a mejorar para
continuar desarrollando su ensefianza de manera efectiva.

Trabajo Colaborativo

Si, hubo trabajo en equipo en la implementacién de esta sesion.
Durante el juego de roles titulado "El dragon, la tortuga y la persona”,
los estudiantes se organizaron en grupos y colaboraron entre si para
representar los diferentes personajes asignados. Cada grupo tuvo que
trabajar en equipo para decidir cbmo interpretarian a su personaje y
como se comunicarian de acuerdo con las caracteristicas asignadas.
Ademas, al finalizar la sesion, se llevaron a cabo actividades de
evaluacion como el juego del "teléfono roto" y la transmision de
mensajes a través de mimica, en las que los estudiantes debieron
colaborar 'y comunicarse eficazmente para lograr los
objetivos del juego.

Evaluacion del ciclo

Durante este ciclo, la docente investigadora pudo constatar que los
estudiantes lograron adquirir aprendizajes significativos al relacionar
el tema con aspectos de su propia cultura. Esto les permitié apropiarse
y comprender el contenido de manera mas facil. Los estudiantes
participaron activamente y mostraron entusiasmo en cada una de las
actividades realizadas. La estrategia de comunicacion asertiva
potenci6 el desarrollo de sus habilidades de expresion oral, ya que
lograron manifestar sus pensamientos de forma oral y escrita
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utilizando palabras adecuadas, sin temor ni miedo a expresarse en
publico.

La evaluacion se llevo a cabo mediante la utilizacion de la rutina de
pensamiento "Veo, me pregunto y pienso”, cuya utilidad fue
aprendida por la docente en el seminario de Investigacion en el Aula.
Esta rutina permiti6 recoger informacion valiosa sobre los
pensamientos y reflexiones de los estudiantes.

En el trabajo colaborativo de Lesson Study con las compafieras de
investigacion, se analizaron los videos de las clases y se compartieron
opiniones sobre la implementacién de este ciclo. Se discutieron los
aspectos a mejorar para el proximo ciclo de trabajo. En general, se
pudo observar que los enfoques y estrategias utilizados fueron
efectivos para generar aprendizajes significativos en los estudiantes.
Se destacé la participacion constante y voluntaria de los estudiantes,
quienes expresaron su satisfaccion con la forma en que se llevé a cabo
la clase y manifestaron su interés en que este enfoque continuara
evolucionando en el futuro.

Proyeccion de la
transformacion PE para el
préximo ciclo.

La experiencia positiva del trabajo en equipo en esta sesion puede ser
un punto de partida para continuar promoviendo y desarrollando esta
habilidad en futuras practicas de ensefianza, brindando a los
estudiantes oportunidades valiosas para trabajar juntos, aprender
unos de otros y construir conocimiento de manera colaborativa.
Ademas, se puede promover la reflexion y la discusion grupal sobre
el trabajo en equipo, destacando la importancia de escuchar y respetar
las ideas de los demas, fomentando la toma de decisiones conjunta y
el aprendizaje colaborativo. Se pueden implementar dindmicas de
retroalimentacion entre pares, donde los estudiantes evallen y apoyen
el desempefio de sus compafieros de equipo, fortaleciendo asi las
habilidades de comunicacién, colaboracion y resolucion de
problemas.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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lustracién 11: Evidencia del ciclo 2 de la docente Eliannits Gonzélez

PLANEACION

IMPLEMETACION

Fuente: Elaboracion Propia (2023)



Tabla 19: Descripcion del ciclo 2 de la docente Isbelia Gonzélez Cubides

FOCO: LA ORACION

Objetivos RPA Los estudiantes deben poder construir oraciones en infinitivo
utilizando verbos en su forma béasica. Esto implica combinar el verbo
en infinitivo con otros elementos gramaticales adecuados, como
sujetos 0 complementos.

Habilidades por | Se busca mejorar las capacidades de expresién oral y escrita mediante

fortalecer la construccion de oraciones coherentes, asi como el uso adecuado de

la estructura de la oracion segun la intencion comunicativa en
relacién con el receptor y el contexto.

Contextualizacion

Este ciclo de reflexion se realizo en el mes de abril del afio 2023
durante el primer periodo académico, en el grado 5-02, en el eje de
Alijunaiki.

Planeacion

La planificacion de la clase se basé en el acuerdo alcanzado con las
docentes investigadoras para implementar la comunicacion asertiva
como estrategia en la construccion de percepciones del otro y su
entorno. Ademas, se utilizé el formato elaborado por las docentes y
las mallas curriculares correspondientes a las instituciones.

La docente considerd los documentos de apoyo del Ministerio de
Educacion Nacional (MEN), como los D.B.A. También revisé la
malla curricular y selecciond el tema a trabajar. Consulté contenidos
en la plataforma de Colombia Aprende y los libros guias de lenguaje.
Asimismo, tuvo en cuenta los cuatro momentos de la clase,
comenzando con la introduccién segln el formato del planificador
elaborado en conjunto con las docentes investigadoras. Incluyo la
fecha, el eje tematico, el estandar y las evidencias. Utilizando una
frase desordenada (Maria invitd a sus compafieros a la fiesta de
cumpleafos), planted preguntas para descubrir los conocimientos
previos sobre el tema. ¢Qué mensaje nos da la frase escrita? ;Crees
gue tiene algun sentido? ¢ Cual crees que es el mensaje que pretenden
transmitir esas palabras? Esto permitié socializar con el grupo y
acercarse al tema.

En la fase de conceptualizacion o desarrollo de la clase, la docente
presentd el tema en un lenguaje claro y utilizd ejemplos con
elementos del entorno para cada concepto. Propuso una serie de
actividades individuales en la practica, como construir oraciones con
las palabras "escuela”, "mochila”, "camino" y "enramada", e
identificar el sujeto y el predicado de cada oracion.

En cuanto a la evaluacion, se establecieron dos actividades. La
primera se realizd en grupos, donde los estudiantes competian por
ordenar las palabras y construir oraciones. La segunda actividad
consistio en construir oraciones a partir de una imagen. Para el cierre
de la clase, la docente propuso una actividad para desarrollar la
comunicacion asertiva, llamada "tingo tango". Quien tuviera la pelota
debia decir una oracion sobre el compafiero que tenia enfrente.
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De esta manera, la planificacion de la clase se estructurd siguiendo
diferentes momentos, desde la introduccién hasta el cierre,
incorporando estrategias de comunicacién asertiva y utilizando
diversos recursos y actividades para promover el aprendizaje de
los estudiantes.

Implementacion

En la clase, la profesora comenzé dando la bienvenida y recordando
la asignatura que iban a trabajar. Luego, escribid la fecha en el tablero
y desorden6 palabras para que los estudiantes descubrieran el
mensaje correcto. Mediante preguntas, la profesora guié a los
estudiantes a encontrar la construccion coherente de la frase. Cuando
un estudiante lo logrd, la profesora lo elogi6 y le pidi6 que escribiera
la oracion correcta en el tablero.

Después, la profesora introdujo el tema y dictd una oracion como
ejemplo para explicar la estructura de la oracién, destacando el sujeto
y el predicado. Durante esta explicacién, animo a los estudiantes a
participar y hacer preguntas. La profesora camind entre las filas
verificando la escritura correcta durante el dictado.

Luego, los estudiantes practicaron construyendo oraciones a partir de
palabras dadas y también identificaron el sujeto y el predicado de
forma individual en sus libretas. Después de revisar la actividad y
comprobar que los estudiantes lo hicieron correctamente, la profesora
continud con la evaluacion.

La evaluacion consistié en dos actividades. En la primera, los
estudiantes compitieron en grupos para ordenar palabras y formar
oraciones. En la segunda actividad, los estudiantes pasaron al frente
y crearon la mayor cantidad de oraciones posible a partir de una
imagen proporcionada por la profesora.

Para el cierre de la clase, se implement6 una actividad de
comunicacion asertiva en la que los estudiantes formaron un circulo
y pasaron una pelota de compafiero en compafiero. Cuando alguien
tenia la pelota, debia construir oralmente una oracion sobre el
compafiero que tenia en frente. Después de la actividad, la profesora
agradecié la participacion de los estudiantes y algunos realizaron
oraciones con el nombre de la docente, preguntando si estaban bien.
La profesora les pregunté como se sintieron al realizar la actividad y
la mayoria expreso que les gustd. Finalmente, la clase continud con
las demas asignaturas

Evaluacion
aprendizaje

del

La evaluacion durante este ciclo se enfocd en el proceso de
aprendizaje, desde el inicio hasta el final de la clase. Se valord la
observacion continua, la realizacion de actividades y la fluidez en la
construccion de oraciones tanto orales como escritas. Se destaco el
respeto entre los estudiantes al expresar oraciones relacionadas con
los demas.

La actividad de cierre permitié que los estudiantes se expresaran de
manera espontanea, algunos con risas y otros mas timidos, pero en
general hubo una participacion casi completa del grupo. Se valoro el
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aporte de los estudiantes, considerando su intencion y actitud. Las
actividades se disefiaron de manera divertida, lo que facilitd un
aprendizaje significativo, ya que los estudiantes expresaron con
facilidad la construccién de oraciones.

Durante las actividades, la docente observé que habia un grupo
recurrente en la participacion y que estos estudiantes también
ayudaban a corregir a sus comparfieros. Se not6 un liderazgo por parte
de este grupo en términos de participacion.

Al finalizar la clase, en un didlogo con los estudiantes, la docente les
preguntd cémo se habian sentido realizando las actividades. La
mayoria expresé su agrado y su deseo de volver a participar. Después
de una evaluacién general, la docente reflexiond sobre su préactica
docente y llegdb a la conclusion de que fue provechosa en
comparacion con las clases anteriores.

Trabajo Colaborativo

En la implementacién de la clase, se fomentd el trabajo en equipo de
diferentes maneras.

En primer lugar, los estudiantes participaron en forma conjunta para
descubrir el mensaje oculto en las palabras desordenadas. A traveés de
preguntas y discusiones, guiados por la profesora, trabajaron en
equipo para encontrar la construccién coherente de la frase.

Posteriormente, durante la préactica de construccion de oraciones a
partir de palabras dadas, es probable que los estudiantes hayan
trabajado en parejas 0 pequefios grupos, colaborando entre si para
formar oraciones correctamente. También, al identificar el sujeto y el
predicado individualmente, podrian haber compartido sus respuestas
y ayudado mutuamente en caso de tener dudas.

En laevaluacion, los estudiantes participaron en actividades grupales,
donde compitieron en ordenar palabras y formar oraciones. Esta
dindmica promovié el trabajo en equipo y la colaboracién entre los
miembros de cada grupo.

Por ultimo, la actividad de comunicacién asertiva, donde los
estudiantes formaron un circulo y se pasaron una pelota mientras
construian oraciones, implicd una interaccion colaborativa y
coordinada entre ellos. Al hacerlo, tuvieron que escuchar y responder
a las contribuciones de sus compafieros, promoviendo la
comunicacion efectiva y el trabajo en equipo.

En resumen, a lo largo de la implementacidn de la clase, se incentivo
el trabajo en equipo en diversas actividades, fomentando la
colaboracion, la comunicacién y la participacion conjunta de
los estudiantes.

Evaluacion del ciclo

La evaluacion del ciclo revelé la importancia de los cambios
observados en este momento del proceso educativo, ya que se
evidencid un aporte significativo en los estudiantes y una mayor
motivacién por parte del docente. Quedé claro que es fundamental
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planificar las clases de manera amena y clara, brindando a los
estudiantes la oportunidad de participar en diversas actividades tanto
de forma individual como en grupo, lo cual les permite contribuir a
su aprendizaje desde sus propias bases.

La implementacién de la actividad de la pelota y la actividad con
imégenes permitié identificar dificultades, como la timidez, en la
expresion oral de algunos estudiantes al construir oraciones. Estas
actividades resultaron valiosas para determinar las debilidades a
abordar. Ademas, realizar una breve autoevaluacién al finalizar la
clase en conjunto con el grupo de estudiantes permite conocer su
satisfaccion con lo realizado y posibles areas de mejora para futuras
sesiones.

En colaboracién con las docentes investigadoras y utilizando la
metodologia Lesson, se llevo a cabo un analisis basado en los videos
de las clases y las herramientas utilizadas en cada una. Se destacé la
creciente participacion de los estudiantes, al punto de que la docente
tuvo gue intervenir para asegurar los turnos adecuados y mantener el
control del aula. Se resalt6 la importancia de planificar y considerar
cada actividad, buscando establecer un vinculo con el estudiante.
También se enfatizd la relevancia de incorporar elementos del
entorno durante las actividades, ya que esto facilita su realizacion al
permitir que los estudiantes se familiaricen con el contenido
trabajado. Se propuso seguir utilizando estos elementos y diversas
actividades, como el trabajo en grupo, la escritura en el tablero y la
expresion asertiva de ideas sobre el otro.

En resumen, la evaluacién del ciclo subray6 la importancia de los
cambios observados, la planificacion amena y clara de las clases, el
uso de actividades participativas, la identificacion de dificultades y la
retroalimentacion con los estudiantes. Asimismo, se destacé la
necesidad de continuar utilizando elementos del entorno y diferentes
estrategias para fortalecer el proceso de aprendizaje.

Proyeccién de la
transformacion PE para
avanzar a otros ciclos

Implementar estrategias que promuevan la colaboracion y la
participacién conjunta, se pueden alcanzar los siguientes resultados:

1. Mejora de la comunicacion: Trabajar en equipo requiere que los
estudiantes se comuniquen y se escuchen entre si. A medida que
colaboran para resolver problemas linguisticos, como descubrir el
mensaje oculto en palabras desordenadas o construir oraciones
coherentes, desarrollan habilidades de comunicacion efectiva.

2. Desarrollo de habilidades sociales: Trabajar en equipo implica
interactuar con los deméas de manera respetuosa y constructiva. Los
estudiantes aprenden a compartir ideas, respetar las opiniones de los
demés y trabajar juntos para lograr un objetivo comdn. Estas
habilidades sociales son valiosas tanto en el entorno educativo como
en la vida cotidiana.
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3. Estimulacion del pensamiento critico: Al discutir y analizar
diferentes opciones para construir oraciones o resolver problemas
linglisticos, los estudiantes se ven desafiados a pensar criticamente.
Deben evaluar las distintas posibilidades y tomar decisiones
fundamentadas, lo que promueve el desarrollo del pensamiento
critico y la resolucion de problemas.

4. Aprendizaje colaborativo: El trabajo en equipo permite que los
estudiantes se apoyen mutuamente, compartan conocimientos y se
beneficien de la diversidad de ideas y perspectivas. Al trabajar juntos,
pueden construir un conocimiento mas completo y profundo,
enriqueciendo su aprendizaje de manera significativa.

5. Fortalecimiento de habilidades lingtisticas: Al participar en
actividades de construccion de oraciones, identificacion de sujetos y
predicados, y creacién de mensajes coherentes, los estudiantes
fortalecen sus habilidades linglisticas tanto en expresion oral como
escrita. La interaccion con sus compafieros les brinda oportunidades
para practicar y mejorar su dominio del lenguaje.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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llustraciéon 12: Evidencia del ciclo 2 de la docente Isbelia Gonzalez Cubides

PLANEACION IMPLEMETACION

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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7.5 Ciclo 3: Reafirmando el trabajo en equipo:

Tabla 20: Descripcion del Ciclo 3 de la docente Eileen Gonzalez Cubides

FOCO:

TEXTOS NARRATIVOS (EL CUENTO)

Objetivos RPA

Identificar los elementos narrativos en un cuento.

Analizar la estructura del cuento: introduccion, desarrollo y desenlace.
Reconocer los personajes principales y secundarios en un cuento.
Comprender el conflicto o problema central en un cuento.

Identificar el tiempo y el lugar en que se desarrolla el cuento.

Habilidades
fortalecer

por

Este tema tiene como objetivo potenciar en los estudiantes su capacidad para
interpretar textos utilizando iméagenes, asi como desarrollar habilidades de
escucha y expresion oral. Estas habilidades comunicativas son fundamentales
para los estudiantes desde grados inferiores y especialmente relevantes en
contextos etnoeducativos, donde se observa una brecha significativa en
comparacion con las escuelas urbanas en este aspecto.

Contextualizacion

Este ciclo se realizo el dia 3 de Mayo de 2023, correspondiente al primer periodo
lectivo escolar con los estudiantes del grado 1° en el eje temético alijunaiki.

Planeacion

Para este nuevo ciclo, se tuvieron en cuenta las sugerencias planteadas por las
docentes investigadoras en la reflexiébn del ciclo anterior. Estas
recomendaciones consistian en seguir integrando en la planificacion los
lineamientos nacionales como los E.B.C, los D.B.A y los propios establecidos
en la apuesta pedagdgica ANAAAKUAIPA, con el objetivo de contextualizar
los temas de acuerdo a las necesidades de los estudiantes. Ademas, se utilizé el
formato de planificacién establecido por las docentes investigadoras. Para la
seleccidn del tema se considerd la malla curricular y como estrategia se acordd
trabajar en equipo.

El tema seleccionado fue "El Cuento" y la docente investigadora lo relacion6
con el E.B.C "Produzco textos orales que responden a distintos propdsitos
comunicativos". También se seleccionaron los D.B.A 4 y 6 de Lenguaje del
grado 1°. Se siguieron teniendo en cuenta los 4 momentos de la clase.

En el Inicio, la docente decidié crear un rincén de cuentos en el aula para llamar
la atencion de los nifios. Ademas, disefid una cartelera con una secuencia de
imagenes de un cuento propio de la cultura para que los estudiantes observaran
y realizaran una lectura visual. A partir de aqui, se exploraron los conocimientos
previos de los estudiantes sobre el tema.

En la segunda fase de Conceptualizacion, se proporcioné a los estudiantes un
breve concepto del tema para que lo copiaran en sus cuadernos y fortalecieran
sus habilidades de escritura. En este momento, la docente volvié a dirigir la
atencion de los estudiantes hacia la cartelera con el cuento propio y les leyo el
cuento "La Paisana y el Carbdon". Se eligio este cuento con el objetivo de
contextualizar a los estudiantes y acercarlos a su realidad, tal como lo propone
el libro Anaakuaipa, que guia la educacion wayuu. A través de este cuento, se
les explicaron las tres partes del mismo.

En la préctica y transferencia, se propuso como actividad armar un cuento. La
docente proporcioné a cada estudiante una ficha que podia contener personajes,
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lugares, situaciones, o también se les entreg6é una ficha en blanco para que
dibujaran otro elemento que consideraran apropiado para desarrollar un cuento.
La docente guid esta actividad y agrupd a los estudiantes segun las imagenes
para que pudieran complementarse y lograr el objetivo a través del trabajo en
equipo. Los estudiantes debian crear este cuento y llevar una secuencia de
imagenes que luego relatarian a sus compafieros, ya sea en su lengua materna o
en alijunaiki.

En la Evaluacién y cierre, se tendria en cuenta todo el proceso desarrollado
durante la clase. Se buscaria una comunicacion adecuada con los estudiantes,
motivandolos a participar y realizar preguntas. Se valoraria el trabajo en equipo
como estrategia de aprendizaje entre pares. También, como el objetivo era
fortalecer las habilidades comunicativas como la oralidad, la expresién oral, la
escritura y la escucha, se tendrian en cuenta estos aspectos. Ademas, en cada
momento de la clase, la docente realizaria una autorreflexion que permitiera
realizar cambios en sus estrategias si fuera necesario y que beneficiaran a
los estudiantes.

Implementacion

La leccion comenzd con la exploracion de los conocimientos previos, y la
docente cred un espacio llamado el rincon del cuento en el aula, donde se
encontraban cuentos conocidos por los estudiantes, como Caperucita Roja 'y Los
Tres Cerditos.

Este espacio llamé mucho la atencién de los nifios, quienes querian tomar los
cuentos y pasar mas tiempo con ellos. La docente les prometié que tendrian un
espacio dedicado a explorar los cuentos después de la clase. Para iniciar la
leccion, la docente preguntd si conocian alguno de los cuentos expuestos, a lo
gue los nifios respondieron afirmativamente.

Luego, la docente pidio a los estudiantes que observaran una cartelera con una
secuencia de imagenes de un cuento propio. Realiz6 preguntas para conocer las
ideas de los estudiantes sobre el tema, como ";Qué es un cuento?”, ";Qué
personajes encuentran?"”, ";Qué elementos aparecen en las imagenes?”, ", Qué
creen que sucede en el cuento?" y ";/Qué titulo le pondrian al tema?". Al
principio, los estudiantes no identificaban correctamente los elementos, pero se
les pidié que observaran detenidamente hasta que notaron la presencia del
carbdn y propusieron titulos como "En la escuela hay carbén”. A medida que se
adentraban en el tema a través de las preguntas y la participacion de los
estudiantes, la docente les compartié un breve concepto sobre el cuento, que los
nifios transcribieron en sus cuadernos.

En esta etapa, los estudiantes practicaron la escritura y la docente corrigio la
ortografia y la caligrafia. Para explicar el tema de la mejor manera, la docente
tomé el cuento propio y les pidid a los estudiantes que siguieran las imagenes
de la cartelera y escucharan atentamente su narracion. El cuento se titulaba "La
Paisana y el Carbén". A través de la lectura del cuento, la docente buscaba
fortalecer la habilidad de escucha en los estudiantes y les ayudaba a identificar
elementos que habian pasado por alto en la primera parte. Para fomentar la
participacion de los estudiantes, la docente les preguntd quiénes eran los
personajes, y los nifios respondieron correctamente que eran la paisana y sus
hijos. También les habl6 sobre las partes del cuento: inicio, desarrollo y final,
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dandoles ejemplos y sefiales para identificarlas. Juntos, construyeron las tres
partes del cuento propio.

Luego, se llevd a cabo la actividad denominada "Armemos un cuento”, donde
se evidencio la estrategia de trabajo en equipo. La docente entregdé a los
estudiantes fichas que contenian personajes, lugares o estaban en blanco para
que dibujaran recursos adicionales. Los estudiantes se agruparon en equipos para
crear un cuento sencillo, saliendo al exterior del aula para realizar la actividad
de manera mas adecuada. Los estudiantes pidieron la colaboracion de la docente,
quien les proporciond instrucciones nuevamente. Se mostraron entusiasmados y
compartieron sus opiniones entre ellos.

Los estudiantes se tomaron su tiempo para compartir ideas y realizar la
actividad. Luego, tenian que narrar el cuento y algunos se sentian timidos. La
docente los anim0 a narrar su secuencia de imagenes tanto en wayuunaiki como
en espafiol. Fueron pasando de grupo en grupo, relatando su cuento en
wayuunaiki y en espafiol. Al narrarlo en wayuunaiki, algunos lo hicieron en un
susurro apenas audible. La docente les pidi6 que lo hicieran con una voz un poco
mas alta, y los estudiantes mejoraron su entonacion.

Cada grupo determind los tres momentos del cuento, y los propios estudiantes
valoraron el trabajo realizado por sus compafieros, haciendo comentarios y
sugerencias. Como tarea extracurricular, se les pidi6 que trajeran
un cuento corto.

Evaluacion
aprendizaje

del

En esta fase, la docente comprende que la evaluacion va mas alla de simplemente
valorar un producto final como medida del desempefio de los estudiantes en
comparacion con los demas. Por lo tanto, la evaluacion se centr6 en todos los
momentos de la clase, observando la aceptacion y motivacién de los alumnos,
asi como su participacion en las actividades. También se tuvo en cuenta el orden,
la habilidad oral y la expresion verbal de los estudiantes.

Con el objetivo de fortalecer la comprension de los conceptos, la docente
proporciono retroalimentacion a través de la ensefianza de un mapa conceptual
sencillo que facilitara la interpretacion del contenido. Ademas, se implementd
la coevaluacion entre pares, lo que permitid que los propios estudiantes
participaran en este proceso, brindando comentarios y sugerencias entre ellos.
La docente también llevé a cabo una autorreflexion, especialmente en relacion
con las herramientas y recursos utilizados, con el fin de mejorar gradualmente.

Trabajo Colaborativo

El trabajo en equipo resultd muy efectivo para fomentar la expresion en los
nifios, ya que a través de la interaccion y la comunicacion pudieron organizar y
expresar sus ideas, fortalecer su vocabulario y enriquecer su conocimiento. La
actividad de armar un cuento utilizando imagenes relacionadas con su contexto
resultd6 muy entretenida y les permitié practicar la oralidad, ya que podian
asociarlo con situaciones cotidianas propias. En futuras planificaciones, se
considerara la evaluacién entre pares o coevaluacién, para que los propios
estudiantes sean participantes activos en este proceso.

Evaluacidn del ciclo

La implementacion de un ambiente atractivo en el aula fue una mejora
significativa para despertar el interés de los estudiantes en el nuevo tema.
Introducir cuentos y crear un espacio dedicado a ellos resultd innovador, ya que
no se habia hecho antes. Se presentaron cuentos con solo imagenes, otros con
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opciones de lectura y escucha, e incluso algunos interactivos, donde los
estudiantes podian responder preguntas seleccionando la respuesta correcta en
la portada.

El trabajo en equipo resultdé muy efectivo para fomentar la expresion en los
nifos, ya que a través de la interaccion y la comunicacion pudieron organizar y
expresar sus ideas, fortalecer su vocabulario y enriquecer su conocimiento. La
actividad de armar un cuento utilizando imégenes relacionadas con su contexto
resulté muy entretenida y les permitio practicar la oralidad, ya que podian
asociarlo con situaciones cotidianas propias. En futuras planificaciones, se
considerard la evaluacion entre pares o coevaluacién, para que los propios
estudiantes sean participantes activos en este proceso.

El grupo de investigacion se reunid para analizar los audios y otras evidencias,
con el objetivo de reflexionar sobre cada practica de ensefianza. Esto permitié
identificar fortalezas y debilidades, con el prop6sito de mejorar en el proximo
ciclo. Las docentes han visto que a través del trabajo colaborativo han logrado
realizar ajustes e innovar en las actividades, adaptandolas a los diferentes grados,
lo que ha brindado oportunidades para un aprendizaje significativo.

Proyeccion de la
transformacion PE para
avanzar a otros ciclos

La proyeccién de la transformacién de la préctica de ensefianza considerando
los elementos mencionados implica continuar fortaleciendo y potenciando el
trabajo colaborativo en el aula. Se espera que esta metodologia se convierta en
una constante en el proceso educativo, promoviendo la participacion activa de
los estudiantes y fomentando el intercambio de ideas y opiniones.

En futuras implementaciones, se puede seguir utilizando estrategias como la
exploracion de conocimientos previos y la creacion de espacios tematicos, como
el rincon del cuento, para despertar el interés de los estudiantes y generar un
ambiente propicio para el aprendizaje. Estos espacios pueden ampliarse y
diversificarse, incluyendo otros recursos educativos que estimulen la curiosidad
y la creatividad de los estudiantes.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)

lustracion 13: Evidencia del Ciclo 3 de la docente Eileen Gonzalez Cubides
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PLANEACION

IMPLEMETACION

Fuente: Elaboracion Propia (2023)

Tabla 21: Descripcion del Ciclo 3 de la docente Eliannits Gonzalez



FOCO:

GRAMATICA DEL WAYUNAIKI (LAS VOCALES)

Objetivos RPA

e Reconocer y utilizar las vocales en situaciones de
comunicacion oral y escrita.

e Ampliar el vocabulario a través de la identificacion y el uso
de palabras que contengan las vocales en infinitivo.

o Desarrollar la capacidad de escucha y comprension auditiva
de palabras y frases que contengan las vocales en infinitivo.

e Construir oraciones sencillas utilizando las vocales en
infinitivo y estructuras gramaticales bésicas del Wayunaiki.

Habilidades
fortalecer

por

El enfoque de esta sesion se centra en mejorar las destrezas de
expresion escrita en Wayunaiki. El objetivo principal es fortalecer la
capacidad de los estudiantes para comunicarse de manera efectiva por
escrito en este idioma.

Contextualizacion

El tercer ciclo fue trabajado de forma colaborativa y la docente lo
realiz6 en el primer periodo académico, en la asignatura de
Wayunaiki el dia 12 de abril del 2023. Grado 2° y 3°

Planeacion

Para la planificacion de este ciclo, las docentes acordaron utilizar
nuevamente la estrategia de trabajo en equipo y tener en cuenta la
malla curricular de cada institucion. Ademas, se decidié utilizar
diferentes aplicaciones digitales para hacer las clases mas
significativas para los estudiantes, basandose en las observaciones
realizadas en el ciclo anterior.

En esta sesion, la docente plante6 como tema principal la Gramatica
del Wayunaiki, enfocandose especificamente en las vocales. Se
consideraron las competencias establecidas por el Anaa Akua'ipay se
contextualizaron los Derechos Basicos de Aprendizaje del lenguaje
en Wayunaiki. La leccion se presentd a través de una herramienta
digital llamada Genially, que incluyd videos e iméagenes GIF para
captar la atencion de los estudiantes.

La clase se desarrollé en los cuatro momentos propuestos por el
formato de planificacion del proyecto. En el inicio, se dio la
bienvenida a los estudiantes y se presentaron imagenes para activar
sus conocimientos previos sobre los nombres de los animales en
Wayunaiki. En la conceptualizacion, la docente explico la gramatica
del Wayunaiki y escribi6 el abecedario con las vocales en el tablero
para que los estudiantes lo copiaran en sus cuadernos.

En el momento de la préctica, se llevaron a cabo tres actividades que
fomentaron la participacion activa de los estudiantes. Para la
evaluacion, se propuso a los estudiantes jugar a la loteria con las
vocales, y se les proporcionaron las explicaciones del juego. Luego,
se les pidi6 que formaran grupos de dos estudiantes para realizar un
juego a través de una aplicacion.

Como cierre de la actividad, la docente propuso a los estudiantes
repasar la clase a través de un enlace que seria enviado a sus padres,
para que pudieran reforzar los contenidos en casa.
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Implementacion

En esta sesion, la docente organizo el salon de clases en una mesa
redonda y dio una calida bienvenida a los estudiantes. Comenzé
mostrandoles imagenes de animales que son parte de su entorno para
activar sus conocimientos previos sobre los nombres de esos animales
en Wayunaiki. Luego, explico que en esta sesion aprenderian sobre
la gramaética del Wayunaiki, especificamente las vocales. Escribid en
el tablero las 20 letras del idioma Wayunaiki, destacando las seis
vocales: a, e, i, 0, u, 0. Dio ejemplos de palabras que se escriben con
esas vocales y les pidid a los estudiantes que las transcribieran en sus
cuadernos.

A continuacion, la docente utilizé una presentacién en Genially para
mostrar a los estudiantes las vocales. La presentacion incluia un video
explicativo de una persona hablando sobre las vocales en Wayunaiki
y diapositivas con animaciones GIF que mostraban animales cuyos
nombres empezaban con cada vocal. La intencion era hacer la clase
mas visual y comprensible para los estudiantes.

Después, la docente solicité a los estudiantes que escribieran el
concepto de la gramatica del Wayunaiki en sus cuadernos y les
entregd hojas donde debian escribir palabras con las vocales "A" y
"E" en Wayunaiki, identificando cada vocal. Luego, propuso jugar a
la loteria con las vocales. Cada estudiante recibié un tarjeton y debian
llenar las vocales e imagenes que la docente mencionaba, utilizando
piedras como marcadores. Este juego sirvié como una actividad de
repaso de lo aprendido en la clase.

Finalmente, la docente form6 equipos de dos estudiantes y les
propuso jugar a través de una aplicacién relacionada con el tema
trabajado. Debido a la limitada cantidad de tablets en la escuela, los
equipos se turnaron para utilizarlas. La docente envié un enlace a
cada equipo para acceder al juego, donde debian seleccionar las
respuestas correctas a preguntas relacionadas con las vocales. Al
finalizar la clase, los estudiantes calificaron la actividad a través de la
aplicacion y expresaron verbalmente que les habia gustado mucho la
clase y que querian seguir realizando juegos similares.

Aunque hubo algunos contratiempos, como la descarga del
computador y la falta de energia eléctrica en la escuela, la docente
pudo llevar a cabo la clase con éxito, utilizando su teléfono movil
como apoyo. Se logré el objetivo de completar y finalizar la clase
satisfactoriamente.

Evaluacion
aprendizaje

del

Durante esta sesion del ciclo, se llevd a cabo una evaluacion
formativa constante. Se evalué a los estudiantes a medida que
participaban en los juegos tanto de forma individual como en equipos,
asegurando que se divirtieran mientras se evaluaban. En la evaluacion
individual, se utilizé el juego de la loteria, donde los estudiantes
debian cubrir con una piedra la vocal o imagen mencionada por la
docente. Esta actividad fomento la concentracion, la escucha activa y
reforzé el reconocimiento de cada vocal.
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En cuanto a la evaluacion en equipos, se utilizd una aplicacién
Illamada Tommy Digital, que permitié evaluar a los estudiantes
mientras jugaban. Esta aplicacion presentaba preguntas abiertas, de
seleccion multiple, verdadero o falso, ordenamiento de imagenes y
palabras, y relacion de textos con imagenes. Estas opciones resultaron
atractivas para los estudiantes, ya que les permitieron ser evaluados
de manera diversa y medir su comprension de la clase. Al finalizar,
se les mostraba su puntuacion y tenian la oportunidad de calificar la
clase.

Ademas, la docente pudo obtener un informe detallado de las
respuestas correctas e incorrectas de cada estudiante, asi como su
puntaje y rango. También aprovechd la aplicacion para compartir un
enlace de repaso de la actividad, permitiendo que los estudiantes
estudiaran y reforzaran lo aprendido en casa.

Al final de la sesidn, la docente realiz6 una valoracion cualitativa de
la participacion de los estudiantes en cada actividad propuesta.
También se llevo a cabo una autoevaluacion, respondiendo preguntas
como: ;Cémo les fue en la actividad? ¢Todos los estudiantes
participaron? ;Sintié que todos los nifios entendieron el tema? ¢Fue
la estrategia utilizada adecuada? ¢ Qué se podria mejorar?

Responder a estas preguntas permitié a la docente reflexionar sobre
su practica pedagogica y tener en cuenta las sugerencias de mejora
para seguir transformando su ensefianza.

Trabajo Colaborativo

A lo largo de la implementacién de la sesion, se promovid el trabajo
colaborativo entre los estudiantes, brindandoles oportunidades para
interactuar, compartir ideas y apoyarse mutuamente en el aprendizaje
de la gramética del Wayunaik

Evaluacion del ciclo

La evaluacion del ciclo revelé que la docente ha implementado
diferentes herramientas digitales para transformar sus practicas de
ensefianza en el aula. En esta ocasion, utilizé la plataforma Genially
para crear una presentacion interactiva que incluy6 imagenes, videos
y audios, lo cual resulté novedoso y atractivo tanto para ella como
para los estudiantes. Ademas, opt6 por evaluar a los estudiantes a
través de un juego en la plataforma Tomi.digital, en lugar de utilizar
las tradicionales hojas de evaluacion. Esta estrategia permitié una
evaluacion méas dindmica y divertida, mientras los estudiantes
disfrutaban del juego.

Asimismo, la docente proporcion6 a los estudiantes un enlace de
repaso de la clase, a través del cual podian practicar y reforzar el tema
en casa en cualquier momento. Esta disponibilidad de recursos
digitales ha facilitado el aprendizaje auténomo y el repaso fuera del
aula.

La docente investigadora pudo evidenciar que los estudiantes se
mantuvieron concentrados y comprendieron muy bien la clase. El uso
de animales del entorno de los estudiantes como contexto para
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explicar el tema resultd beneficioso para su comprension, y se
observé una participacién activa de los estudiantes.

Tras esta sesion, la docente reflexion6 sobre cémo la adopcion de
nuevas estrategias de trabajo y herramientas digitales ha contribuido
ainnovar sus clases y lograr la atencién, comprension y participacién
activa de los estudiantes. Se espera que en los préximos ciclos se
continte implementando estrategias innovadoras para el beneficio de
los estudiantes.

El grupo colaborativo de Lesson Study analizé los videos, fotografias
y actividades desarrolladas por la docente en la clase con sus
estudiantes. Estos materiales les permitieron comprender los detalles
de la clase y brindar sus puntos de vista y sugerencias para el proximo
ciclo. En general, se observé que las estrategias utilizadas generaron
aprendizajes significativos en los estudiantes, quienes participaron de
manera constante y voluntaria. Al finalizar cada sesion, expresaron
su agrado por la forma en que se impartid la clase y mostraron interés
en seguir experimentando con enfoques transformadores.

Proyeccion de
transformacién PE

la

La proyeccion de la transformacion de la préctica de ensefianza,
teniendo en cuenta el trabajo colaborativo implementado en la sesién,
es muy positiva. La docente ha podido experimentar de primera mano
los beneficios de fomentar la participacion activa de los estudiantes,
la discusion en grupo y la realizacion de actividades en equipo.

Al promover el trabajo colaborativo, los estudiantes han tenido la
oportunidad de compartir sus conocimientos previos, interactuar
entre ellos y aprender de manera conjunta. Esto ha generado un
ambiente de aprendizaje mas dindmico y participativo, donde los
estudiantes se sienten motivados e involucrados en el proceso.
Ademas, el trabajo en parejas y en grupos ha permitido que los
estudiantes se apoyen mutuamente, compartan ideas y fortalezcan su
aprendizaje de las vocales en Wayunaiki. La realizacion de
actividades como la escritura de palabras, el juego de loteria y el uso
de aplicaciones digitales ha facilitado la practica y el refuerzo de los
conceptos aprendidos.

Esta transformacion en la practica de ensefianza ha llevado a una
mayor interaccion y participacion de los estudiantes, asi como a un
aprendizaje méas significativo. La docente ha reconocido la
importancia del trabajo colaborativo y ha encontrado nuevas formas
de incorporarlo en sus clases, adaptandose a las necesidades y
preferencias de los estudiantes.

En conclusion, la proyeccion de la transformacion de la préctica de
ensefianza es positiva, ya que el trabajo colaborativo ha demostrado
ser una estrategia efectiva para promover un aprendizaje activo y
significativo en el aula.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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llustracién 14: Evidencia del Ciclo 3 de la docente Eliannits Gonzélez

PLANEACION

IMPLEMETACION

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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Tabla 22: Descripcion del Ciclo 3 de la docente Isbelia Gonzalez Cubides

FOCO: EL SUSTANTIVO

Objetivos RPA e Identificar y reconocer el concepto de sustantivo en infinitivo.

e Comprender la funcién y caracteristicas de los sustantivos en
infinitivo dentro de una oracion.

o Diferenciar entre sustantivos en infinitivo y otros tipos de
sustantivos.

e Construir y utilizar correctamente sustantivos en infinitivo en la
escritura 'y la comunicacion oral.

e Aplicar los sustantivos en infinitivo de manera precisa y adecuada
en la formacion de frases y oraciones.

o Ampliar el vocabulario al aprender nuevos sustantivos en infinitivo
y utilizarlos en diferentes contextos.

Habilidades por | Las habilidades que se pretende fortalecer se enfocan en mejorar tanto la
fortalecer expresion oral como la escrita, tomando en cuenta el contexto del estudiante
y asegurandose de que exista concordancia en cuanto al género y nimero
de las palabras utilizadas.

Contextualizacion Este ciclo de reflexion se realizd en el eje de Alijunaiki, el 2 de mayo
correspondiente al primer periodo académico. Grado 5°-02
Planeacion Las docentes acordaron utilizar el enfoque de trabajo en equipo como

estrategia principal para este ciclo, ademas de evaluar cuidadosamente la
estructura curricular de cada una de ellas. Para la planificacion de las clases,
decidieron seguir el mismo formato que utilizaron en el ciclo anterior,
teniendo en cuenta las observaciones y recomendaciones previas. El tema
seleccionado por la docente fue el sustantivo, considerando las
competencias en lenguaje, los D.B.A y las evidencias de aprendizaje. Los
momentos clave de la clase se organizaron de la siguiente manera:

En el inicio, se incluy6 la fecha y un saludo de bienvenida. Durante la
indagacion, se presentaron imagenes con palabras y se plantearon preguntas
para explorar el conocimiento de los estudiantes, relacionando las palabras
con grupos de personas, actividades y objetos. En la conceptualizacion, se
proyect6 un video sobre los sustantivos y se explicaron los conceptos de
manera clara, utilizando ejemplos relacionados con la vida cotidiana de los
estudiantes y su entorno. Para la préactica, se propusieron actividades
individuales y una opcional en grupo, donde los estudiantes escribieron
sustantivos en el pizarron dentro del saldn de clases.

En la evaluacion y cierre, se formaron grupos de tres estudiantes y se
propusieron dos actividades. La primera consistio en resolver un pequefio
taller seleccionando los sustantivos correspondientes, y la segunda
actividad implic6 salir del aula y realizar un breve recorrido, anotando
palabras sustantivas y construyendo un cuento utilizando la mayor cantidad
posible de sustantivos de manera coherente, teniendo en cuenta el nimero
y género correctos, y fomentando una buena comunicacion y respeto entre
los participantes. Por Ultimo, se reservO un espacio para novedades
y observaciones.

Implementacion Durante la implementacién de la clase, la docente reviso su plan de clases
y comenz6 escribiendo la fecha y saludando a sus estudiantes. Mostré una
imagen a cada estudiante y plante6 las preguntas en el tablero sobre como
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se denominaba al grupo de personas en la ilustracion, qué actividad estaban
realizando y qué objetos utilizaban. Los estudiantes participaron de manera
entusiasta, y una vez terminadas las preguntas, la docente explico que eran
palabras que nombraban seres, objetos y lugares. A continuacién, mostrd
un video emocionante desde su computadora (los estudiantes se acercaron
para verlo con entusiasmo, comparandolo con una pelicula), y luego
escribi6 el tema en el tablero y dict6 el concepto, mostrando nuevamente el
video y proporcionando ejemplos. Mientras los estudiantes copiaban del
tablero, la docente verificaba que escribieran correctamente y brindaba
sugerencias en el momento. La docente se asegurd de que los estudiantes
comprendieran el tema, y aunque algunos manifestaron haberlo entendido,
otros se quedaron callados. Solo un estudiante expresé gque no habia
comprendido, por lo que la docente volvié a explicar y proporciond
ejemplos con su participacion. Luego, la docente les pidié que nombraran
las cosas que ella tenia, y los estudiantes mencionaron objetos como reloj,
uniforme, bolso y marcador. La docente les explico que esas palabras eran
sustantivos porque nombraban algo.

Como estrategia adicional, la docente coloc6 varias imagenes de mariposa,
nifia, ejército y corazon en el tablero y selecciond a tres estudiantes para
que identificaran qué tipo de sustantivo eran. Luego, se llevo a cabo una
actividad practica en la que los estudiantes debian escribir la mayor
cantidad de sustantivos dentro del aula. La docente les dio cinco minutos
pararealizar la actividad, y durante este tiempo los estudiantes se movieron,
comentaron entre ellos y miraron a su alrededor. Después de terminar, se
compartieron las palabras escritas y la mayoria del grupo estuvo de acuerdo.

En la etapa de evaluacion, la docente formd grupos de tres estudiantes
(algunos estudiantes se agruparon con sus amigos), y se presento la primera
actividad, que consistia en resolver un taller identificando el tipo de
sustantivo. Una vez terminada y revisada la actividad, se sali6 del aula 'y se
realiz6 un breve recorrido (de 4 a 8 minutos) durante el cual los estudiantes
debian escribir todos los sustantivos que observaran. Luego, regresaron al
aulay construyeron un cuento coherente utilizando las palabras escritas. La
docente brindé apoyo a cada grupo y realizé las correcciones necesarias.
Finalmente, cada grupo leyd el texto que habian construido ante sus
compafieros, y se les aplaudio por la actividad realizada.

Evaluacion
aprendizaje

del

Durante la evaluacion del ciclo, la docente investigadora destacé la
importancia de relacionar el tema con los elementos del entorno en el que
los estudiantes se desenvuelven, utilizando ejemplos reales y cercanos que
den sentido al aprendizaje. Ademas, se enfatizd en la utilizacion de
diferentes herramientas visuales y auditivas para captar la atencién de los
estudiantes, generando motivacion e interés en lo que se presentaba.

Se observé un crecimiento constante en la transformacion de la practica
educativa desde el inicio hasta la implementacion de este ciclo, dejando de
lado las planeaciones y précticas tradicionales. La docente comprendio y
asumio6 nuevos desafios que brindaron espacios de ensefianza y aprendizaje
diferentes y de gran valor para la formacion de los estudiantes.
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En colaboracién con otras docentes investigadoras que utilizan la
metodologia de Lesson Study, se analizaron los materiales implementados
en el abordaje de las clases, lo que permitio reflexionar sobre las practicas
de ensefianza realizadas. Se coincidio en la identificacion de debilidades y
se brindaron sugerencias pertinentes para mejorar en el préximo ciclo. Se
ha evidenciado que el trabajo colaborativo entre el grupo de docentes ha
sido de gran ayuda para dar cabida a la innovacion de nuevas propuestas en
el contexto indigena en el que se desarrollan las actividades educativas.

Como propuesta futura, se plantea continuar innovando en nuevas
estrategias que faciliten el aprendizaje y la apropiacion auténoma del
conocimiento, promoviendo la participacion activa de los estudiantes y
buscando su satisfaccién en el proceso educativo.

Trabajo Colaborativo

El trabajo colaborativo estuvo presente en varias etapas de la
implementacion de la clase, permitiendo que los estudiantes interactuaran,
compartieran ideas y se apoyaran mutuamente en el proceso de aprendizaje.

Evaluacion del ciclo

Durante la evaluacién del ciclo, la docente investigadora destaco la
importancia de relacionar el tema con los elementos del entorno en el que
los estudiantes se desenvuelven, utilizando ejemplos reales y cercanos que
den sentido al aprendizaje. Ademas, se enfatiz6 en la utilizacion de
diferentes herramientas visuales y auditivas para captar la atencién de los
estudiantes, generando motivacion e interés en lo que se presentaba.

Se observd un crecimiento constante en la transformacion de la practica
educativa desde el inicio hasta la implementacion de este ciclo, dejando de
lado las planeaciones y préacticas tradicionales. La docente comprendio y
asumio nuevos desafios que brindaron espacios de ensefianza y aprendizaje
diferentes y de gran valor para la formacion de los estudiantes.

En colaboracion con otras docentes investigadoras que utilizan la
metodologia de Lesson Study, se analizaron los materiales implementados
en el abordaje de las clases, lo que permitid reflexionar sobre las practicas
de ensefianza realizadas. Se coincidié en la identificacion de debilidades y
se brindaron sugerencias pertinentes para mejorar en el préximo ciclo. Se
ha evidenciado que el trabajo colaborativo entre el grupo de docentes ha
sido de gran ayuda para dar cabida a la innovacion de nuevas propuestas en
el contexto indigena en el que se desarrollan las actividades educativas.

Como propuesta futura, se plantea continuar innovando en nuevas
estrategias que faciliten el aprendizaje y la apropiacion auténoma del
conocimiento, promoviendo la participacion activa de los estudiantes y
buscando su satisfaccion en el proceso educativo.

Proyeccion de la
transformacion PE para
avanzar a otros ciclos

Esta experiencia de trabajo colaborativo ha mostrado el potencial
transformador de la ensefianza. La docente ha podido evidenciar como el
fomento del trabajo en equipo y la participacion activa de los estudiantes
puede generar aprendizajes significativos y mejorar la experiencia
educativa. Con base en estos resultados, se espera que en futuras clases se
sigan implementando estrategias de trabajo colaborativo para continuar
transformando la practica de ensefianza y promoviendo un ambiente de
aprendizaje enriguecedor para los estudiantes.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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lustracién 15: Evidencia del Ciclo 3 de la docente Isbelia Gonzalez Cubides

PLANEACION IMPLEMETACION

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Fuente: Elaboracion Propia (2023)



122

CAPITULO VIII

8. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

A continuacién, se presenta la interpretacion de los datos obtenidos durante el estudio de la Practica
de Ensefianza y los descubrimientos que surgieron del proceso de investigacion. Segun Hernandez,
Fernandez y Baptista (2004), es importante analizar los datos de manera exhaustiva,
contextualizandolos en el entorno de la investigacion, prestando atencion a los detalles y
capturando experiencias significativas que se producen al investigar en entornos naturales, ya que
los significados de la investigacion se extraen de estos datos. Al revisar ciclo tras ciclo, se observan

configuraciones que resultan del analisis de lo ocurrido en cada uno de ellos.

En primer lugar, se realizan Reflexiones Previas tituladas "En el camino hacia la exploracion
de una identidad y un propésito en la practica de la ensefianza (PE)". Esta etapa consistié en
responder preguntas que exploraron la labor educativa de las docentes investigadoras, con el
objetivo de reconocer la necesidad de introducir cambios graduales en sus propias précticas para

mejorarlas y enfocarlas en el desarrollo de habilidades.

Luego, se lleva a cabo un ciclo preliminar en el cual cada investigadora prepara una clase.
Durante este ciclo, se reconoce la importancia de fundamentar la planificacion de cada clase en
documentos como los EBC (Estandares Bésicos de Competencias) y los DBA (Desempefios y
Basicos de Aprendizaje). También se establece la necesidad de explorar los conocimientos previos
de los estudiantes mediante instrumentos adecuados, con el fin de proporcionar experiencias de

aprendizaje mas efectivas y alineadas con los objetivos de aprendizaje.



123

La rejilla utilizada para la investigacion de la practica de la ensefianza Lesson Study, a partir del
ciclo 1 llamado "Apuesta por el trabajo en equipo”, permitio a las docentes investigadoras tener
una vision panoramica de los desempefios que planeaban, analizar como estos afectaban o no el
pensamiento de sus estudiantes, describir lo que sucedia en la leccion y evaluar los resultados,
generando acciones de mejora. Durante este ciclo, también se fomenta el trabajo colaborativo en
el aula entre estudiantes y docente, se adopta una mayor flexibilidad en la gestion del tiempo y la
disposicion de los espacios, adaptandolos a las necesidades de cada situacion de aprendizaje y a

los aspectos culturales del contexto.

En el ciclo 2, denominado "Impulsando la Comunicacion Asertiva™, las docentes investigadoras
comienzan a reconocer diferentes formas de expresion del conocimiento por parte de los
estudiantes, dandole importancia a la oralidad, la discusion y la comunicacion horizontal en la
practica de ensefianza. Se recomienda continuar fomentando la participacion activa de los
estudiantes en todas las actividades de aprendizaje, utilizando dindmicas interactivas, preguntas
abiertas, discusiones grupales y trabajos colaborativos. Al involucrar activamente a los estudiantes,

Se promueve su compromiso y motivacion, lo que contribuye a un aprendizaje mas significativo.

En el ciclo 3, denominado "Reafirmando el trabajo en equipo”, se proyecta la transformacion de
la practica de ensefianza mediante el fortalecimiento y potenciacién del trabajo colaborativo en el
aula. Se espera que esta metodologia se convierta en una constante en el proceso educativo,
promoviendo la participacion activa de los estudiantes y fomentando el intercambio de ideas y
opiniones. Ademas, se considera necesario en futuras implementaciones continuar utilizando
estrategias como la exploracion de conocimientos previos y la creacion de espacios tematicos,

como el rincén del cuento, para despertar el interés de los estudiantes y generar un ambiente
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propicio para el aprendizaje. Estos espacios pueden ampliarse y diversificarse, incluyendo otros

recursos educativos que estimulen la curiosidad y la creatividad de los estudiantes.

Es importante destacar que durante el proceso de investigacion de la PE surgieron categorias de
analisis emergentes como resultado de las reflexiones en los ciclos, la revision de las lecciones, los
aprendizajes de los estudiantes y la observacién y reflexion de la docente investigadora. En la
siguiente tabla se presentan tanto las categorias aprioristicas como las emergentes de

la investigacion.



CATEGORIAS DE
ANALISIS

PLANEACION

IMPLEMENTACION

Tabla 23: Categorias y subcategorias de analisis emergentes

SUBCATEGORIAS
APRIORISTICAS
Revision de la malla -curricular: Evaluacion vy
modificaciones de los planes de estudio de primaria al
comienzo del afio escolar, con el objetivo de asegurar que estén
alineados correctamente con los estandares
curriculares establecidos.

Secuencia de la clase: Disefio de una secuencia de ensefianza
gue considera tres etapas clave: inicio, desarrollo y cierre.

Conceptualizacién: Interrogantes especificos y desvinculados
del contexto que se utilizan para indagar sobre conocimientos
previos en un campo disciplinario.

Gestion temporal y espacial: Riguroso cumplimiento de los
plazos estable

cidos para cada actividad, disposicion del aula en disposicion
lineal de pupitres.
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SUBCATEGORIAS EMERGENTES

Fundamentos curriculares: Evaluacién de
los documentos curriculares a nivel macro,
meso y micro para seleccionar los mas
apropiados en el desarrollo de las habilidades
comunicativas 'y el fortalecimiento del

bilinguismo.
Reconocimiento de Saberes propios:
Seleccion de enfoques pertinentes vy

contextualizados para indagar sobre los
conocimientos previos de los estudiantes,
favoreciendo asi la vinculacion de nueva
informacidn con su base cognitiva.

Disefio de desempefios de comprension
hacia atras: Elaboracién de actividades que
se centran en el logro de metas de
comprension o resultados de aprendizaje
especificos, partiendo de ellos y enfocandose
en su consecucion.

Manejo de la Comunicacién Asertiva:
Reconocimiento y aceptacion de diferentes
formas de comunicacion presentes en el aula,
teniendo en cuenta la lengua materna de los
estudiantes y el espafiol como segunda lengua.

Manejo del trabajo colaborativo en el aula:
Ambiente donde los estudiantes se unen en
busca de un objetivo comun, intercambiando



EVALUACION DE
APRENDIZAJE

Exploracion de contenidos: Proceso educativo que se enfoca
en la ensefianza y aprendizaje de temas 'y
materiales especificos.

Evaluacion sumativa: Andlisis de las actividades escolares
con el objetivo de determinar los resultados en términos de
aprobacion o reprobacion.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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experiencias y conocimientos, lo que fomenta
el desarrollo de habilidades vy el
aprendizaje significativo.

Flexibilidad en la gestion del tiempo vy el
espacio: Adaptacion flexible de los tiempos
de desarrollo de las actividades, asi como de
la disposicion del entorno educativo, teniendo
en cuenta las necesidades especificas de la
clase y los estudiantes.

Retroalimentacion  Continua:  Brindar
constante acompafiamiento al estudiante
durante su proceso de aprendizaje y evaluar el
logro  de los resultados  esperados,
proporcionando elementos con el fin de
mejorar sus habilidades comunicativas.

Evaluacion formativa: Utilizacion de
diversos enfoques de evaluacion que permitan
a los estudiantes identificar sus puntos fuertes
y areas de mejora en el desarrollo de
habilidades de pensamiento.

Evaluacion como herramienta reflexiva:
Oportunidad para revisar y reflexionar sobre
los resultados de aprendizaje previstos, con el
propésito de transformar y mejorar la
préctica docente.
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Considerando lo expuesto previamente, en esta seccion se exponen los hallazgos resultantes de la interpretacion de datos obtenidos a

partir de videos, fotografias, actividades escolares de los estudiantes, haciendo un comparativo ente el antes y después de aplicar la

metodologia Lesson Study de cada una de las docentes investigadoras. Estos hallazgos surgieron de los tres ciclos de reflexién en el

marco de la investigacion.

Tabla 24: Analisis de las acciones constitutivas de la docente Eileen Gonzélez Cubides

ANALISIS DE LAS ACCIONES CONSTITUTIVAS

NOMBRE DEL DOCENTE: EILEEN GONZALEZ CUBIDES

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS ANTES DESPUES
EMERGENTES
Fundamentos La docente se basaba en la malla curricular | En la actualidad, la docente dedica tiempo a
curriculares: establecida por la institucion al planificar sus clases. | seleccionar cuidadosamente los temas de la malla
Sin embargo, su enfoque se limitaba a seleccionar los | curricular y a analizar su contenido. Se esfuerza por
contenidos, los Estandares Basicos de Competencias | combinar los lineamientos nacionales, como los
(E.B.C) y los indicadores de manera superficial, sin | Estandares Basicos de Competencias (E.B.C) y los
PLANEACION analizar si se adecuaban al tema a tratar o al contexto | Derechos Basicos de Aprendizaje (D.B.A), con los

especifico. Esta falta de analisis también se aplicaba
a los objetivos establecidos. La docente se limitaba a
transcribir los elementos de una malla que no habia
sido actualizada desde el 2017.

lineamientos de la apuesta pedag6gica wayuu
presentes en el Anaa akuaipa. La docente se
asegura de elegir aquellos que se ajusten
adecuadamente al grado con el que esta trabajando.

Reconocimiento de saberes | La docente solia limitarse a plantear preguntas sobre

previos

el nuevo tema sin proporcionar elementos que
estimularan el pensamiento de los estudiantes ni
activaran sus conocimientos previos para enriquecer
su primera experiencia con el nuevo conocimiento.
Aunque intentaba motivarlos, faltaba algo que
realmente los conectara y promoviera su
participacion activa. Ademas, se observaba una falta
de diversidad en la participacion, ya que eran
siempre los mismos estudiantes quienes intervenian.

Tras asistir al seminario de didéctica e innovacion
durante el segundo semestre de la maestria, la
docente adquirié una comprensién profunda de la
importancia de estos elementos desde el inicio de
cada clase. Ahora, dedica tiempo a analizar
cuidadosamente las estrategias que utilizard para
explorar los conocimientos previos de los
estudiantes. Su objetivo es captar su atencién y
mantener su interés a través de actividades
contextualizadas y atractivas. Para lograrlo, ha
implementado una variedad de enfoques, como
rondas, canciones, adivinanzas e imégenes, que
permiten a los alumnos participar en esta fase
inicial de la clase incluso si se encuentran en las
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primeras etapas de aprendizaje de lectura vy
escritura. La mayoria de estas actividades estan
disefiadas para relacionar al nifio con su entorno

real, brindando un contexto significativo
para su aprendizaje.
Disefio de desempefio de Anteriormente, la docente solia buscar en internet o | En  la actualidad, la docente considera

comprension hacia atras

en libros actividades que luego trasladaba al aula sin
considerar las necesidades especificas de los
estudiantes. Estas actividades carecian de sentido y
no se disefiaban pensando en su contexto y desarrollo
integral. En muchas ocasiones, la docente se
enfocaba en completar una cantidad determinada de
actividades, lo que dificultaba que los estudiantes las
realizaran de manera efectiva y obtuvieran un
aprendizaje significativo. Ademas, estas actividades
solian ser individuales y no se relacionaban con la
apuesta pedagogica que se estaba
implementando en el aula.

cuidadosamente el contexto y las necesidades
individuales de los estudiantes al planificar las
actividades. Se enfoca en estrategias que fomentan
el trabajo en equipo y utiliza recursos que
despiertan el interés de los estudiantes, facilitando
el desarrollo de habilidades comunicativas como la
escucha, escritura, lectura y expresion oral. Estas
actividades estdn disefiadas para que los
estudiantes se expresen tanto en wayunaiki como
en espafiol, fomentando asi la valoracion y el uso
de ambos idiomas.

IMPLEMENTACION

Manejo de la
comunicacion asertiva

En el pasado, la comunicacién en el aula estaba
principalmente dirigida por la docente, quien solia
escuchar y responder a las inquietudes de los
estudiantes que participaban, los cuales eran
generalmente los mismos. Sin embargo, dado que
eran nifios pequefios, a menudo mostraban timidez al
expresarse frente a la docente, y esta no tomaba en
cuenta este aspecto para motivarlos.

En la actualidad, la docente considera al estudiante
y valora enormemente su participacion, lo cual se
refleja en el disefio de actividades en el aula que
permiten a todos los estudiantes participar,
expresarse y compartir sus ideas. Se puede
observar que la participacion de los estudiantes es
mucho mas activa durante el
desarrollo de las clases.

Manejo del trabajo
colaborativo en el aula

En el pasado, la docente solia realizar las actividades
de manera individual, ocasionalmente consideraba el

En la actualidad, la docente considera el trabajo en
equipo como una estrategia fundamental dentro del




129

trabajo en  equipo, tener un

objetivo claro en mente.

pero  sin

aula, reconociendo que los estudiantes pueden
interactuar de manera constante, compartir sus
ideas, organizar conceptos y desarrollar
habilidades  comunicativas.  Durante  estas
interacciones, los estudiantes pueden corregirse
mutuamente y participar activamente en su propio
proceso de aprendizaje.

Flexibilidad en la gestion
del tiempo y el espacio

El aprovechamiento del espacio era subdptimo a
pesar de su amplitud, debido a la gran cantidad de
estudiantes. La docente no se sentia comoda en
modificar la disposicion tradicional del aula donde
los estudiantes se ubicaban mirando hacia el tablero.
En relacién al tiempo, siempre parecia ser
insuficiente entre clases ya que la docente no habia
calculado adecuadamente la cantidad de actividades
para sus alumnos.

La docente considera tanto la disposicion del aula
como la organizacion de los estudiantes al
planificar y llevar a cabo una actividad. Ademas,
establece un tiempo adecuado para las actividades,
teniendo en cuenta que los nifios son pequefios y
qgue la cantidad de tareas no es excesiva. Su
objetivo es asegurarse de que las actividades sean
significativas y puedan completarse dentro del
tiempo establecido.

EVALUACION DEL
APRENDIZAJE

Retroalimentacion
continua

En el pasado, la retroalimentacion se brindaba al
finalizar la clase mediante una actividad general, sin
considerar los aspectos especificos que los alumnos
necesitaban reforzar

En la actualidad, se brinda una gran importancia a
la retroalimentacion, ya que se considera antes,
durante y después de la clase. La docente se
esfuerza por analizar continuamente las
debilidades que muestran los estudiantes a lo largo
del proceso, manteniendo una interaccion
constante  con ellos 'y generando un
clima de confianza.

Evaluacién Formativa

En el pasado, la docente no consideraba las
diferentes formas de evaluacion. Aunque tenia en
cuenta varios elementos durante el desarrollo de la
clase, su principal enfoque evaluativo se centraba en
una actividad realizada por los estudiantes al
finalizar la clase, lo que resultaba en una calificacion
sumativa y conceptual.

En la actualidad, la docente ha implementado
diferentes tipos de evaluacién y reconoce que esta
va mas alld de un simple producto final. La
evaluacion se lleva a cabo durante todo el
desarrollo de la clase y considera elementos que
antes no se tenian en cuenta, como la participacion
activa, la motivacion y la actitud del estudiante. La
docente proporciona pautas y apoyo constante al
estudiante para que logre el aprendizaje y aborda
las dificultades que puedan surgir. Ademéas de
evaluar los conceptos y habilidades, se valora el
esfuerzo, la dedicacion y el empefio del alumno. Se
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utiliza la coevaluacion para otorgar protagonismo
a los estudiantes en su proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Evaluacién como
herramienta reflexiva:

Anteriormente, la docente no realizaba una
autoevaluacion de su practica de ensefianza, lo que
le impedia reflexionar sobre su desempefio. Debido
a esto, no lograba identificar sus fortalezas ni las
areas de mejora que podria abordar al planificar,
implementar y evaluar sus clases.

A partir de este proyecto de investigacion, la
docente reconoce la importancia de la
autorreflexion de su préctica de ensefianza para
implementar mejoras en su labor diaria. La
aplicacion de la leccion en cada ciclo permitio a las
docentes tener una vision mas completa de lo que
se realizaba en el aula. Al hacerlo de manera
grupal, se pudieron identificar mejoras que la
docente sola no habia notado. Mediante la
evaluacion como estrategia de reflexién, se logro
mejorar el disefio de las actividades, los recursos y
las estrategias aplicadas con los nifios.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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Tabla 25: Analisis de las acciones constitutivas de la docente Eliannits Gonzalez Epiayu

ANALISIS DE LAS ACCIONES CONSTITUTIVAS

NOMBRE DEL DOCENTE: ELIANNITS GONZALEZ EPIAYU

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS ANTES DESPUES
EMERGENTES
Fundamentos Se llevaba a cabo una revision anual de la estructura | Se realiza una revision exhaustiva de los
curriculares: curricular y de los proyectos de Aula comunidad, con | lineamientos establecidos por el Ministerio de
el fin de garantizar la coherencia entre el meso | Educacion Nacional (MEN), como los Estandares
curriculo de la institucion y los lineamientos | Basicos por Competencias y los Derechos Bésicos
establecidos por el Ministerio de Educacion | de Aprendizaje por grados. Se seleccionan aquellos
PLANEACION Nacional (MEN), asi como asegurar su alineacion | que sean relevantes para los temas a tratar y que

con los principios y enfoques del Anaa Akua'ipa.

puedan adaptarse a los contenidos propios de la
cultura. De esta manera, se busca garantizar una
ensefianza que combine los contenidos curriculares
con la valoracion y promocion de la cultura local.

Reconocimiento de saberes | En el pasado, se realizaban escasas actividades de

previos

indagacion y, cuando se llevaban a cabo, la docente
planteaba preguntas muy rigurosas y poco
relacionadas con el contexto de los temas tratados.
Esta forma de abordar las preguntas limitaba la
participacion de los estudiantes y dificultaba su
involucramiento activo en el proceso de aprendizaje.

En la actualidad, la docente ha implementado
diversas estrategias que ha adquirido a lo largo de
su formacion en la maestria. Ahora utiliza rutinas
de pensamiento variadas, plantea preguntas orales
adaptadas al lenguaje de los estudiantes y emplea
recursos audiovisuales como videos, audios e
iméagenes relacionados con los temas tratados.
Estas  estrategias  permiten  activar  los
conocimientos previos que los estudiantes traen
consigo desde su entorno familiar, fomentando la
metacognicion al conectar la informacion previa
con los nuevos conocimientos adquiridos.

Disefio de desempefio de
comprension hacia atras

En el pasado, la planeacion de las actividades se
basaba Unicamente en los Proyectos de Aula
Comunidad (PAC), sin considerar la malla curricular
existente. En ese momento, la institucion contaba
con una malla curricular incompleta y desalineada
con los lineamientos curriculares del Ministerio de
Educacion Nacional (MEN), lo que provocaba que
los Estdndares Basicos por Competencias (EBC) y

los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) no se

Gracias a la sugerencia y al esfuerzo de la docente,
se logro elaborar la malla curricular para los grados
de 2° y 3° en la institucion. Esto implic6 una
reestructuracion de los Proyectos de Aula
Comunidad, donde se contextualizaron los temas y
se les asignaron los correspondientes Estandares
Basicos y Derechos Basicos de Aprendizaje.
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ajustaran adecuadamente a los temas a tratar. En
consecuencia, la docente no tenia en cuenta estos
aspectos al momento de planificar sus clases y se
limitaba a seguir el formato establecido
por la institucion.

En la actualidad, la docente planifica sus
actividades siguiendo el formato establecido
durante la investigacion. Este formato divide la
clase en 4 momentos que permiten un desarrollo
adecuado de las actividades. Al momento de
planificar, la docente busca estrategias y enfoques
pedag6gicos que mejor se adapten a las
necesidades de los estudiantes, asegurando asi una
ensefianza efectiva.

IMPLEMENTACION

Manejo de la
comunicacion asertiva

En el pasado, la docente no empleaba estrategias que
fomentaran el desarrollo de la expresion oral y
escrita de los estudiantes. En lugar de ello, se
valoraba el silencio como indicador de comprension
en clase, y la voz predominante y con mayor
autoridad era la de la docente.

La docente fomenta la participacion activa de los
estudiantes al proporcionarles oportunidades para
expresar Sus pensamientos, opiniones e ideas
durante las clases. A través de preguntas
orientadoras, se les anima a compartir su punto de
vista sobre el tema en discusion. Ademas, las
actividades disefiadas promueven la comunicacion
entre los estudiantes, lo que les brinda la
oportunidad de desarrollar sus habilidades tanto en
expresion oral como escrita.

Manejo del trabajo
colaborativo en el aula

En el pasado, se solian realizar principalmente
actividades individuales en el aula, ya que la docente
creia que los estudiantes rendian mejor cuando
trabajaban de manera independiente.

En la actualidad, la docente promueve el trabajo en
equipo como método principal, fomentando que los
estudiantes compartan actividades, conocimientos,
experiencias, ideas y diferentes estrategias de
aprendizaje. Esto ha resultado en la creacion de
aprendizajes significativos entre los estudiantes.

Flexibilidad en la gestion
del tiempo y el espacio

Anteriormente, la docente solia organizar a los
estudiantes en filas en vista de las limitaciones de
espacio en la pequefia aula de clases. Sin embargo,
no se consideraba el tiempo asignado para cada
actividad, ya que la docente simplemente presentaba
la tarea y su duracién dependia del tiempo que la
mayoria de los estudiantes tardara en completarla

La docente adapta la disposicion del aula en
funciéon del tema y las actividades a realizar,
permitiendo diferentes configuraciones como
mesas redondas, filas o grupos. Ademas, aprovecha
el espacio del patio del colegio para enriquecer el
desarrollo de las actividades. Cada actividad cuenta
con un tiempo establecido, considerando su nivel
de complejidad. La docente también toma en
cuenta las solicitudes de los estudiantes para
extender el tiempo si es necesario, con el objetivo
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de garantizar un mejor desarrollo de
las actividades.
EVALUACION DEL | Retroalimentacion Anteriormente, la docente solia proporcionar | En la actualidad, la docente proporciona

APRENDIZAJE

continua

retroalimentacion escrita de forma formal en las
actividades de los estudiantes, sin brindar
explicaciones sobre los errores cometidos ni ofrecer
orientacion sobre como mejorar o superarlos.

retroalimentacion de forma oral mientras los
estudiantes realizan sus actividades, lo que le
permite corregir los errores de inmediato. Si es
necesario, se brinda una explicacion adicional de
manera que el estudiante pueda comprender de la
mejor manera posible. Al finalizar las actividades,
la docente realiza una retroalimentacion adicional
para asegurarse de que los estudiantes hayan
comprendido correctamente el tema abordado.

Evaluaciéon Formativa

En el pasado, la docente solia llevar a cabo
evaluaciones sumativas al final de cada periodo
académico. Utilizaba talleres con preguntas cerradas
y no permitia a los estudiantes corregir sus trabajos
para mejorar su calificacion. En ese enfoque, se daba
mayor importancia al conocimiento conceptual de
los estudiantes. Sin embargo, la docente reconoce la
necesidad de transformar su enfoque de evaluacién.

La docente ha implementado la evaluacién
formativa como enfoque principal, utilizando
diversas formas para evaluar a los estudiantes. Les
brinda la oportunidad de participar tanto de forma
oral como escrita. Ademas, se realizan
autoevaluaciones, coevaluaciones y
heteroevaluaciones. De esta manera, se obtienen
calificaciones desde diferentes perspectivas y
puntos de vista, teniendo en cuenta el proceso de
aprendizaje de los estudiantes y no solo el
conocimiento conceptual.

Evaluacién como
herramienta reflexiva:

Anteriormente, la docente se enfocaba Unicamente
en evaluar el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, sin realizar una autoevaluacion para
analizar si estaba utilizando las estrategias adecuadas
con ellos. No se cuestionaba si las actividades eran
pertinentes al tema abordado. Esta actitud se basaba
en la creencia de que las dificultades de aprendizaje
recaian exclusivamente en los estudiantes y no en la
metodologia empleada por la docente.

En la actualidad, la docente realiza una
autoevaluacion al concluir cada sesion para
determinar si la clase se llevé a cabo de manera
adecuada. Ademas, reflexiona sobre su desempefio
en el desarrollo de la clase mediante el analisis de
videos y fotografias. La docente también toma en
cuenta los aspectos que se destacan en la
retroalimentacion recibida de cada sesion, con el
objetivo de mejorar su practica de ensefianza. Ha
comprendido que las estrategias, materiales y
enfoques que el docente utiliza en el desarrollo de
la sesion tienen un impacto significativo en el
aprendizaje y participacion de los estudiantes.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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Tabla 26: Analisis de las acciones constitutivas de la docente Isbelia Ivett Gonzalez Cubides

ANALISIS DE LAS ACCIONES CONSTITUTIVAS

NOMBRE DEL DOCENTE: ISBELIA GONZALEZ CUBIDES

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS ANTES DESPUES
EMERGENTES
Fundamentos Anteriormente, la docente se apoyaba en las | Al planificar sus clases, la docente considera los
curriculares: mallas curriculares de la institucion para la | lineamientos curriculares, como los estandares de
planificacién, las cuales eran revisadas Yy | competenciay los derechos basicos de aprendizaje, en
modificadas anualmente durante las semanas | relacion con los temas establecidos para cada grado.
institucionales. Para el area basica como | Ademas, propone la revision periddica de toda la malla
PLANEACION Alijunaiki, se basaba en los contenidos de los | curricular. También tiene en cuenta la implementacion

libros, a menudo desconectados de la realidad
presente en el aula.

de diversas actividades, tanto individuales como
grupales, que faciliten el aprendizaje y el proceso
individual de cada estudiante.

Reconocimiento de saberes
previos

En el pasado, la docente solia comenzar su clase
sin dedicar tiempo suficiente a una actividad de
motivacion o a explorar los conocimientos
previos de los estudiantes. En lugar de eso, se
centraba directamente en el tema, sin establecer
una conexién adecuada con preguntas relevantes
relacionadas al mismo.

La docente ha incorporado los aprendizajes obtenidos
en seminarios y las diversas socializaciones sobre
estrategias de indagacion de saberes previos. A través
de esto, ha implementado diferentes actividades que
incluyen preguntas acompafadas de imagenes,
fomentando la observacion y la interaccién de los
estudiantes. Reconoce que este enfoque proporciona
un comienzo relevante para el desarrollo de la clase. Se
compromete a seguir innovando para fomentar la
participacion activa en el aula.

Disefio de desempefio de
comprension hacia atrds

En el pasado, la docente basaba su planificacion
en la malla curricular, seleccionando un temay
luego recurriendo a los libros guia de las areas y
grados para obtener los conceptos, ejemplos y
actividades a presentar. En ocasiones,
consideraba el contexto en relacion con el tema.
Sin embargo, los ejemplos y actividades no
siempre coincidian con el propdsito establecido
por los lineamientos curriculares. Algunas clases
eran planificadas de forma superficial, sin un
objetivo de aprendizaje claro, mas enfocadas en
cumplir con los requisitos de la direccion.

La docente se esfuerza por planificar de manera
coherente, buscando alcanzar los propdsitos vy
objetivos establecidos. En colaboracion con otros
docentes, implementa en sus clases los momentos
definidos en el formato establecido. Utiliza los libros
como guias para planificar sus lecciones y, en
ocasiones, recurre a las cdapsulas educativas
disponibles en Colombia Aprende, segln la temética.
También tiene en cuenta los derechos de aprendizaje y
busca articularlos con el entorno para que los
estudiantes se familiaricen con los conocimientos.
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Ademés, promueve el trabajo en equipo y la
participacion activa de los estudiantes.

IMPLEMENTACION

Manejo de la
comunicacion asertiva

Anteriormente, la comunicacién asertiva no se
consideraba en el aula, ya que la docente
adoptaba un enfoque autoritario al asignar los
espacios de participacion y exigir respeto mutuo
dentro y fuera del aula. Esta actitud limitaba la
espontaneidad dentro del entorno de aprendizaje,
ya que la docente no reconocia ni utilizaba la
estrategia de fomentarla adecuadamente.

En la actualidad, la docente promueve la comunicacion
asertiva como medio para fomentar la participacion
activa, la autonomia y el respeto en la expresion de
ideas y sentimientos en el entorno educativo. Se ha
observado un desarrollo de liderazgo entre los
estudiantes y una participacion constante en las
actividades, valorando los tiempos individuales vy
brindando nuevas oportunidades para
involucrarse en las tareas.

Manejo del trabajo
colaborativo en el aula

La docente tenia dudas sobre la efectividad de la
estrategia de trabajo en equipo, ya que notaba
que las actividades se realizaban principalmente
por un solo estudiante, lo que hacia que la
estrategia no pareciera funcional. La docente se
centraba en el trabajo individual, poniendo
énfasis en la calificacion de las actividades en
funcion de ello.

En la actualidad, la docente ha adoptado la estrategia
de trabajo en equipo para destacar las habilidades
individuales de cada estudiante y su contribucién al
grupo. Organiza los grupos o permite que los
estudiantes se agrupen segun consideren conveniente.
La docente valora esta estrategia como una forma de
garantizar la cooperacion conjunta en el proceso de
aprendizaje significativo y enriquecedor entre los
propios estudiantes.

Flexibilidad en la gestion
del tiempo y el espacio

Anteriormente, la docente no consideraba el
espacio de manera adecuada durante el
desarrollo de las clases, simplemente organizaba
las sillas en filas, una detras de la otra, siguiendo
un orden de estatura. En cuanto al tiempo, la
docente asignaba una duracion determinada para
cada actividad, pero en ocasiones sobraba tiempo
al finalizar la clase y en otras ocasiones se dejaba
pendiente la actividad para continuar en
la proxima clase.

En la actualidad, la docente tiene una mayor
consideracion por el espacio y lo adapta de acuerdo a
las actividades que implementa. Permite que los
estudiantes se ubiquen segun sea necesario o les brinda
la libertad de elegir su ubicacién. Ademas, reconoce la
importancia de las salidas fuera del aula para crear un
ambiente mas libre y propicio para la participacion.

En cuanto al tiempo, la docente establece periodos de
tiempo adecuados para cada actividad, teniendo en
cuenta las necesidades y ritmo de aprendizaje de los
estudiantes. De esta manera, se asegura de brindar el
tiempo necesario para que todos los estudiantes puedan
completar las actividades de manera satisfactoria,
incluso adaptandolo segun las
necesidades individuales.
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EVALUACION DEL
APRENDIZAJE

Retroalimentacién
continua

Anteriormente, la  retroalimentacion  se
proporcionaba al final de la clase como una
actividad individualizada mas.

La docente, en su proceso formativo, ha reflexionado y
reconocido la importancia de brindar retroalimentacion
continua a lo largo de la clase, adaptandola a las
necesidades de cada estudiante. Esta estrategia se
considera fundamental para fomentar el aprendizaje y
permitir una guia constante y cercana durante el
desarrollo de la clase.

Evaluacién Formativa

La docente anteriormente consideraba que la
evaluacién cuantitativa era esencial en su Plan de
Evaluacién, donde asignaba calificaciones
numeéricas a las actividades sin tener en cuenta el
proceso de aprendizaje de los estudiantes. Las
actividades eran evaluadas de manera precisa,
sin brindar la oportunidad de expresion
autbonoma del aprendizaje por parte de
los estudiantes.

La docente incorpora la evaluacion formativa como
parte fundamental de su Plan de Evaluacién. Desde el
inicio hasta el final del proceso de aprendizaje, se
enfoca en observar y valorar diversos aspectos, como
la realizacion de actividades, el respeto entre
compafieros, la participacion activa y continua, y el
aporte individual de los estudiantes. La intencion y la
actitud de los estudiantes también son consideradas en
la evaluacion, lo que permite una evaluacion mas
holistica y completa del proceso de aprendizaje.

Evaluacién como
herramienta reflexiva:

La docente anteriormente no se autoevaluaba
debido a una erronea creencia de que siempre
estaba en lo correcto y de que su trabajo era
impecable. No prestaba atencién a su propio
desempefio ni al rendimiento de los estudiantes,
lo que resultaba en la falta de reconocimiento de
los logros y deficiencias presentes en su enfoque
pedagogico. Esta falta de autoevaluacion le
impedia identificar los cambios necesarios y
realizar mejoras en su practica docente.

A través de un trabajo reflexivo, la docente ha logrado
repensar su Plan de Estudios (PE) y tomar decisiones
sobre los cambios necesarios en su labor con los
estudiantes. Reconociendo tanto las debilidades como
las fortalezas presentes, ha buscado nuevas estrategias
de aprendizaje mediante la colaboracién con un grupo
de docentes investigadores. A través de la observacién
de las clases y las sugerencias recibidas, ha
incorporado acciones innovadoras en la planificacion,
implementacion y evaluacion. Estos cambios han sido
de gran provecho y han enriquecido su PE,
permitiéndole  ofrecer una  ensefianza  mas
significativa gue antes.

Fuente: Elaboracion Propia (2023)
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8.1 Analisis y Discusion general de los resultados evidenciados en la categorias y
subcategorias emergentes

Teniendo en cuenta los hallazgos evidenciados en la categoria de planeacion, se puede inferir que
los fundamentos curriculares, entendidos segun Narumi (et al., 2023) como los principios y
criterios que orientan la planificacion, disefio, implementacion y evaluacion de los planes y
programas de estudio, son elementos claves. Estos fundamentos se basan en la concepcion de
educacion, las necesidades y caracteristicas de los estudiantes y el contexto educativo. En este
sentido, se puede decir que anteriormente, las docentes investigadoras solian basarse en la malla
curricular establecida por la institucion al planificar sus clases, limitdndose a seleccionar los
contenidos, Estandares Basicos de Competencias (EBC) e indicadores de manera superficial, sin
considerar su adecuacion al tema o contexto especifico. También se observaba una falta de analisis
en los objetivos establecidos. Sin embargo, después de la implementacion de la metodologia Lesson
Study, las docentes consideran los lineamientos curriculares, como los estandares de competencia
y los derechos basicos de aprendizaje, en relacion con los temas establecidos para cada grado.
Ademas, proponen la revision periddica de toda la malla curricular y la implementacion de

actividades que faciliten el aprendizaje y el proceso individual de cada estudiante.

En relacion al reconocimiento de los saberes previos, definido segun Gallardo (et al., 2020)
como una estrategia pedagdgica que busca identificar los conocimientos, habilidades vy
experiencias que los estudiantes poseen antes de iniciar un proceso de aprendizaje; las docentes
investigadoras solian limitarse a plantear preguntas sobre el nuevo tema sin estimular el
pensamiento de los alumnos ni activar sus conocimientos previos. Aungue intentaban motivarlos,
faltaba algo que los conectara y promoviera su participacion activa. Ademas, se observaba una falta

de diversidad en la participacion, siendo siempre los mismos estudiantes quienes intervenian. Sin



138

embargo, actualmente las docentes han incorporado estrategias de indagacion de saberes previos,
como el uso de preguntas acompafadas de imagenes, fomentando la observacion y la interaccion.
Este enfoque proporciona un comienzo relevante para el desarrollo de la clase, y las docentes se

comprometen a seguir innovando para fomentar la participacion activa en el aula.

Ademas, en la subcategoria de Disefio de desempefio de comprension hacia atras, que
también forma parte de la categoria de planeacion, las docentes solian basar su planificacion en la
estructura curricular. El enfoque consistia en elegir un temay luego recurrir a los libros guia de las
areas y grados para obtener los conceptos, ejemplos y actividades a presentar. A veces, tenian en
cuenta el contexto en relacion con el tema. Sin embargo, los ejemplos y actividades no siempre
estaban alineados con el propoésito establecido por los lineamientos curriculares. Algunas clases
eran planificadas de manera superficial, sin un objetivo de aprendizaje claro, y se centraban mas
en cumplir con los requisitos de la direccion. Es importante mencionar que este enfoque de disefio,
segun Davila (2022), se refiere a una metodologia de ensefianza centrada en el aprendizaje de los
estudiantes y en la comprension profunda de los conceptos y habilidades que se desean desarrollar.
No obstante, a medida que se avanzaba en los ciclos de reflexion, se pudo observar que las docentes
investigadoras en la actualidad planifican sus actividades siguiendo el formato establecido durante
la investigacion. Este formato divide la clase en 4 momentos que facilitan un desarrollo adecuado
de las actividades. Al planificar, las docentes buscan estrategias y enfoques pedagdgicos que se

adapten mejor a las necesidades de los estudiantes, asegurando asi una ensefianza efectiva.

En cuanto a la implementacién, se han evidenciado avances significativos en el uso de la
comunicacion asertiva en la practica docente. Segun la definicion de Gualan y Nusta (2018), la
comunicacion asertiva se refiere a la habilidad de expresar de manera clara y respetuosa los

pensamientos, sentimientos y necesidades, sin agredir a los demas ni permitir la agresion. En el
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ambito educativo, esta habilidad es fundamental para mejorar las relaciones entre docentes y
estudiantes, asi como para prevenir y manejar situaciones de conflicto. Cabe anotar, que
anteriormente, las docentes investigadoras no consideraban relevante la comunicacion asertiva en
el aula. Solo adoptaban un enfoque autoritario al asignar los roles de participacion y al exigir
respeto mutuo dentro y fuera del aula. Esta actitud limitaba la espontaneidad en el entorno de
aprendizaje, ya que las docentes no reconocian ni fomentaban adecuadamente la expresion libre de
ideas. Sin embargo, a medida que avanzaban en los ciclos de reflexion, las docentes comenzaron a
promover la comunicacion asertiva como medio para fomentar la participacion activa, la autonomia
y el respeto en la expresion de ideas y sentimientos en el contexto educativo. En este aspecto, se
ha observado un desarrollo de liderazgo entre los estudiantes y una participacion constante en las
actividades. Se valoran los momentos individuales y se brindan nuevas oportunidades para que
ellos se involucren en las tareas de manera activa. Esto ha permitido crear un ambiente de

aprendizaje mas abierto y propicio para su crecimiento personal y académico.

Siguiendo con la categoria de implementacion, en relacion al enfoque del trabajo colaborativo
en el aula, el cual es definido por Pérez (2015) como una préactica que se utiliza para potenciar el
aprendizaje de los estudiantes. Se basa en la epistemologia constructivista y se diferencia del
trabajo cooperativo en que implica una mayor interdependencia entre los miembros del grupo y
una mayor responsabilidad individual en el proceso de aprendizaje. En este aspecto, es necesario
reconocer que, en el pasado las docentes investigadoras solian realizar las actividades de forma
individual y, ocasionalmente, consideraban el trabajo en equipo sin tener un objetivo claro en
mente. Sin embargo, con la aplicacion de la metodologia de Lesson Study, las docentes
investigadoras han adoptado la estrategia de trabajo en equipo para destacar las habilidades

individuales de cada estudiante y su contribucion al grupo. Ahora organizan los grupos o permiten
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que los estudiantes se agrupen segln consideren conveniente, valorando esta estrategia como una
forma de garantizar la cooperacién conjunta en el proceso de aprendizaje significativo y
enriquecedor entre los propios estudiantes. Esto ha llevado a un mayor aprovechamiento de las
capacidades individuales, asi como al fortalecimiento de las habilidades de colaboracion y
comunicacion entre los estudiantes, lo que ha resultado en un aprendizaje mas

profundo y enriquecedor.

También en relacién a la implementacion, es destacable el notable progreso en cuanto a la
flexibilidad en la gestién del tiempo y el espacio; ya que anteriormente, las docentes no
consideraban de manera adecuada el espacio durante las clases, simplemente organizaban las sillas
en filas ordenadas por estatura. En cuanto al tiempo, asignaban una duracion determinada para cada
actividad, pero en ocasiones sobraba tiempo al finalizar la clase y en otras ocasiones se dejaba
pendiente una actividad para la proxima clase. Sin embargo, con el desarrollo de las actividades
implementadas en los ciclos de reflexion, las docentes han comenzado a otorgar una mayor
importancia al espacio y lo adaptan de acuerdo a las necesidades de las actividades. Ahora permiten
que los estudiantes se ubiquen de manera flexible segin sea necesario o les brindan la libertad de
elegir su ubicacion. Ademas, reconocen la relevancia de las salidas fuera del aula para crear un
ambiente mas libre y propicio para la participacion. Es por ello, que las docentes investigadoras
actualmente establecen periodos adecuados para cada actividad, teniendo en cuenta las necesidades
y ritmo de aprendizaje de los estudiantes. Se aseguran de brindar el tiempo necesario para que todos
los estudiantes puedan completar las actividades de manera satisfactoria, incluso adaptandolo
segun las necesidades individuales. Cabe sefialar, que estos cambios se basaron en los aportes de

Jung et al. (2021), quienes destacan que la flexibilidad en la gestion del tiempo y el espacio se
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refiere a la capacidad de adaptarse a diferentes situaciones y necesidades en el &mbito educativo.

Esto permite una gestion mas eficiente y efectiva de los recursos disponibles.

En cuanto a la categoria de evaluacion del aprendizaje, se puede observar que previo a los
ciclos de reflexion, la retroalimentacion se basaba principalmente en proporcionar una evaluacion
escrita formal de las actividades de los estudiantes, sin ofrecer explicaciones sobre los errores
cometidos ni orientacién sobre como mejorar o superarlos. No obstante, en la actualidad, las
docentes investigadoras han reflexionado y reconocido la importancia de brindar una
retroalimentacion continua a lo largo de la clase, adaptandola a las necesidades individuales de
cada estudiante. En este sentido, Quintana y Gil (2016) destacan la importancia de esta estrategia,
la cual fomenta el aprendizaje y puede considerarse como un proceso dialdgico y colaborativo
dentro del marco de la evaluacién alternativa: formativa y formadora. Este enfoque se ve
fortalecido por las posibilidades de apertura, personalizacién, interactividad, ubicuidad,

inmediatez, flexibilidad, interoperabilidad y colaboracion.

En relacion a la subcategoria de evaluacion formativa, que también estd vinculada a la
evaluacion del aprendizaje, se observa que anteriormente las docentes investigadoras
consideraban que la evaluacion cuantitativa era fundamental en su Plan de Evaluacién. En este
enfoque, se asignaban calificaciones numéricas a las actividades sin tener en cuenta el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. Las actividades eran evaluadas de manera precisa, pero no se
brindaba la oportunidad de expresién autonoma del aprendizaje por parte de ellos. Sin embargo, en
el marco de este ejercicio investigativo, las docentes investigadoras han incorporado de manera
significativa la subcategoria de evaluacion formativa para poder medir los logros alcanzados por
los alumnos. Ahora, desde el inicio hasta el final del proceso de aprendizaje, se enfocan en observar

y valorar diversos aspectos, como la realizacion de actividades, el respeto entre compafieros, la
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participacion activa y continua, y las contribuciones individuales de los estudiantes. Ademas, se
toma en cuenta la intencion y la actitud de los estudiantes en la evaluacion, lo que permite una
evaluacion més holistica y completa del proceso de aprendizaje.

Es importante destacar que la evaluacion formativa, segun Quintana y Gil (2016), es una
herramienta esencial para que el profesor logre sus objetivos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, ya que le permite constatar los avances del proceso y realizar ajustes en funcion de las

necesidades de los estudiantes.

En relacion a la subcategoria de Evaluacién como herramienta reflexiva, se puede observar
que las docentes previamente no se autoevaluaban debido a una concepcion erronea de que siempre
estaban en lo correcto y de que su trabajo era impecable. No prestaban atencién a su propio
desempefio ni al rendimiento de los estudiantes, lo que generaba una falta de reconocimiento de
los logros y deficiencias presentes en su enfoque pedagdgico. Esta situacion les impedia identificar
los cambios necesarios y realizar mejoras en su practica docente. Sin embargo, a través de un
proceso reflexivo, las docentes investigadoras han comprendido la importancia de la
autoevaluacion y han logrado repensar su Plan de Estudio (PE) tomando decisiones basadas en las
necesidades detectadas en su labor con los estudiantes. Han reconocido tanto las debilidades como
las fortalezas presentes y han buscado nuevas estrategias de aprendizaje a través de la colaboracion

con otros docentes investigadores.

Mediante la observacion de las clases y las sugerencias recibidas, han incorporado acciones
innovadoras en la planificacion, implementacion y evaluacion. Estos cambios han sido altamente
beneficiosos y han enriquecido su PE, permitiéndoles ofrecer una ensefianza mas significativa que
antes. En este enfoque, Gualan y Nusta (2018) destacan que la evaluacion también puede ser

utilizada como una herramienta reflexiva que promueva el uso de metodologias activas, buscando
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ajustes que conviertan la evaluacion en un instrumento real de mejora del aprendizaje y la
ensefianza. Esto implica involucrar al estudiante como un agente dindmico de sus avances y

retrocesos, y al docente como un investigador y critico constante de su propio trabajo docente.

En este orden de ideas, puede decirse que la préactica de ensefianza de las docentes investigadoras
ha experimentado una transformacion significativa, en la cual se busca fomentar el desarrollo de
habilidades sociales y emocionales en los estudiantes, como la empatia, la comunicacion efectiva
y la resolucion de conflictos. Para lograr esto, se integra la teoria y la practica, permitiendo a los

estudiantes aplicar los conocimientos adquiridos en situaciones reales.

Por esta razon, este proceso de transformacién es Unico, dindmico y complejo, ya que esta
influenciado por los conocimientos y experiencia de los docentes, las caracteristicas especificas de
los estudiantes y la dinamica social y cultural en la que se desarrolla; dado que La préactica de
ensefianza se convierte en una practica pedagogica cuando se analiza, evalUa y reflexiona sobre

ella. (Fernandez, et al., 2017).

En conclusion, la practica de ensefianza de las docentes investigadoras ha experimentado una
transformacion significativa, con el objetivo de promover habilidades sociales y emocionales en
los estudiantes. La integracion de la teoria y la préactica, junto con el uso de la metodologia Lesson
Study, ha demostrado ser una estrategia efectiva para fortalecer el bilingtiismo y las habilidades

comunicativas de los estudiantes.
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CAPITULO IX

9. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Después de completar el analisis de la practica docente, la interpretacion de los datos recopilados
y la identificacion de los hallazgos, las docentes han llegado a las siguientes conclusiones y
recomendaciones reflexionando sobre todo el proceso de investigacion y respondiendo a los

objetivos planteados:

9.1 Conclusiones:

Objetivo 1. Comprender las caracteristicas de la Practica de la Ensefianza de las docentes
investigadoras en su contexto educativo, teniendo en cuenta las acciones constitutivas (planeacion,

implementacion y evaluacion del aprendizaje).

Durante el transcurso de esta investigacion se observaron diversas deficiencias en relacién a las
acciones constitutivas: planificacion, implementacion y evaluacion del aprendizaje. En primer
momento, se evidencié que las docentes no estaban acostumbradas a realizar una planificacion
adecuada de sus actividades. En lugar de ello, se limitaban a seguir los temas establecidos en el
curriculo de la institucién y buscaban en internet estrategias que no se ajustaban al entorno ni a las

necesidades de los estudiantes.

En cuanto a la implementacion, predominaba el enfoque de clases magistrales en las cuales solo
algunos estudiantes participaban activamente. El docente asumia el rol de autoridad, descuidando
la importancia del trabajo colaborativo en el proceso de ensefianza. Y en relacion a la evaluacién
del aprendizaje, se centraban principalmente en datos sumativos o cuantitativos, dejando de lado

las necesidades individuales de los estudiantes.
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Objetivo 2. Disefiar e implementar estrategias para fortalecer las acciones constitutivas mediante
la metodologia Lesson Stady, permitiendo mejorar la préactica de la ensefianza de las docentes

investigadoras.

Las docentes investigadoras han propuesto una metodologia didactica y pedagogica centrada en el
desarrollo de habilidades comunicativas y el fomento del bilinglismo en los estudiantes de
educacion de basica primaria. En esta propuesta, se abordaron diversas tematicas utilizando
estrategias especificas, como el fomento del trabajo en equipo, la promocién de la comunicacién
asertiva y la reafirmacion del valor del trabajo colaborativo en el aula. El objetivo principal de estas
actividades fue fortalecer los aspectos fundamentales de la ensefianza, alentando la participacion

activa de los estudiantes y reafirmando el compromiso de las docentes con su labor educativa.

Objetivo 3. Evaluar el impacto de la transformacion de la Practica de la ensefianza generados en
cada uno de los ciclos de reflexion, en cuanto al desarrollo de las habilidades comunicativas y el

fortalecimiento del bilinglismo en los estudiantes.

En los tres ciclos implementados en este proceso de ensefianza han permitido a las docentes
investigadoras desarrollar estrategias efectivas para mejorar la experiencia educativa de los

estudiantes.

En el primer ciclo, denominado "Apuesta por el trabajo en equipo”, se enfocd en obtener una
vision panoramica del desempefio de los estudiantes y analizar como esto afectaba su pensamiento.
Ademas, se promovio el trabajo colaborativo entre estudiantes y docentes, asi como la adaptacion

de los espacios y la gestion flexible del tiempo. Este enfoque resultd en una mejor comprension de
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los procesos de aprendizaje, la identificacion de areas de mejora y la generacion de acciones para

impulsar el progreso.

En el segundo ciclo, llamado "Impulsando la Comunicacion Asertiva”, se hizo hincapié en
reconocer las diferentes formas de expresion del conocimiento por parte de los estudiantes,
especialmente a través de la oralidad, la discusion y la comunicacion horizontal. Se alentd la
participacion activa de los estudiantes en todas las actividades de aprendizaje, utilizando dinamicas
interactivas, preguntas abiertas, discusiones grupales y trabajos colaborativos. Esta aproximacion
fortalecié las habilidades comunicativas, promovié el compromiso y la motivacion de los

estudiantes, y contribuyd a un aprendizaje mas significativo y al desarrollo del bilingtiismo.

En el tercer ciclo, "Reafirmando el trabajo en equipo”, se proyectd una transformacion ain mas
profunda en la préctica de ensefianza. Se incentivo a los estudiantes a potenciar sus habilidades
comunicativas y fortalecer el bilingtiismo, tanto en su lengua materna como en el espafiol como
segundo idioma. Ademas, se ampliaron y diversificaron los espacios educativos, incorporando
recursos que estimularan la curiosidad y la creatividad de los estudiantes.

En conclusion, a través de los ciclos de trabajo en equipo, comunicacion asertiva y
fortalecimiento del trabajo colaborativo, las docentes investigadoras lograron mejorar la
experiencia educativa de los estudiantes; dado que estos enfoques promovieron una participacion
activa, la adaptacion de los espacios y el tiempo, el desarrollo de habilidades comunicativas y el

fortalecimiento del bilinglismo.
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9.2 Recomendaciones:

La metodologia Lesson Study es una herramienta efectiva para mejorar la practica docente, ya que
se centra en la planificacion, ejecucion y reflexion colaborativa de las lecciones. Por lo tanto, para
fortalecer las acciones constitutivas de las docentes investigadoras y elevar la calidad de su PE se
recomienda implementarla en su proceso educativo, debido a que podran trabajar en equipo para
disefar y planificar lecciones centradas en el desarrollo de habilidades comunicativas y el fomento
del bilingtiismo del contexto donde laboran. Durante la implementacion de dichas lecciones, se
pueden observar y registrar datos sobre el desempefio de los estudiantes, asi como analizar como

estas acciones influyen en su pensamiento y aprendizaje.

Es importante mantener un seguimiento constante de los efectos de los ciclos de reflexién en el
desarrollo de habilidades comunicativas y el fortalecimiento del bilingliismo en los estudiantes.
Para ello, se recomienda implementar estrategias de evaluacién y monitoreo, como la observacion

directa, la revision de trabajos y tareas, y la recopilacion de retroalimentacion de los estudiantes.

Estas estrategias permitirdn identificar qué aspectos de la transformacion de la préactica de
ensefianza han generado un mayor impacto en el desarrollo de habilidades comunicativas y el
fortalecimiento del bilingliismo. También ayudaran a detectar posibles desafios o areas de mejora
que requieran atencion adicional. Ademas, es importante promover espacios de retroalimentacion
y colaboracion entre las docentes investigadoras, compartiendo las experiencias, los desafios y las
buenas précticas que han surgido durante los ciclos de reflexion. El intercambio de ideas y el trabajo
colaborativo pueden enriquecer la implementacion de estrategias y permitir un aprendizaje

continuo.



148
BIBLIOGRAFIA

Alvarado, Garcia, L. M. (2008). Caracteristicas mas relevantes del paradigma Socio-critico:
Su aplicacidn en investigaciones de educacion ambiental y de ensefianza de las ciencias
realizadas en el doctorado de Educacidon del Instituto Pedagogico de Caracas. Retrieved March
16, 2023, from https://file:///C:/Users/pc/Downloads/Dialnet-
CaracteristicasMasRelevantesDelParadigmaSociocriti-3070760.pdf

Alvarez, A (2022). Transformacion de la préactica de ensefianza en el grado transicion: del
monologo a las polifonias. Nodos y Nudos , 39-49. https://doi.org/10.17227/nyn.vol7.num52-
12233

Alvarez-Correa, A. L. (2021). Transformacion de la préactica de ensefianza en el grado
transicion: del monologo a las polifonias. Nodos y Nudos, 39-49.
https://doi.org/10.17227/nyn.vol7.num52-12233

Arias, F., F. (2016). Proyecto de investigacion: introduccion a la metodologia cientifica (6.a
ed., Vol. 6). EPISTEME, C.A.

Blanco, Vermeja, Calvo, G. M. A. (2018). La Metodologia Lesson Study en un Contexto

Universitario. Una Experiencia para Mejorar las Précticas de Aula. Qualitative Research in
Education, 7(1), 87. https://doi.org/10.17583/qre.2018.3167

Blas, V. E. M. (2004). Del disefio al desarrollo curricular de la educacion fisica en la ensefianza
secundaria obligatoria: entre las intenciones y la practica.
https://www.semanticscholar.org/paper/0c40ed507851271661218756fd17a19c0b8c4bb2

Bustamante, M. A., Grandon, M. L., Lapo, M. del C., & Oyarzun, C. H. (2016). Inteligibilidad
de la Docencia de Pregrado: de la Ensefianza por Objetivos al Desarrollo de
Competencias. Formacién Universitaria, 9(5), 03-14. https://doi.org/10.4067/s0718-
50062016000500002

Carrillo, R. (2022). Ensefianza De La Lectura Y Escritura Del Espafiol Como Segunda Lengua

En La Poblacion Wayuu De Una Institucion Etnoeducativa Del Suroccidente Del Departamento
De La Guajira. Retrieved March 14, 2023, from
https:////lefaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://manglar.uninorte.edu.co/bitstream/handle/105
84/11052/Ense%C3%Blanza%20de%20la%20L ectura%20y%20Escritura%20del%20espa%C3
%B101%20como0%20Segunda%20Lengua%20en%201a%20Poblaci%C3%B3n%20Wayuu%20de
%20una%?20Instituci%C3%B3n%20Etnoeducativa%20.pdf?sequence=1&isAllowed=y


https://doi.org/10.17227/nyn.vol7.num52-12233
https://www.semanticscholar.org/paper/0c40ed507851271661218756fd17a19c0b8c4bb2
https://doi.org/10.4067/s0718-50062016000500002
https://doi.org/10.4067/s0718-50062016000500002

149

Castillo, M., Astaiza, A. Rojas, G. A., Mazorco, J., & Gonzalez, J. (2022). Co-creacion de un
ambiente de ensefianza constructivista para un curso de pensamiento sistémico: un proceso de
investigacidn-accion educativa. Margenes Revista de Educacion de La Universidad de
Malaga, 3(1), 84-104. https://doi.org/10.24310/mgnmar.v3i1.12913

Cifuentes, Rojas, Ruiz, Vergara, J. W. L. Y. (2021). Contribuciones de la metodologia Lesson

Study en las evoluciones de las practicas pedagogicas en docentes de primaria. Retrieved March
14, 2023, from
https://file:///C:/Users/pc/Downloads/olostos,+220701_06+metodologia+lesson+study.pdf

Cisterna, F. (2005). Categorizacion y triangulacion como procesos de validacion del
conocimiento en investigacion cualitativa. Theoria Vol. 14 61-71 ISSN 0717 -196X

Cochran-Smith, M., & Lytle, S. L. (1999). The teacher research movement: A decade later.
Educational researcher, 28(7), 15-25.

Cummins, J. (1984). Bilingualism and special education: Issues in assessment and pedagogy.
Clevedon, England: Multilingual Matters.

Davila, E. (2022). LA EVALUACION COMO PROCESO FUNDAMENTAL DEL
APRENDIZAJE. Revista Electrénica: Entrevista Académica, 46-55.
https://doi.org/10.51896/reea/fkvs2317

Del Rio Fernandez, J. L. (2021). La “Lesson Study” como estrategia formativa para aprender a

ensefar en la universidad. Algunas reflexiones derivadas de un Proyecto de Innovacion Educativa
desarrollado en la Universidad Nacional de Educacion (UNAE). Revista Complutense De

Diaz, C. del P., Medina, M., & Sanchez, C. (2019). Nutricién relacional: configuracion de
identidades como red sistémica entre familia e instituciones educativas en primera infancia. Hojas
y hablas, 17, 28-44. https://doi.org/10.29151/hojasyhablas.n17a2

EDUCACION 3.0. (2020, March 27). Lesson Study: pedagogias emergentes para tiempos de
confinamiento (I1). Retrieved March 14, 2023, from

https://www.educaciontrespuntocero.com/noticias/lesson-study-pedagogias-emergentes-
confinamiento/ Educacion, 32(2), 171-180. https://doi.org/10.5209/rced.68205

Fayad, J. A. (2020). EL CAMINO DE LA EDUCACION DE LOS PUEBLOS INDIGENAS
EN EL DEPARTAMENTO DEL CAUCA, COLOMBIA: de la etnoeducacion a la educacion
propia. Movimento-Revista de Educagéo, 7(13). https://doi.org/10.22409/mov.v7i13.40812



https://doi.org/10.24310/mgnmar.v3i1.12913
https://doi.org/10.51896/reea/fkvs2317
https://doi.org/10.29151/hojasyhablas.n17a2
https://www.educaciontrespuntocero.com/noticias/lesson-study-pedagogias-emergentes-confinamiento/
https://www.educaciontrespuntocero.com/noticias/lesson-study-pedagogias-emergentes-confinamiento/
https://doi.org/10.22409/mov.v7i13.40812

150

Ferndndez, Z. R., Rodriguez, R., Dolz, A. M. N., Farifias, A. M., & Céspedes, M. E. (2017).
Pase de visita docente asistencial: modalidad relevante de la educacion en el trabajo en la ensefianza
médica superior. Panorama Cuba y Salud.
https://www.semanticscholar.org/paper/658cd3bdf3d37ebedc90bc53aa0f42d5df1b5a8a

Folgueira, P. (n.d.). La Entrevista. Retrieved March 16, 2023, from
https:///efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/99003/1/
entrevista%?20pf.pdf

Fuente, P. & Gomez, M. (1991). Aproximacién teorica a la Investigacion Accion y su
proyeccion practica en la realidad educativa. Revista Interuniversitaria de formacion del
profesorado, No 10, paginas 295-309.

Gallardo, F. Lépez, V. & Carter, B. (2020). Ventajas e Inconvenientes de la Evaluacion
Formativa, y su Influencia en la Autopercepcion de Competencias en alumnado de Formacién
Inicial del Profesorado en Educacion Fisica (Advantages and Issues of Formative Assessment and
its Influence on Self-Perce. Retos Digital, 38, 417-424.
https://doi.org/10.47197/retos.v38i38.75540

Garcia, O. (2009). Bilingual education in the 21st century: A global perspective. Malden, MA:

Wiley-Blackwell.

Gualan, G., & Nusta, S. (2018). La falta DE comunicacion asertiva en Las relaciones familiares
en Los moradores DE la comunidad DE tucalata, verbenas, pasabon, Canton Saraguro, provincia
DE Loja y la intervencion Del trabajador social.
https://www.semanticscholar.org/paper/55ed068eae62898c5702a78e021ceac8e88b0f65

Hernandez, Fernandez, Baptista, R. C. P. (2015). Metodologia de la Investigacion (6.a ed.,
Vol. 3) [Libro electrénico]. r McGRAW-HILL / INTERAMERICANA EDITORES, S.A. DE

C.V. https://www.elosopanda.com

Hernandez, R., Fernandez, C., & Baptista, L. (2010). Metodologia de la investigacion. Mac
Graw-Hill. (Quinta edicion). Mexico.

Jung, H. S., da Silva, L. de Q., Vaz, D., & Fossatti, P. (2021). La Coopeticion en la gestion
académica de la educacion superior en Rio Grande Do Sul, Brasil. Journal of the Academy, 5, 78—
98. https://doi.org/10.47058/j0ab.6

Lizarazo, J. (2020, October 8). Transformacion de la practica de ensefianza mediante la

metodologia Lesson Study y el enfoque de Aprendizaje Significativo para el desarrollo de


https://www.semanticscholar.org/paper/658cd3bdf3d37ebedc90bc53aa0f42d5df1b5a8a
https://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/99003/1/entrevista%20pf.pdf
https://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/99003/1/entrevista%20pf.pdf
https://doi.org/10.47197/retos.v38i38.75540
https://www.semanticscholar.org/paper/55ed068eae62898c5702a78e021ceac8e88b0f65

151

habilidades de pensamiento en estudiantes de Educacion bésica primaria. Universidad De La
Sabana. Retrieved March 16, 2023, from
https://intellectum.unisabana.edu.co/handle/10818/43916?show=full

Lopez, D. V. T., Moreno, M. I. U., Reyna, M. A. C., & Tixi, D. L. D. (2019). Uso del teléfono
celular para mejorar las sub-habilidades de la expresion oral en estu- diantes de Odontologia Use
of the cell phone to improve the sub-skills of oral expression in students of Dentistry
Autores: https://www.semanticscholar.org/paper/d216299c08fa2ec747b4738254ae25d79054d30a

Lopez, L. E. (1997). La diversidad étnica, cultural y linguistica latinoamericana y los recursos

humanos que la educacion requiere. Revista Iberoamericana de Educacion, 13, 47-98.
https://doi.org/10.35362/rie1301137

Marco, A. (s.f.). Bilingliismo y la Educacion. Retrieved March 16, 2023, from
https://file:///C:/Users/pc/Downloads/Dialnet-BilinguismoY Educacion-117801.pdf

Monsalve, Franco, Monsalve, Betancur, Ramirez, M. M. M. V. D. (2009). Desarrollo de las

habilidades comunicativas en la escuela nueva. Retrieved March 16, 2023, from
https://file:///C:/Users/pc/Downloads/jotalvaromosquera,+9766-Texto+del+art_culo-28214-2-10-
20110803_compressed.pdf

Morelo, Moncayo, Bonito, Arias, D. N. M. M. (2021). La Lesson Study: una experiencia
pedagbgica exitosa en la Universidad Nacional de Educacidon. Retrieved March 16, 2023, from
https://file:///C:/Users/pc/Downloads/Dialnet-Lal essonStudy-8380499%20(2).pdf

Narumi, J. Paiva, K. Casas, J. & Rodas, L. (2023). Evaluacion formativa: Un gran reto en
educacion inicial. Revista de Climatologia, 23, 465-471.
https://doi.org/10.59427/rcli/2023/v23cs.465-471

Orozco, B. (2022). Transformacion de las practicas de ensefianza de una profesora de basica

primaria por medio de la metodologia de lesson study para fortalecer la comprensiony la
produccion textual en los estudiantes del grado primero de la Institucion Educativa Monserrate.
Retrieved March 16, 2023, from
https:///lefaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://intellectum.unisabana.edu.co/bitstream/handl
€/10818/52391/Transformaci%C3%B3n%20de%201as%20Pr%C3%Alcticas%20de%20Ense%C
3%B1anza%20de%20una%20Profesora%20de%20B%C3%Alsica%20Primaria%?20.pdf?sequen
ce=1&isAllowed=y


https://www.semanticscholar.org/paper/d216299c08fa2ec747b4738254ae25d79054d30a
https://doi.org/10.35362/rie1301137
https://doi.org/10.59427/rcli/2023/v23cs.465-471

152

Osses, S. Sanchez, . & Ibéfez, F.m(2006). Investigacion cualitativa en educacion: Hacia la
generacion de teoria a través del proceso analitico. Estudios pedagdgicos (Valdivia), 32(1), 119-
133. https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052006000100007

Paez, Y. (2023). Etnoeducacion: una alternativa para la formacion afrodescendiente

colombiana. Revista Digital de Investigacion y Postgrado, 4(T).
https://doi.org/10.59654/redip.v4i7.85
Pérez, M. (2015). El  trabajo  colaborativo en el aula universitaria.
https://www.semanticscholar.org/paper/06ed7338470c242f64b570478709df5f6739e72a
Quintana, M., & Gil, J. (2016). Rubricas como método efectivo de valoracién en la evaluacion
del aprendizaje. Alternativas, 16(3), 5. https://doi.org/10.23878/alternativas.v16i3.73

Quintero, J. (2022). Experiencias formativas en la etnoeducacion de comunidades
afrodescendientes en olombia, un proceso en construccion: Training experiences in the ethno-
education of afro-descendant communities in Colombia, a process under construction. South
Florida Journal of Development, 3(1), 1538-1550.

Rodriguez, C., & Amortegui, E. (2013). Practicas DE Campo Como estratégia DE ensefianza
DE la biodiversidad en alumnos DE bésica secundaria Del colegio champagnat: Planteamiento
Del problema.
https://www.semanticscholar.org/paper/92bdbdd59fe23781fcecfee625fa7135bf4300c4

Rodriguez, G., Gil, J. y Garcia, E. (1996). Metodologia de la Investigacion Cualitativa.

Malaga: Ediciones Aljibe

Ruiz, J. (2012). Metodologia de la investigacion cualitativa. Bilbao: Universidad de Deusto.

Shulman, L. S. (1987). Knowledge and teaching: Foundations of the new reform. Harvard
educational review, 57(1), 1-22.

Siciliani, J. (Ed.). (2021). Educacion religiosa escolar en colegios catélicos de Colombia:
Analisis estadistico e interpretacion. Universidad de La Salle. Ediciones Unisalle.

Tamayo y Tamayo. (2015). El Proceso de la Investigacion Cientifica (4.a ed., Vol. 14) [Libro
electronico]. Limusa Noriega Editores.
http://evirtual.uaslp.mx/ENF/220/Biblioteca/Tamayo%20Tamayo-
El%20proceso%20de%201a%20investigaci%C3%B3n%20cient%C3%ADfica2002.pdf



https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052006000100007
https://www.semanticscholar.org/paper/06ed7338470c242f64b570478709df5f6739e72a
https://www.semanticscholar.org/paper/92bdbdd59fe23781fcecfee625fa7135bf4300c4
http://evirtual.uaslp.mx/ENF/220/Biblioteca/Tamayo%20Tamayo-El%20proceso%20de%20la%20investigaci%C3%B3n%20cient%C3%ADfica2002.pdf
http://evirtual.uaslp.mx/ENF/220/Biblioteca/Tamayo%20Tamayo-El%20proceso%20de%20la%20investigaci%C3%B3n%20cient%C3%ADfica2002.pdf

153

Urbani, C. (2016). Metodologia m-learning en Infantil. Andlisis y comparativa del uso de
dispositivos moviles (iPads) en dos colegios de Espafia en la etapa de Infantil.
https://www.semanticscholar.org/paper/34cd7fd504b540fd4d5f9edbdaa8c6cdel7d4adf

Valdés, M. S., & Garcia, M. (2014). Consideraciones sobre la ensefianza de la Semiologia, la

Propedéutica y el proceso diagnostico en la practica clinica.
https://www.semanticscholar.org/paper/663fc0d70984c6d4262bc6bd019daaasd0ead5ff

Zeichner, K. M., & Liston, D. P. (1996). Reflective teaching: An introduction. Mahwah, NJ:
Lawrence Erlbaum.



https://www.semanticscholar.org/paper/34cd7fd504b540fd4d5f9edbdaa8c6c4e17d4a9f
https://www.semanticscholar.org/paper/663fc0d70984c6d4262bc6bd019daaa5d0ead5ff

154

ANEXOS

llustracién 16 Anexos de la docente Eileen Gonzalez Cubides Ciclo 1

PLAN DE CLASES 2023 -

Establecimiento Educative: Centro Emesducativa N 1

Sede: La Lzguna
Nombre del docente: Eileen Gonzalez Cubides Periodo: 1 Aoz 2023
Aren: Fje Tematico (asisnatora): Desarralle Waym Grade: 1°

Fecha de iwicio: 11 de Abril
Tema: Actividades productivas da los wan.

Estrategia: Trabajo en equipo

Estandar de C encia: Expreso de fomma clara mis idess y
COMIUCATITE.

segim o amerite 12 siuacion

DEA: Expresa sus ideas stendiendo a las caractensticas de la simacion conmmicativa.

Fridencin de HjE
# Participa en escenzrios orales de =u contexto.
+ Idantifica caracteristicas v relaciones entre parsonas, objetos y lugares.
+  Selecrions palabras v expresions: que se adecnzn 3 13 intencidn commicstive.
Objetivo de Aprendizaje: Identificar Ias principales actividades productivas realizadas por las familias
WEYTIL
Indicador de logroa:
+ Comocer cuales son las actividades productives reslizade: por las fmilizs wayim,
+ Explicar oralmente cads uma de las actividades productivas de las familiss wayun.
+ Pepresenter las actividades productivas de los waym.
Linicip: se realizara wn saludo de bienvenida a los esmudiantes,

Motivacion: Sa ambisntars el tahlaro con imizenes da sctividades productivas, los cuales activaran los
conocimisntos previos 2 traves de presuntas:

Qué actividades estin realizandp en las imizenes? ; En que familizs realizan alzuna de extas actividades?
Quin de 1z familia realiza 1a actividad?

Sezuidamente 12 docente leard um relato raferente al tema

Laonela erauna nifia rmay observadara. Un diz se despertd v observo 2 s abusla tejer. La abusla estsba haciendo
un lindo chinchormo smarille. Leonels imsgino que cusndo fuera grande tejerts como su sbuela lindos
chinchorros que vendsria a los alijunas para obtener dinero v 2: ayudar 2 su familiz.

Se realizan prapumtzs relacionadas 2 la naarion anterior.

Qs heneficios tienen les actividades productivas para las familias wayu?

1 Comeepmalizacion (desarrollo del tewa- comeepen)

Aqui la docente escribird el concapto en el tzblero para que los estudizates lo copien en sus cuademas.

SHI-TAIN WAYUU - ACTIVIDDAES DE LOS WAYU
Som aquellas actividades realizadas por los waymn para Ja obtencidn de um products que penmits satisfecer sus
necesidades basicas, Enire las cuales estin:

Ceramice- atikaa
Sembrar — apunajuli
Pascar - ologjoo
Tejer - smjalii
Recalestar - stpajaa

3. Practiea (ejemplos, gfercicios v actvidailes para explicar ef tema)

Actividad 1: Se formaran grupos de estudiantes para trabajar en equipo. Formaran um rampacaberas relacionada
com e actividad productiva. Uha vez ammado pasaran 3 ofra mesa que contandrd letres d2 las cuales deberin
formar &l nowmibre de 13 actividad en wayinmsild, pars lnego pegarlo en &l tablera debajo de Ia letra imicial
comespondiente 2 12 palahra.

Actividad 2: Cada grupo explica de forma aral la sctividad productiva asizmadz v los beneficios que e obtiene 2
travas de ella

4 o (trabajos y aceividades indhidualss o e grupos)

Los esmudiante: plasmeran en oz cuademe: mediante dibujos cada wna de la acividades productivas visas.

La evalnacin s¢ reaiizara temisnds en cuentn i realizacion de las actividades, Ia participacion, aceirud del estudionge
5 W iy cisTTe im del docente y observaciomes pumuales)

Se dn.vb! mejorar el proceso evaluativo ya que 1a evaluscion debe ser continuo y estar presente en cada
etapa de s clase]

EVIDENCIAS AUDIOVISUALES
/lwww.youtube.com/watch?v=uHYOKnvpwl4 ACTIVIDADES PRODUCTIVAS
[lwww.youtube.com/watch?v=pkhx1ZhD6eY ACTIVIDDAES PRODUCTIVAS 2 PARTE
/Iwww.youtube.com/watch?v=W9rg62CRtek ACTIVIDADES PRODUCTIVAS 3 PARTE
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llustracién 17: Anexos de la docente Eileen Gonzalez Cubides Ciclo 2

Establecimiento Educativo: Centro Etnoeducativo N°1

Sede: La Laguna

Nombre del docenta: Eileen Gonzilez Cubides. Periodo: 1 Atio: 2023
Area: Lengmje Eje Tematico (asiznatura): ALITUNAIRI Grado: I*
Fecha de micio: 19-Abnl-2023 Eje articulador del Anaa Akua'ipa: Oralidad
Tema: La descripeion

Estrategia: comunicacion asertiva

Estindar de Competencia:
Produzes textos orales que responden a distintos propdsitos comunieativos.
DBA: Enuncia textos oralss da difarents indola sobra temas da su iterés o sugeridos por ofros

Evidencia de aprendizaje:
+  [dentifica y reconoce los elementos clava an |z dssenipeion oral
+  Ampliacion de su voeabulario v potenciacion de 1 expresion oral
Objetivo de Aprendizaje: Lograr que los estudiantes realicen descripeiones orales de personas, objetos,
Ingares identificando sus principales caracteristicas.
Indicador de logroz:
* Identificar y reconocer los elementoz clave en la descripeion oral.
#  Desarrollar hahilidades para expresar y comunicar informacion de forma oral de manera clara y precisa.

1.Inizio: 3¢ realizard un saludo de bisnvenida.
Motivacion: Para mtroducir a los estudiantes al nuevo tema y activar los saberes previos se dird wna
adivinanze
Tengo hojas y no soy libro
Doy sombra y na soy sombrilla
Tengo flores y na sop florero
;Adivina quién soy? El drbol

Se realizan preguntas:

7 Saben que es?

#0ué caracteristicas nos estd diciendo ln adivinanza del ebjeto o adivinar?
Aqut los estudiantes purticiparan respondiendo.

2.Coneeptunlizacion (desarrollo del tema: concepto)

Ejemplo:

la manzana es roja, deme forma redonda, strve para comer, aene semillas.

Los estudiantes dirdn lus caracterisnicas propias de la fruea dibujade en el teblero.

3 Practica (gjemplos, giercicios y actividedss para explicar el tema)

Actividad 1: s formardn parejes para realizar la actividad a los cuales s les vendardn los ojos.

A uno de Jos estudiantes se les dard um objeto para que tocdndolo v sintiendo las caracteristicas se las mencione
4l ofro compafiero quien estard atento a los que su compatiero le comunica y st logra adivinar debe representarlo
en el tablero para que los demss estudiantes digan si es corecto o no.

Actividad 2: Lo estudiantes deben realizar la deseripeion oral en su lengua matema de objetos que la docente
facilitara

Evaluacién: evaluacion formativa y contima, valorando el aprendizaje adquirido durants todo el procaso,
mediante las actividades realizadas.

Actividad de Cierre: como actividad de cieme v fortalecer 2 escritura en los estudiantes se pasara al tablero leo-

construyo v escribo, donde los estudiantes observaran una imagen, formaran el nombre en wayuunaiki con las

letras que estan en una mesa v el estudiante debe formarla la palabra, y escribirla en el tablero comsspondiente
4.Falorem'n ¥ clerre (aweoevaluacion del docente y observacionss punrules)

Las actividades se llevaron a cabo como se habian planeado y los estudiantes se mostraron atentos y
participativos.

La estrategia utilizady fue de agradp para los estudiantes y permitid que los estudiantes se expresaran
aralments an lar s lengids.

Enla iltima actividad que busczba fomentar la escritura en wayumaild &1 elgimos estudiantes mostraban
Tesistencia a participar por temor a equivocarse.

EVIDENCIAS AUDIOVISUALES
[lwww.youtube.com/watch?v=mJBvBVNQqtA8 | PARTE
/lwww.youtube.com/watch?v=rmqj6lcf8kc 2 PARTE
/lwww.youtube.com/watch?v=MpcBu9L 6818 3 PARTE

/lwww.youtube.com/watch?v=6s0vg3riT44
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llustracién 18: Anexos de la docente Eileen Gonzalez Cubides Ciclo 3

Establecimiento Educativo: Centro Etnoeducativo 11

Sede: La Laguna

Nombre del docente: Eileen Gonzalez Cubides. Perindo: 1 Amg: 2023
Ares: Lenzuaje Eje Temitico (asiznatura): ALITUMNATED Grade: I
Fecha de inicia: 03-Maye-2023 Eje articulador del Angs Alna'ipa: Oralidad
Tema: Textos Narrativos El cuenio

Estrategia: Trabajo en equipo

Estandar de Competencia: ]

Produzco taxtos orales que respanden 3 distintas propozitas comumicativos

DBA: Interprata tegto: literarios, came parte de su miciacion en la camprension de textos.
Interpreta textos  partir de [a lectura de palabras sencillos y de [2s imagenes que contisne.

Fvidencia de aprendizaje:
+  Fecrea historias 2 traves de imageres y 123 comparte con sus compatern:
+ Pesponds pragunta: luego de escuchar cuenios v hacer lecturas de imazenss.

Objetivo de A izaje: Lograr que los textes 4 raves de la lsetura ¥ comprension
de imdgenes desarrollands ln expresion oraly f igndo las habili icativas.
Tndicador de logros:

+ Realiza lectura de imégenes recreando bistorias a partir de ellos.
+  Desarrollar babilidades para expresarse v compartir sus ideas con sus compaieros.
+  Muestrs interés por participar en sctividades gropales que fortalezca las habilidades comunicativas.

1. Iniio: se realizara un saludo de bienvenida.

Mativacidn.
Se dard la bisnvenida ¢ los extudianies, los nikos pasaran o ur siand de cugnios apropiades para ebservar los
libros qus & 5 los irdn compartiendo une & uno.

En el tablers estard pegado unas imigenss qus represemtan un cuents propis, los nifios abssrvaran.

S hardn preguntas para conacer los saberes previps de los estudiantes.

;Conocen algin cuents? ;Cual les Uama o atsncin? ; De gue cresn que 5¢ rata ol cusnts en iMagenss gus
¢std pegadp en &l tablere? ; Pug nombre le colocaran a ese cusnio?

1 Concepmualizacion {desarrollo del tema: concento)

Concepio
EL CUENTO ex wn narracion coria en Lo gus intervisnan persongjes que realizon aeclonss en un lugar y en un Sempo
minads.

Lo estudiontes copizran exte concepeo ¢n el cuaderno seyuidamente vamos a leer ol cusnto qpropiadp.

Lapaizanay ol carbén. La decente con ayuda de s carcelera concara ol euenty, haciends qug los estudianees sigan los
imagenss

Confuntaments recreamos Loz res momentos del cusmio:

Inicio: los p jez, el lugar, tsticas ds los J
Desarrolln: los sucesos que pasaron, los aceiones realizadas por los persongjes, los prodlemas.
Final: comp 3¢ solucionaron los prodlemas.

4 Practica (gjemplos, gercicios y aetividades para axplicar el tema)

Actividad 1: Armemos el cuento: Se entrezard a los estadizntes fichas, glzunos tendrin personzjes, otros tendrin
Ingaras, otras estarin en blanco pars qua el ssmudiante tenga la libertsd v dibuje =i necesita alzunos de los
clementos pars su cuzmto. Se azrupan los estudianes con fichas difsrentes que puedan quedar en izuzldad de
condicionss para crasr el cuento. Deban pressntar 1as imizanes en secusncia en una hoja de blook.

Actividad 2: Luego de crear el cento con imizenss deberin relstarlo delanta de sus compafiers: en lengus
materna y en gijuauii
Evalugcion: evahuacicn formativa v contina, sa toma en cuents muchos sspectos que el solo producta final

%2 toma en cuenta la participacian, 1z expresion oral, Iz lengua materna v el wabzjo en equipo.

Actividad de Cierre: Para retroglimentar el tema realizamos un breve mapa conceptus] con los aspectos gias

impartante del tema.
4 Valoracign y cierre ion del docente §

Las artividades se desarrollaron sepin la planeacidn estsblacida.

La docante noto que el rincon de cuento fae nuy llamztive para los nifios y por tal motivo se mostraron
participativos.

Comp auwp andlizis iz docente establece que &1 inporianie anexar mdr actividades que faciiten la expresidn oral sobre
oo e I lengua mterng

EVIDENCIAS AUDIO

L

WhatsApp Audio 2023-06-25 at 4.49.30 PM.mp4
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Establecimiento Educativo: Centro Etnoeducativo N°*10 CUCURUMANA

Ejemplo: higar el bosqu, e sl

Tiempo: dos diss, 1 semara, wna mafane.

e 2
Nowsbre dl doceate: Isbeia Gouzilez Cubides Perider]  Ador 223 .
ArewLegmie Eje Temitico (ssignatur)s Abjunaiks £ ESTRUCTURA DEL CUENTO
LG Tl LTS Eje ariclador del Anas Aban‘pa: Oraiad e o
Tems: £l cusmto o yéesenlace
‘Estrategia: Trabajo en Equpo NUDO:
ompetencia: DESENLACE: se peesenta la parte final del problema.
5 que estas se desarrollan. 3. Preceice (gjemples. jercicios y cetvidedes pers explices el teme)

cinde sprendizsje;

Actividad 1: Leamos el siguiente coesto ¢ identifiguemos los personajes, lugar, tiempo, el inicio, mado y
desenlace.

Objetivo de.

l mono Barrigén

‘persoraies, espacio, teempo y lugar. E mono Barrigdn vivio en b selvo. Ero amigo de lodos los oni-
Indicador de Jogron: males y siempre vighobo que coda uno cuidors lo naecleza,
+ Promover I lectra mediante comtos popicsy apopiados Y e
o dentifica los persceaies en s cuentos que e ” Undio, e o oking de ampleo  dio que queri ser guar-
* Bkt doboques. Los empleados e reron ol ooy o dijeron que no
- - - podion dork el obojo porcue 8 ra un mono.
1 Inco 1 ez m o d bemveida a s studimes. P —
Je—. De repente, excloms:
medizh ~Moesdl
b A Bormigin 18l hobia ocurrdo uo deo maravibsa. e o
T O s sy e fard d dabocesy pidd un doz de orbe. So o
” X U0 y porecia un verdodero sefior.
cancepts el tema. Voli6 a o cfina de engleoy, o vez... lo odmiercal
enlos que particpan s perscntes. -
e p— :
Los cuentos possen ciertas caacteristicas
* Historia corta.
+ Pocos prscnsies
+ Fioalseepresivo o ineperady
+ Presnta im perscese principal
o Posee lugary espaco.

https://www.youtube.com/watch?v=x6PZ915NLhk&feature=youtu.be&ab channel=bellacubid

Hoesiht auvbiona e

LINK DE VIDEO

revololeaban alegres en un hermoso jardin cublerto
de hermosas

Habla una vez tWes lindas mariposas que
flores, donde un gato se paseaba

pronto la més pequefia quedo atrapada entre unod)
tosales; al veda sus compaferas krataron de ayudaria,
momento que aprovecho el gato para atraparias, pero
ellas volaron defando a su compaierta a merced del
galo que desesperada le decia jno me hagas dafol y
e galo sin escuchara trataba de agamaria sin
importarie los pinchazos que se daba, mieniras ella
seguia luchando por safarse da los rosales donde e
raba lrapada.

compafertas que al verla se pusieron muy felices y
contentas diciéndose entre ellas ~ debemos tener

;’W { Después de mucho la mariposila logro salir de

e donde habla caido reuniéndose con sus

4 Evelascin (nebges y ecavidede nivduales o e ripes)

mas cuidado.

S esnodantes dindoles

Py—

comacciin da i
b i

« insequros por lo que iban a realar.

estudnts que constantemente quirion partielpar.

€s



https://www.youtube.com/watch?v=x6PZ915NLhk&feature=youtu.be&ab_channel=bellacubides
https://www.youtube.com/watch?v=x6PZ915NLhk&feature=youtu.be&ab_channel=bellacubides
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Centro

DE CLASE!

3

N°10 CUCURUAMANA

Sede: PRINCIPAL

Nombre del docente: Isbelia Gonzdlez Cubides Periodo: 1
Eje Temitica (mgnlnn) Alijunails
je articulador del Anas Akua’
Fstandar de Competencia:
awersas estratégico
para su elaboracicn.
DBA: Produce partir de los segin a tipalogia = desarrollar.

Fvidencia de sprendizaje
*  Establace el

comunicativa que madia su praduceidn

- 2l tipo de 1exto 3 utilizar y Ia intenzion

ideas que articula

Ob]mudp.ﬂ.pmduzje
Indicador de logros:
elementos Ia oracién de iones lingiiisticas.

* Emplear dela i alk 8 it

6. Inisio: se realizaré un saludo de bi ida a los i lamade a lista y unas
Motivacion: en el tablero se escriben las palabras ris ia flos invitd a de
su fiesta) y se pida que ordenen da forma echerente.
Conceptos previos: a partir da las palabras tablero se da init de de

obre el tema. ;Qué 1 frase escrita? £ ti i F :Cual seria &l

pretende dar esas palabras?
Luzgo d i K 2 explicar dal: oraciény
estas son utilizadas durante la e

7. Conceprualizacion (desarrolls del wma: concepto)
Se ol mediante ol

Qué & una or3cidn: Una oracion &5 un conjunto ord
aracién

lenade de palabras qua exprasa un sentido completo. Fara qua una

Ejemplo: los astudiantes son muy inteligantes

palabras en ellz 52 unzn con caherencia y cohesidn.

2 intaligentes necesitariz
Estructura de la oracin: la oyacion st compussta por sujeto y predicado.
SUJETO: o5 la persona. al]ismmrcud‘qnunxs)mbl

PREDICADO: &z lo que 3¢ dice del sujsto.

iCudl e &l predicado? Son muy inteligentes

8 Praceica (ejemplos, cjercieios y actividades para explicar ol tomz)
Actividad 1: mdmhsphmmyumhelamnun,mﬁcasqanymdn

-Tico un Juan desayunc come

Actividad 2: con las =i

Escucla
Mochila
Camino
enmamada
9. FEvaluccion (orabajos y actividades individuales o en grupos)

S propone la actividad de comumicacién asertiva =u 1a cual s2 les pide 2 los estadiantss realizar un civeule y con una pelota
tingo

se iba pasando compaiiero per compariero cantando el tingo tango =l estudiant que se queds con la pelota deberia construir
una oracicn tenia en frente, Lezo de realizar la actividad == les dio las por la
ipacién 2 los estdiante: el nombre de 12 docente v preguntaron si 2si estaba bien, la
docenta le : Iz actividad, 2 mani e gusto
10 idn  ei o del docente 5 z
£€émo le fue en la activic idde i gy b para todos,
interés y entusiasmo por a realzasion
stodos los estudiantes le participaron?: se puede decir que la participacion fue de la mayoria d los

estudiantes y con una actitud muy positiva
snié que todoslo nifos I entendicron el tema?: caro que i, la mayoria asstd ol ema porticipands

J},pawyuegzwn)lﬂpﬂrbrqxtmn activa de los estudiantes durante

podri mejorar?: o b spacios que permitan sentir mds comadas ¥ segin &l
tema, ademds de las estrategias que permitan la participacion activa de todos.
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lHustracion 21: Anexos de la docente Isbelia Gonzalez Cubides Ciclo 3
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Sede: PRINCIPAL

Nombre del docente: Isbelia Gonzdlez Cubides Dol LLEHETD 12. Concaptualizacion (desurrolio del tema: concepto)
Area: Lenguaje Eje Temitico (asignatura): Alijunaili Grado: 5° Se inicia el tema de su 1 JBAITPInYw, luego la
Fecha de inicio: 02-mayo-2023 Eie articulador del Anaa Akua'ipa: Iconicidad docente eseribis el tema en el tablero y dictd el concepto, al momento de dar los ejemplos volvis y mostrd el video Y
Tema: el sustartivo escribié algunos ejemplos en el tablero.
Esirategia: Trabajo en Equipo El sustantivo es una palabra que designa seres (Mario, mujer, perro), objetos (casa, libro), lugares (ciudad, rio) o
Estandar de Competencia: ideas (alegria, libertad). Significado, forma v funcién del sustantivo Los sustantivos se pueden clasificar segun
Elijo un tema para produdir un texto escrito, teniendo &n CUENTa un propdsito, las caracteristicas del interiocutor y las. diferentes criterios:
exigencias del contexto.  Segiin su significado, el sustantiva puede ser comiin o propie, concreto o abstrecto, individual o colectiva,
DBA: Produce diversos tipos de textos i los o3, al medio en ibird y a los contable o no contable

o

»Segtin su forma, el sustantivo puede ser de género masculing ofemenino y de numero singuiar o plural.
Evidencis de aprendizaie » Segun su funcion, el es el nuicl
«  Elige, entre diversos tipos de texto, aquel que mejor se adecda al propésito comunicativo del texto que Clasificacién segin el significada

debe escribir. Segiin su significado, los sustantivos (o0 nombres) se clasifican asi: COMUNES O PROPIOS
Objetive :.c::nmdu-]e- Los nambres comunes designan seres, objetos... en general. nifia, caja, pueblo, justicia.
e logros: y > ;

li Jozro fivos segin cortesponda s sis o Los nembres propios designan un ser, objeto... en particular. Claudia, Barranquilla, Everest

= Ildentifica en el sustantivo el pénero v nimero. 13. Practica (ejemplos, ejercicios v actividades para explicar el tema)

11. Inicio: izard el salud al i el llamade izal i Actividad 1: identificar el en (marif nifia, efercito v corazén)
Motivacion:
c;mmqm: previos. SeMuesa una imagen a cada estudiantey s eseribe s preguntas en el ablero ;Con qué plibras

l erupo de #Con qué actividad las relacionas? ;Con qué obietos la Actividad 2: escribir la mayor cantidad de sustantivos observados en el aula, se les permitié moverse de su tugar

YO 03 UMPLA ‘wﬂ;eogm wsw i grupos de 3 estudiantes: resolver un taller en el cuzl deberia

FELIZ MUY

in del docente 3

:Cémo le fue en I activi ’ de tvicdad estuvo muy bien, se evidencio el interés por la
clase, pregunias v la realizacion de las activi




lustracion 22: Anexo de la docente Eliannits Gonzalez Epiayu Ciclo 1

160

PLANDE CLASES 2028

Enblcments Eduenivs: Cat Bt 75 dpal oo

Cm:pa:rmlmmn Se]-rd-mimpmmnmnﬂmmb:rpm (e quize et

amnimie

Sele: dpmimana]

‘Nombre del docente: Ebgrats Gonzzler gy, Bdec] Ao
na:Lemmie Fje Temitics(sznatay: Mgl Conde
Fecha deimic: 20 d: M Tearcabdar el o diasipe Uil
Tema: La Pl

Esraegs T = Egeo

Lacizams serd ol jussdor gue soltaio y en ol ceniro e el ik dos &

e, prs s podr o s s ishlem
Lo s drk el el o i s e

La ol 2 o mamarie breve |

i sl b ol s v e b i e i e, sl s i
e sempl o movrel e gy, e s s B g i s s A,
sl ki ot e o et ma s

4o st oo D s praien . los et s

 penn simny 2

]
b e g e pode g o en i g e comg g,

el o s, : Lafbeht
ok -

Tetnlur e Compelexcin
Comprndo s s prs proptiz o dsamlde i il sty B
b, s comts o, s il i clpi o o i,

de et o oo s i i

4 P emgle g aidde o el

Amndadl nbpdnihsmmmzdsmﬂnmmhm lhiﬂm_mﬂhsh!ml

Trideci b pravizje S
+ Relcioe s penongs,empos, iy arvicespradar sl s ik e s s ey a b e i e e .
Esxmh:mmmwi&memL dridad = PP
s promoi s e s B
e e i b s S
+ Logr ey s s eeinc oo o comts s el e e P —
+ B s st gy gt o i s s o -
el 100 e o e o e
\ Facin s e i e e iy .
I s pormio B &L L
B L )
e ey e e Aetrdsd e n e s st o s .
patn s s st i de 3 i e gy B o OPRDELETRAS o ¥
[ o2 e s i, s ——

vid, i s s ol e ok rn iy b (oo malscigmay
bz, Qo i b i ¥ i e o
kol oo b iy s i

1 Coupnalac sl el e concrs]
&mwmlmumuﬁmm—mem\ slapiga

i i o manind .
- el gt e g e u....hw;,,&hrg
o by e s ] s : ? s imizems s e

sl s kel k] Qnehlmd!mmmqmm
Led i Sl it s s s hlihma Lusmbe
i felo s st Bor ! Ond s et 7 i b

¢ i e aniddes e g o ravy

donde e p gzl

o de T bl i y o s e o by

I e i e el e oo o o ek e i B i, s ol comprnide.

Saimirial izres: 1l yatio ds b zsonel ey formen m culo, v
e s s s e o, 2 o e s g

U T—— i e s el () e b de i

dimanty el e,

o b i . -
o, I o desamollo de ln cls
PR 0 i :
,mmemm

H—

ih v i, el i o 70 sl prndoly
iy

£on s vt sl e vk

EVIDENCIAS AUDIOVISUALES

https://www.youtube.com/watch?v=hFgDnQnyiN4&feature=share8&ab_channel=eliannitsyail

ethgonzalezepiayu
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Establecimiento Educativo: Centro Efuoeducativg N°5 Anaralito Nuevo

Sede: Spuumarna 1

Nombre del docente: Elinmits Gonzdlez Epiaym Periodo: 1 Afio: 2013
Arex: Lenzuze Eje Temitico (azignatura): Alnumatk] Grado: °y 3
Fecha de imicio: (4 abril Eje articulador del Anga. Aknalipa; leomeidad

Tema: La Descripeion

Estrategia: Comunicacion asertiva

Estandar de Competencia: Expreso de forma clara mis idess v sentimizntos, segin lo amenite la situacicn
comunicativa.

Describo personas, objetos, lugares, etc., en forma detallada

DBA: Expresa sus ideas atendiendo a las caracteristicas de la situacion commicativa.

Evidencia de aprendizaje:
*  Participa en escenarios orales de su contexto.
»  Identifica caracteristicas y relaciones entre personas, objetos v lugares.
* Selecciona palabras y expresiones que se adecuan a la intencion cornmicativa,
Objetivo de Aprendizaje:
Indicador de logroz:
Lograr que los nifios y nifias desde su expenencia deseriban imagenes de personas, animales v objetos.
Promover en los estudiantes la imaginacion por medio de las diferentes actividades a desarrollar.
Ejercitar la emateela de Ia Comunicacion Asertiva para ampliar las posibilidades de expresion,
en los estudiantes, por medio de actividades que favorezcan el desarrollo de
la expresion aml e imaginativa de los estudiantes.
Tnigio: 5 realizard un saludo de bienvemda a Jos estudiantes,

=

Motivacin: se iniciaré 1a clase cantando la cancidn de mi carita es redondita y luego se les presentara un podeast
de a historiz de m Erudito waymy, que sin importar las dificultades familiares zccedio a estudiar.

Conceptos previos: s¢ le realizara preguntas previas a los estudiantes sobre que imaginaron misntras
el podcast, ; Como creen que era el nifio? ;Cdmo cree que estaba vestido? jconocen alguna situacicn como la
que estaba viviendo el Erudito? jereen que es bueno estudiar?

7. Conceprualizaciin (desarrollo del tema: concepra)

La docente pediré que uno de los estudiantes que pase al frente, cuando el estudiante esté al frente la docente
comenzari  preguntarle &l grupo ; Como se llama el nifio (@)7 ;Como es ella 0 €17 7De qué color son sus ojos,
su cabello? ;Camo esta vestida o vestido? Y otras preguntas que puedan surgir en el momento. S les pregumtara
que h.lcu:uus con el compatiero o compaiiera, v luego se les explicara que eso que hicimos se le [lama
Descripeidn,

Una deseripeidn es una naracion acerca de la apa.riencu ¢l aspecto o las caracteristicas de algo o de alguien.
Describir, por lo tanto, consiste en detallar rasgos a través del lensuaje
8 Mm@mbzmmynm:mwdw

Actividad 1: Conun carte] llevado por la docente, cada estudiante pasara al ffente a escoger una imagen de la
cartzlera v deseribirla. ¥ asf sucesivament ira haciendo cada estdiante con cada magen. ¥ utilizando la rutina
de pensamiento “veo, pienso y me pregunto” responderan también de forma escrita en sus hojas las respuestas de
Io que ven, piensan v se preguntzn de alouna imagen d la cartelera

Actividad 2: por medio de un video se le presentara a los estudiantes el cuento llamado “El Cuerpo Espin

chiquitin®. ¥ luego se les realizara preguntas relacionadas a lo visto en el cuento, como era el personzje, que

hacia con los demas animales y porque no leuemloquedecmyqueleccmnh.lvaalﬁnalelcuerpuExpm.
9. Evaluacién (trabajos y actividodes individuales o en grupos)

1 docente invitara los estudiantes  organizarse en 3 Zrupos para realizar el un juego de roles, tifulado “el dragon,
la tortuga v la personz” dando las indicaciones v reglas del juego, a través del cual se frabajo 3 tipos de
comunicacion o expresion, dond el dragn transmite sus propios, sentimientos, opiniones, ideas desmeritando a
los demas, manteniendo su tono de voz alta. ¥ la tortuga es opuesta al dragdn v se esconde en su caparazen,
tampoco pueds defender sus intereses, ni ideas, acepta las opiniones de los demds. Y la persona representa el
asertividad, expresando sus ideas, opiniones, empleando las palabras adecuadas respetando v escuchando el de los
demds.

Para terminar, habra una puesta en escena de cada grupo, donde dramatizaran las maneras de comunicacidn que
tenia cada personaje que les comespondid y para evaluar la actividad se realizaron juegos del teléfono roto v la
transmisicn de un mensaje a través de unz mimica.

La evaluacidn & tener en cuenta serd formativa porque se desarrollard 2 través de la rutina de pensamiento y se
tendrd en cuenta la participacién de los estudiantes en cada una de las actividades desarrolladas.

10 Valoracion y cis I

ign dsl docents y observaciones puntuales)

+Como le fue en la actividad™: En [z actividad del dia de hay siento que me fue muy bien en la clase
desarrollade, ya que pudo [levarse a cabo sin mcommem Jas atividades se desarrolian en el tizmpo
estipulady para cada una, y no hubo alt i iones en o ploneacion de la clase.

;todos los estudiantes le participaron?: si, hube muy buena participacicn de parte de los estudiantes, se vieron
muy motivados al deserroliar y participar en cads una de las actividades y juggos planteadss para el desarrolly
de la clase.

;sintio que todos los niiios le entendieron el tema?: 5, porque respondieron de mangra adecuat a fas
pregunias realizads, desarrollaron de forma correcta cada una de las actividades y sus respuestas en la ruting
d2 pensaniento fueron muy acordes a las imagenes gegaribidas,

¢l estrategia utilizada, fue la adecuada?: s porque genero la participacion activa d los estudiantes durante
lacase.

:Que cree que se podra mejorar?: considero que s podria seguir mejorands Jas estrategias y ias actividades,
para que los estudiantes se sigan motivando y puedan obiener aprendizajes significativos en cada wna de las
clatses desarroliadas.

EVIDENCIAS AUDIOVISUALES

https://www.youtube.com/watch?v=-

DW(qbc13t_g&feature=share8&ab_channel=eliannitsyailethgonzalezepiayu
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lustracion 24: Anexo de la docente Eliannits Gonzalez Epiayu Ciclo 3

Establecimiento Educativo: Centro Efuggd 3. Practica (ejemplos, ejercicios y actividades para explicar el tema)

Sede: dpppimanal
o s A:Imﬂaﬂl Ildel:temdjmaump!uenhﬂun.lhmesdg]aplmﬂmmade(:@gu}b\,endmdemma
Nombre del docente: Elizunits Gonzdlez Epiarn, S . . el L LT 1‘_”{ — m video expli ki sobre las vocales y cosas que escriben con estas vocales, ¥
Ares Lenzuzje g Eje Temitico (asignatura): Jaynalch, | Grado: "y ¥ Tuego e le prasentara a través d.elmadnpo;mﬂhs]magene; de distintos animales que sus nombres inician con
Fecha de imicio: 12-Abeil -2013 Eje articulador del dnga dlapslips; Lcomicidad cada voeal y 2 las padiri que prommeien varias veces los nombres de asos animales.
Tema: Gramatica del Waymaik (las vocales)
—Toi - Actividad 2: |a docante escribir en el tablero un breve concapto da 1a gramtica del gaygogiki, y ol ejemplo de
Estratesja: Trab: £ ¥ el ejemp
tegia: Trabajo en Equipo alzunas palabras que se escriban con astas vocales v que los estudiantes deberdn transeribir an sus cuadernos.
Estandar de Compatancia:
Tengo en cuents aspectos semanticos y marfosintacticos, de acoerdo con 12 simacion comunicativa en la que intervengo. Actividad 3: Iz docente enfregara mas hojas en donde los estudiantes deberén escribir palzbras eon la voeal a y
DBA: Interpreta diversos taxtos a partir de la lecmra de palabras sencillss y de las imagenss qus contienen.
2, en Jaymaiki
Evidencia de aprendizaje: o 5 5 5 : -
v Identifica la letra o rupo de letras que corresponden con m zomido 2l momento d prowunciar las Evaluacion: la docente invitara a los estudiantes a jugar la loteria con las voeales, 2 cada estudiante s2 le antraga
palzbras escritas. = s tarjetén, v la docente ira meneionando las vocales o imdzenes que deben i encerrando, el primero qua termina
v Lee palabras sencillas en Waypaik de llenar =u tarjeton serd el zanador.

Ohjetivo de Aprendizaje: .. . . .
Indicadar de logros: La docante pedird a los estudiantes anmar zrupos de 4 estudiantss v por medio de sus {ablets realizaran um juego
e — da ratroalimentacién y evaluacién del tema visto duraste 1z claze, por medio ds |z aplicacién de tapa pli

o Idemtificar objetos v animales que escriban con las vocales en ypayeaik, Comp forna de evaluacion srupal

»  Aprender palabras que se escriban con las vocales en rayumaiki, . . . N

1. Inicio- se realizard un saludo de bienvenida y llamado de asistencia 2 los estudiantes Actividad de Cierre: ze = pedird 2 uno de los estudiantes para que pueda comentamos qué tal le parecid la clase
Mm'- o ) dezamrollada el dia de hoy.
Conceptos previos: 1a docsnte presentara Las imizenes de algwnos animzles conocidos por los estudiantes y les 4. Valoracion y cierre (ausosvaluacidn del docents  observaciones puntuaies)
S:E:jl_um come s eses e PR ¥ con qué vacal creen que e 2l teeh Como le fue en la actividad?: En Iz actividad de kov me fus muy bien porgue s¢ pudo desarrollar dz mansva

adecuada sin imprevistos, los estudiantes se les note mucho interés por &l tama ab

todos Joz eztudiantes le participaron®: 5i, ya que s¢ les brindd la oportunidad ds podsr participar en las
distintas actividades tanto individuales como grupalss.

;eintié que todos loz nifioz le entendieron el tema®: 5i, porgus realizaron las acrividades en la forma en gue re
les solicito y o realizaren de manera corvecta.

;la estrategia utilizada, foe la adecuada?: si, a los estudiantes las gustd mucho y re sintisron muy motivados
&n la manera como se desarvolld cada una de las astividades de la class.

2. Conceptualizacion (desarrollo dsl tema: concepto)

Elmmmcm:de"ﬂlmasad: . 1, 1 ke p s by seis da ella son vocales, que pusden
ser dobles o peminadas. Que son, ¢, 0,1, & ‘,Qne cree quese podra mejorar’: s& podria seguiv buscands mds estrategias que llamen la atencidny

) i d los estudiantes, para que siga o aprendisaes significativos en ellas v sobra tode sigan
Ejempla de alzunas palabras con las vocales: 2
e e mniaxgmemde:eguirnprmdmdﬂ a escribir su lengua materna v &l gliiupaiki,

EVIDENCIAS AUDIOVISUALES

https://www.youtube.com/watch?v=zzsarwf-odU&ab_channel=eliannitsyailethgonzalezepiayu
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