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Resumen

La presente investigacion muestra el proceso llevado por un docente de matemaéticas de la basica
secundaria, para reconocer su practica de ensefianza mediante el analisis de sus acciones
constitutivas, teniendo como insumos la trayectoria profesional del docente investigador, el
contexto donde se lleva a cabo el acto educativo y el desarrollo de su practica antes del inicio de
la investigacion. Este trabajo se realiz6 bajo el enfoque cualitativo, utilizando el disefio de
investigacion accion mediante la metodologia de la lesson study, a través de los cuatro ciclos de
reflexion desarrollados por el grupo colaborativo, para la recoleccion y analisis de los datos que
permitieron hallar las transformaciones en su practica de ensefianza, y emanado de estas,
encontrar nuevos aportes al conocimiento pedagégico revisando dichos hallazgos a la luz de los
teoricos. El seguimiento a las competencias matematicas desplegadas por los estudiantes, en el
transcurso de los ciclos de reflexion, sirvié para evidenciar como las transformaciones de la
practica del docente investigador incidian en el aprendizaje de sus alumnos, y para reconocer
oportunidades de mejora de un ciclo a otro; este seguimiento a las competencias y la continua
mejora en la practica seran la guia para que cada dia la actuacion del profesor investigador se

vuelva mas rigurosa, reflexiva y sistematica.

Palabras clave: investigacion pedagdgica, practica de ensefianza, evaluacion, habilidad.
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Abstract

The present investigation shows the process conducted by a mathematics teacher at the
secondary school, to recognize his teaching practice through the analysis of his constitutive
actions, having as inputs the professional trajectory of the research teacher, the context where the
practice takes place and practice development prior to the start of the research. This work was
carried out under the qualitative approach, using the action research design through the lesson
study methodology, through the four cycles of reflection developed by the collaborative group,
for the collection and analysis of data that allowed finding the transformations in their teaching
practice, and emanating from these, find new contributions to pedagogical knowledge by
reviewing these findings supported by theorists. The follow-up to the mathematical competences
displayed by the students, during the reflection cycles, served to demonstrate how the
transformations of the teacher-researcher's practice affected the learning of their students, and to
recognize opportunities for improvement from one cycle to the next other; this follow-up to the
competences and the continuous improvement in practice will be the guide so that each day the

performance of the research professor becomes more rigorous, reflective and systematic.

Keywords: pedagogical research, teaching practice, evaluation, skill.
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Capitulo 1. Antecedentes de la practica de ensefianza

En el presente capitulo se hara una narracién de los principales hitos que marcaron la
concepcidn y la préactica de ensefianza del profesor investigador, entendiendo el concepto de hito
como “una accién, un acontecimiento o un sujeto que resulta esencial en un cierto contexto, es
decir que marca un antes y un después” (Pérez y Gardey, 2009, “Hito como acontecimiento de
importancia”, parrafo 1). Por otro lado, cabe citar a Alba et al. (s. f.) para delimitar el concepto
de préactica de ensefianza la cual segun estos autores es “un conjunto de acciones conducentes al
aprendizaje; actuaciones que el profesor realiza en un contexto institucional configurados por
operaciones como realidades que se pueden documentar y convertir en datos, los que a su vez

pueden ser objeto de analisis” (p. 4).

1.1 Principales hitos del docente investigador

Los estudios de basica secundaria y media del docente investigador (entre los afios 1988
y 1993) los realizo en el colegio nacionalizado Juan XXII1 (hoy conocida como la sede Juan
XXII1 de la institucion educativa que lleva el mismo nombre), los cuales marcaron inicialmente
la forma de concebir la ensefianza y el aprendizaje. Dicha educacidn se basaba en la explicacion
magistral del profesor del area, la asignacion de ejercicios de operaciones o de aplicaciony la
evaluacion solo a traves de exdmenes escritos. Estas acciones, observadas en este ciclo de
educacion, determinarian inicialmente el concepto limitado de ensefianza del docente

investigador.

Entre los afios 1994 y 1998, el docente autor inicia tres carreras universitarias, de las
cuales ninguna pudo culminar por motivos personales. Dichos mdviles atendieron a la falta de
decision y determinacién por parte del autor de este trabajo, aunque estos fracasos, también se

debieron a una falla del sistema de educacion superior de Colombia, segun la opinion y critica
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personal del docente investigador, puesto que en esta educacion los contenidos, en su mayoria,
no eran transferidos a la practica, no tenian aplicabilidad y no se veia la pertinencia de estos en la
carrera cursada. Esta etapa imprimio en el profesor autor una especie de desconfianza en la
educacion tradicional superior, debido, entre otros factores, al de pertinencia, que en palabras de
Vessuri (1998, como se cita en Casas, 2005) se refiera a “la coincidencia entre lo que las
instituciones de educacién superior hacen y lo que la sociedad espera de ellas” (p. 3). En dicha
época se reflexiond acerca de maneras alternativas de ensefiar, las cuales marcarian en un futuro

la practica de ensefianza del autor.

Para el afio 2007 y hasta el afio 2013, el profesor autor, cursa la carrera de ingenieria
electronica en la Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD), en la cual se forma el
concepto de autonomia estudiantil, superando un poco la idea de la dependencia de la exposicion
del docente en el proceso de ensefianza y aprendizaje y consolidando la idea de la autogestion del
aprendizaje. Esta etapa aportaria al conocimiento pedagdgico del autor con respecto a las
maneras alternativas de aprendizaje y de codmo la motivacion en los estudiantes incide positiva o

negativamente en el aprendizaje.

En el afio 2014 y hasta el 2018, el docente investigador es nombrado en provisionalidad
para una plaza de matematicas en basica secundaria y media en la institucién educativa El
Paraiso en la zona rural del municipio de Algeciras, esta experiencia docente aporta
conocimiento pedagogico acerca de recursos de contenidos variados que se pueden utilizar en el
aula para superar la dependencia absoluta de los libros de texto. Otro aporte de esta etapa
docente es el conocimiento inicial de como el contexto juega un papel importante a la hora de
realizar la planeacion, intervencion y la evaluacién de los estudiantes; siendo mas especifico, en

el entorno rural las précticas configuran un modo de ver la educacién mas pensada en la parte



TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 16

humana de sus educandos y de toda la comunidad en general, que en la de los resultados y

exigencias de los organismos del estado.

En mayo de 2018 y hasta la fecha, el profesor investigador ingresa a la institucion
educativa Juan XXIII en la sede principal para el area de matematicas en béasica secundaria y
media; alli se integra por concurso docente y es nombrado bajo la modalidad de periodo de
prueba. En dicha institucion continta teniendo problemas con el control de la disciplina de sus
estudiantes, como en la anterior institucion rural; debido a ello el autor empieza a implementar
una serie de medidas coercitivas, las cuales logran un resultado parcial y aparente, hecho que lo
hace reflexionar sobre cdmo esta haciendo su trabajo, qué cambios implementar en su préctica,

para no acudir al castigo y la amenaza y lograr la atencion de sus estudiantes.

La época de pandemia por el Covid-19 también aportd cambios en la practica de
ensefianza del profesor autor, puesto que debido a la necesidad empez0 a trabajar con guias de
aprendizaje, recurso que utilizé para planear un poco mejor las actividades y evitar caer en la
improvisacion. El hecho de hacer dichas guias también obligd al docente a empezar a revisar los
propdsitos y los objetivos de ensefianza, basados en los documentos maestros del Ministerio de
Educacién Nacional (MEN) para identificar los requerimientos de los organismos del estado en

cuanto a la educacion en nuestro pais.

En la figura 1 se muestra la linea de tiempo con los hitos 0 acontecimientos que marcaron
al profesor investigador en su practica de ensefianza justo antes de iniciar sus estudios de

maestria en Pedagogia en la Universidad de la Sabana.
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Figural

Hitos de los antecedentes de la préactica de ensefianza del profesor investigador

Contexto: Cambios en la
determinante
de la practica

Educacion Necesidad de

semipresencial. cambios.
Control de la
disciplina

Nota. Elaborado en Lucid. https://lucid.app/lucidchart/5b454fa9-3ff8-4131-9ff4-

7ch4dfad6f31/edit?viewport loc=-540%2C-

132%2C3330%2C1362%2C0_0&invitationld=inv_04174244-7e42-4249-b25e-fb67c87b3b8e
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Capitulo 2. Contexto donde se desarrolla la practica de ensefianza estudiada
En el presente capitulo se hara una descripcion del contexto donde se desarrolla la

practica de ensefianza del docente investigador. Para este cometido se entenderd contexto como

“Entorno fisico o de situacién, politico, histérico, cultural o de cualquier otra indole, en el que

se considera un hecho” (Real Academia Espafiola [RAE], 2021, definicion 2).

El anélisis del contexto educativo donde se desarrolla la practica se va a hacer teniendo
en cuenta los diferentes niveles que proponen Jornet et al. (2014), los cuales son: “el salon de
clases como contexto, el contexto institucional, el contexto social inmediato y el contexto social
mediato” (p. 185). El primero se ha dividido en dos elementos: el alumnado y la infraestructura
fisica y medios didacticos. El segundo nivel se trata de la escuela o el centro educativo donde se
da el proceso formativo y describe también el sistema educativo del pais. El contexto social
inmediato expone las caracteristicas de la poblacion de la localidad o barrio donde se ubica la
comunidad educativa y el contexto social mediato es el de las caracteristicas poblacionales de la

regién o pais.

Basado en el articulo de Jornet et al. (2014), en este trabajo se hara la descripcion del
contexto en cuatro niveles, los cuales son: el sistema educativo colombiano, el contexto social

local, el contexto de la institucidn educativa y el contexto del aula.

2.1 Sistema educativo de Colombia

2.1.1 Ley general de educacion

La politica educativa colombiana se reglamenta por la ley 115 de 1994, en ella se indica:
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las normas generales para regular el Servicio Pablico de la Educacién que cumple una
funcién social acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la familia 'y de la
sociedad. Se fundamenta en los principios de la Constitucion Politica sobre el derecho a
la educacion que tiene toda persona, en las libertades de ensefianza, aprendizaje,

investigacion y catedra y en su caracter de servicio publico. (Ley 115, 1994, p. 1)

En la conocida ley general de educacion se encuentran los fines de la educacion en
Colombia; cémo se organiza la educacién formal por ciclos y por grados, con sus objetivos para
cada uno de los ciclos y también se reglamenta la educacion no formal e informal y el servicio
prestado por particulares y organizaciones sin &nimo de lucro, entre otras disposiciones (Ley

115, 1994).

2.1.2 Lineamientos curriculares
Otro documento base del cual se originan las orientaciones para el curriculo en las

instituciones, son los lineamientos curriculares para cada una de las areas, los cuales

Son las orientaciones epistemolodgicas, pedagdgicas y curriculares que define el MEN con
el apoyo de la comunidad académica educativa para apoyar el proceso de fundamentacion
y planeacion de las areas obligatorias y fundamentales definidas por la Ley General de

Educacion en su articulo 23. (MEN, 2018, parr. 1)

2.1.3 Estandares Bésicos de Competencias (EBC)
En el afio 2006, el MEN publicé los Estandares Basicos de Competencias, los cuales
pretenden establecer unos criterios claros y publicos con los cuales se juzga si un estudiante o

una institucion estdn cumpliendo con unas expectativas comunes de calidad. Expresan una
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situacion deseada de aprendizaje para cada una de las areas y grados de la educacion béasica y

media (MEN, 2006).

2.1.4 Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)

Los Derechos Béasicos de Aprendizaje son: “un conjunto de aprendizajes estructurantes
que han de aprender los estudiantes” (MEN, 2016, p. 5). Los hay para los grados desde transicion
a once para todas las areas obligatorias de la educacion en Colombia y se han estructurado
teniendo en cuenta los lineamientos curriculares y los EBC. “Estos permiten establecer las rutas
de aprendizaje, articulado a los enfoques, metodologias, estrategias y contextos definidos en cada
establecimiento educativo, en el marco de los Proyectos Educativos Institucionales” (Aguilar,

2016, p. 177).

2.2 Contexto social local

La institucion educativa Juan XXIII se encuentra ubicada en el municipio de Algeciras
Huila, localidad ubicada en la region Centro Sur, subregion Norte del departamento del Huila;
cuenta con un area total de 672 Km? (Departamento Nacional de Planeacion [DNP], 2020). La
ubicacion geografica de la localidad huilense se muestra en la figura 2. Dicha poblacién dista,
por carretera (cuyos primeros 19 kilémetros estan malas condiciones), unos 52 kildmetros de la
ciudad de Neiva, la capital del departamento del Huila, el cual es el principal centro urbano de

comercio y diferentes tramites de caracter estatal, de salud y financieros para los algecirefios.

La demografia del municipio, segun el DNP (2020), da cuenta de una poblacion de
22.575 habitantes, de los cuales el 51.41% es rural y el 48.59% es urbana; en cuanto a las etnias,
s6lo 0.06% pertenece a la poblacion indigena y el 0.1% a la afrocolombiana, el restante 99.84%

pertenece a la poblacion mestiza mayoritaria de Colombia. Para el afio 2020, habia 6.116
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registros del Sisbén en el municipio con un promedio general, incluyendo poblacién rural y

urbana, de 24.74 puntos (DNP, 2020).

Figura 2

Ubicacion geografica del municipio de Algeciras Huila

Nota. Tomado de Algeciras (Huila), Wikipedia, 2021

(https://es.m.wikipedia.org/wiki/Algeciras (Huila)). CC BY-SA 3.0

La economia de Algeciras depende en un buen porcentaje (30 %) de las actividades
agricolas y pecuarias, otras actividades en menor escala son las de construccion (19 %),
transporte (17 %), comercio (12 %), etc. (Alcaldia de Algeciras Huila “Construyendo Progreso”,
2017). Por esa prevalencia de las actividades agropecuarias en la economia de este municipio,

Algeciras es catalogado como “la despensa agricola del departamento del Huila”.

En dicho municipio huilense, hay seis instituciones educativas pablicas, cinco de ellas
son rurales y sélo la del Juan XXIII es urbana, aunque esta ultima tiene 14 sedes unitarias rurales

que corresponden al area de influencia geografica de dicha institucion. También, en el casco


https://es.m.wikipedia.org/wiki/Algeciras_(Huila)
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urbano del municipio hay una institucién de educacién privada que ofrece el servicio en los
niveles de prescolar y basica primaria. La cobertura neta en educacion prescolar, basica y media
en Algeciras es del 88.78% de la poblacion, la tasa de desercion escolar del sector oficial oscila

en el 5.69% y la de repitencia en el 6% (DNP, 2020).

El conflicto armado en Colombia se vivi6 en el municipio de Algeciras de manera
vehemente, del cual, el docente investigador es testigo de dicha vivencia dolorosa y triste para su

localidad y para el pais.

Las secuelas en la salud fisica y psicoldgica de esta situacion descrita, mencionadas por
Rozo-Gutiérrez et al (2022), van desde el miedo excesivo, depresion, estrés, falta de apetito,
dolor corporal generalizado, problemas cognitivos, consumo de sustancias psicoactivas, entre
otros. Los principales tipos de violencia al que estuvieron expuestos los individuos o familias
enteras fueron principalmente: el desplazamiento (51%), amenazas (46.9%), pérdidas materiales

(26.4%), hostigamiento (25%) y masacres (18%) (Rozo-Gutiérrez et al, 2022).

A parte de las secuelas en la salud fisica y mental, descritas anteriormente, también cabe
mencionar el desaceleramiento de la economia del municipio, entre los afios 90 y
aproximadamente hasta el afio 2010, debido a la fuga de capitales, el desplazamiento, el miedo a
inversion, las extorsiones, la desconfianza y la estigmatizacion generalizada como “pueblo

guerrillero”; hechos, de los cuales fue testigo y victima el autor de este trabajo.

2.3 Contexto de la institucién educativa
La institucion educativa Juan XXIII es de caracter oficial, calendario A, atiende las
jornadas marfiana, tarde, nocturna y continua; en los niveles de preescolar, basica, media y

educacion para adultos. Cuenta con 4 sedes urbanas y 14 sedes rurales con una poblacion
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estudiantil de aproximadamente 2500 estudiantes, en ella laboran 93 docentes de aula, una
docente orientadora, cinco directivos, cuatro funcionarios del area administrativa y personal de

servicios generales y vigilancia (Institucion Educativa Juan XXIII, 2021).

2.3.1 Componente teleoldgico

La institucion educativa Juan XXIII tiene como mision brindar una “educacion inclusiva,
académica, humanistica integral con énfasis en ciencias naturales, educacion ambiental y
matematicas” (I. E. Juan XXII, 2021, p. 54) y se proyecta para el afio 2032 como una de las
mejores instituciones oficiales del departamento del Huila en “proceso consolidado de inclusion,
resultados sobresalientes en pruebas SABER, indicadores de eficiencia interna, formacién
humanistica integral, cientifica y tecnoldgica, adaptacion a las nuevas tecnologias y

responsabilidad social y ambiental” (1. E. Juan XXIII, 2021, p. 54).

Los fundamentos pedagdgicos, segun el PEI (I. E. Juan XXIII, 2021), que orientan la
practica educativa en la institucion se basan en las tendencias pedagdgicas de tipo humanista,
activo-conductista y constructivista, conceptual y axiologica. En lo que respecta al enfoque
pedagdgico la institucion integra diferentes enfoques puesto que la relacion entre el estudiante, el
saber y el docente adopta diferentes formas dependiendo del contexto donde se desarrolle la
practica de ensefianza. En cuanto al modelo pedagdgico, la institucion aldn esta en proceso de
actualizar y redefinir un modelo pedagdgico, debido a la diversidad de poblacion que atiende con

sus diversos contextos y necesidades actuales (I. E. Juan XXI1I, 2021).

2.3.2 Estructura organizacional y administrativa
La institucion educativa Juan XXII1 esta liderada por el rector y cuatro coordinadores
(dos para la sede Juan XXIII - jornada mafiana y tarde -, uno para la sede Agustin Codazzi y uno

para las sedes Herminia Escorcia Pérez y Ciudad Barranquilla); existen 14 sedes rurales, las
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cuales estan lideradas equitativamente por cada coordinador. Cada area (matematicas, ciencias
sociales, ciencias naturales y humanidades) cuenta con un jefe de area, el cual la representa en el
consejo académico y es el encargado de liderar los procesos de actualizacién curricular y las

actividades del plan de accion.

Actualmente en la sede Juan XXIII jornada tarde, laboran, junto con el docente
investigador, 23 profesores, una docente orientadora y la coordinadora de la jornada. En la sede
Juan XXIII se encuentra el personal administrativo, conformado por una secretaria general, una
asistente administrativa, una pagadora y una bibliotecaria. En las sedes urbanas se cuenta con
personal asistencial y de vigilancia para cada una de ellas. Actualmente la institucion cuenta con
un ingeniero de sistemas que apoya las labores académicas y administrativas; y por parte de la
Secretaria de Educacion del Huila se envia, aunque tardiamente en el afio escolar, personal de

apoyo para la poblacion con necesidades educativas especiales.

La jornada laboral para los docentes, es de 40 horas semanales, de las cuales 30 horas son
de permanencia en las instalaciones de la institucion y las otras 10 para actividades curriculares
complementarias (ACC) dentro o fuera de ella. De las 30 horas de permanencia en la institucion,
22 horas son para la asignacién de la carga académica (en la sede Juan XXIII) y las restantes 8
para ACC. La jornada escolar de la sede Juan XXIII jornada tarde es de 12:10 PM a 6:30 PM, de
la cual seis horas son para las seis sesiones de clase diarias de 60 minutos cada unay 20 minutos
para el descanso, de esta manera los estudiantes tienen 30 horas semanales de clase para la

asignacion académica y las ACC (I. E. Juan XXIII, 2021).

2.3.3 El curriculo
El componente curricular de la institucion consta del plan de estudios ofrecido por esta, el

cual se divide en las areas obligatorias, los proyectos transversales y ACC. Hace parte también
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del curriculo el sistema de evaluacion interna de los estudiantes. A continuacion, se hara una

breve descripcion de cada uno de ellos.

Areas obligatorias. La institucion educativa Juan XXIII ha adoptado las areas
obligatorias establecidas en el articulo 23 de la Ley General de Educacion (Ley 115, 1994) y las
ha agrupado en cuatro &reas generales con sus respectivas asignaturas, tal como se lista a

continuacion:
Area de Humanidades: Lengua Castellana, Inglés y Educacion Artistica.

Area de Ciencias Sociales: Sociales, Educacion Religiosa, Ciencias Econdmicas,
Ciencias Politicas, Filosofia y Constitucion Politica.
Area de Ciencias Naturales: Ciencias Naturales, Fisica, Quimica y Educacion Fisica.

Area de Matematicas: Matematicas, Estadistica y Tecnologia e Informatica.

Para cada de una de estas areas existe un documento de programacion curricular en donde
reposan los elementos necesarios para planificar las actividades y proyectos durante un afio
lectivo y para cada asignatura se desarrolla el plan de aula en donde reposan los elementos de

planeacion diaria, semanal o quincenal (1. E. Juan XXIII, 2021).

Proyectos obligatorios. En la institucion se han adoptado los proyectos obligatorios los
cuales se refieren a los temas contemplados en la Ley General de Educacion en su articulo 14
(Ley 115, 1994). Dichos proyectos estan distribuidos a cada una de las areas (I. E. Juan XXIII,

2021), los cuales se listan a continuacion:

Area de humanidades: Transito y seguridad vial, Aprovechamiento del tiempo libre,

Prevencion del Dengue Hemorragico y Mil maneras de leer.
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Area de ciencias naturales y matematicas: Prevencion de sustancias psicoactivas,
Proyecto de Educacion Sexual y construccion para la ciudadania, Educacién Ambiental, Nifias y

nifios veedores cientificos (Educacion primaria) y Manejo de residuos sélidos.

Area de ciencias sociales: Afrocolombianidad, Huilensidad, Competencias Ciudadanas,

Prevencion y atencion de desastres y Proyecto de derechos Humanos.

Existen otros tres proyectos que no son exclusivos de las areas, los cuales son: “El
Proyecto de Orientacion Escolar, el Proyecto de Escuela de Padres y El Proyecto de Servicio

Social Estudiantil” (I. E. Juan XXIII, 2021, p. 150).

Actividades Curriculares Complementarias (ACC). Estas actividades estan
contempladas en el articulo 77 de la Ley General de Educacién (Ley 115, 1994) y en el articulo
2.4.3.3.1 del decreto 1075 de 2015 (MEN, 2015). En la institucién educativa Juan XXIII se han
establecido como ACC: actividades de acompariamiento a los estudiantes de tipo académico,
cientifico, cultural y deportivo dentro o fuera de la institucion; atencion a padres de familia y
estudiantes, diligenciamiento de formatos institucionales, reuniones de area, de gobierno escolar

y acciones de planeacion y evaluacion de la practica de ensefianza, etc. (I. E. Juan XXIII, 2021).

Area de matematicas. Este apartado del area de matematicas se realiza, porque el

profesor investigador pertenece a dicha area de la jornada de la tarde.

El area de matematicas de la jornada de la tarde de la sede Juan XXIII esta4 conformada
por cinco docentes, cuatro de ellos se encargan de orientar las asignaturas de matematicas y
estadistica (de los cuales, uno es el docente investigador) y uno que orienta informatica y

tecnologia. Los profesores del area se relinen semanalmente para definir Gnicamente las
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actividades del plan de accion del area, dejando por fuera las de actualizacion curricular,

evaluacién de estudiantes, entre otras.

La programacion del area de matematicas esté distribuida por grados desde sexto a once,
puesto que en la sede Juan XXIII sélo se atiende dichos grados. La programacion se divide en
cuatro periodos y para cada uno se han establecido el estandar, los objetivos, los desempefios,
indicadores de desempefio y contenidos, teniendo en cuenta los cinco pensamientos definidos en
los lineamientos curriculares, los cuales son: numérico, geométrico, métrico, variacional y
aleatorio (MEN, 1998). En la programacion se tienen en cuenta también tres competencias, las
cuales se han adaptado de las guias y orientaciones para las pruebas Saber del Instituto
Colombiano para la Evaluacién de la Educacion (Icfes, 2022), las cuales son la argumentativa, la
propositiva y la interpretativa; dichas competencias se incluyen en las mallas de contenidos,

aungue no existe una explicacion de como se materializa el desarrollo de cada una de ellas.

A juicio del autor, la programacion del area de matematicas esta desactualizada; desde
que el profesor investigador ingreso a la institucion (afio 2018), el area no ha hecho una revision
exhaustiva y meticulosa de los contenidos, las competencias y la malla curricular de dicha
programacion, aunque las directivas han dado el espacio y el tiempo (no obstante, ha sido
insuficiente) para reuniones junto con los docentes del area de matematicas de la jornada de la
mafiana, en estas solo se revisa a groso modo los contenidos, los cuales, segun el jefe de area 'y
algunos docentes, deben estar acordes con los que exige el Icfes (2022) en sus pruebas, y se deja
por fuera aspectos importantes como el contexto de la comunidad educativa, las necesidades de
los estudiantes, las competencias recomendadas por el estado y los organismos internacionales,

entre otros.
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Sistema institucional de evaluacion estudiantil (SIEE). El sistema de evaluacion de la

institucién educativa Juan XXIII comprende:

a) los criterios de evaluacion y promocidn, b) la escala de valoracién institucional y su
respectiva equivalencia con la escala nacional, c) las estrategias de valoracién integral de
los desempefios de los estudiantes, d) las acciones de seguimiento para el mejoramiento
de los desemperios de los estudiantes durante el afio escolar, €) los procesos de
autoevaluacion de los estudiantes, f) las estrategias de apoyo necesarias para resolver
situaciones pedagogicas pendientes de los estudiantes, g) las acciones para garantizar que
los directivos docentes y docentes del establecimiento educativo cumplan con los
procesos evaluativos estipulados en el sistema institucional de evaluacion, h) la
periodicidad de entrega de informes a los padres de familia, i) la estructura de los
informes de los estudiantes, para que sean claros, comprensibles y den informacion
integral del avance en la formacion, j) las instancias, procedimientos y mecanismos de
atencion y resolucion de reclamaciones de padres de familia y estudiantes sobre la
valuacion y promocion y k) los mecanismos de participacion de la comunidad educativa

en la construccion del SIEE (Institucion Educativa Juan XXII1, 2018, p. 3).

Del texto del acuerdo por el cual se adopta el SIEE, se ha destacado, por parte del autor
del presente trabajo, las caracteristicas de la evaluacion de los estudiantes, las cual debe ser:
sistematica, integral, continua, acumulativa, flexible, participativa, interpretativa y formativa.
También es importante resaltar los criterios para evaluar, los cuales incluyen: la practica de
valores, la actitud frente a las actividades o tareas escolares, la comprension de conceptos y

procedimientos y su efectiva aplicacion, la puntualidad y asistencia, la presentacion de los
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trabajos y por ultimo la participacion en clase y demas eventos institucionales (Institucién

Educativa Juan XXIII, 2018).

De lo anteriormente expuesto, cabe mencionar, que de lo que esta escrito en la SIEE, en
un bajo porcentaje es aplicado por los docentes de la jornada de la tarde, algunos de ellos
desconocen los aspectos principales de la evaluacion por falta de una lectura juiciosa del
documento, y otros, a pesar de conocerlo, no lo aplican a cabalidad, por cuanto no existe una
cultura de evaluacién permanente de como se estan haciendo los procesos de evaluacion por

parte de los profesores.

2.4 Contexto del aula

2.4.1 Caracterizacion de los estudiantes que orienta el docente investigador

Actualmente se esté orientando el &rea de matematicas a los grados octavo y noveno de la
jornada de la tarde de la sede Juan XXIII de la institucion educativa Juan XXIII. Las edades de
los estudiantes oscilan entre los 13 y 16 afios, aunque con unas excepciones de algunos que ya
cuentan con 17 y hasta 18 afios. Esta poblacion de estudiantes se caracteriza por su pasividad a la
hora de asumir su compromiso formativo, igual sucede con la mayoria de acudientes, quienes

solo asisten y muestran preocupacion o interés cuando van a recibir el boletin de calificaciones.

Por otra parte, se ha evidenciado que los alumnos presentan altos niveles de intolerancia
y agresividad verbal e incluso fisica, en algunas ocasiones, lo cual obstruye el ejercicio formativo
en el area en cuestion. Dichos aprendices, en su mayoria vienen de hogares en donde falta uno o
ambos progenitores y, segun versiones escuchadas de ellos mismos, les toca vivir con el
padrastro o madrastra o prefieren vivir con sus abuelos u otros familiares 0 amigos y no vivir en
el hogar; esta situacion, segun hipétesis del grupo de profesores de la institucion, provoca

dificultades en el proceso de aprendizaje, sin contar con las dificultades econémicas que privan a
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algunos estudiantes de una buena alimentacion y de los elementos necesarios para cumplir con
las actividades escolares. A través de charlas establecidas con los mismos alumnos se ha podido
constatar que a algunos de ellos les toca hacerse cargo de los oficios de la casa, del cuidado de
los hermanos menores o incluso de trabajar por fuera para ayudar con el sustento propio o de su
grupo familiar, siendo otro aspecto que dificulta el proceso educativo de los estudiantes

intervenidos.

El ambiente de aula se caracteriza por ser, en ocasiones, tenso, puesto que los estudiantes,
en su mayoria, no muestran interés por aprender, sino mas bien por presentar el trabajo asignado;
se podria decir, también, que los alumnos tienen una actitud muy pasiva frente a su aprendizaje,
ellos esperan que el docente les de todo el conocimiento y que les diga si esta bien o mal su
trabajo, solo asi se sienten seguros de haber aprendido dejando la responsabilidad de validar su

proceso de aprendizaje al profesor.

Vale la pena este momento de reflexidn para admitir que en ocasiones el profesor
investigador no llega al salon de clases con la mejor actitud, y por méas que lo quiera disimular el
alumno lo percibe y recibe esa mala energia, transformandola en apatia y desinterés por aprender
matematicas y por la falta de disposicion para realizar las actividades y comportarse

adecuadamente en el salon.

Con respecto al nimero de estudiantes, al principio de afio los grupos bajo atencién del
docente alcanzan los 37, lo cual dificulta el proceso formativo por cuanto no se puede prestar el

servicio de manera individualizada de manera 6ptima.
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2.4.2 Ambiente fisico del aula y medios didacticos disponibles

La sede Juan XXIII, donde labora el docente investigador, cuenta con 18 aulas de clase
(dos de ellas equipadas con dispositivos de reproduccion multimedia), dos salas de profesores,
una biblioteca, un laboratorio de fisica y quimica, una sala de audiovisuales, dos salas de
sistemas, una sala de bilingliismo, dos salas Vive Digital (aunque en estas dos salas sélo hay
espacio para 12 estudiantes en cada una), un restaurante, una tienda escolar, un polideportivo
doble, una cancha de fatbol, dos bafios para los estudiantes -varones y mujeres- dos bafios para
docentes, etc. La conexion a internet sélo esta disponible para el area administrativa, una sala de

sistemas y las dos salas Vive Digital.

Los salones donde el docente orienta su asignatura no cuentan con tomacorrientes para
conectar un computador y video beam, tampoco funcionan todos los ventiladores y la
iluminacion artificial es deficiente. El uso de la sala de audiovisuales y las dos de sistemas es
restringido, por cuanto sélo son tres para los 16 grupos que no cuentan con recursos
multimediales disponibles. Como ya se habia mencionado, solo una de las salas de sistemas tiene
conexion a internet y las salas Vive Digital no tienen capacidad para los 35 estudiantes por
grupo. Por otro lado, los libros de la biblioteca estan desactualizados y cada dia este espacio

pierde vigencia, por cuanto los estudiantes estan abandonando el habito de lectura.
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Capitulo 3. Préctica de ensefianza al inicio de la investigacion
Teniendo como referente a Alba et al. (s. f.), quienes afirman que la practica de
ensefianza esta constituida por: la planeacion, la implementacién y la evaluacion, a continuacion,
se hara una descripcion de como, el docente investigador, realizaba la planeacion de las clases, la
intervencion o gestién en el aula y la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes al inicio

de la investigacion, o sea, en el momento justo antes del comienzo de los ciclos de reflexion.

3.1 Planeacion

Esta accion docente constituye la anticipacion a la accion, que en palabras de Garcia et al.
(2008), representa el pensamiento del profesor en tres aspectos basicos: las creencias y
conocimientos del profesor acerca de la ensefianza, la planeacion propiamente dicha y las
expectativas que tiene de sus alumnos y de su eficacia como docente. Operativamente la
planeacion o programacion, como lo refiere Feldman (2010), consta de tres componentes
principales que incluyen las intencionalidades de la unidad didactica, los contenidos y las
estrategias y actividades de ensefianza; finalmente menciona los materiales y recursos como
componentes subordinados, pero no menos importantes a la hora de planear en la practica de

ensefianza.

Al momento de la planeacion, el docente investigador, manejaba un formato modificado
de la institucién donde labora, aunque esto lo hacia practicamente por llenar un requisito,
preocupandose por escribir las palabras correctas en el espacio correcto para darle orden'y
coherencia al contenido del mismo, pero no habia conciencia de todo lo que implicaba una
planeacion lo cual es, segin Feldman (2010), el propdsito, la representacion de un estado futuro
de los hechos, la anticipacion a la accion y que planear implica cierto grado de incertidumbre por

cuanto todo no se puede prever. El punto fuerte al momento de planear era el del contenido, lo
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demas era satelital, s6lo debia aparecer en el formato como un complemento adyacente a los
temas de la unidad. En el Apéndice A se presenta una muestra del formato de planeacion que se

llevaba al inicio de la investigacion.

En lo que respecta a las intencionalidades, no habia claridad en cuanto a la diferencia
entre propdsitos, objetivos, competencias y resultados previstos de aprendizaje; en este
componente de la planeacion sélo se consultaba los Estandares Basicos de Competencias del
MEN (2006), los Derechos Béasicos de Aprendizaje [DBA] (MEN, 2016) y se traian de la
programacion curricular de la institucion los desempefios e indicadores de desempefios de dicho
documento (Tinoco et al., 2021); no habia conciencia de para qué ni por qué se iban a trabajar
dichos lineamientos o recomendaciones, basicamente se buscaba que coincidieran con el

contenido tematico que se elegia para la unidad didactica.

Como se menciond en el parrafo anterior, el contenido tenia un gran énfasis al momento
de planear, basicamente se buscaba en los libros de texto de editoriales reconocidas o a veces se
consultaba en internet por algin recurso de texto o multimedia que sirviera como apoyo a la
ensefianza de este. Luego de la consulta se trazaba una ruta de explicacion y actividades de
ejercitacion y aplicacidn, teniendo en cuenta una secuencialidad, de acuerdo con el avance de los
contenidos, mas no a los ritmos de aprendizaje y capacidades de los estudiantes. El docente a
diario escribia en un cuaderno las explicaciones y ejercicios de cada tema que iba a impartir, tal
como se muestra en la figura 3. Alli se observa como la ensefianza se centraba sélo en el
aprendizaje o memorizacién de algoritmos, tal cual como lo aprendi6 el docente investigador,
para luego resolver ejercicios de aplicacion de dichos algoritmos — ensefianza basada en el

modelo tradicional.
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Figura 3

Ejemplo de las explicaciones y los ejercicios que disefiaba el docente investigador
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En cuanto a las estrategias, tampoco se tenia claro cual era el modelo pedagdgico de la
institucion - incluso, para el momento de este escrito, aun no habia un modelo pedagoégico
definido en la institucion - por tal motivo, las estrategias eran vagas, poco definidas y cambiaban
sin alguna justificacion pedagogica. Con respecto a las actividades propiamente dichas, no se
planeaban, generalmente se improvisaba o se escribian en un cuaderno el dia anterior como de
una lista de cosas por hacer para cada clase y cada grupo. En la figura 4, se muestra una foto del
cuaderno que llevaba el docente investigador - y que aun lleva - de su actividad diaria de trabajo;

lo hace para llevar un recordatorio diario de qué actividades se van a realizar con cada grupo y de
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qué queda pendiente para la préxima clase, no obstante, para el momento de escribir este trabajo,

la utiliza como una herramienta auxiliar a la planeacion de aula.
Figura 4

Plan diario de clases del docente investigador
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Por ultimo, la planeacidon del tiempo y los demas recursos no tenia mucha importancia; el
tiempo se proponia en la planeacion, pero como un simple dato, no era un factor critico a la hora
de programar. Los recursos materiales casi siempre eran los mismos, el docente no variaba los
elementos didacticos para enriquecer los ambientes de ensefianza en sus clases, la columna de

dicho item en el formato de planeacion permanecia inmutable en el tiempo.
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3.2 Implementacion

Las acciones de implementacidn constituyen la puesta en practica de lo planeado, se
materializa en el entorno del aula y es donde el docente “pone en juego su saber Pedagogico”
(Alba et al., s. f., p. 10). Davini (2008) se refiere a como los ambientes pueden facilitar o
dificultar la ensefianza y el aprendizaje; el ambiente, segun esta misma autora, esta constituido
por un marco espacial, temporal y sociocultural, donde se vinculan, estudiantes, docentes y
recursos de aprendizaje. Se menciona también, en este Ultimo trabajo, algunos criterios para la
gestién de la clase con respecto al manejo del espacio, el tiempo, el grupo y los recursos, todos
estos son considerados alrededor del tipo de actividades o tareas que debe realizar el estudiante

para su aprendizaje (Davini, 2008).

Al reflexionar sobre esta accion constitutiva, tras la revision de algunos tedricos, se puede
entender que la gestion del docente adolecia de algunas fallas en lo que respecta la utilizacion de
recursos, por cuanto casi siempre se utilizaba el tablero y los ejercicios en clase, a la hora de

ensefar.

Por otro lado, no habia un control del tiempo, extendiéndose demasiado el trabajo con
una misma unidad didactica lo cual provocaba aburrimiento del estudiante puesto que sentia que
no habia diversidad en los temas y que no avanzaban hacia otros tipos de conocimientos
matematicos; tampoco se fijaban plazos para las actividades de clase, provocando que algunos
alumnos se quedaran un buen tiempo sin realizar algin trabajo académico o que otros vacilaran y

perdieran tiempo en otras actividades ajenas al desarrollo de su formacién.

En lo que respecta al manejo del espacio del aula, el docente distribuia grupos de trabajo
paralelo para una misma actividad y para las explicaciones los organizaba de manera individual

para que hubiese mayor atencién; aunque sélo se limitaba, la mayoria de las veces, al salon
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asignado al grupo y en pocas ocasiones utilizaba otros espacios de la institucion como recursos

de ensefianza 0 como ambientes diversos de aula que favoreciera el aprendizaje.

Otro aspecto importante era el manejo del grupo general, en el cual el docente
investigador tenia el control de sus estudiantes en lo disciplinario, pero era méas de tipo coercitivo
y represivo, ligando su comportamiento y desempefio al uso de la autoridad del profesor y a la
obtencién de la nota o calificacién, puesto que para la mayoria de los alumnos este es el aspecto

mas importante del proceso educativo.

3.3 Evaluacion

La evaluacion cumple dos propositos en la practica del docente, en primer lugar sirve
para hacer seguimiento a los aprendizajes de los estudiantes y en segundo lugar para medir el
nivel de efectividad de las estrategias pedagogicas implementadas en el aula, tal como lo sefiala
Alba et al. (s. f.), “Hace referencia a los procedimientos, operaciones o actividades que despliega
un profesor con el propdsito de recabar informacidn que le permita valorar y reconocer los
aprendizajes de sus estudiantes y la relacion de estos con sus acciones de ensefianza” (p. 10). En
ese mismo sentido, Garcia et al. (2008), se refieren a la evaluacion como un proceso reflexivo

que conlleva:

Al reconocimiento de los logros alcanzados en el aprendizaje, es decir, al después; las
transformaciones surgidas en los aprendices y en el profesor mismo, a partir de las
acciones de ensefiar por parte del profesor y de aprender, por parte de los alumnos. (p.

10)

A partir de estas afirmaciones, y contrastandolas con la realidad de la accién de evaluar

del profesor investigador, si se percibia o evidenciaba desde el momento inicial de esta
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investigacion el doble proposito de la evaluacion, en tanto de los aprendizajes de los estudiantes
y de la misma préctica de ensefianza del docente, aunque no se realizaba de manera sistematica y

rigurosa y tampoco con un sentido de mejora o transformacién de esta.

Con respecto al tipo de evaluacion, el docente investigador, aunque era consciente de las
tres clases, sélo utilizaba la de tipo formativa y sumativa. No realizaba la prueba diagnoéstica al
inicio de un ciclo educativo para conocer aspectos cognitivos, actitudinales, sociales, etc., de sus
estudiantes a cargo, por tanto, encontraba problemas a la hora de evidenciar aprendizajes
esperados por cuanto habia una distancia entre los conceptos basicos de la unidad y los
presaberes de los educandos. Aunque, consultando a Davini (2008), la evaluacion diagnostica no
solo se realiza al inicio del ciclo educativo sino durante el proceso de ensefianza, la cual permite
identificar las dificultades de aprendizaje y la razon de las mismas; en ese sentido se puede decir
que el docente investigador en buena medida realizaba evaluacion diagnostica por cuanto
indagaba previamente por los preconceptos de sus estudiantes para identificar dificultades u

oportunidades de mejora en el aprendizaje durante la marcha de una unidad didéactica.

Los instrumentos de evaluacion son maneras de recoger informacién, por ejemplo, las
exposiciones orales, los trabajos escritos, los cuestionarios, la solucion de problemas, etc.
(Feldman, 2010). Con respecto a estos, el profesor varias veces, por la premura del tiempo, s6lo
los tenia en cuenta para asignar una nota a sus estudiantes mas no para recoger evidencia del
proceso de aprendizaje de sus discentes y menos para evaluar o reflexionar acerca de su practica
de ensefianza. No era consciente de la variedad de los instrumentos de evaluacion y de todo el
provecho que se les puede sacar, tampoco, de como se utilizan de acuerdo con los propdsitos de
ensefianza, tal como lo afirma Feldman (2010) en su obra de Didactica General. En la practica

del docente solo se utilizaban los ejercicios procedimentales, trabajos de aplicacion de
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conocimientos y en menor medida las evaluaciones escritas; estos instrumentos se elegian sin
tener en cuenta los propdsitos de ensefianza, ademas se desconocia o ignoraba otros instrumentos

para evaluar.

Respecto a los criterios de evaluacion, estos no se fijaban desde un principio, por tanto,
no habia claridad al momento de asignar una nota a los estudiantes cayendo en sesgos o
inconsistencias al momento de calificar. Segin Feldman (2010), los criterios de evaluacion se
determinan de acuerdo a los objetivos de ensefianza, pero como no habia conciencia de esos
objetivos a la hora de planear por tanto tampoco se establecian unos criterios claros de
evaluacién, cayendo facilmente en sesgos o distorsiones, como ejemplo de estas Ultimas, esta lo
que Ilama este mismo autor “la ecuacion general del docente”, que consiste en la tendencia de
pasar de ser riguroso o benevolente a la hora de valorar el trabajo de sus educandos (Feldman,

2010) .
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Capitulo 4. Formulacién del problema de investigacion
El objeto de estudio de la presente investigacion es la practica de ensefianza del docente
investigador y autor del presente trabajo; como se mencion0 al inicio del capitulo tres, la practica
de ensefianza esta constituida por las acciones de planeacion, implementacion y evaluacion, tal

como lo refiere Alba et al. (s. f.).

A raiz de lo escrito en los tres capitulos anteriores el profesor investigador ha logrado
dilucidar una problematica en su practica de ensefianza, la cual se enmarca como “una dificultad
sentida o una carencia que el profesorado detecta en su practica docente y que desearia cambiar o
mejorar” (Sandin, 2003, p. 47). Segin Hernandez et al. (2010), el planteamiento del problema de
una investigacion cualitativa debe incluir: los objetivos, las preguntas, la justificacion, las

deficiencias en el conocimiento del tema y la definicion del contexto.

De acuerdo con lo anterior, para el presente capitulo, se hara la identificacion de las
carencias o dificultades encontradas teniendo en cuenta la descripcion de los antecedentes de la
practica, del contexto y de la practica de ensefianza justo antes de inicio de los ciclos de
reflexion; de dicha problematizacion se declarara una pregunta de investigacion y derivado de

esta se definiran los objetivos (general y especificos) del presente trabajo.

4.1 Problematizacion de los antecedentes de la préactica de ensefianza

El rasgo principal que caracteriza a los antecedentes de la préctica de ensefianza del
docente investigador es su escasa 0, mejor dicho, nula formacion en pedagogia, lo cual se refleja
en la improvisacion, en el empleo no sistematico y desorganizado de métodos alternativos de
ensefianza — fruto de sus vivencias e intuiciones personales - y en la aplicacion de medidas

coercitivas para controlar la disciplina del grupo de estudiantes.
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Aunque se hacian esfuerzos para mejorar la practica del docente, estos eran infructuosos,
lo cual llevaba a abandonar prontamente la estrategia implementada y al cabo del tiempo probar
otra con los mismos efectos. De esta problematica se propone la siguiente pregunta de
investigacion: ¢ De qué manera las distintas experiencias personales y laborales del docente
investigador, antes de sus estudios de Maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana,

inciden en su practica de ensefianza actual?

4.2 Problematizacion del contexto donde se desarrolla la practica

En lo que respecta al contexto, son varias las consideraciones que se toman para
problematizar la préctica de ensefianza del profesor; empezando por el contexto inmediato del
aula, el cual es un generador de obstaculos a la hora de gestionar la clase por cuanto las
condiciones fisicas de los salones no son las mas adecuadas para la ensefianza, igual sucede con
la actitud de los estudiantes, la cual impide la innovacién de estrategias didacticas debido a la

inercia de sus preconcepciones sobre la educacion.

En el contexto institucional, no estan dadas las condiciones para el trabajo en equipo, no
se evidencia un liderazgo por parte de las directivas para tal fin; por otra parte, no se observa o se
siente un ambiente institucional que favorezca y reconozca la labor del docente y que se
propenda por un clima de mejoramiento continuo en favor de la formacion de sus estudiantes. En
lo que respecta al sistema educativo colombiano, las politicas estatales estan bien estructuradas y
llenas de buenas intenciones, pero a la hora de aplicarlas, los organismos encargados de la
administracion educativa (entes nacionales, territoriales y municipales) no cumplen cabalmente

con sus funciones de inversion, evaluacién y vigilancia de la educacion.

Por ultimo, el contexto local, en el que esta inmersa la practica del profesor, constituye un

factor incidente por cuanto, en el municipio de Algeciras, especialmente golpeado por la
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violencia, la escuela perdid terreno a nivel sociocultural; ya no tiene, para la mayoria de

habitantes de la localidad, el mismo valor como formadora de la persona y la sociedad.

Por lo expuesto en estos tres Ultimos parrafos de este apartado, se ha considerado plantear
la siguiente pregunta de investigacién: ;Como ha influido el contexto donde se desarrolla la
préctica de ensefianza del docente investigador, en esta misma y en su percepcion y valoracion

de su papel como formador del desarrollo humano?

4.3 Problematizacion de la préactica de ensefianza al inicio de la investigacion

Por lo descrito en el capitulo tres, acerca de los hallazgos encontrados en cada una de las
acciones constitutivas de la practica de ensefianza del profesor investigador, se plantea la
siguiente pregunta de investigacion: ¢ Como la falta de conocimiento y conciencia de la
importancia de planear la ensefianza — lo cual incluye planear la gestion en el aula y la

evaluacion - incide en el ambiente de aula y en el aprendizaje de los estudiantes?

4.4 Pregunta de investigacion

¢De qué manera, a través del analisis sistematico de la planeacion, implementacion y
evaluacién, mediante la metodologia lesson study, se transforma la practica de ensefianza del
docente investigador y cdmo dicha transformacion incide en el desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes de los grados octavo y noveno de la jornada de la tarde de la

institucion educativa Juan XXI11?
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4.5 Obijetivo de la investigacion

4.5.1 Objetivo general
Analizar las transformaciones de la planeacion, implementacion y evaluacién del docente
investigador y su incidencia en el desarrollo de competencias matematicas de los estudiantes de

los grados octavo y noveno de la jornada de la tarde de la institucion educativa Juan XXIII.

4.5.2 Objetivos especificos
1. Describir las acciones de planeacion, implementacion y evaluacion de la ensefianza del

docente investigador.

2. Observar las transformaciones de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza

del docente investigador.

3. Sequir el desarrollo de las competencias matematicas de comunicacion y de
razonamiento en los estudiantes de los grados octavo y noveno de la jornada de la tarde de la

institucion educativa Juan XXIII.

4. Relacionar las transformaciones de la practica de ensefianza del docente investigador

con el desarrollo de dichas competencias en los estudiantes.
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Capitulo 5. Descripcion de la investigacion
En este capitulo se hara una descripcion de la investigacion, en aspectos tales como el
enfoque, disefio, metodologia, alcance, instrumentos de recoleccion de informacion, categorias

de analisis, entre otras.

5.1 Enfoque de la investigacion

El enfoque de la presente investigacion es cualitativo, lo cual significa que el investigador
estudia la realidad en el contexto natural donde sucede el fendmeno, que para este trabajo es la
practica de ensefianza del docente investigador, tratando de interpretarlo de acuerdo con los

significados que tiene para las personas implicadas en este (Rodriguez et al., 1996).

De esta manera, se pretende hacer una inmersion en la practica de ensefianza del autor de
este trabajo, la cual es el objeto de estudio de esta investigacion, para describirla y analizar en
qué aspectos de esta hay oportunidades de mejora para incidir en el ambiente de aprendizaje de
sus estudiantes. Mas exactamente, se pretende introducirse en el aula de clase para recoger
evidencia del proceso de ensefianza y del de aprendizaje a través de la observacion directa de las
interacciones entre los participantes y del analisis documental de los productos de aprendizaje de
los estudiantes y las planeaciones del docente; con estos resultados se pretende hacer un analisis
inductivo (Hernandez et al., 2010) y de esta manera crear conocimiento pedagdgico que sirva
para implementar mejoras en las acciones de planeacion, implementacion y evaluacion de la

practica de ensefianza del profesor investigador.

5.2 Disefio de la investigacion
El disefio de investigacion “se refiere al abordaje general que habremos de utilizar en el
proceso de investigacion” (Hernandez et al., 2010, p. 492). El disefio metodoldgico adoptado en

este trabajo es el de investigacion-accion (I1-A), en el cual, tiene un papel preponderante el sujeto
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o los sujetos que participan en la investigacion quienes asumen un rol activo en esta misma
(Rodriguez et al., 1996). En este trabajo, el profesor autor tiene el rol de investigador de su
propia practica, como también el rol de participante por cuanto esta inmerso en ella misma, este

es una de las caracteristicas principales que diferencia a la I-A de otros disefios cualitativos.

5.3 Metodologia de la investigacién

La metodologia adoptada en este trabajo de investigacion es la lesson study (LS) (Soto y
Pérez, 2015), una metodologia que nace en Japon y que ha tenido repercusion en Estados Unidos
y Europa; la LS contribuye a mejorar la practica educativa, se basa en el trabajo colaborativo
entre docentes, los cuales disefian una leccion para observarla y analizar los efectos que tiene en

los aprendizajes de los estudiantes.

La investigacion basada dicha metodologia tiene varias fases, las cuales, segln Soto y

Pérez (2015), son:

Fase 1. Definir el problema. Se propone un foco y se establecen objetivos y problemas de

aprendizaje.

Fase 2. Disefiar cooperativamente una leccion. Incluye el proceso de observacion de la

leccion y el disefio de actividades que hagan visible el pensamiento.

Fase 3. Ensefar y observar el desarrollo de la leccidn. La observacion se realiza sobre
coémo los estudiantes se implican en las actividades y qué tipo de habilidades y pensamiento

desarrollan.

Fase 4. Recoger las evidencias y discutir su significado. Se utilizan las evidencias para

analizar la experiencia.
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Fase 5. Analizar y revisar la propuesta. Se realizan cambios en los materiales, las

actividades, los contenidos, etc.

Fase 6. Desarrollar el proyecto revisado en otra clase por otro/a docente y observar de

nuevo.

Fase 7. Discutir, evaluar y reflexionar sobre las nuevas evidencias y difundir la
experiencia en un contexto ampliado. Describir, analizar y valorar la leccion. Se relata y
documenta todo el proceso, desde los objetivos hasta el analisis de los datos y conclusiones

obtenidas.

La LS estd muy relacionada con el disefio de investigacidn-accion que se trato en el
apartado anterior, por cuanto implica procesos ciclicos de accién — reflexion, lo que da lugar al
conocimiento practico que se pretende en la investigacion cualitativa (Herndndez et al., 2010) y

es uno de los objetivos de este trabajo de investigacion.

5.4 Alcance de la investigacion

En el mundo de la investigacion siempre se busca dar solucién a problemas, pero para
llegar a ello se debe transitar por varios niveles, desde el exploratorio hasta el explicativo,
pasando por el descriptivo y el correlacional, a esto es a lo que se refiere Ramos (2020) en su

articulo sobre el alcance de una investigacion.

Para este trabajo, el alcance es descriptivo, puesto que ya se conoce el fenémeno a
estudiar, que es la practica de ensefianza del docente investigador, pero, en este alcance se busca:
“describir las representaciones subjetivas que emergen en un grupo humano sobre un

determinado fenémeno” (Ramos, 2020, p. 3). Se pretende entonces, mediante la observacion y
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analisis documental, describir las interacciones en el aula y los resultados de aprendizaje de la

practica de ensefianza del profesor autor de este trabajo.

5.5 Instrumentos y técnicas de recoleccion de informacion

Segun Hernandez et al. (2010), el instrumento de una investigacion cualitativa es el
mismo investigador o investigadores, por cuanto se convierte(en) en el(los) medio(s) para
recolectar informacidn utilizando diferentes herramientas o técnicas, tales como la observacion,
entrevistas, biografias o andlisis documental entre otras. Para la presente investigacion se
utilizara la observacion y el analisis documental como técnicas para recoger los datos del

presente estudio cualitativo.

Con respecto a la primera, afirma Hernandez et al. (2010) que los propdsitos de la
observacion son, entre otros, explorar y describir contextos, describir actividades, interacciones y
significados presentes en dichos ambientes, comprender procesos y vinculos entre las personas,
identificar problemas y generar hipétesis para futuros estudios. Los formatos utilizados para
registrar la informacion son las notas de campo y el diario de campo, segin los mismos autores
citados en este mismo parrafo. En el primero se registra los datos tal como van sucediendo,
soportado eventualmente por material audiovisual; en el segundo se hace un registro sistematico
de las anotaciones de campo, acompariados de aspectos generales del estudio, como el registro

del avance de la investigacion en cuanto a lo que se ha logrado y lo que aun faltara por alcanzar.

Con respecto al analisis documental, refiere Hernandez et al. (2010), que ayuda a
“entender el fendmeno central de estudio” (p. 433), se pueden revisar, entre otros, documentos
escritos, artefactos y materiales audiovisuales. “Le sirven al investigador para conocer los
antecedentes de un ambiente, las experiencias, vivencias o situaciones y su funcionamiento

cotidiano” (Hernandez et al., 2010, p. 433).
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En el trabajo de campo de la presente investigacion se utilizara la observacion para
registrar, mediante notas de campo, el desarrollo de cada una de las interacciones que se den en
el aula de clase, recogiendo, las percepciones, significaciones, pensamientos, emociones y
reacciones de cada uno de los participantes para entender el ambiente de aula y registrar el
aprendizaje de los estudiantes. Estos registros se sistematizaran en el diario de campo para

posterior analisis y seguimiento del estudio cualitativo.

El andlisis documental, se hara sobre los productos de aprendizaje de los estudiantes, los
cuales seran, trabajos en el cuaderno, exposiciones en el tablero, evaluaciones escritas o registros
de trabajos de campo en carteleras o material audiovisual; este analisis dara cuenta de los
aprendizajes de los estudiantes y permitira establecer el avance o retroceso en dicho proceso. Los
documentos de las planeaciones también seran objeto de esta técnica de investigacion, y junto
con el analisis de los productos de aprendizaje y los registros de campo de la observacion

permitiran evaluar las transformaciones en la practica de ensefianza del profesor investigador.

5.6 Categorias de analisis

Luego de establecer el enfoque, disefio, metodologia, instrumentos y técnicas de
recoleccion de datos, llega el momento de definir preliminarmente las categorias de analisis de la
informacion que se va a recoger, légicamente que son iniciales, por cuanto a medida que van
surgiendo los datos, las categorias pueden aumentar, disminuir o se pueden ir refinando, tal como

lo afirman Hernandez et al. (2010).

Una categoria se refiere a “‘conceptos, experiencias, ideas, hechos relevantes y con
significado” (Hernandez et al., 2010, p. 452). Estas categorias deben estar relacionadas con el
planteamiento del problema, por cuanto deben apuntar a darle solucion. Las categorias iniciales

se deben tomar de las unidades de analisis, las cuales pueden ser: significados, practicas,
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episodios, encuentros, papeles, relaciones, grupos, organizaciones, comunidades, subcultura y
estilos de vida (Lofland y Lofland, 1995). De dichas unidades de andlisis el investigador extrae
informacion para categorizarla mediante etiquetas, lo cual constituye una forma de organizarla

para el posterior analisis.

Para la presente investigacion se han establecido unas categorias de analisis, las cuales,
como se menciono en el parrafo inicial de este apartado, son preliminares o iniciales. Dichas
categorias referentes a la practica de ensefianza son: la planeacién, la implementacion en el aula

y la evaluacidn de los aprendizajes (Alba et al., s. f.).

La planeacion se refiere a la anticipacion a la accion (Alba et al., s. f.), teniendo en cuenta
que toda actividad educativa es intencional, como lo afirma Feldman (2010). Otro referente
teorico es Garcia et al. (2008), quienes afirman que la planeacion representa el pensamiento del
profesor en tres aspectos basicos: las creencias y conocimientos acerca de la ensefianza, la
planeacion propiamente dicha y las expectativas que tiene de sus alumnos y de su eficacia como
docente. Para la presente categoria el investigador analizara la coherencia (subcategoria) de su
planeacion, entendida esta como “el grado de integracion logica de los distintos componentes de
un plan de estudios [...] en directa relacion con la declaracion de los objetivos y perfiles de
egreso” (LOpez, 2011); por tal motivo, el docente investigador evaluard qué relacion guardan los
resultados previstos de aprendizaje (RPA), con las estrategias de ensefianza y estos con el

propdsito de la unidad, los EBC y DBA declarados.

Las acciones de implementacion constituyen la puesta en practica de lo planeado, se
materializa en el entorno del aula y es donde el docente “pone en juego su saber Pedagogico”
(Albaetal.,s. f., p. 10). Davini (2008) se refiere a como los ambientes pueden facilitar o

dificultar la ensefianza y el aprendizaje; el ambiente, segun esta misma autora, esta constituido
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por un marco espacial, temporal y sociocultural, donde se vinculan, estudiantes, docentes y
recursos de aprendizaje. En esta accion se va a evaluar la gestidn del tiempo (subcategoria) en el
aula de clase, que en palabras de Davini (2008), gira en torno a la tension entre el cumplimiento
de las actividades en un tiempo fisico establecido y los ritmos variables de aprendizaje de los

estudiantes.

Finalmente, la evaluacion “hace referencia a los procedimientos, operaciones o
actividades que despliega un profesor con el propoésito de recabar informacion que le permita
valorar y reconocer los aprendizajes de sus estudiantes y la relacion de estos con sus acciones de
ensefianza” (Alba et al., s.f.), en tal sentido, la evaluacion cumple dos propésitos en la practica
del docente, en primer lugar, sirve para hacer seguimiento a los aprendizajes de los estudiantes y
en segundo lugar para medir el nivel de efectividad de las estrategias pedagdgicas
implementadas en el aula. Otro referente es Garcia et al. (2008), quienes enuncian que la
evaluacion es un proceso reflexivo que conlleva “al reconocimiento de los logros alcanzados en
el aprendizaje, es decir, al después; las transformaciones surgidas en los aprendices y en el
profesor mismo, a partir de las acciones de ensefiar por parte del profesor y de aprender, por
parte de los alumnos” (p. 10). Para esta categoria, el docente investigador ha establecido dos

subcategorias, una es los medios de evaluacion que en palabras de Hamodi et al. (2015) son:

Todas y cada una de las producciones del alumnado que el profesorado puede recoger,
ver y/o escuchar, y que sirven para demostrar lo que los discentes han aprendido a lo
largo de un proceso determinado. Pueden adoptar tres formas diferentes: escritos, orales y

practicos. (p. 155)

La otra subcategoria de la evaluacion se refiere a las técnicas de evaluacion, las cuales

“son las estrategias que el profesorado utiliza para recoger informacién acerca de las
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producciones y evidencias creadas por el alumnado (de los medios)” (Hamodi et al., 2015, p.

155).

Al momento de observar los aprendizajes de los estudiantes, el profesor investigador hara
seguimiento a las competencias que ellos desarrollen para enfrentar las situaciones que les haga
vivir con las actividades de ensefianza planeadas. Entendiendo competencia como el “conjunto
de conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y disposiciones cognitivas, socio
afectivas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si para facilitar el desempefio
flexible, eficaz y con sentido de una actividad en contextos relativamente nuevos y retadores”

(MEN, 2006, p. 49).

En ese mismo documento (MEN, 2006) se hace referencia a la competencia matematica

en base a:

Dos facetas béasicas del conocimiento matematico: la practica, que expresa condiciones
sociales de relacion de la persona con su entorno, y contribuye a mejorar su calidad de
vida y su desempefio como ciudadano. La formal, constituida por los sistemas

matematicos y sus justificaciones, la cual se expresa a través del lenguaje propio de las

matematicas en sus diversos registros de representacion.

En el conocimiento matematico también se han distinguido dos tipos basicos: el
conocimiento conceptual y el conocimiento procedimental. EI primero estd mas cercano a
la reflexidn y se caracteriza por ser un conocimiento tedrico, producido por la actividad
cognitiva, [...] tiene un caracter declarativo y se asocia con el saber queé y el saber por
qué. Por su parte, el procedimental esta mas cercano a la accion y se relaciona con las

técnicas y las estrategias para representar conceptos y para transformar dichas
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representaciones; con las habilidades y destrezas para elaborar, comparar y ejercitar
algoritmos y para argumentar convincentemente. [...] estd asociado al saber como. [...]
Por tanto, la precision del sentido de estas expresiones implica una nocion de

competencia estrechamente ligada tanto al hacer como al comprender. (p. 50)

Con base a estas argumentaciones, en dicho documento (MEN, 2006) se definen “algunos
procesos generales presentes en toda actividad matematica que explicitan lo que significa ser
matematicamente competente” (p. 50), dichos procesos son: a) la resolucién de problemas; b) la

comunicacion; c) el razonamiento y d) el uso de procedimientos y algoritmos.

De estos cuatro procesos mencionados, el autor de este trabajo considera que hara
seguimiento en los ciclos de reflexion a la comunicacién y el razonamiento. EI primero se refiere
a las distintas formas de crear, expresar y representar las ideas matematicas mediante el dominio
del lenguaje cotidiano y los diferentes lenguajes que le son propios (MEN, 2006). EI segundo

tiene que ver con:

Percibir regularidades y relaciones; hacer predicciones y conjeturas; justificar o refutar
esas conjeturas; dar explicaciones coherentes; proponer interpretaciones y respuestas
posibles y adoptarlas o rechazarlas con argumentos y razones. [...] y puede trabajar
directamente con proposiciones y teorias, cadenas argumentativas e intentos de validar o

invalidar conclusiones. (MEN, 2006, p. 54)

En ese orden de ideas se establecen cuatro categorias preliminares y sus correspondientes
subcategorias para realizar el analisis en el presente trabajo de investigacion las cuales se listan

en latabla 1.
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Tabla 1

Categorias y subcategorias preliminares del trabajo de investigacion

Categoria Subcategoria Referente tedrico
Planeacion Coherencia Alba et al., s. f.; Feldman, 2010; Garcia et al.
2008; Lopez, 2011.
., Gestion del ) ..
Implementacion tiempo Alba et al., s. f.; Davini, 2008.
., Medios Albaetal., s. f.; Garcia et al. 2008; Hamodi et
Evaluacion .
Técnicas al., 2015.

Competencias
matematicas

Comunicacion

Razonamiento

MEN, 2006.
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Capitulo 6. Ciclos de reflexién
En el presente capitulo se hara la descripcion de los cuatro ciclos de reflexién que
tuvieron lugar durante el transcurso de la investigacion siguiendo la metodologia de la lesson
study. Para cada uno de los ciclos se hicieron dos reuniones virtuales con el grupo de lesson y el
asesor de trabajo de grado, en la primera se socializaron las planeaciones de cada uno de los
profesores estudiantes para recibir retroalimentacion sobre el disefio de la leccidn, en la segunda
se analizaron las experiencias de la implementacion y observacion de la clase y se hicieron

sugerencias para mejorar en el siguiente ciclo.

Siguiendo lo expuesto en el apartado 5.3 del capitulo anterior sobre las fases de la lesson
study (Soto y Pérez, 2015), la narracién de los ciclos de reflexion del presente capitulo se
dividira teniendo en cuenta dichas fases, aunque el autor de este trabajo hizo una adaptacion de
éstas para contextualizarla a su proceso de investigacion y a la dinamica del trabajo del grupo de

lesson; por tal motivo, las fases en las que se describiran los ciclos seran las siguientes:
Fase 1. Definir el problema. Se define el foco y los aspectos a mejorar de cada ciclo.

Fase 2. Disefiar la leccion y su proceso de estudio y observacion. Se presenta la
planeacion inicial y la planeacion ajustada junto con el disefio de observacion y recoleccion de

evidencias de la unidad didactica.

Fase 3. Ensefar la leccion, observar y recoger evidencias. Se describe como se da la
implementacion de la unidad didactica, como se evalUa a los estudiantes y qué y como se

recolectaron las evidencias.

Fase 4. Revisar las evidencias. Se hace una descripcion del proceso de implementacion y

evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes a la luz de las evidencias recolectadas.
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Fase 5. Revisar la leccion. Se realiza una revision de toda la leccion apoyado por el grupo

de la lesson study y el profesor asesor para establecer opciones de mejora para el proximo ciclo.

Fase 6. Repetir el ciclo. Esta fase en particular hace parte de todo el proceso de los ciclos

de reflexion.

Fase 7. Documentar todo el proceso. Esta fase tendra lugar al final de los cuatro ciclos de

reflexion y haré parte de los capitulos 7 y 8 del presente trabajo de grado.

A continuacidn, se hara la descripcion de cada uno de los ciclos teniendo en cuenta sélo
las cinco primeras fases descritas anteriormente, puesto que las fases 6 y 7 son globales para los

cuatro ciclos de reflexion de este trabajo de investigacion.

6.1 Primer ciclo de reflexion

6.1.1 Definir el problema

El primer foco establecido en la investigacion - sélo para el primer ciclo - es el de la
comprension de lectura, puesto que, en discusion con el grupo colaborativo, se establecio que el
problema de aprendizaje de los estudiantes participantes en esta investigacion se derivaba de la
falta de comprensidn a la hora de leer cualquier tipo de texto; ademas que este foco era comun
para las tres areas de conocimiento de cada uno de los docentes que integraban el grupo al

momento de su eleccion.

La comprension de lectura se define como “el proceso cognitivo orientado a entender el
significado de un texto” (Costa, 2021, parr. 2). Otra definicion es la de la OREALC/UNESCO
(2009), quienes afirman que la comprension de lectura requiere de la activacion de
conocimientos linguisticos y extralinguisticos del lector quien debe integrarlos con las ideas

explicitas e implicitas que trae el texto.
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La comprension de lectura tiene unos niveles que se van desarrollando en la vida escolar
del estudiante. Para Campos-Pérez et al. (2021), existen tres niveles: el literal, el inferencial y el
critico. El literal, comprende la decodificacidn del texto, implica extraer informacién explicita y
reconocer la estructura u organizacion de la informacion. El inferencial tiene que ver con la
extraccion de ideas entre lineas, implica, extraer informacion implicita del texto. Y, por ultimo,
el critico, el cual esta relacionado con la emision de juicios de valor acerca de la produccion

textual, implica realizar una evaluacion critica del texto.

Haciendo una analogia del lenguaje de la matematica con los textos escritos que hablan
los niveles de comprension de lectura, el literal, aparte de la decodificacion del enunciado de un
problema o una demostracion, se refiere también a extraer informacion de los simbolos, los
gréficos, tablas e iconos que se presentan en esta area (Cardenas et al., 2020); el inferencial esta
relacionado con la formulacion de conjeturas o inferencias a partir de informacion numérica o
gréfica presentada, al desarrollo del razonamiento deductivo e inductivo y el establecimiento de
relaciones entre distintas estructuras matematicas; y el critico se refiere a la emision de juicios
acerca de las distintas demostraciones, teoremas o teorias de la matematica (Rondon, 2014), lo

cual conllevaria que el lector tuviera un alto dominio disciplinar en esta area.

Tras lo expuesto en los parrafos anteriores, se pretende en el presente ciclo ‘ponerle la
lupa’ al proceso de comprension de lectura de los estudiantes y a describir en qué nivel estan de

acuerdo con los teéricos consultados.

6.1.2 Disefar la leccion y su proceso de estudio y observacion
El primer ciclo de reflexion tuvo lugar para los meses de febrero y marzo de 2022, inicia
con el proceso de planeacion del desarrollo de una unidad didactica para el &rea de matematicas

del grado noveno de la jornada de la tarde de la I. E. Juan XXIII del municipio de Algeciras



TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DE ENSENANZA S7

Huila. La identificacion general de esta unidad didactica se muestra en la tabla 2, en donde se

menciona, entre otros, el foco y propdsito de la leccién, la unidad y el tema de esta.

El prop6sito de esta leccion estaba encaminado a que los estudiantes pudieran identificar
las propiedades de la potenciacién y que ademas las utilizaran para solucionar problemas en el
area de matematicas y de las otras ciencias. Se pretendia que los aprendientes se familiarizaran
en primer lugar con dichas propiedades, que pudieran dar ejemplos que dieran cuenta de su
estructura, que las identificaran en rutinas de simplificacion y que incluso simplificaran algunas
expresiones utilizando las propiedades. Luego de esta parte exploratoria, se pretendia que los
estudiantes, mediante problemas de indole matematico, de las ciencias naturales y de la

computacién, aplicaran las propiedades para darle sentido a lo comprendido.
Tabla 2

Identificacion general de la unidad did4ctica del ciclo 1

Profesor investigador: Ricardo Area de desempefio: Nivel/Curso: Educacion
Avila Montenegro ) Matematicas basica/grado noveno
Profesor titular: Ricardo Avila Montenegro Fecha: del 28 de febrero al 11 de

marzo de 2022

Foco de la leccion: Comprension de lectura

Proposito de la leccion: Identificar las propiedades de la potenciacion y su utilizacion en la solucion de
problemas matematicos y de otras ciencias.

Resultados previstos de aprendizaje:
(No se especificaron en este ciclo)

Unidad/tema: potenciacion y radicacion/propiedades de la potenciacion

Para este primer ciclo no se establecieron RPA porque aun en los seminarios de la
maestria no se habia abordado el modelo de aprendizajes esperados (Alba, 2022) y ademas que
en la instituciéon donde labora el docente investigador no se sigue dicho modelo para planear. En

lo que concierne a la unidad y tema, se tiene que éste Gltimo es el de las propiedades de la
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potenciacidn, el cual hace parte de una unidad mas grande que es la de la potenciacion y
radicacion de numeros reales, la cual hace parte de la matematica de noveno segun la

programacion del area de matematicas (Tinoco et al., 2021).

Adicional al formato de identificacion del ciclo, el docente investigador disefid otro
cuadro para incluir los demés elementos que hacen parte de la planeacidn; en la figura 5 se

presenta dicho cuadro, el cual coincide con el formato que se lleva en la institucion.

En la primera columna se escribe el desempefio que se espera de los estudiantes, en la
segunda los indicadores de desempefio, los cuales definen mas especificamente qué se espera de
los aprendientes y qué se va a evaluar en la unidad o leccién. En la tercera y cuarta columna se
especifican los pensamientos y procesos para el area de matematicas (MEN, 2006),

respectivamente, que se desarrollaran con la implementacion de esta unidad.

En la quinta columna se escriben los contenidos de acuerdo con el tema o unidad
establecida en el principio, dichos contenidos se escriben de acuerdo con la secuencia de temas

de uno de los libros de texto de una de las editoriales mas reconocidas en nuestro pais.

En las estrategias pedagogicas se escriben aquellas actividades que se desarrollaran en la
clase para el logro de los aprendizajes esperados, dichas estrategias se detallaran en el siguiente
apartado. En lo que respecta a los proyectos transversales, el docente investigador no establecio
alguno por cuanto no encontrd relacion de este tema con alguno de los proyectos institucionales.
En cuanto a los criterios de evaluacion, éstos se describieron teniendo en cuenta la experiencia

del docente, sin consultar lo establecido en el SIEE (Institucién Educativa Juan XXI1I, 2018).
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Figura 5

Segunda parte del formato de planeacion del primer ciclo de reflexion

Desempefiols) Indicadores de Componente(s) | Competencias Contenidos Estrategias Proyecto Becursos | Criterios de evaluacidn
dezempefio Padagidgicas Transversal
Identifico 1a Define con sus MNumérico Comunicacién Fropiedades de | Ejercicios en Saldn de | Actitnd frente al
potenciacion yla | propias palabras el la potenciacién | clase. claze aprendizaje.
T concepto de " de mimeroes
;:amc:;:;ofo potenciacién ¥ su Elabﬂracu_)}l, i reales. Lectura Comprensidn de
P importzneia para la Comparacion y comprensiva de conceptos
clencia. ejercitacion de textos. procedimientos;
procedimientos desarrollo de
Deszcriben cada una Solucién  de estrategias para
de las propiedades de ) problemas. solucionar problemas.
la potenciacién. Planfeamiento y
resolucicn de Exposicién  en Presentacidn del
Tdentifica las problemas tablero de los cuademo ¥ demds
propiedades de la productos de trabajos de clase.
potenciacién en una aprendizaje.
simplificaciin. Raronamiento Comportamiento
integral dentro v fuera
Simplifica del aula.
expresiones
miméricas ¥
algebraicas utilizando
las propiedades de la
potenciacién.
Aplica las
propiedades de la
potenciacidn para
solucionar
problemas.
Beflexiona sobre la
utilidad de las
propiedades de la
potenciacién en su
vida académica y
cotidiana.

Adicionalmente, al formato de planeacidn, el docente investigador disefié una guia de
aprendizaje para los estudiantes, en la cual se presentan los contenidos tematicos y las estrategias
pedagdgicas - estrategias de ensefianza para el momento en que se escribe este trabajo - de la
unidad didéactica de esta leccidn, la cual se puede ver en Apéndice B del presente trabajo, en el

cual se incluye la planeacion para dicho ciclo.

Una vez presentada dicha planeacién en el grupo de lesson, el profesor autor de este
trabajo, recibe la retroalimentacion de sus compafieros de grupo y del profesor asesor de trabajo.
Dicha retroalimentacion se refirié principalmente a aspectos por mejorar en cuanto a la

definicién de los aprendizajes esperados y la recoleccion de las evidencias de aprendizaje,
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también se hicieron sugerencias en lo que respecta al disefio de la planeacion teniendo en cuenta

las competencias establecidas en las pruebas Saber.

A raiz de la retroalimentacion recibida en el grupo de lesson y el profesor asesor, el
docente investigador realiz6 algunos cambios en el formato de planeacién para incluir aspectos
referidos a los aprendizajes esperados y las evidencias de aprendizaje. En lo referente a las
competencias de las pruebas Saber, el autor definid los aprendizajes esperados en base a los
procesos descritos en los EBC para el area de matemaéticas (MEN, 2006), los cuales sirven de
sustento tedrico para la definicién de las competencias de las pruebas Saber por parte del Icfes

(2022).

En la figura 6 se presenta el formato de planeacion ajustada, teniendo en cuenta lo
mencionado en el parrafo anterior. Alli se puede ver la correspondencia de cada evidencia de
aprendizaje con su aprendizaje esperado, el cual tiene como base los procesos definidos en los
EBC (MEN, 2006). En los demas aspectos del formato y de los elementos de la planeacion se

conservo como se definio al principio.

Como se acaba de mencionar, para cada aprendizaje esperado se escribio una evidencia
de aprendizaje que daria cuenta de si se alcanz6 dicho aprendizaje en el estudiante. Por ejemplo,
el primer aprendizaje esperado - comprende el concepto de potenciacién - se va a evidenciar en
la definicién que el estudiante haga con sus propias palabras de qué es la potenciacion para él y

con los ejemplos va a reivindicar su nocién de la potenciacion.

Para el primer ciclo de reflexion, el autor del presente trabajo definié que mediante la
toma de fotografias a los trabajos del cuaderno de los estudiantes seria la forma de recoger

evidencias para la revision y analisis de la implementacion y la evaluacion en el presente ciclo.
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Figura 6

Planeacion ajustada del primer ciclo de reflexion
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6.1.3 Ensefiar la leccion, observar y recoger evidencias
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La implementacion del primer ciclo estaba planeada para realizarse en ocho horas de
clase, distribuidas en dos semanas de trabajo (28 de febrero al 11 de marzo), pero a raiz del
desarrollo de actividades institucionales y en ocasiones por la ausencia de la definicion del
tiempo en la planeacion o por los ritmos de aprendizaje de algunos estudiantes, no se logro
desarrollar todas las actividades planeadas antes de la reunién del grupo de lesson para su
reflexion. Basicamente solo se pudo presentar en la reunion del grupo colaborativo, el desarrollo
de las actividades para los tres primeros aprendizajes esperados que se proyectaron en la

planeacion.

Para la descripcion de lo que viene a continuacion refiérase al Apéndice B del presente

trabajo en donde se anexo la guia didactica para el estudiante de la presente planeacion.
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En un principio se solicitd a los estudiantes resolver la actividad de presaberes, la cual se
socializd en el tablero por algunos de ellos, esta actividad tenia como propdsito activar los

conocimientos previos frente al tema de la potenciacion.

Luego se solicitd hacer la lectura y trabajo, en grupos pequefios, de la actividad de
conceptualizacién de la potenciacion y sus propiedades con la finalidad de que a través de ella
pudieran comprender dichos conceptos e identificaran las propiedades de la potenciacion. Los
aprendientes mostraron poca motivacion a la hora de realizar esta actividad, algunos porque no
entendian todavia las propiedades de la potenciacién, otros porque simplemente no querian
realizar la actividad, se distrajeron con sus compafieros de grupo en otras actividades ajenas a las
propuestas por el docente, ésto también hizo que se gastara mas tiempo de lo planeado para

cumplir con las fechas propuestas.

En el transcurso de las clases el profesor investigador iba revisando el trabajo de los
estudiantes, algunos, incluso, le llamaron para preguntarle si lo estaban haciendo bien; de esta
revision en clase el profesor tomé evidencia fotogréafica del trabajo que cada alumno hacia en el

cuaderno para su posterior evaluacion, la cual se mostrara en el siguiente apartado.

Luego del trabajo en grupos pequefios, cada uno de ellos debia exponer frente al resto de
compafieros y docente lo que habian desarrollado y comprendido del tema, aunque esta parte de

la actividad y la siguiente no se alcanzé a presentar en la reunién del grupo de lesson.

6.1.4 Revisar las evidencias
Una vez recogida la evidencia, el docente investigador hace una descripcion y evaluacion
del trabajo de los estudiantes en el cuaderno para su posterior analisis y revision en la reunion

con el grupo de lesson.
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Enseguida se presentaran una serie de fotografias de las evidencias de trabajo en el
cuaderno de algunos estudiantes, con su respectiva descripcion y evaluacién por parte del
docente, teniendo en cuenta cada aprendizaje esperado y su correspondiente evidencia de

aprendizaje.

Aprendizaje esperado: Comprende el concepto de potenciacion (Comunicacion).

Evidencia de aprendizaje: Define con sus propias palabras el concepto de potenciacion y

da ejemplos con sus elementos.

Anélisis de la evidencia 1. En la figura 7 se puede ver que el estudiante transcribe
directamente la idea expresada en el texto de la guia de clase, por tanto, su nivel de comprension
lectora es el literal de més bajo nivel por la transcripcion directa del texto de la guia. En los
ejemplos se puede ver que tiene en cuenta todos los elementos de la potenciacion y los identifica
correctamente, lo cual demuestra el nivel de comprension literal, aunque esta segunda parte del

trabajo requeria sdlo de este nivel.

Figura7

Evidencia de aprendizaje 1. Trabajo en el cuaderno del concepto de potenciacion

Nota. Tomado de un cuaderno de un estudiante de noveno de la I. E. Juan XXIII.
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Analisis de la evidencia 2. En la figura 8 se ve que el estudiante describe con sus propias
palabras el significado de la potenciacion dando, incluso, un ejemplo; se puede ver un nivel
literal de comprension de lectura, mejor que en el caso anterior, puesto que es capaz de expresar

con sus propias palabras el significado explicito del texto.

Anélisis de la evidencia 3. En este trabajo (figura 9) se puede observar un escrito de nivel
inferencial puesto que va mas alla del texto escrito de la guia, relacionando la potenciacion con
su utilizacion en la matematica y en otras ciencias; aunque al docente le queda la duda de si es

autoria propia del estudiante o se trat6 de un copie y pegue de una informacion de internet.
Figura 8

Evidencia de aprendizaje 2. Trabajo en el cuaderno del concepto de potenciacion
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Nota. Tomado de un cuaderno de un estudiante de noveno de la I. E. Juan XXIII.

Aprendizaje esperado: Comprende el concepto de propiedad de la potenciacién

(Comunicacion).

Evidencia de aprendizaje: Define con sus propias palabras el significado de las

propiedades de la potenciacion, ademas, describe y da un ejemplo de cada una de ellas.
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Figura 9

Evidencia de aprendizaje 3. Trabajo en el cuaderno del concepto de potenciacién

Nota. Tomado de un cuaderno de un estudiante de noveno de la I. E. Juan XXIII.

Analisis de la evidencia 4. En la figura 10, se observa la definicidn de las propiedades de
la potenciacion, apegada al texto de la guia de clase, lo cual deja ver un nivel de comprension
literal del mas basico. En la descripcion de las propiedades se puede ver que reconoce
correctamente cada una de las partes de la potenciacién y la estructura de las propiedades, lo

cual, muestra un buen nivel de comprension literal de texto.

Anélisis de la evidencia 5. En la figura 11, tanto en la definicion como en los ejemplos, se
observa también un nivel literal muy bésico de comprension lectora. En los ejemplos se ve como

el estudiante hace una copia mas o menos exacta de los de la guia.
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Figura 10

Evidencia de aprendizaje 4. Trabajo sobre las propiedades de la potenciacion

Nota. Tomado de un cuaderno de un estudiante de noveno de la I. E. Juan XXIII.

Figura 11

Evidencia de aprendizaje 5. Trabajo de las propiedades de la potenciacién

Nota. Tomado de un cuaderno de un estudiante de noveno de la I. E. Juan XXIII.

Anélisis de la evidencia 6. En esta ocasion, al mirar la figura 12, la definicion de las

propiedades de la potenciacion no es literal, como en los dos casos anteriores; el estudiante

66
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utiliza sus propias palabras para hacer su definicion y va mas alla, refiriéndose al concepto de la
simplificacién de expresiones algebraicas y numeéricas; el nivel de comprensién es de tipo

inferencial, aunque cabe recalcar problemas de redaccion en su escrito.

Anélisis de la evidencia 7. Segln se observa en la figura 13, el estudiante hace una cosa
totalmente diferente a lo solicitado en la guia de trabajo, se puede ver problemas de comprension

lectora de mas bajo nivel, porque no es capaz de seguir o comprender instrucciones.
Figura 12

Evidencia de aprendizaje 6. Trabajo de las propiedades de la potenciacién
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Nota. Tomado de un cuaderno de un estudiante de noveno de la I. E. Juan XXIII.
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Figura 13

Evidencia de aprendizaje 7. Trabajo de las propiedades de la potenciacion

Nota. Tomado de un cuaderno de un estudiante de noveno de la I. E. Juan XXIII.

Aprendizaje esperado: Identifica las propiedades de la potenciacion (Razonamiento).

Evidencia de aprendizaje: En una expresion describe las propiedades que se utilizaron

para simplificarla.

Analisis de la evidencia 8. En la figura 14 se puede ver que el estudiante identifica
correctamente las propiedades que se utilizaron en dicha simplificacién, dejando ver una
comprension de lectura de tipo literal puesto que es capaz de extraer informacion explicita de la

simplificacién de dicha expresion algebraica.
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Figura 14

Evidencia de aprendizaje 8. Trabajo de las propiedades de la potenciacion

Nota. Tomado de un cuaderno de un estudiante de noveno de la I. E. Juan XXIII.

6.1.5 Revisar la leccion

En la reunion de grupo de lesson para socializar las evidencias de la implementacion del
ciclo uno, los docentes hicieron retroalimentacion al trabajo del profesor investigador en lo que
respecta a aspectos relacionados con el qué se ensefia, cOmo se ensefia y cdmo se evalta lo que

se ensefia.

El asesor de tesis hizo hincapié en el qué se ensefia, en si es un contenido, un

procedimiento, una habilidad o una competencia; al revisar la planeacion, en los aprendizajes
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esperados, el docente investigador constata que si se especifico los conceptos, procedimientos,

habilidades y actitudes esperados para la respectiva unidad.

En el como, se hizo referencia al propoésito de las actividades, para lo cual se constata que
estas tienen relacion con los aprendizajes esperados declarados en la planeacion, pero el docente
investigador ve la necesidad de revisar la efectividad de las actividades propuestas para alcanzar
el logro de los aprendizajes esperados y el propdsito general de la unidad debido a los resultados

de la evaluacion y del poco interés en clase mostrado por un buen porcentaje de estudiantes.

A propésito de la efectividad de las actividades de ensefianza, Raths (1973, como se cita
en Feldman, 2010) sefiala algunos criterios que permiten determinar el valor formativo de estas,

dichos criterios son:

e Dan espacio al estudiante para tomar decisiones razonables acerca de como
desarrollarla y ver las consecuencias de su eleccion.

e Permiten o estimulan al estudiante a comprometerse en la investigacion de las ideas,
en la aplicacion de procesos intelectuales o en problemas personales y sociales. Las
actividades planteadas de esta manera manifiestan una intencionalidad modelizadora
por parte del docente y contribuyen a la formacion mas general del alumno, mas alla
del contenido puntual de que se trate.

e Permiten y estimulan en los estudiantes el examen de las ideas o los procesos
intelectuales ya existentes para que puedan establecer nexos con situaciones nuevas,
de modo de establecer continuidades entre lo ya aprendido y lo que se puede

aprender.
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e Llevan a la aceptacion consciente del riesgo, la posibilidad del fracaso, de la utilidad
de la critica y la existencia de la incertidumbre.

e Permiten a los estudiantes volver sobre su esfuerzo inicial y le permiten rever,
repensar, revisar y perfeccionar lo ya hecho.

e Permiten a los estudiantes controlar lo que van haciendo a traves de la aplicacion y
dominio de reglas significativas.

e Lesdan a los estudiantes la oportunidad de planificar y participar con otros en el

desarrollo y en los resultados de la tarea misma (p. 57).

Otro aporte tedrico acerca de la efectividad de las actividades de ensefianza se encuentra
en Ferré y Degrossi (2015) quienes afirman que “el docente debe generar atmdsferas positivas
con alto grado de “motivacion” en las cuales los alumnos se sientan entusiasmados y
comprometidos a aceptar experiencias cada vez mas complejas e interesantes que lleven al
desarrollo de su maximo potencial” (p. 112). Estas mismas autoras, posterior a un trabajo de
investigacion, concluyeron que las actividades que incluyeron practicas, presentacion de videos,
trabajo en grupo, elaboracion de mapas conceptuales, debates, etc., y que ademas presentaron un
desafio a los estudiantes, contribuyeron para mejorar el rendimiento en pruebas escritas de los

alumnos en un programa de educacion superior.

Basado en la anterior consulta y en la experiencia en el aula, el profesor investigador,
concluye que el tipo y variedad de las actividades de ensefianza es un factor importante para
alcanzar el logro del prop6sito de la unidad didactica y que se debe mejorar en este aspecto, el

del cdmo se van a lograr los aprendizajes en los estudiantes.
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Por tanto, una de las oportunidades de mejora para el préximo ciclo gira alrededor de la
pregunta: ;,como las actividades de ensefianza contribuyen al logro de los objetivos propuestos
en la planeacion? Esto se refiere al proposito de las actividades de ensefianza, implica que cada
actividad disefiada debe tener un propoésito y que dicho propdsito debe ser coherente con los
objetivos propuestos para la unidad y que éstos a su vez tengan relacion con las competencias y

lineamientos del meso y macro curriculo.

En lo que respecta a la evaluacion, en el grupo de lesson se hizo referencia a como se
evidencia el aprendizaje de los estudiantes y a los criterios para evaluar. En lo referente a las
evidencias, en el apartado anterior se mostro el trabajo de los estudiantes y su respectivo analisis
y valoracion por parte del docente teniendo en cuenta los niveles de comprension de lectura

mencionados en el apartado 6.1.1.

En lo que respecta a los criterios de evaluacidn, a juicio del docente investigador, se
declararon en las evidencias de aprendizaje, puesto que alli se especificé el punto de llegada del
proceso formativo. Ademas, desde un principio, fueron claros el propdsito, los aprendizajes y las
evidencias de estos y de esa manera se tenian criterios claros para evaluar, asi como lo afirma

Feldman (2010):

Cuando se evalua no sélo se describe un estado de cosas. Principalmente, se aprecia, se
valora un estado de cosas en funcién de un estado posible o esperado, de un propésito
trazado o de un principio de accion. Se lo valora en funcion de algun criterio que el

evaluador o el sistema de evaluacion fijaron. (p. 66)

En la reunion del grupo también se hizo referencia a la falta de la sistematizacion de la

evaluacion de los estudiantes, en lo que respecta al establecimiento de los medios, técnicas e
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instrumentos de evaluacion. Por tal motivo, para el siguiente ciclo se plantea, por parte del
docente investigador, establecer en la planeacion dichos elementos de la evaluacion de la

practica de ensefianza.

Cabe anotar que, para el momento de escribir el presente capitulo, el profesor autor del
trabajo era consciente de méas aspectos por mejorar de su practica, en este apartado sélo se
destacd lo relacionado con las actividades de ensefianza y la sistematizacion de la evaluacion,
por cuanto fue lo Unico que considero en revisar a partir de la retroalimentacion recibida por el

grupo de lesson.

6.2 Segundo ciclo de reflexion

6.2.1 Definir del problema
Para el segundo ciclo se tuvieron en cuenta los aspectos por mejorar, mencionados en el
primero, los cuales hicieron parte de la problematica de presente ciclo para la mejora en la

planeacion, implementacién y evaluacion.

Tras una revision del foco de comprension de lectura del primer ciclo, el docente
investigador decidié cambiarlo por el de solucion de problemas puesto que dicho foco es mas
afin al area de matematicas y es la estrategia que propicia un aprendizaje significativo y
contextualizado de las matematicas segun lo expuesto en los lineamientos curriculares de

matematicas (MEN, 1998):

El acercamiento de los estudiantes a las matematicas, a través de situaciones
problematicas procedentes de la vida diaria, de las matematicas y de las otras ciencias es

el contexto mas propicio para poner en practica el aprendizaje activo, la inmersion de las
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matematicas en la cultura, el desarrollo de procesos de pensamiento y para contribuir

significativamente tanto al sentido como a la utilidad de las matematicas. (p. 24)

Otros aportes tedricos, que confirman la importancia de la solucion de problemas como
una habilidad para alcanzar la competencia matematica, se encuentra en el documento de los
fundamentos de los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) y de las Mallas de Aprendizaje del
MEN (Universidad de Antioquia y MEN, 2016), alli se le da a la solucion de problemas el
estatus de competencia que, junto con otras, permite que el estudiante se adapte a un mundo en
constante cambio. En otro documento para la implementacion de los DBA (MEN, s.f.) se toma a
la solucion de problemas como “macroproceso alrededor del cual se articulan, desarrollan, y
estructuran los otros procesos del ser matematicamente competente: la modelacion, la

comunicacion, el razonamiento, la formulacion, comparacion y ejercitacion de procedimientos”

(p. 24).

6.2.2 Disefiar la leccion y su proceso de estudio y observacion

La identificacion general del este ciclo se muestra en la tabla 3. En dicha tabla se cambio
la celda de propdsito por la de competencia puesto que para este ciclo, el docente autor de este
trabajo, decidi6 seguir el modelo de Analisis de Aprendizajes Esperados de Alba (2022), lo cual
conlleva a declarar una competencia para luego descender a los resultados previstos de
aprendizaje (RPA), por tal motivo también se observa en este ciclo la declaracion de los RPA,
teniendo en cuenta las dimensiones de la comprension (Pérez et al., 2015) del enfoque de la

Ensefianza para la Comprension (EpC) (Blythe y Perkins, 2002).

El tema para este ciclo es el de las magnitudes proporcionales para el grado octavo de la
jornada de la tarde de la I. E. Juan XXIII, se proyecto implementarlo entre el 4 y el 13 de mayo

con los estudiantes del grupo 801 de dicha jornada.
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Tabla 3

Identificacion general de la unidad del segundo ciclo de reflexion

Profesor investigador: Ricardo Area de desempefio: Nivel/Curso: Educacion

Avila Montenegro ] Matematicas bésica/grado octavo

Profesor titular: Ricardo Avila Montenegro Fecha: del 4 al 13 de mayo de
2022

Foco de la leccién: Solucidon de problemas.

Competencia: Identificar la correlacion o proporcionalidad directa entre dos magnitudes en situaciones
cotidianas y de otras ciencias para analizar y resolver problemas que implican el cuidado de la salud y
la convivencia ciudadana.

Resultados previstos de aprendizaje:

RPA 1. Comprendera qué es magnitud, unidad de medida, instrumento de medida y cantidad.
RPA 2. Comprenderé los conceptos de magnitudes correlacionadas, magnitudes directamente
proporcionales y constante de proporcionalidad.

RPA 3. Representara mediante una tabla o un gréfico cartesiano la correlacion entre dos magnitudes,
ademas relacionard la constante de proporcionalidad con la proporcionalidad directa entre dos
magnitudes.

RPA 4. Propondra la solucion a una situacion problematica de salud publica o de convivencia
ciudadana, utilizando una o varias estrategias de solucidn.

RPA 5. Utilizara eficientemente el lenguaje verbal o simbolico para presentar de manera clara 'y
entendible la solucién al problema y para describir las estrategias que utilizé para dicho fin.

Unidad: Magnitudes proporcionales.

Para el segundo ciclo de reflexion, el formato complementario de planeacion tuvo
importantes cambios debido a las sugerencias aportadas en la reflexion del grupo de lesson del
ciclo pasado, fue uno de los aspectos a mejorar para el presente. En la figura 15 se puede
observar el cuadro que se utilizo para describir los elementos complementarios al formato de
identificacion general, presentado en la tabla 3. En el cuadro aludido se puede ver la inclusion de
los RPA, las estrategias de ensefianza — incluida sus actividades — junto con el propdsito para
cada una de ellas, de nuevo, vuelven las evidencias de aprendizaje. Debido a aspectos a mejorar
en la evaluacion del ciclo pasado, se incluyen por primera vez las estrategias y los criterios de

evaluacion para empezar a sistematizar esta accion de la practica de ensefianza.
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En dicho formato se puede ver la relacion que tiene cada actividad con uno o dos RPA,
coémo cada actividad tiene su propdsito, esta relacionada con una evidencia de aprendizaje y tiene
disefiada una estrategia y unos criterios de evaluacion para organizar y tener claro en clase qué y

cémo se va a evaluar cada actividad.

Figura 15

Formato complementario de la planeacion inicial del segundo ciclo de reflexion

Resultados previstos Estrategias de Propésito de cada Evidencia de Estrategias de Criterios de
de aprendizaje ensefianza actividad aprendizaje evaluacion evaluacion
(Actividades)
RPA 1 Actividad 1. E1 Exponer los Exposicion grupal | Actividad 1. Actividad 1. Nivel
Comprendera qué es | estudi eseribe preconceptos que el | de las nociones y Medio: de apropiacion de
magnitud, unidad de | sunocion personal estudiante tiene de | sus ejemplos Exposicion sus nociones de
medida, instrumento | de dichos magnitud, nnidad (Actividad 1). Técnica: magnitud, unidad,
de medida y conceptos. Después, | de medida, Observacion instrumento de
cantidad. en grupos pequefios | instromento de Tabla de registro Instr to: dida y canti
construirin su medida y cantidad | de la actividad de | Listade chequeo | (superior, basico ¥
RPAZ nocitn eolectiva (Actividad 1). medicién bajo).
Comprendera los con ejemplos para (Actividad 2). Actividad 2. Actividad 2.
conceptos de finalmente exponer | Afianzar sus Exposicion grupal | Medio: Escrito Coherencia de 1a
magnitudes frente al grupo preconceptos a sobre sus nociones | Técnica: Andlisis | informacion de la
correlacionadas, general su producto | través del gjercicio | (Actividad 3). documental tabla con log
magnitudes (RPA 1) prictico de Escrito en su Instr to: c ptos vistos
directamente Actividad 2. El medicién cuademo ¥ Lista de chequeo | {muy coherente,
proporcionales y estudiante utilizard | (Actividad 2). exposicion con las parcialmente
constante de un instrumento de Indagar sobre sus relaciones Actividad 3. coherente, no hay
proporcionalidad. medida para tomar preconceptos de mencionadas y sus | Medio: relacién con el
varias mediciones correlacion, justificaciones Exposicion ejercicio ¥ no lo
RPA3. de diferentes proporcionalidad (Actividad 4). Técnica: hizo).
Rer 4 itndes y lo directa y coeficiente | Exposicion donde | Observacion Actividad 3. Nivel
mediante una tabla | registrard en una de proporcionalidad | represente la Instrumento: de apropiacion de
o un grafico tabla donde (Actividad 3). dependencia entre | Lista de chequeo | susnociones de
cartesiano la especifique la Relacionar los dos magnitudes relacion entre dos
correlacion entre magnitud, la unidad | conceptos vistos en | (Actividad 5). Actividad 4. magnitudes
dos magnitmdes, de medida vtilizada, | situaciones Exposicion grupal | Medio: Escrito v | (superior, basico y
ademds hard una las diferentes concretas para ¥ escrito en su oral bajo).
descripeion verbal mediciones verificar su cuademo de la Técnica: Andlisis | Actividad 4. Nivel
de dicha sitnacion. obtenidas y el comprension solucién del atal y de ar itacid
oo = =

Tras reunion con el grupo colaborativo de lesson, a inicios del mes de mayo de 2022, los
compafieros y asesor hicieron una retroalimentacion de la planeacién disefiada para el presente
ciclo, dicha retroalimentacion se centro en aspectos de forma del formato complementario
utilizado para organizar los diferentes componentes de la planeacidn puesto que su lectura era
muy ‘enredada’, de dificil comprension para cualquier otra persona que la revisara. Por tal
motivo el profesor investigador decidio hacerle algunos ajustes a dicho formato, tal como se

muestra en la figura 16; alli se muestra una parte del cuadro para ilustrar los cambios realizados.
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En primer lugar, se retiraron de dicho cuadro los RPA y se colocaron en el cuadro de

identificacién de la unidad didactica, como segundo cambio, se dividio en celdas cada una de las
columnas para identificar mejor la correspondencia de cada actividad con su propo6sito, con su
evidencia de aprendizaje, con su estrategia y criterios de evaluacién. Los dos cuadros de la

planeacion y la guia del estudiante que se implement6 en el segundo ciclo se pueden consultar en

el Apéndice C.

Figura 16

Formato complementario de la planeacion ajustada para el segundo ciclo

Estrategias de Propasito de la Esidencia de Estrategias de Critenios de Criferios generales
ensefianTa actradad aprendizaje evvaluacidn evaluacidn de evaluacidn

(&ctividades)
Actrvidad 1. Exporer los Foto del tablero de | Ivledio: Hrvel de Actitud frente al
Después de una preconceptos que el | la exposicion Exposicion oral apromacion de sus | aprendizage, lo cual
lectura de los estudiante tiere de | grupal de las Técraca: nociones de mehuye la
cotceptos de magnitud, unidad de | nociones wsus Ohservacion rnaghitud, unidad participacion ¥
magnitud, wudad de | medida, ejerplos. Instrumerto: de medida, trabajo en clase v
medida, instrirmento de Lista de chequeo | instumento de la preparacidn de
instrumento de rnedida ¥ cantidad. [superiot, alto, medida weantidad | los trabajos.
medida vecantidad basico whajo). HUnENca.
mumérica, el Comprension ds
estudiant: escrbird conceptos ¥
81 nOcinn personal procediraentss.
de dichos
conceptos, DespEés, Comprension de
en grupos pecuefios 1w prohleras,
CU“—?FWEI‘ £l extrayendo los
noeitn colectiva datos gue necesita;
con efernplos para desarrollo de
finalrente exponer estrateriag para
frente al grupo solucionarlo w
general su producto verificacion de
(RPL 1), resultados frents al
Aetradad 2. EL L flanzar sus Foto del cuaderno Ivlecho: Escrto Coherencia de la rrohlema
estudiant: utilizard preconceptos a de la tahla de Técrica: Andlisiz | informacidn de la planteado.
dos instruraentos de | trawés del ejercicio | registro de la docurnental tabla con los
medida para torar practco de actrvidad de Instrurmento; conceptos vistos. Presentacidn de los
watias mediciones medicidn. medicidn. Lista de cheguen trabajos v la forma
de diferentes {Fuperior, alto, de exyresar sus
magnitudes ¥lo basico whajo). ideas.
registrard en una
tabla donde
especifique la

Las evidencias que serviran de soporte para evaluar la implementacion y evaluacion en el

presente ciclo seran fotografias del trabajo en el cuaderno de varios estudiantes y también un

video de una exposicion de un alumno.
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6.2.3 Ensefiar la leccion, observar y recoger la evidencia

Para este ciclo el docente investigador recogié evidencia de las actividades 4 y 5 de la
guia del estudiante por cuanto las tres primeras ya las habia implementado antes de la primera
reunion del grupo colaborativo; la actividad 6 no alcanzo a trabajarse en clase antes de la

segunda reunion con los compafieros de lesson y el docente asesor.

Antes de empezar el desarrollo de las actividades el profesor les hace una explicacion
utilizando un mapa mental para exponer la temética de las magnitudes correlacionadas y
proporcionales, luego propone las actividades para que las resuelvan en grupo y luego de un
tiempo prudencial exponen al grupo general los resultados de sus trabajos. Mientras los
estudiantes iban escribiendo en sus cuadernos los resultados de su tarea, el docente tomaba
fotografias de sus trabajos. Al final, en la actividad 5, el docente graba con su celular a un
estudiante mientras expone su trabajo. Las fotografias y el video se utilizarian como insumo para

evaluar el aprendizaje de sus estudiantes y la practica de ensefianza del docente investigador.

Los estudiantes presentan dificultades a la hora de resolver las actividades, manifiestan
que les cuesta entender el tema, para ello el docente les guia con algunas preguntas o
explicaciones o les remite a los conceptos y explicaciones que le hizo antes de las actividades,
pero aun asi vuelven con las mismas preguntas o dificultades para comentarlas al profesor o
simplemente se rinden y no trabajan mas. Algunos alumnos no realizan las actividades, se
escudan en que no entienden o lo hacen en sus comparieros de grupo para evadir su
responsabilidad, incluso, algunos grupos se niegan a exponer por cuanto se sienten inseguros de

que su trabajo esté bien y temen hacer el ridiculo frente a los demas compafieros.
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Las dificultades antes mencionadas junto con la no planeacién del tiempo fueron los
causantes de que no se alcanzara a abordar la actividad 6 antes de la reunion con el grupo de

lesson y profesor asesor.

6.2.4 Revisar las evidencias
Como se menciono en el apartado anterior, las evidencias recogidas en clase se revisaran

en el presente apartado con el fin de evaluar el aprendizaje de los estudiantes.

A continuacion, se presentaran tres fotografias del trabajo en el cuaderno de los alumnos
en donde desarrollaron la actividad 4, el cual pretendia evidenciar el aprendizaje relacionado con
el RPA 2 (Comprendera los conceptos de magnitudes correlacionadas, magnitudes directamente

proporcionales y constante de proporcionalidad).

En la figura 17 se presenta la primera evidencia del resultado de la actividad 4, alli se
puede ver que el estudiante logra comprender los conceptos relacionados con el RPA debido a
que justifica las caracteristicas de cada una de las situaciones relacionandolas con los conceptos

aludidos.

La segunda evidencia de la actividad 4 se muestra en la figura 18, en este caso, el
estudiante tiene claro el concepto de correlacion, pero no el de proporcionalidad y constante de
proporcionalidad, ya que en ninguna de las dos situaciones analizadas logra establecer si hay una
constante de proporcionalidad y su mayor acercamiento a este concepto es cuando afirma que

“su crecimiento es incierto”.
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Figura 17

Primera evidencia de trabajo de correlacién y proporcionalidad
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Nota. Tomado de un cuaderno de un estudiante de octavo de la I. E. Juan XXIII.

Figura 18

Segunda evidencia del trabajo de correlacion y proporcionalidad
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Nota. Tomado de un cuaderno de un estudiante de octavo de la I. E. Juan XXIII.

En la figura 19 se presenta la tercera evidencia de trabajo de la actividad 4. En esta

fotografia se puede ver como aplica bien el concepto de correlacion y proporcionalidad y su
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relacion con la constante de proporcionalidad, aunque no se puede establecer qué tan claro es el
concepto de constante de proporcionalidad por cuanto no argumenta en tres de las cuatro
situaciones por qué existe o no dicha constante y también utiliza la frase de “crecimiento

incierto” como en el caso anterior.

Figura 19

Tercera evidencia de trabajo de correlacion y proporcionalidad

Nota. Tomado de un cuaderno de un estudiante de octavo de la I. E. Juan XXIII.

Enseguida se presentaran otras tres fotografias de trabajo en el cuaderno referidas a la
actividad 5, la cual pretendia evidenciar el aprendizaje del RPA 3 (Representara mediante una
tabla o un gréafico cartesiano la correlacion entre dos magnitudes, ademas relacionara la constante

de proporcionalidad con la proporcionalidad directa).
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En la figura 20 se presenta la primera evidencia de la actividad 5, en este caso, para la
situacion 1, la gréafica esta bien elaborada, pero el estudiante aln no relaciona la constante de
proporcionalidad con la proporcionalidad entre dos magnitudes. En la situacion 2, la tabla se ve
bien elaborada, pero la grafica no corresponde con los datos de la tabla; en esta misma situacion
se analiza que comprende el concepto de correlacion directa puesto que justifica claramente la

dependencia entre las magnitudes.

Figura 20

Primera evidencia del trabajo de representacion de magnitudes correlacionadas

Nota. Tomado de un cuaderno de un estudiante de octavo de la I. E. Juan XXIII.

En la figura 21 se observa la segunda fotografia del trabajo de la actividad 5, alli el

estudiante tabula correctamente los datos, aunque no escribe las magnitudes ni en la tabla ni en
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las graficas. En lo que respecta a los conceptos, tiene claridad en cuanto a la correlacion y
proporcionalidad de magnitudes y en la constante de proporcionalidad, aunque en la primera

situacion no justifica por qué no es directamente proporcional.

Figura 21

Segunda evidencia de trabajo de representacion de magnitudes correlacionadas

Nota. Tomado de un cuaderno de un estudiante de octavo de la I. E. Juan XXIII.

La tercera fotografia del trabajo con la actividad 5 se presenta en la figura 22. Este
estudiante si tiene en cuenta las magnitudes y sus unidades de medida, aunque con algunos
errores y omisiones. La tabla esta bien elaborada, representa bien los datos; en la grafica estan
bien ubicadas las coordenadas, pero la curva no inicia en el eje Y como deberia ser, el origen del

plano cartesiano quedo corrido un poco, pero por lo demas esta bien. En lo conceptual, se ve una
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buena apropiacion en lo que respecta a la relacion de las dos magnitudes, aungue no justifica

correctamente la no existencia del coeficiente de proporcionalidad.

Figura 22

Evidencia tres del trabajo de representacion de magnitudes correlacionadas

Nota. Tomado de un cuaderno de un estudiante de octavo de la I. E. Juan XXIII.

La ultima evidencia de la actividad 5 que se presentara a continuacion es un video de la

exposicion de un estudiante de sus resultados de dicha actividad al grupo general, la cual
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responde al aprendizaje esperado del mismo RPA 3 de las evidencias anteriores. El enlace al

archivo audiovisual se puede ver en el Apéndice D.

Al analizar dicha evidencia se observa que en la tabla los datos estan bien ubicados,
aungue escribe las unidades méas no las magnitudes; en la gréfica, ubica correctamente las
cantidades en los ejes cartesianos y la curva si representa a dos magnitudes inversamente
correlacionadas, pero no escribe las magnitudes y sus unidades de medida. Se ve una apropiacion
de los conceptos de correlacién, proporcionalidad y constante de proporcionalidad. En lo que
respecta a sus habilidades comunicativas, el estudiante se expresa claramente en su verbalizacion
y en su escrito en el tablero, manejando correctamente el lenguaje simbdlico y natural, aunque
con algunas excepciones producto de sus nervios por el hecho de saber que estaba siendo

grabado para la evidencia del trabajo del profesor.

Para finalizar el analisis de las evidencias, el profesor investigador se percat6 que los
estudiantes presentaron mayores dificultades con la habilidad para representar las magnitudes en
las tablas y en las graficas por cuanto, segun lo afirmado por ellos mismos, nunca habian

desarrollado trabajos relacionados con la representacion de datos en tablas y graficos.

6.2.5 Revisar la leccion

En reunion con el grupo de lesson, el dia 24 de mayo de 2022, se realizé una revision con
su respectiva retroalimentacion de la implementacion y evaluacion del ciclo 2 del docente
investigador, del cual se destacan los siguientes aspectos: a) se valora la sistematicidad en la
organizacién de la planeacion, b) se valora la presentacion de las evidencias de aprendizaje con
su respectiva evaluacion, c) se pregunta por las dificultades observadas en la implementacién y
por el porcentaje de comprension de la unidad a nivel de grupo general, d) se indaga si hubo la

necesidad de disefiar actividades extra para los estudiantes que no comprendieron, €) se pregunta
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por como se sabe si un estudiante alcanz6 un RPA y f) se sugiere revisar el concepto

estructurante y relacionados de la unidad didéactica.

De lo expresado en el parrafo anterior se infiere la necesidad de mejorar en el proceso
evaluativo de la préctica de ensefianza en lo que refiere a disefiar y/o utilizar medios y técnicas
que permitan evidenciar si se logré los aprendizajes esperados en los estudiantes y segundo
establecer un instrumento 0 mecanismo que permita hacer un seguimiento continuo al proceso de
aprendizaje de cada uno de los aprendientes para individualizar cada caso y poder reforzar a

quienes no alcancen los niveles minimos de comprension.

También queda en la mente del autor del trabajo la pregunta de como hacer que las
actividades de la unidad didactica logren realmente enganchar a los estudiantes para lograr en
ellos la motivacion y el compromiso sofiados en el aula de clase y de esta manera poder cumplir
con el proposito planteado al inicio de la planeacion. En este ciclo queda establecido aln seguir
haciendo esfuerzos para mejorar en la efectividad de las actividades de ensefianza tal como se

planted para el primero.

6.3 Tercer ciclo de reflexién

6.3.1 Definir del problema

De la experiencia en los anteriores ciclos de reflexion y la retroalimentacion recibida por
parte de los comparieros docentes y asesor, el docente investigador decide ocuparse en que va a
observar y evaluar en los estudiantes y como lo va a hacer, por lo tanto, decide que no s6lo puede
centrarse en la competencia de solucién de problemas, por cuanto no todas las actividades estan
encaminadas a evidenciar dicha competencia y que en la actividad matematica se pueden

observar y evaluar otras competencias en los estudiantes.



TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 87

Al hablar de competencias, el autor de este trabajo se esta refiriendo especificamente a
los procesos matematicos del MEN (2006) y a las competencias matematicas referenciadas en
los documentos guia de las pruebas saber del Icfes (2022), de las cuales ya se ahondd en el
apartado 5.6 del capitulo anterior de este documento. Por tal motivo, para el presente ciclo de
reflexion el foco de dicha leccion sera las competencias matematicas, especificamente la de
comunicacion y la de razonamiento, con las cuales se busca hacer un seguimiento de las
habilidades o procesos que se despliegan al abordar las situaciones matematicas en el aula de

clase y fuera de ella.

En cuanto al cémo, para el presente ciclo se pretende mejorar en el proceso de
recoleccion y la variedad de evidencias de aprendizaje para obtener mas insumos para el analisis

del proceso de aprendizaje de los estudiantes.

6.3.2 Disefiar la leccion y su proceso de estudio y observacion

En la tabla 4 se puede ver la identificacion de la unidad del teorema de Pitagoras para el
tercer ciclo de reflexion, dicha unidad se va a aplicar a estudiantes del grado noveno de la
jornada de la tarde de la I. E. Juan XXIII del municipio de Algeciras para las fechas establecidas

en el formato.

Del formato anterior cabe aclarar que se vuelve a escribir el propdsito de la unidad como
en el ciclo primero, ya que para el autor del presente trabajo se facilita mejor colocar el propdsito
por cuanto al final se debe contrastar los resultados de aprendizaje de los estudiantes con este
mismo. También se debe mencionar que sélo se escribieron dos RPA en dicho formato puesto

que por cuestiones de tiempo no se podran analizar los deméas RPA de la unidad completa.
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Tabla 4

Identificacion general de la unidad didéactica para el ciclo 3

Profesor investigador: Ricardo Area de desempefio: Nivel/Curso: Educacion

Avila Montenegro Matematicas basica/grado noveno

Profesor titular: Ricardo Avila Montenegro Fecha: del 26 de agosto al 9 de
septiembre de 2022

Foco de la leccion: Competencias matematicas.

Proposito de la unidad: ofrecer a los estudiantes herramientas matematicas y experiencias para el
conocimiento y aplicacién del teorema de Pitagoras en situaciones cotidianas.

Resultados previstos de aprendizaje.

Se espera que, al finalizar la unidad, el estudiante:

RPA 1. Identifique los lados de un triangulo rectangulo y lo dibuje en su cuaderno.

RPA 2. Determine la relacion numérica y/o geométrica entre los lados de un tridngulo rectngulo.

Unidad: Teorema de Pitagoras

Los otros componentes de la planeacion se pueden visualizar en la figura 23. Como se
puede observar, el formato de planeacidn tuvo unos pequefios cambios respecto al anterior, pero
sigue conservando en general la misma estructura. En este se eliminé la columna de evidencia de
aprendizaje puesto que el autor de este trabajo considero que ésta quedd incluida en el medio de
evaluacion; también cabe anotar que en esta planeacion se dividio la unidad en sesiones (para el

ciclo 3 s6lo se trabajara la sesién 1) para organizar mejor las actividades con de los estudiantes.

Tras la socializacion de la planeacién al grupo colaborativo y el profesor asesor, se

hicieron algunas sugerencias, las cuales se mencionan a continuacion:

Para el primer RPA un compaiiero de lesson sugirié eliminar la parte que dice “y lo
dibuje en el cuaderno” por cuanto no parece RPA sino actividad, por tal motivo, el docente
investigador cambia dicho RPA por “Identifique y represente los lados de un tridngulo

rectangulo”.
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También se hicieron sugerencias por parte del docente asesor y compafieros en cuanto a
la contextualizacion de la sesidn 1, ante el esto, el docente autor de este trabajo responde que

para la sesion 3 de la unidad didactica — la cual estd programada para el préximo ciclo - se va a

realizar actividades practicas para contextualizar el conocimiento.

Figura 23

Formato complementario de planeacién para el ciclo 3

estudiantes que construyan
unos trifngulos rectangulos
segin la medida de sus
lados. Se pregunta ademas
por la relacion que existe
entre los lados.

Actividad 3. Los estudiantes
socializan los resultados con
sus compafieros.

desempefio del
estudiante de acuerdo
a los criterios de
evaluacion.

Anilisis de situaciones,
donde extrae informacién
necesaria v relaciones
entre conceptos.

Desarrollo de estrategias
para solucionar
problemas.

Verificacion de resultados
obtenidos ¥
argumentacion de su
estrategia o
procedimiento vtilizado.

Presentacion de los
resultados obtenidos y 1a
forma de comunicar sus
1deas.

Asistencia a 1a institucién
¥ puntualidad a la hora de
ngresar a la clase.
Comportamiento integral
en el aula de clase.

El docente asesor recomienda trabajar con actividades que apunten a apropiar por parte
de los estudiantes las diferentes maneras de comunicar el conocimiento matematico, en este
sentido, el autor de este trabajo considerd que la primera y segunda actividad de la sesion 1 estan
disefiadas para que el estudiante maneje el lenguaje grafico (representacion de un tridngulo

rectangulo y sus lados) y el simbdlico (a través de la relacién numérica entre los lados de un

triangulo rectangulo).

Estrategias de ensefianza Propdsito Evaluacién Criterios de Criterios generales de Recursos
evaluacién evaluacion
Sesion 1. Conceptos previos | Identificar y Medio: trabajo escrito | Identificay Actitud frente al Salon de clases, sala de
(3 horas) representar los en el cuaderno v representa los lados aprendizaje, lo cual audiovisuales, material
lados v larelacion | exposicién en el de un triangulo incluye la participacién y | multimedia, dispositivos
Actividad 1. Se presenta a entre estos enun | tablero. rectangulo y trabajo en clase v la electronicos, guia impresa
los estudiantes una serie de triangulo Técmca: revision del | establece larelacion | preparacion de los para el estudiante, tablero
tridgngulos rectingulos v se rectangulo. cuaderno, cuestionario | numeérica /o trabajos. v marcadores.
solicita que identifiquen la oral y observacion de | geométrica entre
hipotenusa v los catetos. 1a exposicidon. estos. Comprension de
Instrumento: planilla conceptos ¥
Actividad 2. Se solicita a los en donde se registra el procedimientos.
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Una compafiera de grupo recomienda que en la evaluacion se incluyan las preguntas que
se haran a los estudiantes para mirar en grupo si éstas apuntan al alcance de los RPA, para lo cual
el docente constata que s6lo hay una pregunta y esta explicita en la planeacion, especificamente

en la actividad 2.

En lo que respecta a las competencias matematicas, el docente asesor recomendé que
separara la de representacion e interpretacion por cuanto dichos procesos son diferentes en la
matematica, a raiz de esa sugerencia se revisé la consulta respecto de las competencias, lo cual se

refleja en el escrito del apartado 5.6 del capitulo 5.

La planeacion completa y la guia del estudiante se pueden ver en el Apéndice E. Las
evidencias de la implementacion y evaluacion del presente ciclo de reflexion van a ser
fotografias, grabaciones de audio y video y de solo audio. Este material se utilizara para analizar
los aprendizajes de los estudiantes en el marco de las competencias matematicas,

especificamente las de comunicacion y de argumentacion.

6.3.3 Ensefiar la leccion, observar y recoger evidencias

La sesion 1 (presaberes), se implement6 en cuatro clases de una hora cada una con el
grupo 901 de la jornada de la tarde, estas clases tuvieron lugar en la semana del 29 de agosto al 2
de septiembre del presente afio. La sesidn se inicia con las instrucciones del docente sobre las
actividades a realizar y se responden dudas sobre estas, luego se organizan en grupos para
realizar el trabajo de la guia del estudiante proporcionada por el docente. Para el desarrollo de las
actividades 1y 2 el docente dio tres horas de clase, para la socializacién se hizo en una hora, en
la cual los estudiantes exponen voluntariamente las respuestas a las actividades sin mucha
interaccion o debate por las argumentaciones dadas. En el trabajo en grupo se observa poca

iniciativa en la mayoria de los estudiantes, estando supeditados a la presion del docente.
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Con respecto al primer RPA, la mayoria de los aprendientes no encontr6 dificultades para
identificar los lados del triangulo rectangulo, tal como se observa en la figura 24, aunque a la
mayoria se le tuvo que recordar cuales eran. Para el segundo RPA la mayoria de ellos no tuvo
problemas para dibujar los triangulos rectangulos, lo cual se puede ver en el video del Apéndice

F aunque algunos tuvieron dificultades con el uso de la regla tal como se muestra en la figura 25.

Figura 24

Trabajo de un estudiante del teorema de Pitagoras

Nota: Tomado de la guia de un estudiante del grado noveno.

A todos los estudiantes les costd encontrar la relacion entre las medidas de los lados de
un triangulo rectangulo y con la orientacion del docente hallaron algunas relaciones interesantes,

las cuales se pueden escuchar en el audio del Apéndice Gy se pueden visualizar en la figura 26.
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Figura 25

Uso de la regla por un estudiante

Nota: Tomado de la guia de trabajo de un estudiante de noveno. Alli se observa como el
estudiante empieza a medir desde el 1y por tanto el resultado de la medida estara excedido en un

centimetro.

Figura 26

Socializacion de la relacion de la medida de los lados de un triangulo rectangulo
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Nota: Tomado de la socializacion en el tablero de los estudiantes de noveno.
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6.3.4 Revisar las evidencias

Al revisar las evidencias recolectadas del apartado anterior se pudo observar que los
estudiantes no encontraron mucha dificultad para identificar los lados de un triangulo y para
representarlo en el cuaderno de acuerdo con las indicaciones de la guia. Se pudo ver gque utilizan
correctamente el lenguaje grafico y simbdlico, por tanto, se puede afirmar que la competencia

comunicativa (MEN, 2006) de los alumnos se desarroll6 satisfactoriamente.

En lo que respecta a la actividad de relacionar mateméaticamente las medidas de los lados
de un triangulo rectangulo los estudiantes encontraron mayor dificultad para realizar dicha
actividad, iniciando porgue no entendian realmente qué se solicitaba y luego de la orientacion del
docente, empezaron poco a poco a encontrar algunas relaciones interesantes y novedosas, aunque
no se cumpliera para todos los triangulos rectangulos; otros estudiantes presentaron el teorema
de Pitagoras para establecer dicha relacion puesto que ya tenian la experiencia con el tema en
afios anteriores o simplemente porque lo buscaron en internet. De esta actividad se pudo
evidenciar el desarrollo de la competencia interpretativa, segun el Icfes (2022), puesto que los
alumnos fueron capaces de encontrar relaciones entre objetos matematicos, aunque no llegaran al
punto de establecer que dichas relaciones se cumplieran para todos los triangulos rectangulos,

dejando ver falencias en la argumentacion (Icfes, 2022) por parte de ellos.

6.3.5 Revisar la leccion

El dia 5 de septiembre de 2022 se volvid a reunir el grupo de lesson junto con el asesor
de tesis para realizar la revision de la leccion del ciclo 3. El profesor investigador recibio
retroalimentacion por parte del grupo en aspectos a valorar y también se hicieron algunas

preguntas y sugerencias para mejorar o analizar para el proximo ciclo.
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Las valoraciones giraron en torno a la recoleccion de evidencias y la organizacion de la
informacion presentada, también en como se estan articulando alin mas las acciones de la
practica de ensefianza y como se asumen las recomendaciones y sugerencias con argumentos;
por otro lado, también se valoré las actividades en tanto a que contribuyen a un aprendizaje mas

significativo, mas alla de lo conceptual y memoristico.

Con respecto a las preguntas, a continuacion, se mencionara cada una y la respuesta que
en su momento se dio en la reunion: a) ¢Cudl es la coherencia entre la evaluacion y el foco
declarado? La respuesta es que se evaluo en el primer RPA la competencia de comunicacion y
representacion y para el segundo RPA se evalu6 la de interpretacion. b) ;Cémo se materializa la
evaluacion diagndstica y formativa? La diagnéstica se evaluo a través de la actividad uno que
permitia recordar los lados de un triangulo rectangulo y la formativa en las dos actividades a
través de contra preguntas y contraejemplos al momento de revisar los trabajos de los
estudiantes. c) ¢ Qué oportunidades de mejora encuentro en la implementacion y evaluacion?
Para ese momento se respondié que una oportunidad de mejora para el docente autor de este
trabajo es el manejo de grupo puesto que algunos estudiantes se distraen en actividades ajenas al

desarrollo de la guia de clase.

Con respecto a las sugerencias, la primera recomienda ser mas detallado al momento de
documentar las evidencias mostradas en el grupo, para lo cual el docente afirma que lo tendra en
cuenta para el proximo ciclo, que lo volvera a hacer como en los dos anteriores. La segunda gira
en torno a fortalecer las actividades de presaberes para que los estudiantes tengan un mayor
cuerpo de conocimientos para enfrentar los nuevos aprendizajes que se quieren alcanzar, ante
esto, el docente autor afirma que seguira en este proceso en su practica de ensefianza. La tercera

sugerencia tiene que ver con la relacion de las actividades de ensefianza con los procesos
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matematicos y como identificar en qué nivel de competencia van los estudiantes en su proceso de
aprendizaje, para lo cual el autor de este trabajo se compromete a revisar con mas cuidado la
articulacion entre actividades y procesos matematicos y a aprovechar la evaluacién formativa

para identificar a sus estudiantes en términos de su nivel de competencia.

En términos generales, el autor de este trabajo es consciente de aspectos a mejorar en lo
que respecta al disefio de actividades méas coherentes con los procesos matematicos que deben
desarrollar sus estudiantes; en la evaluacion, en lo que tiene que ver con la sistematizacion y
documentacién para hacer un mejor seguimiento del proceso de aprendizaje de sus alumnos. En
la gestion de aula se es consciente todavia de falencias en el manejo del grupo y también en el
logro de la motivacidon y el enganche de los estudiantes con las actividades propuestas y con el

conocimiento matematico en general.

6.4 Cuarto ciclo de reflexion

6.4.1 Definir el problema

Para el presente ciclo de reflexion se tendran en cuenta los aspectos a mejorar en cuanto a
la coherencia entre las actividades de ensefianza y los procesos matematicos que debe permitir
desarrollar en los estudiantes dichas actividades y la sistematizacion y mayor documentacion de
los procesos evaluativos desde el punto de vista de las evidencias y los instrumentos de

evaluacioén.

Para este ciclo el autor del trabajo continda con el mismo foco de investigacion del ciclo
pasado, el cual es las competencias matematicas (comunicacion y razonamiento), puesto que
sigue considerando que éstas abordan los procesos que desarrollan los estudiantes al momento de

hacer matematica.
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6.4.2 Disefiar la leccion y su proceso de estudio y observacion

Para este cuarto ciclo de reflexion el docente autor decide continuar con la misma unidad
de teorema de Pitagoras del ciclo pasado, pero se trabajara con los estudiantes la sesién 3 para
evaluar los RPA 3y 4 de dicha unidad. En la tabla 5 se muestra el formato de identificacién de la
unidad didéactica sélo con los RPA 3y 4y entre otros elementos, el foco de la leccion y su fecha

de inicio y fin.

Tabla 5

Identificacion general de la unidad para el ciclo 4

FORMATO PIER. BAJO LA METODOLOGIA LESSON STUDY

Profesor investigador: Ricardo Area de desempefio: Nivel/Curso: Educacion

Avila Montenegro Matemaéticas bésica/grado noveno

Profesor titular: Ricardo Avila Montenegro Fecha: del 26 de agosto al 16 de
septiembre de 2022

Foco de la leccion: Competencias matematicas.

Proposito de la unidad: ofrecer a los estudiantes herramientas matematicas y experiencias para el
conocimiento y aplicacion del teorema de Pitagoras en situaciones cotidianas.

Resultados previstos de aprendizaje.

Se espera que, al finalizar la unidad, el estudiante:

RPA 3. Calcule la longitud de un lado desconocido de un triangulo rectangulo utilizando el teorema de
Pitagoras u otro método.

RPA 4. Resuelva situaciones problema donde involucre el concepto de tridngulo rectdngulo y la
relacion numérica de las medidas de sus lados.

Unidad: Teorema de Pitadgoras

En la tabla 6 se muestra los demés elementos de la planeacion para el ciclo 4, alli se
incluy6 por primera vez una escala de valoracion para facilitar al docente la asignacion de la nota
y también para ser méas sistematico en el proceso de evaluacion y poder identificar el nivel de
competencia en el que se encuentran los estudiantes. Los deméas elementos se conservan tal cual

como en el ciclo pasado.
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Tabla 6

Cuadro complementario de la planeacion para el ciclo 4

Estrategias de Propésito Evaluacion Criterios de Criterios Recursos
ensefianza evaluacién generales de
evaluacion

Sesion 3. Aplicacion Utilizar Medio: trazado Habilidad en el uso Actitud frente al Salén de
(3 horas) estrategias del terrenoenla  de estrategias para aprendizaje y clases.
Actividad 6. Los para solucionar cancha de micro  solucionar el preparacion
estudiantes deben el problema. y produccion problemay anticipada de Tablero,
trazar en lacanchade  Ademas de textual. consistencia de sus trabajos. marcadores,
micro del verificar y Técnica: argumentos para borrador.
polideportivoun drea  argumentar la  revision del verificar lasoluciéon ~ Comprension de
rectangular de 2 x 4 validez de su trazado, del de este. conceptos y Cancha de
metros, sin utilizar solucién cuaderno e procedimientos. micro del
escuadra. Luego indagacion. Escala de polideportivo
sustentan los métodos Instrumento: valoracion: Desarrollo de del colegio.
que utilizaron para planilladonde se  Superior (S): Utiliza  estrategias para
trazar el terreno y la registra el con apropiacién una  solucionar Cinta métrica,
verificacion de su desempefio del 0 MAs estrategias problemas y reglay tiza.

solucion.

estudiante, de
acuerdo con los
criterios de
evaluacion.

para solucionar el
problema, ademéas
verifica con
suficiencia y
claridad su solucién.
Alto (A): Soluciona
correctamente el
problema planteado
y verifica su
respuesta utilizando
el conocimiento
visto en clase.
Bésico (B):
Soluciona de manera
parcial el problema,
guedan cabos sueltos
ensu
argumentacion.
Bajo (J): No puede
solucionar el
problema o no
propone estrategias
para ello. Sus
argumentos no
tienen pertinencia o
Idgica dentro de las
soluciones posibles.

verificacion de
resultados frente al
problema planteado.

Presentacion y
comunicacion de los
trabajos de clase.

Comportamiento
integral dentro y
fuera del aula.
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Esta planeacion fue presentada al grupo colaborativo y al asesor de trabajo de grado el dia 9 de
septiembre de 2022, en reunién virtual, para recibir por parte de ellos la retroalimentacion

respectiva.

En esta ocasion se valor6 que la actividad de ensefianza fuera méas préctica y que con ella
hubiese la posibilidad de dar solucion a una problemética de la institucion, también se volvio a
mencionar la reiteracion y mejora en la articulacion de los elementos de la planeacion y en la

especificidad de los criterios de evaluacion.

Las preguntas se plantearon en torno a si se habian propuesto situaciones previas que
prepararan al estudiante para esta actividad, para lo cual el docente responde que en la sesién 2
ellos tuvieron la oportunidad de resolver unos ejercicios con situaciones parecidas para que
tuvieran suficientes elementos conceptuales y procedimentales para la sesion 3. El otro
interrogante se refirid a que si habia un criterio de evaluacion para el RPA 3 para lo cual se
responde que no, no se penso en dicho criterio por cuanto dicho RPA estaba pensado mas para la

sesion 2.

Las sugerencias aportadas fueron las siguientes: a) La inclusion de otra situacion
problema aparte de la planeada, en otro contexto; para lo cual el docente investigador responde
que por falta de tiempo no es posible. b) Detallar mas la actividad en la planeacion; para ello se
responde que dicho detalle se encuentra en la guia del estudiante, la cual se encuentra en el
Apéndice E. c¢) Permitir que los estudiantes aporten ideas para la solucion del problema, que
dichas situaciones sean mas amplias para que haya mas de una solucién o estrategia de solucion
que sea aportada o generada desde los alumnos; en este sentido el profesor afirma que debe
trabajar mas en ello, en como convertir una estrategia de ensefianza para que se vuelva una

situacion problema. d) Se recomienda priorizar uno de los dos RPA planteados; el docente
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decide eliminar el RPA 3 por cuanto no hay un criterio de evaluacion para este y porque el cuarto

es mas coherente con la actividad planeada para este ciclo.

Las evidencias que se van a recoger para el presente ciclo seran fotografias del trabajo de
los estudiantes y grabaciones de audio de las explicaciones que algunos estudiantes hicieron de la

actividad de la sesién 3.

6.4.3 Ensefiar la leccion, observar y recoger evidencias
El lunes 12 de septiembre, con el grupo 901, se dio las instrucciones en el salon para

realizar el trabajo en la cancha en la siguiente clase.

El martes 13 de septiembre, con el grupo 902, se dio las instrucciones del trabajo en el

salon para el trabajo en la cancha en la siguiente clase.

El miércoles 14 de septiembre, con el grupo 902, se trabajé una hora con la actividad del
trazado del terreno en la cancha como se habia planeado. Los estudiantes empezaron a medir,
encontrando una dificultad por cuanto no acordaron desde donde empezaban a contar la primera
area, algunos lo hicieron desde el borde interno de la linea blanca de la cancha y otros desde el
externo. Con respecto al trazado del rectangulo, los estudiantes no encontraron mayores
dificultades para trazar las lineas con una muy buena precision en su medida; en general las
figuras dibujadas tienen una buena apariencia a un rectangulo, tal como se muestra en las figuras

27y 28.
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Figura 27

Trazado de un area rectangular por parte de los estudiantes

Nota: Tomado del trabajo de los estudiantes de 902. En este trazado se observa que los angulos

del area tienen una buena aproximacién a los 90 grados.

Figura 28

Segundo trazado rectangular de los estudiantes

Nota: Tomado del trabajo de los estudiantes de 902. En esta también se pudo constatar la

aparente ortogonalidad del area.
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So6lo un grupo tuvo dificultades para realizar la medicion tanto de los lados del rectangulo
y para obtener el a&ngulo recto entre estos. En el trazado de la figura 29 se observa el intento de

los alumnos por tratar de ajustar con la tiza la medida de los lados.

Figura 29

Tercer trazado del area rectangular

Nota: Tomado del trabajo de los estudiantes de 902.

En general, los aprendientes no vieron la necesidad de utilizar el teorema de Pitagoras
para verificar la perpendicularidad de la figura trazada en la cancha, por tanto, el docente tuvo
que preguntar a sus estudiantes por qué es necesario medir las diagonales del rectangulo y la
relacion de esta medida con el teorema de Pitagoras. Esta actividad se dejo para la siguiente

clase.

En vista de esta novedad el docente se vio en la obligacidn de hacer una variacion en la
planeacion para implementarla con el grupo 901 el viernes 16 de septiembre. La variacion

consistio en solicitarle a los grupos de trabajo que dibujen un area rectangular de 2m x 4m en
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cualquier parte de la cancha; de esta manera no tendran la ayuda de las lineas perimetrales de la

cancha de micro para conseguir la perpendicularidad de area trazada.

El viernes 16 de septiembre a la primera hora, con el grupo 901 se trabajo la actividad tal
como se menciono en el parrafo anterior. Todos los grupos no tuvieron dificultad mayor para
trazar los lados con las medidas solicitadas, aunque al inicio no tuvieron mucha precision, como

se observa en la figura 30, alli uno de los lados del area no tiene la medida exacta.

Figura 30

Verificacion de las medidas de los lados de la figura

Nota: Tomado del trabajo de los estudiantes de 901.
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En general las figuras lucen con una buena apariencia de perpendicularidad. En el trabajo
que se muestra en la figura 31, los estudiantes eran conscientes que debia haber cuatro &ngulos

rectos en dicha area, pero no sabian cémo corroborarlo.

Figura 31

Trazado rectangular al cual no se le ha verificado la perpendicularidad

Nota: Tomado del trabajo de los estudiantes de 901.

Con respecto a los angulos entre los lados del rectangulo, se requirié a los estudiantes
cémo verificar que cada angulo fuese de 90 grados, en este aspecto s6lo unos grupos o
estudiantes acudieron al teorema de Pitagoras para justificar la perpendicularidad entre los lados,
los demas no pudieron argumentar ni teéricamente ni en el terreno dicha propiedad del

rectangulo.

Entre los que tuvieron dificultades para argumentar la ortogonalidad se encuentra la

estudiante que se escucha en el audio del Apéndice H, quien no justifico que los angulos fuesen



TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 104

de 90 grados, s6lo aduce que el hecho de ver la esquina ya es evidencia de tener un angulo recto.
Otro caso se puede evidenciar en el archivo del Apéndice |, en el que la estudiante asocia la

perpendicularidad al hecho de que las medidas de los lados del rectangulo sean correctas.

En lo que respecta a los casos en los que si argumentaron la perpendicularidad se

encuentra la estudiante grabada en el audio del Apéndice J, en este, ella da una explicacion

diafana de como comprobar la perpendicularidad utilizando el teorema de Pitagoras, a partir de
la idea que en un rectangulo hay dos triangulos rectangulos. El trabajo de su grupo en la cancha
se ve en la imagen de la figura 32, alli se observa como los estudiantes identifican una diagonal
del rectangulo para comparar el valor calculado con la medida en el terreno; la estudiante del
audio le comenta al docente que, debido a unas imprecisiones en las medidas de los lados, la

hipotenusa del terreno no coincide exactamente con la tedrica.
Figura 32

Trazado de la diagonal del rea rectangular

Nota: Tomado del trabajo en la cancha de uno de los grupos de 901.


https://drive.google.com/file/d/1_JzUUNfq_1KPp1U4awguAHriI48a7sPK/view?usp=drivesdk
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En la figura 33 se observa a un grupo de estudiantes midiendo la diagonal del area para

compararlo con el valor calculado de la hipotenusa con el teorema de Pitagoras.

Figura 33

Medicion de la diagonal del area rectangular

Nota: Tomado de un trabajo de campo de los estudiantes de 901.

Otra experiencia exitosa se puede escuchar en el audio del Apendice K, en éste los

estudiantes explican como utilizaron una escuadra para inicialmente comprobar los angulos, pero
también midieron las diagonales y comprobaron tedricamente su valor con el teorema de

Pitagoras.

Con el grupo de 902 se trabajo a la Gltima hora del mismo viernes 16 de septiembre; en
vista de que ellos no tuvieron necesidad de acudir al teorema de Pitagoras para verificar la

perpendicularidad en la clase anterior, en esta ocasion el docente traté de que los estudiantes


https://drive.google.com/file/d/1_A0XMFyVKmzITD1eZ-3WirEcp8AguaWx/view?usp=drivesdk
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relacionaran la actividad en la cancha con el tema visto en clase, para conseguir esto, les hizo las

siguientes tres preguntas:

=

¢Para qué es necesario medir la diagonal del rectangulo trazado en la cancha?
¢ Cuanto debe medir dicha diagonal y como calcularla?
3. ¢Qué relacion tiene la actividad realizada en la chancha con el teorema de Pitagoras?

N

Con base en estas preguntas, el docente realiza una actividad en donde llama a los
estudiantes a escribir sus ideas en el tablero conforme va haciendo dichas preguntas, el resultado
se puede ver en la imagen de la figura 34. Alli se puede evidenciar cémo ellos, o algunos de

ellos, relacionaron el teorema de Pitgoras con el trazado del &rea rectangular.

Figura 34

Relacion entre el teorema de Pitagoras y el trazado del area rectangular
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Nota: Tomado del trabajo en el tablero de los estudiantes de 902.

Revisando algunos trabajos en el cuaderno se encontraron algunos hallazgos de la
comprension acerca de la utilidad del teorema de Pitagoras; en la figura 35 se puede leer la

relacion que hace la estudiante entre la actividad préctica y el concepto tedrico de la unidad,
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entiende que la diagonal es la hipotenusa de los dos tridngulos rectangulos que se forman en el

rectangulo.

Figura 35

Relacion entre el teorema de Pitagoras y el trazado del area rectangular

Nota: Tomado del trabajo en el cuaderno de una estudiante de 902.

En otro trabajo, mostrado en la figura 36, se puede ver como, ingenuamente, la estudiante
le confiere la utilidad al teorema de Pitagoras para obtener angulos de 90 grados en un

rectangulo.
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Figura 36

Otra relacion entre el teorema de Pitagoras y el trabajo practico

Nota: Tomado del trabajo en el cuaderno de una estudiante de 902.

6.4.4 Revisar las evidencias

Del trabajo realizado con los dos grupos 901 y 902, el docente investigador pudo
constatar que el grupo 902 tuvo mayor dificultad que el grupo 901 para encontrar la relacion
entre el trabajo practico del trazado del area rectangular con la teoria del teorema de Pitagoras.
Ningun grupo de trabajo de 902 utiliz6 las herramientas tedricas para verificar la
perpendicularidad del terreno, tras la demanda del docente. En 901 algunos grupos si
comprobaron que los angulos entre los lados fueran de 90° y para ello utilizaron el teorema de
Pitagoras y solo un grupo también verifico con escuadra; cabe anotar que dicha verificacion

también fue a peticion del docente y no por iniciativa propia.

Al analizar el desempefio de los estudiantes a la luz de las competencias matematicas,
mas especificamente, con la de formulacion y ejecucién y la de argumentacion, se puede decir

que la estrategia planteada no permitid a los estudiantes proponer estrategias o disefios para
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solucionar un problema, puesto que en la actividad habian muchas instrucciones de cdmo se
podria dar solucion al mismo, o dicho de otra manera, la actividad estaba enfocada para que
hubiese una sola solucién, a medida o peticion de su profesor. Es deber del autor del trabajo
decir que esta fue una de las recomendaciones que se hicieron al momento de presentar la
planeacion para el ciclo 4 y reconocer que no se presto la atencidn y por tanto no se hicieron los

cambios en el momento de implementar y de ahi los resultados que se estan describiendo.

En lo que respecta a la argumentacion ningln estudiante tuvo la iniciativa de verificar la
perpendicularidad de su rectangulo, al docente le toc6 preguntar por dicha caracteristica para que
ellos empezaran a indagar y verificar lo que el docente solicito, sin embargo sélo algunos grupos
de 901 y ninguno de 902, fueron capaces de comprobar que su area rectangular tenia &ngulos
rectos; incluso después de la explicacion del docente de la utilidad del teorema de Pitdgoras para

hacer dicha comprobacion, en el grupo 902, algunos estudiantes ain no la comprendieron.

6.4.5 Revisar la leccion

En la reunion con el grupo de lesson y asesor de grado se valord la autoevaluacion que el
mismo autor del presente trabajo realiza a su propia practica de ensefianza. También se pregunt6
por la receptividad y actitud de los estudiantes hacia las actividades propuestas para lo cual el
docente investigador responde que paradodjicamente los estudiantes de 902 mostraron una mejor
actitud hacia la actividad practica, aunque su nivel de argumentacion y proposicion de estrategias
de solucion sea menor que el de los de 901 quienes siempre han mostrado un poco mas de

displicencia hacia las actividades propuestas.

Siguiendo con lo expuesto en el apartado anterior, acerca de cOmo una estrategia de
ensefianza bien disefiada puede servir para proponer una verdadera situacion problema, en donde

los estudiantes se vean obligados a proponer y crear estrategias de solucion y en donde dichas
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situaciones sean abiertas y susceptibles de mas de una solucién, queda en la mente del autor para
su practica de ensefianza posterior tener mas cuidado al momento de disefiar una unidad
didactica, de analizar como la estrategia que se plantea esta en coherencia con los RPA 'y por
ende con el propdsito de la unidad, aspectos que quedan pendientes por mejorar; en este sentido
queda la tarea de continuar consultando acerca de mas estrategias de ensefianza en el campo de la
matematicas y como elegirlas acordes con los RPA y el propdsito definido para una unidad

did4ctica.
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Capitulo 7. Hallazgos e interpretacion de los datos
En el presente capitulo se pretende hacer la organizacion y analisis de los datos
consignados en los ciclos de reflexidn del capitulo anterior. Para hacer dicho analisis se va a
triangular la informacién del capitulo 6, entendiendo como triangulacion al proceso “de reunion
y cruce dialéctico de toda la informacion pertinente al objeto de estudio surgida en una

investigacion” (Cisterna, 2005, p. 68).

El procedimiento para la triangulacién en el presente capitulo, siguiendo a Isaza (2022),
sera el siguiente: a) seleccionar la mayor cantidad de informacion posible en el marco de la
pertinencia y relevancia (Cisterna, 2005), b) triangular la informacién por cada categoria en cada
ciclo, que en palabras de Cisterna (2005) es: “a través del procedimiento inferencial, que consiste
en ir estableciendo conclusiones ascendentes, agrupando las respuestas relevantes por tendencias,
que pueden ser clasificadas en términos de coincidencias o divergencias” (p. 68), c) triangular la
informacion entre todos los ciclos y categorias investigadas y d) triangular la informacion con los

datos obtenidos mediante otros instrumentos.

Dicha organizacién y analisis se va a hacer teniendo en cuenta las categorias aprioristicas
o preliminares definidas en la seccién 5.6 del capitulo 5, las cuales son: planeacién, con la
subcategoria de coherencia; implementacion, con la subcategoria de gestion del tiempo;
evaluacion, con las subcategorias de medios y de técnicas; y competencias matematicas, con las
subcategorias de comunicacién y razonamiento. A medida que se vaya organizando y analizando
la informacidn, se hara seguimiento a la posibilidad del surgimiento de nuevas categorias o

subcategorias para anexarlas al ordenamiento ya establecido.
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7.1 Seleccion de la informacion pertinente y relevante

El primer paso para el andlisis y triangulacion del presente trabajo fue la seleccion de la
informacion recabada en los cuatro ciclos de reflexion; dichos datos deben cumplir con los
criterios de pertinencia y relevancia segun Cisterna (2005), para lo cual se extrajo informacion
que diera cuenta de las categorias y sus respectivas subcategorias, la cual debe corresponder con
el objeto de estudio de esta investigacion; ademas de la pertinencia, se busco en dichos datos ya
seleccionados aquellos que por su recurrencia o asertividad se relacionan con el tema de la
pregunta del presente trabajo. La seleccidon de la informacion se organiz6 en una matriz de
analisis y triangulacion, la cual se puede consultar en el Apéndice L. Para que el lector se haga
una idea de la organizacion de la informacién en dicha matriz, en la figura 37 se presenta una

captura de pantalla de dicho documento.
Figura 37

Captura de pantalla de la matriz para el andlisis y la triangulcién de los datos

1 Matriz de analisis y triangulacion para el capitulo 7 del trabajo

2 | Autor del trabajo Ricardo Avila Montenegro

3 Titulo del trabajo Transformacién de la practica de ensefianza de un docente del drea de matematicas, derivada del analisis de sus acciones constitutivas teniendo como foco el desarrollo de competancias matemé)

_ Dequé manera a través el anilisis sistemitico dela ion, i iony 6n, mediante la ia lesson study, se transforma la practica de ensefianza del docente nvestigadory
Pregunta de investigacion r— ~
a noveno de la jornada de la tarde de Iz institucién educativa Juan XXII?
5 Objetivo general Analizar las transformaciones de las acciones constitutivas de la préctica de ensefianza del docente v suincidencia en el desarrollo d de los estudiantes de los g1
1. Describir las acciones de cion y on de Ia ensefianza del d 3
- 5 2. Observarlas transformaciones de las acciones constitutivas de la prictica de ensefianza del docente investigador.
Objetivos especificos 3_Seguir el desarrollo de competencias matemiticas de los estudiantes de los grados octavo y noveno de Ia jomada de la tarde de la institucion educativa Juan XX

. 4 Relacionar las transf de Iz prictica de del docente investigador con el desarrollo de dichas competencias.

7 Objeto de estudio Lz practica de ensefianza del docente investigador

8

9

10 Categorias Subcategorias Giclo 1 Ciclo 2 Ciclo 3 Ciclo 4 Datos de otros instrumentos
ETProposito de esta leccion & CampIo I3 Celda de propositg IETTormato antenor tabe allarar Froposio de Ta unidad: OfTecera
estaba encaminado a que los por la de competencia puesto que se vuelve a escribir el los estudiantes herramientas
estudiantes pudieran identificar que para este ciclo, el docente proposito de la unidad como en  matematicas y experiencias para
Ias propiedades de la autor de este trabajo, decidid el ciclo primero, ya que para el el conocimiento y aplicacion del
potenciacion y que ademés las  seguir el modelo de Analisis de  autor del presemie trabajose  [teorema de Pitagoras en
utilizaran para selucionar Aprendizajes Esperados, portal | facilita mejor colocar el situaciones cotidianas. RPA4.
problemas en el drea de motivo también se obsernvaen  proposito por cuanto al final se | Resuelva situaciones problema
matematicas y de Ias otras este ciclo la declaracion de los debe contrastar los resultados donde involucre el concepto de
ciencias (Formato de RPA, tenienda en cuenta las de aprendizaje de los tridngulo rectdngulo y la relacion
planeacidn). Dicha dimensiones de Ia comprensién | estudiantes con este mismo numérica de las medidas de sus
retroalimentacion se refirié {Narracién del ciclo). En el cuadro (Narracién del ciclo). Propésito  lados (Formato de planeacién).
principalmente a aspectos por  aludido se puede ver la inclusién de Iz unidad: ofrecer a los Actividad 6. Los estudiantes
mejorar en cuanto a la definicion  de los RPA, las estrategias de estudiantes herramientas deben trazar en la cancha de

= lperae de los aprendizajes esperados y Ensrerﬁanzafin(luina sus matEméFi(ésv experiencias para | micra del polideportivo un érFa Finalmente debo afirmar que la EpC
Ia recoleccion de las evidencias | actividades - junto con el el conocimiento y aplicacion del |rectangular de 2x4 metros, sin - | me ha llevado a reflexionar sobre
de aprendizaje, también se propdsito para cada una de teorema de Pitdgoras en utilizar escuadra, luego mi practica de ensefianza, no tanto
hicieron sugerencias en lo que  ellas, de nuevo, vuelven las situaciones cotidianas. RPAL  |sustentan los métodos que a redefini conceptos si no a
resneca al disefio de la evidencias de aorendizaie Fn i vienresente o utilizaron nara trazac el rerreno v L i i o
| Hoja1 | @ q
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7.2 Triangulacion de la informacion por cada categoria en cada ciclo
A continuacién, se presentaran los hallazgos para cada una de las subcategorias de la

planeacion, implementacién, evaluacion y competencias matematicas en cada uno de los ciclos.

7.2.1 Hallazgos en el ciclo 1

En lo que respecta a la planeacion (ver en el Apendice B), en términos de la coherencia
curricular, en el ciclo 1, el docente cambia la estructura del formato para incluir los aprendizajes
esperados y su correspondiente evidencia de aprendizaje asociada para cada uno de ellos,
teniendo en cuenta los procesos referidos en los EBC para matematicas (MEN, 2006), aspecto de

la planeacién que no se tenia en cuenta antes del inicio del primer ciclo de reflexién.

En la implementacion del ciclo 1, como se narra en la seccion 6.1.3 del anterior capitulo,
la falta de la gestion del tiempo fue un factor que impidié cumplir con las fechas estipuladas en
la planeacidn, esto permitié que algunos estudiantes se distrajeran en otras actividades ajenas a

las académicas, por cuanto el docente no tenia o estipulaba el tiempo para cada actividad.

En lo concerniente a la evaluacion de los aprendizajes, el docente no definid en la
planeacion los medios y las técnicas para recoger la informacion del aprendizaje de sus
estudiantes (ver el formato de planeacion del Apéndice B), no era consciente de como estaba
evaluando, simplemente se limito, por inercia, a evaluar de la manera como lo hacia en su
practica habitual antes de esta investigacion, aunque para el primer ciclo ya el profesor

investigador empez0 a prestar atencion a lo que producian sus estudiantes.

Con respecto al despliegue de las competencias de comunicacion y razonamiento de los

estudiantes, estas se dieron de forma incipiente, ellos presentaron dificultades para crear su
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propio concepto (comunicacion) y para identificar las propiedades de la potenciacion en una

simplificacién (razonamiento). Esto se evidencia desde la figura 7 a la 14 de la seccion 6.1.4.

7.2.2 Hallazgos en el ciclo 2

Para el segundo ciclo de reflexion se observaron importantes mejoras en la articulacién
de los diferentes elementos de la planeacion (ver el Apéndice C); se declaré una competenciay a
partir de esta se declararon unos RPA, cada una de las actividades apuntaba a uno o dos RPA 'y
para cada actividad se establecio un proposito, una evidencia de aprendizaje y su estrategia de

evaluacion correspondiente.

En la gestidn de la clase se siguid presentando dificultades en lo que respecta a la
administracion y control del tiempo de las actividades, esto se debio al no establecimiento del
tiempo para cada una de ellas y a la falta del control del tiempo que los estudiantes dedican al

trabajo académico, esto se fundamenta en la observacion del docente, escrito en la seccién 6.2.3.

Para el proceso de evaluacion del segundo ciclo de reflexion ya se establecieron en el
formato de planeacion los medios y las técnicas de evaluacion (ver archivo del Apéndice C),
aungue dichas estrategias siguen dandose por inercia, mas que a partir de un analisis de su

coherencia con los RPA que se pretenden alcanzar.

El desarrollo de las competencias de comunicacién y razonamiento de los estudiantes
presento ciertas dificultades por cuanto, no habian visto el tema del plano cartesiano con
anterioridad (narracion en el ultimo parrafo de la seccion 6.2.4), también porque solo se
limitaron a contestar la pregunta que se hizo sin justificar su respuesta o dando una

argumentacion muy débil sin profundidad, evidenciado en la narracién de la seccion 6.2.4 y en
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las figuras 17 a 22 de esa misma seccidn, tal vez por la falta de comprension de los conceptos

que subyacen a la misma pregunta.

7.2.3 Hallazgos en el ciclo 3

En la planeacion del ciclo 3 se destaca la mejora en la articulacion entre los diferentes
elementos de esta (ver archivo en el Apéndice E), aunque la estrategia de evaluacién no es muy
coherente con los RPA y el proposito de la unidad. Por otro lado, se evidencia que se debe
mejorar aun mas en el disefio de actividades de ensefianza que apunten a apropiar las
competencias matematicas en los estudiantes. También se evidencia la desarticulacién entre las
competencias matematicas y la estrategia de evaluacién. Todos estos ultimos hallazgos se basan

en lo escrito en los aparatados 6.3.2'y 6.3.5.

Para la implementacidn del ciclo 3 se establecid un tiempo de tres horas de clase para la
sesion 1 de presaberes, aunque el docente en realidad ocup6 cuatro horas (segun lo narrado en la
seccion 6.3.2); de todas maneras, se observa una mejora en este ciclo en la administracién del

tiempo pudiendo cumplir con la socializacion de resultados en el grupo de LS.

En la accion de evaluacién del ciclo 3 también se establecieron con antelacién los medios
y las técnicas de evaluacion (ver la planeacion en el Apéndice E), en esta ocasion se presto un
poco mas de atencion a la hora de definir estos elementos, aunque adn se adolece de la
coherencia de estos con los RPA. En el presente ciclo se mejora en la evaluacion por cuanto se
analiza con mas detalle el proceso de aprendizaje de los estudiantes (ver las figuras 24 a 26 de la

seccion 6.3.3, el video del Apéndice F y escuchar el audio del Apéndice G).

La competencia comunicativa de los estudiantes en el presente ciclo se desarroll6 sin

contratiempos, no tuvieron dificultades para manejar el lenguaje simbdlico y gréfico de la unidad
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(ver la figura 24, el video del Apéndice Fy leer la descripcion de la seccion 6.3.3). Para la parte
de la unidad donde tenian que relacionar las medidas de los lados de un tridngulo rectangulo, al
principio les cost6 a los alumnos hacer dicho razonamiento, aunque poco a poco fueron
encontrando relaciones interesantes con ayuda del docente investigador (ver la figura 26 de la

seccion 6.3.3 y escuchar el audio del Apéndice G).

7.2.4 Hallazgos en el ciclo 4
Al analizar la coherencia en la planeacién se observa la relacion entre el propésito y el
RPA declarado (ver la planeacion en el Apéndice E), pero la actividad disefiada para el alcance

del RPA no apunta a la consecucion de dicho aprendizaje, segun lo narrado en la seccion 6.4.4.

Para el cuarto ciclo, el tiempo para la actividad se cumplio tal como se habia planeado en
el formato, esta mejoria se dio gracias al establecimiento de metas para cada una de las clases, tal

como se describe en la seccion 6.4.3.

En lo que concierne a la evaluacion, para el ciclo cuatro se varia en los medios para
recolectar informacion del aprendizaje de los estudiantes, puesto que, a parte de las tradicionales
actividades dentro del saldn, se realiz6 un trabajo de campo en la cancha de micro del colegio,
segun lo mostrado en las figuras 27 a 33 de la seccion 6.4.3. En cuanto a las técnicas, el docente
investigador es mas meticuloso a la hora de observar y describir el aprendizaje de los estudiantes,
aunque no permite que ellos evallen a sus compafieros y a si mismos. En este ciclo se declaran
también en el formato de planeacién (puede verlo en el Apéndice E) dichos elementos y se es

mas preciso y claro en su establecimiento.

En lo que respecta a las competencias, en la unidad del cuarto ciclo se evidencié mayor

dificultad para el razonamiento que para la comunicacién, puesto que varios estudiantes no



TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 117

pudieron argumentar o no vieron la necesidad de establecer la perpendicularidad de su area
trazada (descrito en el aparatado 6.4.3), pero si tuvieron la facilidad para dibujar la figura en la
cancha con una buena precision en la medida de sus lados (ver las figuras 27 y 28 del apartado
6.4.3), ademas que, algunos de ellos, identificaron los dos tridngulos rectangulos, con sus
respectivos angulos rectos, a partir de la diagonal entre dos de sus vértices (ver las figuras 32, 33

y 34 del apartado 6.4.3).

7.3 Triangulacién de la informacién entre todos los ciclos y categorias investigadas
En este apartado se va a presentar primero la triangulacién de la informacion para cada
uno de los ciclos teniendo en cuenta el analisis que se hizo a cada una de las categorias en el

titulo anterior, luego se hara la triangulacion para los cuatro ciclos, en base al andlisis anterior.

7.3.1 Triangulacion de la informacién para cada ciclo

Para el ciclo uno se observa falencias en los estudiantes para desarrollar las competencias
de comunicacion y razonamiento debido a que el foco estaba puesto en la comprension de
lectura, ademas que el docente investigador, al momento de disefiar las actividades no lo hizo
pensando en favorecer el despliegue de dichos procesos en los estudiantes, a pesar de que los
habia declarado en la planeacion. En general, en este ciclo, se concluye gue las falencias en la
planeacion de los diferentes elementos del micro curriculo contribuyeron a la falta de control de
diferentes variables en la clase, entre estas, el tiempo para cada actividad y el aprendizaje de los

alumnos.

En el segundo ciclo se pudo concluir que, a pesar de la correspondencia entre las
actividades de ensefianza y evaluacion con los RPA, aun se debe seguir haciendo esfuerzos para

mejorar la efectividad de estas ya que no lograron alcanzar el aprendizaje esperado en buena
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parte de los estudiantes, esto Gltimo también contribuyd al no cumplimiento con las metas de

tiempo establecidas junto con la falta de planeacion de este.

En el ciclo 3 se evidencio que la gran mayoria de estudiantes pudo desarrollar las
actividades sin grandes dificultades y esto contribuyé a cumplir en gran medida con el tiempo
estipulado en la planeacion, ademas de que este recurso se habia establecido en la planeacion. A
pesar de la falta de coherencia entre la estrategia de evaluacion con los RPA 'y el desarrollo de
competencias matematicas, en el presente ciclo se mejora en la observacion de los aprendizajes
de los estudiantes y en la indagacién conducente a propiciar la comprension de conceptos y
procedimientos. A pesar de que se afirmé que se debia mejorar en las actividades de ensefianza
para la apropiacion de las competencias matematicas, en dicho ciclo, hubo una mejoria en la

comprension y en el despliegue de dichas competencias o procesos por parte de los discentes.

En el cuarto ciclo hubo mejoria en la administracion del tiempo, por cuanto se establecid
con anterioridad en la planeacion, y también, debido a que los estudiantes no tuvieron
dificultades con la representacion del area en la cancha. En la evaluacion hubo mejora en el
disefio de los medios y en las técnicas de observacion, estas Ultimas, le permitieron darse cuenta
al docente de la falla en el disefio de la actividad de ensefianza y como consecuencia de eso
realizar una variacion en la estrategia para conseguir el aprendizaje esperado. A pesar de la falla
en la estrategia de ensefianza, el profesor investigador pudo evidenciar falencias en los
estudiantes para verificar los resultados de sus producciones, no ven la necesidad de comprobar

sus afirmaciones, lo que devela deficiencias en el razonamiento de los alumnos.

7.3.2 Triangulacion de la informacion de los cuatro ciclos de reflexion
Del anterior analisis se concluye que cuando los estudiantes comprenden un concepto o

realizan sin dificultad una tarea o actividad, el tiempo que se asigna para cada una de estas se
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puede cumplir, ademas, que cuando este recurso se establece con anticipacién en la planeacion se
tiene mas control en el aula y se colocan limites para cada actividad, esto contribuye a que los

estudiantes no desperdicien el tiempo de las clases en actividades ajenas a las académicas.

Un hecho importante que se destaca en los cuatro ciclos de reflexion — sobre todo, en el
ultimo — es que a partir de la mejora en la evaluacion se pudo identificar una falla en el disefio de
la estrategia de ensefianza, por cuanto no se estaba alcanzando el RPA propuesto, dicha
contingencia dio lugar al redisefio de la actividad en clase para el logro del objetivo de
aprendizaje; esta improvisacion en el aula no habria sido posible sin un proceso consciente de

recogida de datos de los productos de aprendizaje de los estudiantes.

Otro hecho que se evidencid en el proceso de investigacion es la relacion entre el
desarrollo de las competencias matematicas en los estudiantes con las estrategias de ensefianza;
se pudo concluir que a medida que si iban articulando estas con los RPA y el propdsito de la
unidad los procesos de comunicacion y razonamiento iban mejorando también, por cuanto las

actividades estaban pensadas y disefiadas para propender por la préctica de dichas competencias.

El autor de este trabajo afirma que el desarrollo de competencias matematicas en los
estudiantes se venia dando antes del inicio de los ciclos de reflexion, lo que cambid en esta
investigacion por parte del docente, fue el hecho de ser consciente de que tenia que disefiar
actividades tendientes a alcanzar determinada competencia, y que no fuese producto de una
casualidad, como se hacia antes; otro hecho que se pudo constatar durante esta investigacion, es
que el profesor empezd a seguirle el rastro a dichos procesos a los estudiantes y como

consecuencia la evaluacién empez6 a girar en torno a estas.
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En cuanto a la evaluacién, aunque no se evidencié una articulacion de sus estrategias con
los RPA 'y proposito de la unidad didactica, la mejora en esta accién sirvio para monitorear el
desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes; ya para el cuarto ciclo de reflexion el
docente tenia conciencia de qué competencia o proceso estaba evaluando y si los estudiantes
estaban desplegando dicha competencia y su nivel de desarrollo; tal fue asi, que esa recoleccién
de informacion permitid hacer ajustes a la estrategia de ensefianza porque no habia dado el

resultado esperado inicialmente.

En el momento de escribir este trabajo, el docente investigador era consciente de mejorar
en lo referente a la articulacion entre la estrategia de ensefianza con los RPA, las competencias
matematicas y el proposito de la unidad didactica, por cuanto algunas actividades no
consiguieron el aprendizaje esperado en los estudiantes. En lo que respecta a la estrategia de
evaluacion también se es consciente de hacer esfuerzos por articularla con la de ensefianza, y los
demas elementos de la planeacion. En términos generales, se debe mejorar la coherencia interna

en la accion de planeacion del profesor investigador.

7.4 Triangulacion de la informacion con los datos obtenidos mediante los otros
instrumentos

En la presente seccion se haréa la triangulacion de la informacidn obtenida de los distintos
trabajos de los seminarios con las conclusiones de la triangulacién de los cuatro ciclos de
reflexion del apartado 7.3.2. Para esto, primero se seleccionara la informacion de las matrices y
formatos que el docente investigador diligencio6 en los seminarios de la maestria, la cual debera
ser pertinente y relevante con el objeto de estudio y la pregunta de investigacion, dicha

informacion reposara en la matriz de analisis y triangulacion del Apéndice L, en la columna de
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datos de otros instrumentos. Luego se triangulara dicha informacion con la de los cuatro ciclos

para escribir las conclusiones de este nivel.

Lo encontrado en los distintos trabajos de los seminarios confirma los hallazgos
encontrados con la informacion de los ciclos de reflexion. En lo referente a la coherencia interna
de la planeacion, desde antes de iniciar los ciclos de reflexion ya se vislumbraba la necesidad de
articular los elementos de dicha accion constitutiva, esto se describi6 en el trabajo de reflexion
pedagogica del seminario de la ensefianza para la comprension, a través de preguntas sobre el

qué, cdmo y para qué quiero que mis estudiantes aprendan.

Siguiendo con la subcategoria de coherencia, en el trabajo de presentacion de un formato
de planeacion en el seminario de énfasis investigativo 11 (ver Apéndice M), se pudo evidenciar
una correspondencia similar, a la de los ciclos de reflexion, entre los diferentes elementos de la
planeacion, y también el establecimiento de los medios y las técnicas de evaluacion, aunque no
se analiz6 qué tanta articulacion habia entre estos. En la matriz de analisis didactico (ver
Apéndice N) y en la descripcion de fortalezas y oportunidades de mejora (ver Apéndice O) del
seminario de principios de didactica, el docente analiza de nuevo la coherencia interna de su
planeacion y explica como hay una ruptura entre los objetivos de la unidad didactica y las
actividades planteadas y en fin entre todos los elementos de esta, siendo ya consciente de que se

debia mejorar en la coherencia curricular de su practica de ensefianza.

En lo que respecta a la gestion del tiempo, en los trabajos del seminario de principios de
didactica, se confirma el problema que habia debido a la falta de planificacidn de este recurso,
puesto que las actividades de la unidad didactica culminaban mas alla de la fecha de finalizacion

establecida, ya que no se asignaba un tiempo limite para cada una de estas; esta problematica
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causaba aburrimiento en algunos estudiantes por cuanto se caia en la monotonia durante las

clases.

En el seminario de énfasis investigativo IV también el docente investigador realiza un
analisis de coherencia (ver Apéndice P) entre las actividades de ensefianza y las de evaluacion
que mas utiliza en su préctica, aunque no pudo justificar con argumento teérico y empirico la

articulacion entre dichas estrategias, situacion presentada también en los ciclos de reflexion.

En lo referente a los medios y las técnicas de evaluacion, en algunos de los trabajos de los
seminarios el autor de este trabajo menciona el establecimiento de estos elementos en la
planeacion, y en dichos documentos indica la necesidad de mejorar en la evaluacién puesto que
dicha accion es el medio para recabar datos para la reflexion y la mejora de su practica de
ensefianza. Otro hallazgo que se percibe en el trabajo de analisis didactico es que la evaluacion,
para el docente investigador, la utiliza para evaluar los procesos mas no los resultados, esta
respuesta seria el presagio de cdmo el autor de este trabajo, a futuro, iniciara a ponerle la lupa a

la evaluacion de los procesos o las competencias matematicas en los ciclos de reflexion.

Los hallazgos encontrados en los diferentes trabajos de los seminarios, aunque confirman
y no contradicen los de los ciclos de reflexion, no aportaron informacion diferente que permita

realizar inferencias de mas alto nivel para este trabajo de investigacion.
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Capitulo 8. Discusion (aportes al conocimiento pedagogico)

En el presente capitulo se intentara resolver la pregunta de investigacion, en torno a como
se transforma la préactica de ensefianza a través del analisis de sus acciones constitutivas
enfocandose en las subcategorias definidas al principio de la investigacion. También se dara
respuesta acerca de la incidencia de dichas transformaciones en el desarrollo de las competencias

matematicas en los estudiantes objeto de instruccion por parte del docente investigador.

Se consultara a los tedricos relacionados con las problematicas referidas a las
subcategorias y se interpretaran los hallazgos encontrados en la préctica confrontando la teoria 'y
la experiencia vivida durante los ciclos de reflexion, para asi intentar responder al interrogante de
esta investigacién. La consulta de los tedricos, que se alude al inicio de este parrafo, reposa

también en la matriz del Apéndice L.

Se iniciara esta discusion trayendo aca el significado de coherencia curricular descrito en

Atehortla (2022), quien la define como:

La relacion, conexién o unidn de unos elementos con otros, es aquello que interconecta o
mantiene unidas las partes del micro curriculo. Es una relacién logica y adecuada que se
identifica entre las distintas partes del micro curriculo, esto es, los Conceptos
Estructurantes, los Resultados Previstos de Aprendizaje, las estrategias de evaluacion y

las estrategias de ensefianza y aprendizaje.

Uno de los hallazgos encontrados en los ciclos de reflexion y en los trabajos de los
seminarios fue con respecto a la coherencia interna en la planeacion del docente investigador,
por cuanto algunas actividades planeadas no consiguieron el RPA que se habia declarado con

antelacion, al respecto, Alvarez de Eulate (2006) afirma que se debe “Disefiar las estrategias



TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 124

adecuadas, coherentes y consistentes con los resultados pretendidos y los recursos disponibles”
(p. 24). Esto ultimo explica a grandes rasgos lo que pudo haber faltado en la planeacion del

docente investigador.

Pero en Gmez (2007), se encontrd una explicacion mas especifica y detallada a las
falencias encontradas en la planeacién, puesto que su trabajo se centra en el conocimiento
didactico de los profesores de matematicas, area en la cual se desempefia el docente investigador,
ademas que en dicho documento se proporcionan bases conceptuales y herramientas
metodoldgicas muy pertinentes para realizar una planeacion profesional basada en lo que el autor
llama “los diferentes y multiples significados del contenido matematico escolar” (p. 19), y lo
corrobora afirmando que “la planificacién de una unidad didéctica o de una hora de clase se debe
fundamentar en la exploracion y estructuracion de los diversos significados de la estructura

matematica objeto de esa planificacion” (p. 23).

Siguiendo con la idea del parrafo anterior, Gomez (2007) “aborda el significado de un
concepto matematico atendiendo a tres dimensiones que denominamos sistemas de
representacion, estructura conceptual y fenomenologia” (p. 27). Debido a la multiplicidad de
significados derivado de esas tres dimensiones de un concepto matematico escolar el profesor
debe hacer una seleccion de entre estos multiples significados, a lo que Gomez (2007) llama “la
seleccion de los significados de referencia” (p. 28), quien continta afirmando que para esa
seleccion se deben tener en cuenta las delimitaciones de contenido de la programacion del area y
los significados de referencia de instruccion para una unidad didactica en especifico, que serviran

de base para el establecimiento de sus objetivos correspondientes.

Al seleccionar dichos significados el profesor “debera tener en cuenta su percepcion

sobre las capacidades que los escolares ya han desarrollado y su prevision sobre como los
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escolares pueden desarrollar las capacidades involucradas en los objetivos de aprendizaje al
abordar las tareas objeto de la instruccion” (Gomez, 2007, p. 28). La seleccion de los
significados de referencia y la determinacion de los objetivos de aprendizaje basados en ellos
seran consecuencia de lo que Gomez (2007) denomina “andlisis didactico” (p. 29), definido
como el procedimiento compuesto por cuatro analisis, con el cual puede planear, implementar y
evaluar una unidad didactica. Los cuatro analisis a que se hacen referencia y su descripcion son

los siguientes:

1. el andlisis de contenido, como el procedimiento en virtud del cual el profesor identifica
y organiza la multiplicidad de significados de un concepto;

2. el andlisis cognitivo, en el que el profesor describe sus hipétesis acerca de como los
escolares pueden progresar en la construccion de su conocimiento sobre la estructura
matematica cuando se enfrenten a las tareas que compondran las actividades de
ensefianza y aprendizaje;

3. el analisis de instruccion, en el que el profesor disefia, analiza y selecciona las tareas
que constituiran las actividades de ensefianza y aprendizaje objeto de la instruccion; y

4. el andlisis de actuacion, en el que el profesor determina las capacidades que los
escolares han desarrollado y las dificultades que pueden haber manifestado hasta ese

momento. (Gomez, 2007, p. 29).

Como se pudo leer en los parrafos anteriores, Gomez (2007) proporciona todo un marco
de referencia y de actuacion frente a la planeacién de una unidad didactica para el area de
matematicas. Esto podria ser la explicacion del porqué las cosas no funcionan segun lo previsto,

puesto que, segun dicha consulta, el profesor investigador es consciente de que no realiza, 0 no
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tiene en cuenta en gran medida los elementos de este marco de actuacion en su practica de

ensefianza, o de algun otro tedrico, que le permita planear una unidad de manera coherente.

Al analizar la articulacion entre los elementos de la planeacion que se habla en los ciclos
de reflexion, el autor de este trabajo piensa que la coherencia en dicha accion (planeacion) se
refiere mas a una correspondencia ‘literal” entre los temas o conceptos de los RPA con los de las
actividades de ensefianza, pero en realidad no se aplica una metodologia, que provenga de la
didactica, y especificamente de las matematicas, que le permita al profesor investigador disefiar
una planeacion coherente y consistente entre todos sus elementos, la cual se traduzca en la

disminucion y prevision de las dificultades de aprendizaje de sus estudiantes.

Si se compara la coherencia de la planeacion antes de los ciclos de reflexion con la que se
dio al final de estos se podria concluir que se avanzo