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RESUMEN

La practica de ensefianza del docente denota un ejercicio muy particular, complejo y solo
entendible solo desde su propia realidad. Para poder investigarla es necesario que cada una de las
acciones constitutivas de ella deba ser revisada, analizada, sistematizada y con una
fundamentacion tedrica apropiada que permita canalizar esas apreciaciones y lograr generar
principios de oportunidad en busca de llegar a una verdadera transformacion que simplifique el
proceso de ensefianza, que impacte positivamente dentro del contexto y que realice evoluciones
del pensamiento en los actores vinculados a este trabajo educativo.

Dentro de ese proceso de analisis y reflexion sistematica de la practica de ensefianza del
docente investigador fue utilizada la metodologia Lesson Study enmarcada desde un enfoque
cualitativo de tal forma que, como fendmeno social, lo que busca es comprenderla desde las
perspectivas que tienen los involucrados, en su escenario natural y dentro de las implicaciones
que tiene su contexto en particular. (Hernandez y Mendoza, 2018, pag. 199). Cada una de las
apreciaciones que aparecen en el documento de investigacion estan dadas desde la perspectiva
del docente investigador que busca develar sus particularidades, ubicando dentro de esta distintas
apreciaciones que emergieron del estudio tedrico realizado y que linearon un panorama mas
productivo en el desarrollo de este ejercicio, buscando volverla méas potente, integral, profunda e
influenciadora en la perspectiva vivencial de los estudiantes, mas reflexiva y profesional para si
mismo y mas impactante frente al contexto en el que la implementa.

Palabras claves: Practica de ensefianza, Planeacion, Implementacion, Evaluacion,

Reflexion.
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Abstract

The teaching practice of the teacher denotes a very particular, complex and
understandable exercise only from its own reality. In order to search about this, it is necessary
that each constitutive shares must be reviewed, analyzed, systematized; and that have an
appropriate theoretical foundation that allows channeling these appreciations to generate
principles of opportunity to achieve a true transformation that positively affects the context and

makes the thinking of the actors linked to this educational work evolved.

Within this process of analysis and systematic reflection of the teaching practice of the
research teacher, the Lesson Study methodology was implemented from a qualitative approach.
Considered as a social phenomenon, which seeks to understand it from the perspective of those
involved, in its natural setting and within the implications of its particular context. (Hernandez
and Mendoza, 2018, p. 199). Each one of the appreciations that appear in the research document
are given from the perspective of the research teacher who seeks to reveal its particularities.
Locating within this, different appreciations that emerged from the theoretical study carried out
and that outlined a more productive scene in the development of this exercise, seeking to make it
more powerful, comprehensive, deep and influential in the experiential perspective of the
students; and more reflective and professional by itself, while making it more impactful in the
context in which it is implemented.

Keywords: Teaching practice, Planning, Execution, Evaluation, Reflection.
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Capitulo 1. Antecedente de la Préactica de Ensefianza Estudiada

Al reflexionar sobre los antecedentes de su practica de ensefianza, entendida esta
como la aproximacion del docente al acto de ensefiar, que genera estructuras combinadas
de conocimientos, estrategias didacticas y formas de evaluacion, que adquiere sentido en
el contexto y que son parte y obra de la vida profesional (Litwin, 1997, citado por Quijano,
2014, pag. 31) que le determinaran una senda de experticia, saberes y experiencias, el
docente investigador encontrard hitos relevantes que, al reconocerlos y hacer reflexion
sobre ellos, serén de vital importancia para poderse trazar un nuevo camino que le
permita proponer decisiones y estrategias trascendentales e innovadoras y no retomar los
errores del pasado ayudandolo a crecer personal y profesionalmente.

En este capitulo, se presentaran y exploraran detalladamente estos hitos,
desarrollados temporalmente en tres momentos: el “antes”, “durante” y el “después” de
la obtencion del titulo de pregrado, en donde se presentan caracteristicas muy particulares
de su ejercicio, donde se evidenciaran apreciaciones sobre estos y se muestra la

importancia que tuvieron en el proceso de crecimiento profesional.

Descripcion Personal

El docente es oriundo y residente de la ciudad de Neiva con 42 afios en donde en
la actualidad funge como docente en propiedad de la secretaria de educacién del Huila.
Labora como profesor de primaria en la institucion educativa La Mina, sede La Maria, en
la zona rural del municipio de Teruel (H). Como ser humano el docente investigador se

considera una persona emprendedora, creativa y con ganas de transformar el mundo
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siempre buscando el bienestar de todos, asi como lo plantea Hoyos y Martinez (2004,
citado por Diaz y Sanchez, 2017) ser docente conlleva tener el corazon y la paciencia en
las manos teniendo en cuenta el “ser del otro”, la profesionalizacién es fundamental en
todo el desarrollo educativo e implica un proceso de formacidn continua del maestro.

El docente investigador tiene la idea de que a través de la docencia se puede
generar oportunidades de cambiar la perspectiva de otros y que, por medio de la
ensefianza, lograra transformar la vida, el contexto y el pensamiento de aquellos a
quienes llama estudiantes en busca de hacerlos mas criticos, perceptivos y humanos.
Aquel que se hace llamar docente “Ha de ser persona de vocacion clara, de ejemplar
conducta moral y social y ha de poseer la preparacion profesional competente y el titulo
que le acredite igualmente para el ejercicio de su profesion” (la Ley de Educacién
Primaria, 1945).

De la misma forma, el docente investigador no solo se considera integro y
amoroso de su profesion sino que también es comprometido y responsable en el
reconocimiento del saber que ensefia y de como en el desarrollo de su practica de
ensefianza (aun de manera tradicional) logra interrelacionar la ensefiabilidad de los
saberes de los cuales ya conoce su “epistemis”, tratando de utilizar una didactica
pertinente y buscando siempre tener en cuenta los actores, los materiales y el contexto,
considerando como objetivo primordial generar un razonamiento acerca de ellos, una
reflexion entre ese saber y los preceptos que posee el estudiante y finalmente lograr una
retroalimentacion de ese saber. Ademas considera que “El rol docente asumido como un
profesional reflexivo, un intelectual capaz de hacerse cargo de una pedagogia

contextuada social y politicamente que se plantea como un objetivo explicito de su
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practica la transformacion social.” Giroux, H. (2001). Para el docente investigador,
educar es participar en un auténtico proceso de desarrollo y construccién personal. Una
participacion que en lenguaje educativo consiste en crear condiciones pedagogicas y

sociales para que dicha construccion se lleve a cabo de una forma 6ptima”

La Practica de Ensefianza Antes de la Formacion

En sus inicios y luego de obtener el titulo de bachiller académico egresado del
colegio nacional santa librada de la ciudad de Neiva en el afio 1995, se presentan dos
experiencias iconicas en cuanto a précticas de ensefianza se refiere, una el servicio militar
y dos, la participacion en eventos culturales. Ambas fueron marcadas por principios de
repeticion, autoritarismo, falta de conocimiento en cuanto la ensefiabilidad del saber y sin
tener en cuenta procesos vitales como la planeacion, alguna estrategia didactica adecuada

0 algun tipo de evaluacion formativa y sistematica.

Esta practi
1996 princiic |
proceso educativo en el estudiante. No exi
castigo por un poder impuesto dentro del mando mi
=
(]
2000- 2002 [ ==*®

Su practica segufa siendo tradicionalista y sumida
en el conductismo, enfocado en la repeticiény sin
principios didacticos que |a apoyaran.

Figura 1. Hitos de la prdctica de enseiianza “ANTES DE...”". Fuente: Elaboracion propia

La imagen 1 se muestra los hitos que generaron mas impacto en la vida del

docente investigador antes de la formacion profesional, es decir los hitos enfocados en el
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desarrollo de su préctica docente sin los conocimientos profesionales adquiridos en el

paso de su pregrado.

La préctica de Ensefianza Durante el Proceso de Formacién

En el afio 2003, logra acceder a la educacion superior como estudiante de
licenciatura en educacion basica con énfasis en educacion artistica en la universidad
Surcolombiana de Neiva en la cual estuvo becado durante todo el transcurso de su carrera
demostrando asi su interés en ser el mejor. A la par de su formacion logra vincularse a
procesos de ensefianza en entidades privadas para impartir conocimientos folcléricos en
diferentes edades, tanto en primaria conformando grupos de mdsica y danza de muchas
instituciones. En esta practica ya cuenta con algunos fundamentos teéricos que
fortalecieron algunos conceptos didacticos, disefio de planeacion, manejo de grupo y
gjercicios reflexivos frente al trabajo docente, pero se continia en la senda de la clase
magistral.

De esta etapa queda que un ejercicio instructivo, tradicional y de indole comercial
que no buscaba desarrollar habilidades sino cumplir con un objetivo que era el de
presentar ante un publico algunos ejercicios musicales de los estudiantes. Un proceso
educativo sin planeacién ni reflexion, con autoridad y repeticidén continuando asi con el
tradicionalismo docente que viene siendo presentado desde la academia universitaria. Por
otra parte, queda la satisfaccidn de trabajar en la ensefianza de la cultura regional que
siempre ha sido su deleite profesional y que considera de vital importancia en la vida de

cualquier persona.
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En la imagen 2, se presentan los hitos relevantes en la etapa de su instruccion

profesional de pregrado con algunas de sus caracteristicas.

DURANTE ...

En esta practica ya cuenta con algunos
tedricos que fort. i

, manejo de grupo y ejercicios
reflexivos frente al trabajo docente, pero se
continda en la senda de la clase magistral.

Figura 2. Hitos de la préactica de ensefianza “DURANTE...”". Fuente: Elaboracion propia

La préctica Después de su Formacion

Al terminar sus estudios, en el afio 2008, se vincula con un colegio privado en
donde la educacién musical estaba enmarcada, desde la rectoria, en procesos dirigidos
solo a ejecutar presentaciones alusivas a fechas especiales en el afio, con ensefianzas
determinadas por ellos mismos sin permitirle al docente desplegar su saber. Esto lo
frustrd tanto que en cuestion de 5 meses renuncid al proceso por considerar que el saber y
su ensefiabilidad lo conoce el docente y no debe ser demarcada por principios
mercaderistas o pretensiones ego-sociales. Como resultado se vislumbra una practica
lineal, sin planeacion ni reflexion, porque no se consideraban necesarias ya que eran la
repeticion de los mismos ejercicios hasta que los estudiantes los memorizaran y

ejecutaran correctamente.
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En el mismo afo logra vincularse a su alma mater y a su programa como
administrativo en un contrato de prestacion de servicios por cuatro meses que le
permitieron estar durante 7 afios en la institucion con esta modalidad. Sin dejar de lado su
pasion por la ensefianza, le permitieron ser tallerista invitado en maltiples ocasiones en
las diferentes carreras de la universidad siempre enfocado en la gestion cultural
tradicional y folclorica del Huila. Su préctica de ensefianza se basaba en principios
magistrales en la presentacion del conocimiento, con ejercicios reflexivos, investigativos
y précticos como tareas, los que les permitian a los estudiantes generar algun tipo de
deliberacion entre los conceptos ofrecidos por el docente y su investigacion particular.

La planeacion estaba determinada por una tematica inscrita en el semaforo del
curso con la cual se buscaban referentes, tedricos o audiovisuales que apoyaran el
desarrollo de la clase y evaluada siempre con ejercicios practicos y/o espacios de
discusion. La reflexion de la practica de ensefianza estaba presente si existian dificultades
en la aprehension del conocimiento por parte del estudiantado; sino, se consideraba que
se estaba haciendo bien la labor educativa.

El 06 de Julio del afio 2015, y después de un proceso largo y con muchas
dificultades administrativas, logra vincularse de planta por aprobacion del concurso de
méritos de la secretaria de educacion del Huila, ubicandose como su plaza la sede la
Maria de la institucion educativa La Mina, en la zona rural del municipio de Teruel, a 11
km de la cabecera municipal en un templado-lluvioso. Alli logra su mas grande exito
profesional hasta el momento generandose en él grandes expectativas pero a su vez

profundos temores por el cambio de metodologia educativa. Empieza a trabajar con el
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modelo “escuela nueva” el cual estaba dirigido desde el meso curriculo y del cual no
tenia ninguna idea de su implementacion.

Luego de su induccién y con ayuda de sus compafieros e investigaciones acerca
del mismo, empieza su practica de ensefianza enfrascado en el manejo de las guias y con
un seguimiento al pie de la letra de los textos, que dejaba muy poco para la exploracion y
el ejercicio investigativo. En realidad el ejercicio anterior no deberia nombrarse como
practica de ensefianza pues, al plantearlo desde un fundamento tedrico, esta se considera
como “verdadera, cuando es un ejercicio cuidadosamente disefiado y planificado como
actividad intencional que es” (Sepulveda, 2005, pag. 72). El docente investigador expone
que el proceso de planeacion no era necesario, pues se tenian los textos guias que
presentaban los contenidos y que permitian llevar el ritmo de aprendizaje de cada
estudiante, teniendo el control del progreso educativo de ellos sin descuidar los principios
del modelo pedagégico institucional de “escuela nueva”. El dejar de lado el ejercicio de
disefio de esta primera accion constitutiva de la préctica de ensefianza propenderia una
falta abismal si se quiere llegar a un proceso concreto, eficaz y completo de aprendizaje
que llene al estudiante en todas sus dimensiones personales y que pueda considerarse
como un trabajo profesional.

Con el paso del tiempo y la experiencia, empieza a cambiar su metodologia de
trabajo ubicando distintos referentes como materiales imprimibles, videos descargados
de internet como apoyo, libros que adquiere en donacion de sus amigos y familiares, etc.
Esto le permite salirse un poco de la rutina del “copie, explique y resuelva” y ubicando al
estudiante como un constructor de su saber por medio de la investigacion y la

comprension. El docente investigador empezé a generar un planeacion un poco mas
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elaborada pero sin un formato especifico, donde se tomaban los temas que aparecian en
las programaciones curriculares y se generaba una estructura secuencial de ejercicios de
varios tipos (de experimentacion, reflexivos, argumentativos) que involucran més al
estudiante en el proceso educativo haciéndolo mas participe y reflexivo ante el saber
presentado. En ese momento, su ejercicio docente buscé hacer al estudiante el centro y
protagonista del proceso y dejar al docente como un actor colaborativo que al lado del
primero experimentaran el saber para cambiar “viejos dogmas” y adquirir nuevos
conocimientos, desarrollar en él nuevas habilidades y formas diferentes de enfrentar las
problematicas que le plantea el mundo, Carriazo, et al, (2020). Més participativo Pero lo
maés destacado es la utilizacion de la educacion artistica como metodologia de trabajo
transversalizada en algunas areas.

En la imagen 3, se presentan los hitos relevantes luego de obtener su titulacion y

antes de vincularse a la maestria en pedagogia.

DESPULS DE ...

temitica inscrita en el semaforo del curso oy 2008-2015
- 2 201

La reflexidn se hacia si se presentaban
dificultades en el aprendizaje

La planeacion estaba determinada por una
4

Figura 3. Hitos de la practica de ensefianza “DESPUES DE...”. Fuente: Elaboracién propia.
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Capitulo 2. Contexto de la Préactica de Ensefianza

El conocimiento del contexto es una parte fundamental en cualquier investigacion
educativa. En este aparte estaran plasmadas las caracteristicas de los contextos que se
involucran en el desarrollo de la practica de ensefianza del docente investigador y que
enmarcan aspectos relevantes e influyentes dentro de esta. Es necesario relacionar los
contenidos de aprendizaje con la experiencia cotidiana de los alumnos, asi como
presentarlos y ensefiarlos en un contexto de situaciones problematicas y de intercambio de
puntos de vista”. (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 18). De la misma forma,
en palabras de Zabalza, (2012), la escuela debe fungir como la conexion entre lo local y lo
global. En lo primero, queriendo promulgar, fortalecer y preservar los valores y culturas
tradicionales de la regién logrando que sean reconocidos en cualquier parte; y en lo
segundo, logrando impulsar procesos locales para que sean incorporados dentro de las
dindmicas globales. (pag. 9).

Se encontrara tres secciones que describiran las particularidades de cada uno de los
contextos presentados y que se encuentran enfocados en ambientes cada vez méas pequefios
en busca de generar un panorama completo y especifico en los que se celebra la practica
de ensefianza del docente investigador. En primera instancia, estara el contexto regional
gue mostrara aspectos generales de la zona, sus habitantes y su forma de vivir. Como
segundo apartado, se apreciara el contexto institucional el cual ilustrara las caracteristicas
de la entidad educativa explorando varios puntos de vista que son de relevancia para la

instigacion. Por dltimo, se develara el contexto de aula el cual expondra aspectos mas
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especificos del ambiente escolar, de los actores y de las herramientas de trabajo del docente

investigador.

Contexto Regional

La sede La Maria pertenece a la institucion educativa la Mina, ubicada en zona
rural del municipio de Teruel en el departamento del Huila en la ruta hacia el parque
“cerro ojo blanco” sobre el volcan-nevado del Huila. Esta sede esta situada a 12 km de
la cabecera municipal y a 4 km de la sede principal la cual se sitia mucho mas arriba por
el mismo camino. El terreno de toda la zona es montafioso, con elevaciones muy
pronunciadas que hacen el acceso demasiado dificil. Aunque la carretera posee un
espacio adecuado para el transito, esta siempre se encuentra en mal estado debido al
clima que predomina en la zona (que es frio, lluvioso y himedo debido a su proximidad
al parque nevado del Huila) y a la falta de voluntad politica de parte de los gobernantes
de turno para realizarle el mantenimiento y la inversion requerida. La zona es de
produccion cafetera con fincas grandes por lo que no es comin la concentracion grande
de poblacion en las veredas. Esto también permite la movilizacion de personal trabajador
continua durante todo el afio lo que promueve sin intencidn la entrada y salida de

estudiantes a la institucion por ese transito temporal.

De la misma forma, el area de influencia educativa de la institucion es bastante
grande por lo que las sedes son muy apartadas haciendo dificil el acceso de los
estudiantes a las mismas por las largas caminatas por terrenos escabrosos y deslizantes, el

paso de quebradas grandes por puentes hechizos de madera o guaduas y por zonas de
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poco transito. Ilgualmente, el transporte escolar ofrecido desde las administraciones
municipales y departamentales es irrisorio lo que reprime ain mas la voluntad y el
empefio de las familias que quieren que sus hijos accedan al servicio educativo. Las
personas en su gran mayoria campesinas no poseen un nivel de estudios superior a la
primaria y en un alto porcentaje esa categoria es incompleta de lo que se puede inferencia
que la intencionalidad de realizar estudios educativos es muy baja. A la par con esta
situacion, se observa muchos menores que son vinculados al trabajo del campo desde
muy temprana edad con remuneracion econémica lo que propende a la seduccion por el

dinero y el abandono de la educacion.

Contexto Institucional

Queriendo constatar el nivel educativo de los profesores vinculados a la I.E. La
Mina, el docente investigador realiz6 una indagacion informal desde la secretaria de la
institucion en donde se concluyé que esta cuenta con 14 licenciados, incluido el rector,
formados en las areas fundamentales; haciendo céalculos porcentuales, el 71,43% de ellos
han realizado estudios de posgrados; de estos, el 70% cuenta con especializacion y el

60% con maestria; Todos estos estudios son pertinentes a su funcion profesional.

Al describir la misidn institucional, esta enuncia que se apunta a la educacion
integral a nifios, nifias y adolescentes de las veredas de influencia de la institucion
educativa en los niveles Preescolar y Educacion Basica, en aras de formar un desarrollo
humano en cultura y buena relacion con el medio ambiente desde el aula 'y siempre en pro

de la implementacion de las nuevas tecnologias. Como vision institucional se pretende
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que hacia el afio 2023, “la Institucién Educativa La Mina sera reconocida en la region por
la oferta de programas educativos flexibles, contextualizados y vanguardistas, que
propicien la formacion de educandos competentes y humanistas, en correspondencia con
los retos de las nuevas tecnologias que demanden su campo de accion.

Dentro de lo planteado como enfoque pedagogico institucional, se enmarca la
pedagogia activa. Esta desplaza su centro de interés hacia la naturaleza del nifio y tiende a
desarrollar en él, el espiritu cientifico acorde con las exigencias de la sociedad, sin
prescindir de los aspectos fundamentales de la cultura, de tal manera, que se hace a un
lado la pedagogia tradicional enfatizando nuevos caminos para la autodeterminacion
personal y social, desarrollando la conciencia critica por medio del analisis y la
transformacion de la realidad en donde el estudiante es activo frente al proceso de
aprendizaje y el docente asume el papel de un facilitador, existiendo un proceso de
didlogo, cooperacion y apertura permanente.

Al detallar las falencias institucionales, se encuentra la falta de formacion para
todos en el trabajo con nifios que poseen necesidades especiales y formacion
agropecuaria que impulse a la institucion como potenciador de habilidades y
conocimientos en el trabajo de las familias de la comunidad, enfocado como elemento
fundamental para lograr una ensefianza efectiva. (Garcia, 2011). Asi mismo, no dispone
de coordinadores, ni docentes de apoyo y solo labora un auxiliar administrativo que
realiza este trabajo institucional; tampoco cuenta con personal para trabajos de aseo,
seguridad o de servicios generales. Ademas, por los continuos cambios de directivos y
administrativos se han opacado los procesos de reestructuracion, tanto normativos como

curriculares que afio tras afio deberian ser consensuados pero que, por conveniencia, ha
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sido adecuados de forma unilateral por la directiva. En algunas ocasiones y como proceso
laboral, se han logrado relacionar algunas opiniones de los docentes y la comunidad.
Ademas, las instituciones deben ser entes precursores de la politica, del respeto por la
convivenciay auspiciadores de la democracia y no solo ser entes cumplidores de normas
y reglas del estado. Rodriguez (2017).

Al describir el plan de estudios institucional, este esta planteado como un
proyecto basado en las reglamentaciones e indicaciones de los entes gubernamentales sin
considerar el contexto regional, la situacion socioeconémica y la disfuncionalidades
familiares presentes, pero cumple con la reglamentacién indicada. Sin embargo,
contribuye en muy poco al desarrollo individual y colectivo de la comunidad, en una
zona donde la labor campesina es diaria y continua, deberia contener actividades como
administracion de recursos y negocios o tecnificacion de procesos agricolas. “Por ello en
el proceso educativo estéa presente la contradiccion dialéctica entre lo individual y lo
social cuya solucion es el enmarcamiento social de la educacion”. (Diaz y aleméan, 2007)

Por otro lado, dentro de la normatividad institucional, el SIEE contiene criterios
claros y definidos acerca del proceso de evaluacién y promocion, tanto para los
estudiantes con capacidades normales como los que poseen necesidades especiales, con la
adecuada flexibilidad, teniendo en cuenta las posibilidades de educabilidad de los
estudiantes y los recursos de apoyo con los que disponen en su contexto.

En cuanto a las evaluaciones externas algunos tipos de evaluaciones dentro del
aula se disefian utilizando estos parametros. Ademas, estan estructurados planes de
evaluacion con el animo de realizar ejercicios periddicos de pruebas saber que fortalezcan

este tipo de competencias.
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Desde otro punto de vista, el docente investigador ha realizado un analisis
socioemocional basado en la experiencia y conocimiento contextual que posee gracias a
su largo tiempo de vinculacion en la institucién y a la cercania con muchas de las familias
en donde él considera que la comunidad en su mayoria, se encuentra muy participativa
ante las solicitudes y llamados desde la escuela, siempre atentos a las necesidades de los
nifios, colaborando en cualquier actividad ya sea educativa, recreativo o cultural.

En algunos casos, el ausentismo se presenta cuando llega la cosecha en la region
en cuyo tiempo es complicado que la comunidad este presente. De la misma forma, existe
otro factor que dificulta un poco las cosas y es la distancia de recorrido desde las casas
hasta la escuela, la cual para unos es mas larga y dificil por la topografia de la zona,
donde existen afluentes que cruzar y caminos sobre laderas empinadas que requieren de
mucho cuidado en el transito. Esto no permite contar facilmente con la participacion de
ciertas familias y en algunas oportunidades, la toma de decisiones se vuelve algo
complicada. Sin embargo, en todos los casos que se presentan inconformidades se
solucionan de acuerdo a la normatividad expuesta en el manual de convivencia, el comité
laboral, comités de evaluacion y promocion, comités de area y consejo de padres, entre
otros.

Estos factores no son participes para que en la institucion se fomente un ambiente
de unidad y concrecién de ideas y proyectos, con “metas comunes” adheridas a una
forma de trabajo conjunto y participativo desarrollando habilidades y valores en los
integrantes de toda la comunidad educativa. (Hargreaves y Fullan, 1999)

Sumado a esto, se considera que la mayor problematica social que se presentan en

el contexto es la falta de un plan consciente de proyeccion de vida que viene trascendido
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desde la misma familia como parte del “capital cultural” en su “estado objetivado”
apropiado entro de ella. El considerar que por “ser campesinos” no tienen ni la capacidad
ni las posibilidades de concretar una educabilidad profunda y progresiva. Apoyando esta
idea, se vislumbran muchos ejemplos claros de personas, sobre todo externas a la I.E. ,
que consideran en dejar de estudiar porque “quieren conseguir plata” y algunos
estudiantes, sin faltar con las responsabilidades académicas, imitan el pensamiento y se
dedican a hacer trabajos por hacerlos sin que para ellos represente una construccion del
saber, desarrollandolos solo por la exigencia del docente; paralelamente, ejercen labores
del campo con remuneracion dandoles prelacion en muchas ocasiones, a estas Ultimas.
Estos ejemplos son contrarios a lo que plantea Hargreaves y Fullan, (1999),
quienes muestran que dentro de cualquier contexto se pueden explorar tematicas que, al
contar con la experiencia de los docentes y el apoyo de toda la comunidad en un trabajo

conjunto pueden ser promotores de cambios transformadores.

Desde la perspectiva del entorno educativo externo, existen otras dos
instituciones, también publicas que, ofrecen los mismos niveles de educacién. Sin
embargo una de ellas esté en la zona urbana y es a esta, a donde se dirigen algunos de los
estudiantes y a los que no les importa lejania de la primera. Aqui surge una problematica
anexa y es a partir de las disfuncionalidades mencionadas anteriormente se expone la
permisividad en los hogares y donde los padres les facilitan los medios de transporte y
demas requerimientos para cumplir asi con sus deseos con argumentos como mejor
conectividad, mayor numero de estudiantes para compartir o porque son mas flexibles

alla. El docente investigador ha generado una excelente relacion, tanto profesional como
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en general, la comunidad presenta una buena aceptacion frente al trabajo educativo, la
responsabilidad social e institucional planteada desde la sede reconociendo la labor del
docente como potenciador formativo con su trabajo “alentando la excelencia personal, el

Crecimiento en las dimensiones mas humanas del ser humano”. (Barrio, 2018)

Contexto de Aula

Al detallar la infraestructura de la sede la Maria, ésta se ubica en la falda de una
ladera entre cafetales con acceso por una via destapada y muy empinada. Cuenta con una
plancha de cemento en lamentable estado que fue un polideportivo y dos espacios
internos para la academia: el salén de clase posee una tenue iluminacion natural, cuyo
tejado de zinc se encuentra en deplorable estado, con infestacion de murciélagos entre sus
espacios, sus vigas de soporte en madera presentan igual condicién, tres tableros y un
estante en cemento para ubicar trabajos, materiales y libros de continuo uso.

Alli contamos con mesas unipersonales que se acomodan por grupos de acuerdo
al grado buscando la socializacion de las tematicas en debates, cuestionarios y/o
exposiciones en fomento del trabajo colaborativo. De igual forma, en la sala de
informatica contamos con algunos equipos de computos funcionales pero obsoletos que
permiten trabajar diferentes aspectos educativos de forma offline. En la biblioteca
tenemos material bibliografico desactualizado que apoya algunas las tareas investigativas
tanto durante la clase como fuera de ella; igualmente, las jornadas de lectura
implementadas como estrategia al desarrollo de la comprension de textos. Se encuentran
dos armarios donde se guardan material artistico e instrumentos musicales, mapas y

demas elementos.
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Al describir el aula de clase desde su perspectiva académica, el docente
investigador tiene a cargo 9 estudiantes de tres grados: 5 de primero, 3 de terceroy 1 de
quinto. Cada grupo maneja sus cartillas segun el grado y asignatura de acuerdo a la
metodologia de escuela nueva. El acontecer durante las practicas de ensefianza se reduce
a examinar los conceptos presentados en la guias, el desarrollo de ejercicios de las
mismas, complementado con videos, explicaciones o ejercicios otorgados por el docente
investigador de donde resultan inquietudes, solicitudes o preguntas que son respondidas
en el trascurso de la misma. Cada grado tiene un espacio dentro de una sola aula de clases
en donde, por instruccion del docente investigador realizan las lecturas, ejercicios y
dindmicas segun las asignaturas. En ciertos momentos, se dan précticas expositivas u
otros ejercicios de otros grados se vinculan a todos los integrantes par que se apropien de
estos.

Por otra parte, la situacién educativa de los estudiantes tiene muchos aspectos que
revisar ya que existen muchas debilidades que desdefian el progreso educativo de los
estudiantes. Por un lado, el nivel de compromiso en el cumplimiento de las labores
académicas es bajo, ya que prevalece mas el deseo de conseguir dinero para la compra de
objetos como celulares, ropa o alimentos que no son de comdn consumo dentro de la
zona, que para dedicar tiempo y esfuerzo que se requiere en el desarrollo de las
actividades académicas. Esto favorece que los estudiantes se queden con el concepto o el
ejercicio que se dejé desde la escuela y no le preocupe la investigacion del mismo o de
cualquier tema, perdiendo la curiosidad o cualquier desarrollo del pensamiento critico
que se pueda generar en un contexto diferente al escolar. EI hecho de generar algun tipo

de pensamiento reflexivo se queda a un lado pues solo les interesa responder
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repetitivamente a las evaluaciones y talleres que se dejan por la calificacion que recibiran.
De la misma forma, la parte argumentativa se queda corta al momento de realizar la
divulgacién de sus percepciones con respecto al tema desarrollado llegando en la mayoria

de los casos, a repetir lo que se escribid o leyd sin mérito de aporte sobre el concepto.

Por otro lado, todos sienten un nivel de atraccién alto hacia los procesos escolares
pero por la implementacion de estrategias didacticas artisticas las cuales para ellos son
dindmicas y presenta bien los conceptos pero a pesar de generar un ambiente de
aprendizaje grato se puede decir que la importancia que le dan al proceso educativo es

reducida y por tanto, no se apropian de los aprendizajes.
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Capitulo 3. La Practica de Ensefianza al Inicio de la Investigacion.

Se considera préactica de ensefianza al fendmeno social, singular y complejo que
un docente genera en la basqueda de compartir algin conocimiento y de desarrollar
competencias y/o habilidades que transformen el ser al que se los presenta, su realidad y
su contexto. Este proceso implica tener en cuenta las acciones constitutivas de esta y el
descenso secuencial de los conocimientos, desarrollados a través de estrategias didacticas
adecuadas y con précticas evaluativas que corroboren la apropiada aprehension de estos.
En este capitulo se podra encontrar la descripcion de la practica de ensefianza al inicio de
la investigacion, la cual tiene sus inicios en los primeros afios como egresado de la

institucién universitaria.

Desde su salida del pregrado como licenciado en educacion basica con énfasis en
educacion artistica hasta el inicio de su investigacion, el docente investigador identifica
que su practica de ensefianza se caracteriza por ser tradicionalista y con la secuencialidad
de metodologias, didacticas y enfoques entregados desde la universidad. Solo emula
procedimientos sin considerar una reflexion, argumentacion tedrica 0 comparacion
profesional que le permita indagar si sus practicas de ensefianza son adecuadas. EI hecho
de ser cumplidor de los horarios, la entrega de formatos y registros valorativos basados
en evaluaciones tedricas, ejercicios expositivos, muestras artisticas le otorgaba el
completo discernimiento para valorar que era un buen profesional de la educacién. Todo

esto sin un fundamento tedrico, o registro valorativo que le permitiera documentar sus
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experiencias sino solo enfocado en el hecho que los estudiantes reprodujeran lo que se les
habia presentado.

El docente investigador considera que en su practica de ensefianza busca
desarrollar aspectos del funcionamiento del lenguaje como redactar, entablar
conversaciones, saber escuchar, exponer y argumentar las ideas, a poder refutar
opiniones; ensefia razonamiento deductivo, espacial, abstraccion, pensamiento 6gico, a
contar, operaciones basicas; ensefia historia con su respectivo anélisis contextual, sus
causas y consecuencias en los procesos a traves del tiempo; ensefia a reconocer nuestro
cuerpo y su funcionamiento, desde la célula hasta la estructuracion completa de los
sistemas, la forma de cuidarlo y de tratarlo; ensefia a reconocer que somos parte de un
ecosistema y que como eslabon del mismo, debemos procurar el bienestar de todos para
lograr subsistir; ensefia a expresar nuestras opiniones a través del arte utilizando la
mausica, el teatro y la danza como canales de articulacion; ensefia a saludar, a presentarse,
a entender y expresar frases cotidianas en inglés; refuerza valores y ensefia a reflexionar
sobre las actitudes que tomamos al enfrentar situaciones habituales; ensefia que soy un
milagro de Dios y que en cada dia y en cada situacion que enfrentamos, €l esta con todos.

Por lo cual, en su préctica de ensefianza siempre busca potenciar sus aptitudes
tratando de enfocarlos siempre con una comunicacion positiva, exaltando sus cualidades
y ayudandoles a reconocer sus miedos y debilidades para trabajar mas fuerte en la
superacion de ellos. Ademas, el docente no puede dejar de considerar los ritmos de
aprendizajes de los estudiantes, sus edades y sus actitudes, sus formas particulares de

aprender y hasta sus gustos educativos, pero siguiendo parcialmente los textos guias de
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escuela nueva, combindndolo con ejercicios de repeticion, comprension de lectura 'y
exploracion guiada.

Hasta el momento, no existe una reflexion de la practica de ensefianza por parte
del docente que le permita analizar si la planeacion fue disefiada correctamente, si se
tuvieron teniendo en cuenta los tiempos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes, si los
recursos didacticos fueron lo adecuados para el desarrollo del tema, si los instrumentos de
evaluacion me ofrecen los paramentos necesarios para certificar el aprendizaje en los
estudiantes y finalmente si el objetivo propuesto en ella se cumplié y en que magnitud
sucedio. De alli surge la necesidad de que los profesores conozcan la ensefiabilidad de los
saberes que entregan con aras de potenciar las habilidades y capacidades de sus
estudiantes y las propias mismas. Este es uno de los motivos que lleva a iniciar la
maestria en pedagogia con la universidad de la sabana al docente investigador quien
evidencia que son muchos los factores que estan en conflicto para llegar a ser un
“profesional” y que necesita “reconstruirse” si quiere alzar con orgullo el titulo poderoso

de “MAGISTER”

Acciones de Planeacion
La planeacién educativa es el proceso en el cual se determinan los fines,
objetivos y metas de una actividad educativa a partir de los cuales se determinaran los
recursos y estrategias mas apropiadas para su logro (Lallerana, et al 1981, citados por

Aguilar, 2018).
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Para lograr hacer una planeacion efectiva, se debe realizar una caracterizacion de
los estudiantes (Aguilar, 2018) y un analisis del contexto con miras a formular los
objetivos, metas y formas de evaluacion que genera un verdadero impacto en el
ejercicio de la practica de ensefianza. Al considerar estas palabras, se puede relatar que
el docente investigador se enfatiza en el seguimiento de las cartillas de escuela nueva
segun el grado y estan determinadas al avance del estudiante segtin el modelo de escuela
nueva ya que ni la institucién ni él cuentan con un formato especifico que acoja los
momentos ni tiempos de trabajo para cada sesion.

Generalmente este ejercicio lo realiza durante el fin de semana, tiempo en el que
organiza las tematicas vistas en el pasar de las cartillas complementandolas con otras
herramientas didacticos como videos, masica, material imprimible o programas
interactivos que faciliten el desarrollo de la préctica de ensefianza, los cuales deben ser
descargados para ser presentados en los distintos momentos de clase de acuerdo a la
asignatura. Lo que el docente investigador busca llevar secuencialmente las teméticas
alli presentadas con las programaciones curriculares que se plantean desde el
mesocurriculo institucional. Ademas, combina los saberes con ejercicios disefiados
desde su sapiencia y su experiencia en busca de dinamizar la préactica de ensefianza.
Esto queda consignado en un cuaderno donde se lleva registro de las fechas, temas,
actividades y formas de evaluacién de cada grado y de donde, de acuerdo a estos datos,
saldré la siguiente propuesta de las acciones y tareas de la jornada posterior.

De esta forma el docente investigador tiene en cuenta el ritmo de aprendizaje de

cada estudiante segun lo plantea el modelo escuela nueva y en conjunto con el trabajo
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colaborativo se generan espacio de cooperacion y apoyo lo cuales fortalecen el
aprendizaje y las relaciones sociales entre los mismos estudiantes.

Por otro lado, se puede evidenciar que se trata de implementar el modelo de
educacién apropiado por la institucién pero que falta ser mas consciente en la relevancia
que tiene la organizacion descendiente de los saberes segiin como lo plantea Alba 'y
Atehortua (2022), que se debe hacer un descenso consecuente de los saberes
presentados entre el macro, el meso y el microcurriculo, las estrategias a utilizar en la
implementacion de esa planeacién y el como voy a evidenciar claramente que se
interiorizo lo presentado. Este tipo de planeacion se ubica en desarrollar un aspecto
memoristico, sin aplicacion contextual y particularmente atendiendo a lo que venia
desde el mesocurriculo el cual es revisado anualmente adaptandolo a ciertos contenidos
exigidos desde la secretaria de educacion departamental sin grandes transformaciones

que propicien la intencionalidad de cambio.

Acciones de Implementaciéon

Para discernir sobre la practica de ensefianza en su accion constitutiva de
implementacidn, que al final de cuentas, es el objeto de estudio de la investigacion, el
docente investigador afirma que es un poco compleja debido a que cuenta con cuatro
grados con un modelo pedagdgico de escuela nueva que esta suscrito para su
implementacion desde el mesocurriculo y lo combina con el modelo tradicional al cual
estan acostumbrados los estudiantes.

Desde esta perspectiva, el docente investigador debe manejar todas las areas de

los grados lo que pone a prueba la creatividad, nivel de saberes conscientes y recursividad
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a la hora de desarrollar su practica por lo cual, después de un breve tiempo de su ingreso,
decide implementar algunas nuevas estrategias didacticas que consideraba “novedosas”
haciendo més dinamico el aprendizaje para los estudiantes lo que le permitia obtener

algunos resultados diferentes en su ejercicio docente.

Sin embargo, muchas de estas précticas son diferentes ya que por la formacion del
docente investigador contienen ejercicios artisticos que facilitan la apropiacion del saber
en los estudiantes, pero que por algunos padres de familia, son percibidas como un
“trabajo perdido”. Para Diaz Barriga y Hernandez citados por Ornelas (2016), las
estrategias de ensefianza son “procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma
reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos”

(p, 99-112); por tanto, son medios 0 recursos para ajustar el apoyo pedagdgico.

Durante la practica de ensefianza el docente utiliza varios tipos de estrategias
como lo son la lectura y escritura de conceptos importantes para la tematica, espacios de
discusién de los mismos, desarrollo de actividades escritas como talleres con preguntas
de relacion, argumentacion y/o confirmacién de datos, ejercicios de experimentacion y
comprobacion de los mismos, exposiciones de algunas tematicas por parte de los
estudiantes de grados superiores o por medio de videos que se muestran como
herramienta didactica. También, se organizan espacios de lectura de textos donde se
exploran los conceptos Vvistos tanto recientes como anteriores al ejercicio; muestras
artisticas que facilitan la comprension de actores o situaciones historicas o que pueden

Ilegar a ser ejemplificantes para cada uno de los estudiantes, las que a su vez, son
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presentadas en eventos de la sede o institucionales. Igualmente se trabaja de forma offline
con programas que han sido instalados por del docente para algunas asignaturas los
cuales generan otra perspectiva educativa para el estudiante.

En casi todos los ejercicios de la préctica de ensefianza se empieza por colocar
ejemplos, contar historias o recordar saberes como introduccion a la tematica que pueden
Ilevar al mejor entendimiento de la misma. En posibles casos de que al momento de la
implementacion de la “planeacion” sufra algun cambio el docente investigador cuenta
con material imprimible organizado de respaldo de todas las asignaturas que puede
implementar para subsanar ese percance. Lo que el docente investigador considera que es
mas relevante, tanto en los momento de planeacién como de implementacién es la
utilizacion del arte como estrategia didactica siendo esta el area de formacion disciplinar
del docente haciendo la préctica de ensefianza mucho mas dindmica, ludica y
representativa para el estudiante haciendo de este el centro y protagonista del proceso y
dejar al docente como un actor colaborativo que al lado del primero experimentaran el
saber para cambiar “viejos dogmas” y adquirir nuevos conocimientos, desarrollar en ¢l
nuevas habilidades y formas diferentes de enfrentar las problemaéticas que le plantea el

mundo. Carriazo et al, (2020).

Este tipo de ejercicios le permite al estudiante crecer como un ser humano
integral, funcional y autdbnomo. Ademas, las estrategias artisticas permiten la
potenciacion del pensamiento critico gracias a la flexibilidad y expresividad que ofrecen
y que le permiten al estudiante exclamar sus preguntas, razonamientos o inquietudes de

tema trabajado de forma mas libre y suelta y reforzar aquellos que han sido comprendidos
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o0 desarrollados. Dicho en otras palabras, “Lo que se busca es que el alumno fortalezca
sus conocimientos, su actividad intelectual, su autonomia, su flexibilidad y el dominio de
habilidades que le permitan adoptar un estilo de vida, que luego repercuta en su vida
personal y profesional futura”. Boisverty Elder, citada por Hilda Naessens. (2015, pag.
209).

El arte hace que la implementacion de la planeacion sea una forma méas expresiva
para plantear sus aprendizajes sin temor a la equivocacién o juzgamiento porque se puede
volver a empezar. Ademas, tomando palabras de Bricefio, (2009), este tiene que lograr
concentrarse mas en el desarrollo y construccion de su propio conocimiento haciéndolo
mas significativo para él, que en introducirlos y memorizarlos si llegar a una reflexion
acerca de porque o para que lo hizo. Virguez (2018), plantea otro concepto que es
relevante para esta situacion cuando expresa que “el arte permite la expresion, la
comunicacion y la estimulacion sensorial y, por consiguiente, propicia el desarrollo del
proceso de la creatividad. Otra mencién importante que sostiene esta concepcion la
plantea Bohorquez (2015) cuando afirma que “Las expresiones del arte, como la musica,
el teatro, la pintura, la danza o la poesia, suscitan a su manera habilidades que se
desarrollan mediante la obtencion de productos.

Todos estos saberes y estrategias didacticas estan presentados para ayudar a los
nifios a razonar, abstraer y criticar todos los episodios de su vida, su cotidianidad y de su
contexto; para que aprendan a trabajar en equipo y a reconocer al otro como persona
valorando sus opiniones, asi sean diferentes a las suyas y tomarlas con respeto y
aceptacion. Para que aprendan a admirar y cuidar el medio ambiente como parte de su

vida; para conocer y analizar la historia reflexionando acerca de esos sucesos; para que
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aprenda a sentir y expresar sus emociones con claridad y sin complejos. Para que generen
conciencia acerca del actuar propio y enmarque su vida en valores y principios éticos y
morales adecuados, para que reconozcan su cuerpo, sus habilidades, destrezas y

deficiencias, permitiéndoles crear un templo digno en salud de cuerpo y mente.

Acciones de Evaluacion

Pero la intencionalidad de la evaluacién deberia ser en palabras de Rosales, (1990)
“la funcion mas genuina de la evaluacion consiste en la elaboracion de juicios sobre el
valor o mérito de la ensefianza considerada globalmente, en sus resultados, en sus
procesos, en sus componentes e interacciones que se dan entre ellos” (pag.1)
Desafortunadamente la evaluacién es obligatoria en nuestro sistema escolar y esta
planteada para juzgar al estudiante y colocarlo en una lista de excelencia y luego definir
si estd preparado para atender la ensefianza de otros saberes mas avanzados. Entonces, se
también se evalia como requerimiento de las funciones docentes para cumplir con el
sistema educativo.

Este ciclo constitutivo de la practica de ensefianza de docente investigador
realizaba las pruebas escritas de tipo cuantitativo que estan planteadas desde el meso
curriculo considerando que se cumplia con la normatividad y que, al verificar el correcto
desempefio en ellas de los estudiantes, se daba por sentado la apropiacion del
conocimiento y la adecuada préctica de ensefianza.

Con el paso del tiempo y las nuevas experiencias la evaluacion se volvio un poco
menos rigurosa, ya que anteriormente se hacian muchas pruebas escritas, reglamentadas

por el mesocurriculo y determinadas en tiempo y forma. Se opta por exposiciones, tablas
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de datos, ejercicios artisticos y ciertos espacios de observacion y experimentacion. Hasta
el momento contintia con ese tipo de practicas tratando de ser novedoso en su didactica

pero sin ser reflexivo sobre ella lo que no le ha permitido retroalimentarla y mejorarla.

Sin embargo la evaluacion, segun Garcia Ramos citado por Lavilla (2011), “es
una actividad o proceso de identificacion, recogida y tratamiento de datos sobre
elementos y hechos educativos con el objetivo de valorarlos primero y, sobre dicha
valoracion, tomar decisiones”, las cuales implican un proceso de reflexion ante los datos
obtenidos por las rubricas o trabajos presentados por los estudiantes donde se indican si a
que grado de profundidad llegaron en el razonamiento del saber, si las estrategias
metodoldgicas aplicadas fueron las adecuadas y si se cumplieron con los objetivos
trazados desde el inicio de la planeacion.(p, 304)

Del estudiante se valoran los procedimientos y actitudes propendidas en el trabajo,
aptitudes desarrolladas con el saber presentado, la calidad y la cantidad de saberes que
lograron trascender al estudiante; se observan las habilidades que lograron ser mejoradas
durante el proceso, los conceptos que fueron interiorizados, analizados y reflexionados; el
esmero y la limpieza en la presentacion de los trabajos y actividades requeridas, el
compromiso familiar y personal; los intereses y expectativas que son expuestas al
desarrollo de la tematica. Frente a este ejercicio se utilizan estrategias como las
exposiciones en donde algunas veces, al término del ejercicio, se realiza un conversatorio
que tratara de resolver algunas de las inquietudes; algunas evaluaciones escritas con
preguntas de seleccion mdltiple o con preguntas con respuestas argumentativas;

actividades competitivas en donde, de acuerdo a los grados y en conjunto con préacticas
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deportivas, desarrollamos ejercicios tedricos o practicos de acuerdo con el tema expuesto;
con talleres en casa que retroalimentan el saber presentado en clase; por medio de
ensayos escritos donde se plantean relaciones, puntos de vista, argumentos o
planteamientos del tema exhibido; por medio de experimentos que permiten manejar el
saber de forma directa y de los cuales se muestran informes de las observaciones y los
resultados obtenidos. Todo tipo de evaluaciones (cualitativas como cuantitativas) deberan
develar las reflexiones que los estudiantes hacen y las acciones que practican con el
saber propuesto, (Diaz Barriga y Hernandez Rojas 2000, citado por Cérdoba 2006), y

Como con esas concepciones pueden transformar su pensamiento y su contexto.

Por otro lado, el docente realiza una autoevaluacion en cada final de periodo
donde cada estudiante, con la conciencia debida, otorga una valoracion propia de su
trabajo en el desarrollo de cada asignatura. También se realiza una co-evaluacion donde
cada compariero de clase manifiesta la calidad del trabajo en conjunto con el evaluado; y
finalmente, existe una evaluacién comportamental en donde el docente indica, con un
valor cuantitativo, la apreciacion que posee del proceder del estudiante en la clase
correspondiente. Este proceso es de vital importancia en el desarrollo de un pensamiento
responsable y critico ya que exige una reflexién honesta que valore su ejercicio dentro de
la practica de ensefianza y las verdaderas apreciaciones acerca de si asimil6 o no el saber
presentado. Calatayud (2007), describe varias caracteristicas importantes que presenta
esta estrategia como lo son el darle autonomia al estudiante para que sea responsable de
su propia construccion de saberes y que logre motivarse para reforzar y comprender sus

aprendizajes. (Pag. 13)
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Desde estas afirmaciones se puede argumentar que, la evaluacion realizada desde
varios puntos de vista, no solo beneficia al estudiante sino también al docente que es
también el otro actor involucrado en la practica de ensefianza y que surge como uno de
los directos responsables de esta y de los cuales depende el éxito o fracaso de la misma.
La evaluacion de ellos permite emitir juicios de valor acerca de cuél de ellos deben
cambiar, acomodar o reforzar las estrategias utilizadas, corregir o cambiar actitudes,
comportamientos, posturas presentes dentro de la implementacion y que no fueron

percibidas durante esta.
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Capitulo 4. Formulacién del Problema de Investigacion

En este capitulo se develara el sentido que tiene el estudio de la préactica de
ensefianza del docente investigador y cuél sera su pregunta perturbadora en su proceso
docente, la que lo llevara a la realizacion de un estudio de fundamentacion tedrica que
le permitird explorar sus acciones constitutivas y reflexionar sobre ellas para lograr la

transformacion de su ejercicio profesional.

La practica de ensefianza esta declarada como el objeto de estudio de esta
investigacion y dependiendo de sus particularidades generaran un éxito o fracaso en ella.
El considerarla un fendmeno social en donde el docente tiene como propdsito que otro u
otros aprendan algo (Alba Y Atehortua, 2022) la hace compleja, dinamica y singular lo
que incrementa la responsabilidad contractual del profesor para que el estudiante llegue a
la aprehensidn del conocimiento propuesto. Por consiguiente, al ser declarada nuestra
practica de ensefianza el ejercicio en reflexion, sera el docente investigador que, desde su
propia perspectiva, expondra las particularidades de esta por medio de la metodologia
Lesson Study Y su trabajo colaborativo, en busca de hacer la mas profesional,
impactante, dinamicay util.

Este proceso reflexivo lo presenta Restrepo (2004), al afirmar que:

“El docente que se inicia en el ejercicio profesional pedagdgico se ve abocado a

deconstruir su préactica inicial, en busca de un saber hacer mas acorde con la

realidad de las escuelas y colegios, y con las expectativas y problematicas que los

estudiantes experimentan. La mayoria enfrenta sus primeros trabajos con una
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practica insertada en teorias o discursos pedagdgicos abstractos y generales, que
se ensefian en las instituciones formadoras de docentes, poco 0 nada aterrizados en
las condiciones sociales y culturales que viven las comunidades que requieren el
servicio. Para resolver estas tensiones, los docentes, apoyados en colegas de
experiencia, tienen que abordar la contextualizacion de su practica, y en esta tarea
la investigacion accion les ofrece una salida. Esta solucion comienza con la critica
a la propia practica, a través de una reflexion profunda acerca del que hacer
pedagogico, las teorias que presiden dicho actuar y la situacion que viven los

estudiantes”. (pag. 51)

Al retomar las ideas plasmadas en los capitulos anteriores, el docente investigador
puede afirmar que existe preocupacion en cuanto a cdmo se puede desarrollar mas
eficientemente el pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes en busca de hacer los
mas conscientes de la importancia que tiene el reconocer la utilidad de lo que se y como
aplicarlo en el contexto para transformarlo. Otra de las preocupaciones que surgieron a
partir del estudio reflexivo de la préctica de ensefianza que realiz6 el docente investigador
en las primeras etapas de la maestria y teniendo en cuenta fundamentos teérico-"practicos
experimentados dentro de su ejercicio diario fue que, a pesar de que las acciones
constitutivas de las practicas de ensefianza son tres (planeacion, implementacion y
evaluacion) debe generar un reforzamiento en la primera tratando de articular el modelo
pedagdgico institucional (escuela nueva).

Como ya se habia mencionado anteriormente la planeacion es una parte esencial

de la practica de ensefianza porque denota el que voy a ensefiar, el para que lo voy a
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ensefiar y el como voy a ensefarlo, tratando de organizar distintos elementos para que
transformen las percepciones del estudiante. Esta debe ser lineal y estructuralmente
descendiente ya que se debe tener en cuenta distintos lineamientos que son de indole
internacional y nacional para corresponder méas con la necesidades que tenga los
estudiantes. Aqui existen inconvenientes ya que esta accion constitutiva no estaba bien
desarrollada ya que solo se quedaba en la secuencialidad de las tematicas presentadas por
las guias de trabajo y por el avance del proceso educativo que era determinado por el
estudiante.

Igualmente, la implementacion necesariamente debe seguir con los principios de
pertinencia y coherencia con la planeacion y que ademas, debe ser trabajada mediante
estrategias didacticas que tomen en cuenta los distintos tipos de aprendizajes de los
estudiantes. Debe tener elementos llamativos y enganchadores que inciten al estudiante a
la observacién y a la pregunta despertando en ellos curiosidad y ansiedad por saber mas
del saber que se les presenta. El docente investigador considera que en esta etapa existen
buenos fundamentos practicos porque percibe que lo estudiantes disfrutan del proceso de
aprendizaje pero al final estos se quedan solo con los conceptos de forma memoristica
sin reflexion y repitiendolos tal cual se les fue entregado.

Por otra parte, la accion constitutiva de evaluacion es también, otro factor que el
docente investigador considera que estéa a su favor ya que tiene en cuenta distintos tipos
de evaluacion que son aplicados segun sea requerido por la tematica desarrollada y que
dan la facilidad de que el estudiante exprese sus apreciaciones frente al saber expuesto de
la forma que le sea mas comoda para €l. Al final, dentro de este proceso se generaron

muchas incognitas que motivaron al docente investigador a profundizar acerca de las
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acciones y situaciones de su practica, pero una de las que considero que tenia una gran

trascendencia fue: ¢estoy haciendo las cosas bien en mi aula?.

Aunque con esta pregunta surgen muchas mas, que impulsaron el deseo de
analizar y complementar su formacion docente: ¢Puedo transformar el entorno en el cual
estoy por medio de mi labor? ¢Por qué los estudiantes solo refieren su conocimiento a un
proceso repetitivo de conceptos en lugar de reflexionar sobre estos y lograr argumentar?

¢Puedo mejorar mi practica de ensefianza al realizar un proceso reflexivo de la misma?

Por consiguiente, su pregunta de investigacion mas trascendental seria:
¢De qué forma el andlisis de la practica de ensefianza por medio de la Lesson
Study permite su transformacion en el aula multigrado de la sede la Maria de la

institucion educativa la Mina?

Objetivo General
Analizar la practica de ensefianza desarrollada a través de la Lesson Study en
buscando mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje y la transformacion de esta, en

el aula multigrado de la sede la Maria de la institucion educativa la Mina.

Objetivos Especificos
e Describir las acciones constitutivas de la practica de ensefianza del docente
investigador a través de la metodologia Lesson Study desarrolladas en la institucion

educativa la Mina sede La Maria.
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Generar reflexiones a partir del analisis realizado para realizar mejoras en las tres
acciones constitutivas de la préctica de ensefianza

Identificar las transformaciones surgidas en la préctica de ensefianza que permitiran
mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en los estudiantes de la sede la Maria

de la institucién educativa la Mina.
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Capitulo 5. Descripcién de la Investigacion

Este capitulo responde a presentar los distintos fundamentos metodologicos que
serviran como ejes tedricos en el proceso investigativo y que permitiran realizar una
descripcion mas clara y definida acerca de cuales son las trasformaciones requeridas en
cuanto a la planeacion de su practica de ensefianza, para que esta sea eficaz, comprensible

y seductora a los estudiantes en el modelo pedagogico de escuela nueva.

Enfoque de la Investigacién

Para desarrollar este proceso investigativo el docente investigador tiene claro que
el objeto de este es su practica de ensefianza, que debe hacer un proceso de reflexién
profundo sobre las tres acciones constitutivas de ella y que al abarcarse, debe hacerse
desde un enfoque cualitativo el cual centra su perspectiva sobre las dinamicas sociales,
las relaciones que se presentan y los contextos en los cuales se desarrolla. Es por esto que
este tipo de investigacion, segun Sandin (2003) citado por Weimar (2018), “busca la
comprension en profundidad de fenémenos educativos y sociales, a la transformacion de
practicas y escenarios socioeducativos, a la toma de decisiones y también hacia el
descubrimiento y desarrollo de un cuerpo organizado de conocimiento” (pag. 96).

Apoyado también en otros conceptos, el docente investigador propone que para
poder mejorar su practica de ensefianza, él mismo debe tener a posibilidad de identificar
los problemas que surgen dentro de ella, reflexionar sobre aquellos aspectos que no
permiten que sea plenay proponer acciones de mejora propias de este enfoque. (Latorre,

2005)
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Soportando estos conceptos, esta también Sanchez (2005) quien argumenta que
este tipo de investigacion privilegia el significado de los actores y es cuando el
investigador es parte del instrumento de recoleccion y su finalidad es establecer las

relaciones y los significados de su objeto de estudio.

Paradigma de la Investigacion

Para este tipo de investigacion el docente plantea un desarrollo de esta
fundamentado en el paradigma socio critico el cual se basa en busca una relacion entre la
teoria y la practica lo que permite revelar falencias en el ejercicio de la practica de
ensefianza y fortalecer su proceso investigativo y valorar los aspectos positivos de la
misma. Segun Alvarado (2008), este paradigma tiene como objetivo incentivar cambios
significativos en las relaciones sociales con el fin de ofrecer soluciones a situaciones
presentes dentro de un contexto determinado pero teniendo en cuenta la intervencion de
sus miembros.

De acuerdo con Vera (2018), la investigacion socio critica permite que los seres
humanos sean creadores de su propia realidad a través de sus experiencias, pensamientos
y acciones que al final confluyen en un significado individual y colectivo, pero que
siempre resulta ser transformador. Otro concepto importante que nutre este aparte es el
presentado por Herndndez y Mendoza (2018), quienes consideran al igual que el docente
investigador, que este paradigma se toma como referente para esta investigacion ya que
se busca desglosar los fendmenos que aparecen dentro de la practica de ensefianzay a
partir de ellos, interpretarlos en un proceso reflexivo para luego transformar el contexto

en el cual se presenta.
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Por otra parte, este establece que mediante un proceso reflexivo de las distintas
situaciones que acontecen en la practica de ensefianza observada a partir de un trabajo
colaborativo entre pares investigadores, Alvarado y Garcia, (2008), se puede lograr un
proceso exploratorio més analitico y critico comprendiendo mucho mejor los fenémenos
alrededor de esta y que solo le serviran como fundamento a esa comunidad, sin animo de

generalizar o construir conocimiento tedrico. Ayala, (2020).

Con base en estos conceptos el paradigma de esta investigacion se enfocara en la
trasformacion de su préctica de ensefianza en las tres acciones constitutivas por medio de
reflexiones participantes que buscan hacer impacto en el contexto. El proceso analitico y

de

Disefio de la investigacion

La expresion "investigacion-accion" fue acufiada por Kurt LEWIN (1947) para
describir una forma de investigacion descritas como una actividad con el objeto de
modificar sus circunstancias de acuerdo con una concepcion compartida por sus
miembros de los valores humanos”... “como medio para conseguir "el bien comin” en
medio de “una préactica reflexiva social en la que no hay distincién entre la préctica sobre
la que se investiga y el proceso de investigar sobre ella, y que han de evaluarse en
relacion con su potencial para llevar a cabo cambios apropiados”. Elliot, (1983).

Para realizar un proceso de reflexion sobre la practica de ensefianza que al final,
es el objeto de estudio de la investigacion, el docente investigador determind estudiarla

desde la investigacion-accion cuyo fundamento esencial es “comprender y resolver
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problemaéticas especificas de una colectividad vinculadas a un ambiente”, Hernandez,
Fernandez y Baptista, (2014), con un trabajo colaborativo donde la investigacion es
conducida por un grupo de pares que deconstruyen la practica de ensefianza y proponen
aspectos de mejora en “el desarrollo de un curriculo centrado en la escuela como, una
estrategia de desarrollo profesional, en cursos de pre y post grado en educaciény, en la
planificacion y desarrollo de politicas educativas, entre otros”. Becerra 'y Moya, (2010).
Elliton citando a Schén quien planteaba algo similar cuando describia el proceso de
reflexion-en/sobre-la-accion, argumentando que en la relacion con el desarrollo del
conocimiento profesional en general, este se ir4 concretando en el entorno educativo
como investigacién-accion.

Al final, el objetivo principal del enfoque investigacidn-accion es resolver
problemaéticas y mejorar précticas concretas, centrado en aportar informacion que guie la
toma de decisiones para programas, procesos y reformas estructurales que afectan los
participantes y el contexto en la cual se desarrolla este fendmeno particular.

Sera el docente investigador el encargado de realizar la descripcion de los
fendmenos encontrados en las acciones constitutivas de la practica de ensefianza que
seran develados en el ejercicio de reflexion permitiéndole establecer relaciones entre

ellos, generar sugerencias o cambios transformadores.

Alcance
“El objetivo de la investigacion descriptiva consiste en llegar a conocer las
situaciones, costumbres y actitudes predominantes a través de la descripcion exacta de las

actividades, objetos, procesos y personas. Su meta no se limita a la recoleccion de datos,
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sino a la prediccion e identificacion de las relaciones que existen entre dos 0 mas
variables.” Morales, Frank, (2014).

Desde el punto de vista de Vasilachis, (1992), se busca conocer la realidad de los
fendmenos involucrados en la practica de ensefianza desde una perspectiva interpretativa
porque se quieren conocer las causas y consecuencias de esa accion. (pag. 62)

Este tipo de investigacion pretende identificar las relaciones existentes dentro de
la préactica de ensefianza por medio de una narracion descriptiva de sus acciones por
medio de representaciones subjetivas del docente investigador, de forma organizaday
utilizando criterios sistematicos que le permitan establecer la estructura o el
comportamiento de los fenomenos en estudio.”

En otras palabras, “su objetivo es describir la naturaleza de un segmento
demografico, sin centrarse en las razones por las que se produce un determinado

44

fenomeno. Es decir, “describe” el tema de investigacion, sin cubrir “por qué” ocurre”.

Metodologia

Para realizar el proceso de investigacion el docente investigador determiné que la
metodologia a desarrollar es la Lesson Study, la cual presenta dentro de sus
caracteristicas especiales el trabajo colaborativo entre pares, la identificacion de los
modelos y teorias declaradas por el docente investigador, un proceso de observacion
participante y la realizacion de un proceso reflexivo sobre la accion.

La imagen 4 muestra el disefio organizacional desarrollado en la metodologia
Lesson Study que permite generar un trabajo colaborativo con ejercicios reflexivos que

permiten al docente investigador ser transformador de su propio ejercicio.
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reprating

LESSON STUDY

Observacion y analisis de la
practica docente para mejorar la

labor de los educadores. RECOGER

=

Figura 4. Disefio organizacional de la metodologia Lesson Study. Fuente: Inspiratic

Al utilizar unas palabras mas puntuales frente al tema, se puede proponer las de
Pérez y Soto, (2011) quienes manifiestan que:
“Son los docentes revisan y reformulan la estructura metodoldgica que
usan, los contenidos que ensefian, el aprendizaje del alumnado, y la mejora
en el conocimiento profesional de los docentes, como consecuencia de un
regular y sistematico estudio cooperativo y critico de lo que ellos y ellas
estan haciendo”.(pég., 1).
Al aplicar los ciclos de la Lesson Study en el proceso de investigaciéon, estos se
convierten en “herramienta privilegiada en la formacion inicial y permanente al vincular
el desarrollo profesional de los docentes con la experimentacion curricular y la

autoformacion cooperativa” (Stenhouse, 1975, citado por Pérez, et al, 2015, pag., 21).



ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA o7

El exponer las tres acciones constitutivas de la préctica de ensefianza ante otros
iguales que no conocen el contexto, ni las particularidades que generan este fendmeno
social sea deconstriudo desde puntos de vista diferentes que se manifiestan dentro de
principios de respeto y solidaridad frente al trabajo expuesto. Tomando algunas palabras
de Pérez, Soto y Servan, (2015), en donde manifiestan que es el proceso de participacion
activa en este tipo de précticas en donde se logra reconocer, repensar y reflexionar sobre
las distintas estrategias, elementos y saberes que componen nuestro conocimiento.

Por consiguiente, el desarrollo metodolégico de dio en conjunto con dos docentes
las cuales formalizan su practica pedagdgica en diferentes areas y niveles de educacion,
lo que permitird que la retroalimentacion sea més nutrida y no tan sesgada por la

particularidad del saber o el modelo de trabajo institucional implementado por ellas.

Técnicas

Estas corresponden a los elementos que el docente investigador requerira para
lograr la obtencion de datos necesarios en el momento de anélisis y reflexion de lo que se
va a investigar. Estos recursos permiten que los datos se obtengan mediante unos
parametros definidos segln sea el objeto de la investigacion ofreciendo referencia
pertinentes y coherentes dandole mayor veracidad pues le apuntaran directamente a la
resolucidn de las incognitas planteadas dentro del proceso investigativo. Ademas, le
daran organizacion a las notas obtenidas facilitando el diagnostico, las comparaciones y/o
las afectaciones que pueda tener el objeto de estudio. Ander-Egg, (1995, citado por

Pulido, 2015), podria definirlo mejor argumentando que “el concepto de técnicas, en el
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ambito de la investigacion cientifica, hace referencia a los procedimientos y medios que

hacen operativos los métodos”, (pag. 8).

Observacion Participante
El docente investigador utilizo la observacién participante como técnica esencial,

la cual le permiti6 vincularse directamente y en interaccion con los demas actores dentro
del fendmeno estudiado. Esto permite por su naturaleza flexible, tener apreciaciones
continuas, veraces y directas de las diferentes reacciones, preguntas y percepciones de
todos y cada uno de los participantes y de las eventualidades que puedan surgir.
Situandose en las percepciones de Rodriguez et al, (1996, citado por Rekalde, Vizcarray
Macazaga, 2014):

“la observacion participante es un método interactivo de recogida de

informacion que requiere de la implicacion del observador en los

acontecimientos observados, ya que permite obtener percepciones de la

realidad estudiada, que dificilmente podriamos lograr sin implicarnos

de una manera afectiva”. (Pag. 207)

Anélisis Documental

En una investigacion cualitativa se considera como la busqueda del sustento
tedrico de una hipdtesis que valide las apreciaciones encontradas dentro de esta. Segun la
apreciacion de Gardin citado por Pinto, (1989), plantea que el analisis documental es una
“operacion intelectual mas o menos complicada segln su elaboracion y finura, y su

resultado serd en nacimiento de un la diversificado producto secundario”. Por tanto, son



ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 59

las revisiones de las perspectivas documentales las que otorgaran a esta investigacion el

fundamento cientifico que requiere esta investigacion educativa. (pag. 327)

Revision Audiovisual

Estas herramientas ofreceran al docente investigador apoyo logistico y veraz al
momento de realizar el proceso reflexivo y de retroalimentarlo en el nuevo ciclo de
implementacion. Tener la posibilidad de ver sus acciones u omisiones en su practica de
ensefianza sin la presion que ofrece la misma, se podran visibilizar los actuares y
actitudes de los estudiantes, sus relaciones e interacciones con el saber y las soluciones
que emergeran dentro de este proceso. Es una oportunidad de indagar el cumplimiento o

no de lo que se le promete al estudiante dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Capitulo 6. Ciclos de Reflexion

En esta capitulo se encontraran los ciclos de trabajo de la practica de ensefianza
del docente investigador estudiados a traves de la metodologia Lesson Study, que le
brindaran datos acerca de las particularidades de su practica de ensefianza con los que
realizara el procedimiento descriptivo, reflexivo y analitico en busca de solucionar la
pregunta que se genero en este proceso investigativo.

La metodologia Lesson Study se desarrolla con la implementacion de ciclos PIER
(planeacidn, implementacion, evaluacion y reflexion) los cuales se disefiaron
cronoldgicamente segun el acta de reuniones acordada.

En la imagen 5, se aprecia los momentos que se desarrollan durante el proceso de
llevar a cabo cada ciclo PIER de cada docente, sobre el cual los otros integrantes

ofertaran sus opiniones sugerencias, preguntas y valoraciones con respecto al trabajo

=
PLANEACION
+ Definicion de competencias Disefio de actividades
+ Descenso de contenidos Rubricas de evaluacion
¢ Contextualizacion Materiales
* Analisis de concepto estructurante Espacios
« Definicion de los RPA Actores
REFLEXION IMPLEMENTACION
+ Deliberacion y muestra del ciclo . Apl\ca;l::’)n de espateglas didacticas util\zgcién de N
«  Apreciaciones, sugerencias, pregunias y . E]ecuqon de a::mvn:lades Rubricas de evalupmon
valoraciones . Expeqmgr}tacmn . y n.mna; de Materiales
+ Reformulacién del nuevo ciclo » Apropiacion del aprendizaje pensamiento
« Concrecion de los RPA manejo de grupo
» Recoleccién de datos
EVALUACION

+ Analisis de los resultados segun datos
ofrecidos por las herramientas de
evaluacion

Figura 5. Etapas de implementacion del ciclo PIER en la metodologia Lesson Study. Fuente: elaboracion propia
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Cada ciclo se desarrollaba con un primer momento en donde se hacian reuniones
para presentar la planeacion, y posteriormente, se brindaba tiempo para realizarle los

ajustes segln sean las sugerencias encontradas el dia en la presentacion.

Figura 6. Acta de la primera reunion la Lesson Study. Fuente: elaboracion propia.

Luego se concedio un espacio para realizar el trabajo de implementacion y
evaluacion y después se realizd una nueva reunion para presentar las particularidades
que se desarrollaron dentro de esta y en donde se brindaron las apreciaciones por medio
de la rutina de pensamiento VALORO, PREGUNTO, SUGIERO, frente a lo observado.
Todas estas valoraciones se retroalimentaban en el siguiente ciclo en busca de generar
reflexiones sobre como se podia generar una préctica de ensefianza mas sustancial,

profunda y representativa para los estudiantes.

Ciclo Precursor de la Metodologia Lesson Study
La primera accion que el docente investigador realizo en este paso fue el disefio
del formato de planeacion ya que la institucion no posee ninguno. La organizacion de los

conceptos en un formato que los condense es de vital importancia, para tenerlos como
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referente en cuanto a importancia, secuencialidad, estructura y desglose de los mismos, y
mas aun cuando en la sede se trabaja con aula multigrado. A partir de esto, definio
conocimientos primordiales como lo son el concepto estructurante y el foco sobre el cual
se trabajo en el proceso investigativo.

El paso siguiente fue decidir en consenso con el equipo de trabajo que se
enfocarian en el desarrollo del pensamiento critico tratando de ubicar el ejercicio en las
areas de desempefio de cada uno y en las dimensiones de pensamiento que cada uno
considero oportunas. Este concepto se determind como foco de la Lesson Study debido a
las consideraciones y reflexiones que se hicieron en esta sesion en donde se tuvieron en
cuenta factores que se apreciaron en los estudiantes durante las practicas anteriores y que
salieron a relucir en el momento de redactar el capitulo 111 donde se describian los
antecedentes de la practica de ensefianza del docente investigador.

El pensamiento critico se puede considerar como la facultad de analisis,
comprension que se da frente a una idea y la reaccion que este juicio genera después de
este hecho. La importancia de él en la escuela radica en que los estudiantes deben ser
constructores de sus propios conocimiento a través de razonar el saber que se les presenta
para que transformen su vision del mundo y logren discernir opiniones, explicar las suyas
y argumentar sus propuestas tomando conceptos de otros que le puedan apoyar. El
desarrollo del pensamiento critico permite que el individuo se cuestione a él, a los demas
y su entorno permitiéndole estar delante de cualquier situacion. Aquel que desarrolle su
pensamiento critico deberia tener las caracteristicas que Facione (2017) manifiesta sobre

el pensador critico ideal, el cual se caracterizard no solo por sus habilidades cognitivas,
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sino también, por su manera de enfocar y vivir la vida, el ser curioso, flexible ante las

opiniones pero preocupado por mantenerse bien informado.(pag. 8)

Primer Ciclo PIER de la Metodologia Lesson Study

En el inicio del primer ciclo PIER se considera oportuno apropiar al disefio las
particularidades del modelo de anélisis de aprendizajes esperados (MAAE) propuesto por
Albay Atehortua (2018), quienes plantea que es necesario tener en cuenta parametros
como el macro curriculo y el meso curriculo cuando se va a realizar un proceso de
planeacion. lgualmente, incorporar los momentos que son representativos del trabajo de
la metodologia escuela nueva el cual es tomado como modelo pedagdgico institucional.

A continuacion se describen los pasos del primer ciclo PIER realizado.

Accion Constitutiva de Planeacion

Para este primer ejercicio se determind que por ser docente en aula multigrado y
por estar en concordancia con la tematica actual de trabajo del area, se deberia empezar
en ciencias naturales la cual presenta una perspectiva experimental que puede ofrecer
potentes resultados por la cantidad de sucesos de nuestro ser y del mundo que se pueden
percibir.

A partir de haber definido el area, se ubico la tematica a trabajar buscando que
este plasmada dentro del micro curriculo, tratando de que sea concordante entre los
grados que maneja el docente investigador y que sea pertinente a las realidades de los
estudiante segun su contexto. Este altimo lo define Prosser y Trigwell, (1999)

referenciado por Aardén (2016) en un articulo en donde describe el contexto como una
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necesidad que tienen las instituciones de ensefianza al fijar sus objetivos en el
mejoramiento constante de ensefianza ubicando las necesidades y caracteristicas del

estudiante siempre con miras al desarrollo de un enfoque reflexivo.

Por otra parte, para el docente investigador el desarrollar el pensamiento critico
tiene gran trascendencia en su préctica de ensefianza, ya que considera que a pesar de los
esfuerzos realizados en los afios de trabajo en la sede, los estudiantes no poseen un
pensamiento examinador de las situaciones o vivencias que les son comunes y menos adn
de las ajenas a ellos. Este aspecto de fundamental tenerlo en cuenta ya que gracias al
proceso reflexivo del aprendizaje, se pueden organizar y expandir fronteras mentales que
influiran posteriormente en otras actividades independientemente si son educativas o no.
Como lo planteaba Facione, (2016), indicando que el “pensamiento Critico se refiere a la
forma como usted enfoca los problemas, las preguntas, los asuntos. Es la mejor manera
que conocemos de llegar a la verdad. (Pag. 8).

Luego de las consideraciones hechas anteriormente acerca de la definicion del
area y el foco a trabajar, se empez0 a realizar la busqueda referencial en los niveles de
organizacion curricular de las competencias, habilidades, conocimientos y capacidades
que debe tener el estudiante de acuerdo a su grado, para poder superar el nivel académico
en el que se encuentra. Estos conceptos corresponden a apreciaciones que la sociedad, la
institucion y el contexto esperan que ese individuo adquiera para que pueda dar solucién

a las distintas problematicas que se le puedan presentar.
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Estas nociones son las que se trataran de desarrollar mediante la aplicacion lineal
descendente de un proceso de reflexion curricular planteada desde los escenarios
cientificos donde se explora el saber determinados en modo de Lineamientos curriculares,
Estdndares, Competencias, Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), hasta el contexto
donde deberan ser relacionados a €l en forma de desempefios e indicadores de
desempefios los cuales estaban ya relacionados desde las programaciones curriculares

disefiadas y reformadas cada afios desde el meso curriculo institucional.

Paso siguiente, se racionaliz6 sobre el concepto estructurante que se podia utilizar
y que produjera una interaccion adecuada de los grados, que permita tener un nivel de
profundizacién segun el curso y que fuera “enganchador y potente” lo que facilitaria la
comprension del saber propuesto. Se puede argumentar que el concepto estructurante
corresponde a una idea que abarque otros saberes. Si concebimos que un concepto
estructurante es “un concepto cuya construccion transforma el sistema cognitivo,
permitiendo adquirir nuevos conocimientos, organizar los datos de otra manera,
transformar incluso los conocimientos anteriores” (Gagliardi, 1986, citado por
Galfrasconi, 2015, Pag. 184). El concepto estructurante se vuelve entonces una
herramienta singular que permite “entrelazar” conocimientos ya adquiridos y con los
nuevos facultando la comprension de los estudiantes.

Aqui el docente investigador tuvo en cuenta directamente la particularidad del
tema y como se podia involucrar mas activamente a los estudiantes para el desarrollo del
mismo. Quedo definido como “LOS SENTIDOS” los cuales se consideran que son la

entrada a nuestro sistema sensorial y los que permiten la exploracion del mundo
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alrededor de los actores de la practica de ensefianza. A partir de ellos se puede
diferenciar, comparar, clasificar, valorar, degustar y emitir un sinnimero de apreciaciones
que permiten fortalecer el pensamiento critico que se quiere potenciar. Estos abarcan
otros saberes como las sensaciones, las emociones, los estimulos, los sustantivos, los

adjetivos, (cuando apreciamos las cosas definimos caracteristicas de ellas).

De la misma forma, ejercicios como los descriptivos y los argumentativos toman
apoyo en este proceso permitiendo incentivar otros aspectos no contemplados.
Igualmente el trabajo de identificacion de los sistemas del cuerpo humano que se
afectarian por causa de la estimulacion sensorial percibida en la implementacion de la
clase. Seguido a esto, y teniendo en cuenta la metodologia trabajada en la sede (escuela
nueva) se identifican acciones didacticas dentro de las cartillas correspondientes a cada
grado, y ejercicios anexos (juegos, canciones, rutinas de pensamiento, experimentacion)
que fueran ubicados en los cuatro momentos que plantean la metodologia, que fueran
coherentes en profundidad, dinamismo, trabajo en equipo y que apuntaran a cumplir con

los referentes evaluadores propuestos para este ciclo.

9]

) ACTIVIDAD DE'
fesanos 1 APLICACION

PREPARACION DE CLASE MODELO FLEXIBLE
DE ESCUELANUEVA

Figura 7. Formato de planeacion del primer ciclo PIER de la metodologia Lesson Study. Fuente: Elaboracion propia.
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Esta imagen presenta la primera planeacion del ciclo PIER mostrando su

descenso en los niveles de organizacion curricular, sus momentos y generalidades.

Dentro de los principios enmarcados de la metodologia se escuela nueva, se
encuentra los planteados por Filho, (1964), citado por Narvaez, (2006) en donde
contempla el respeto a la personalidad y a la libertad, se toma la accidn educativa con un
enfoque individual y social y se tienen en cuenta las caracteristicas del individuo, en
todas sus dimensiones sociales. En escuela nueva, el desarrollo de la practica de
ensefianza esta supeditado al manejo de cartillas que contienen las tematicas, ejercicios,
experimentos y procesos evaluativos que son requeridos para manifestar el aprendizaje de
los estudiantes. Dentro de esta implementacion estan contenidos cuatro momentos
(actividad bésica, actividad de fundamentacion, actividad préctica y actividad de
reflexion) en donde cada uno de los educandos generar procesos de aprendizajes propios
y con un ritmo personal y en donde el ejercicio del docente queda definido en un papel
de apoyo y guia, realizando un trabajo mancomunado que busca la comprensién y la

contextualizacién de los saberes propuestos.

Entonces la planeacion esta supeditada al disefio de diferentes tipos de ejercicios
complementarios que trataran de unificar el proceso de ensefianza y de aprendizaje, en
donde se exploraran de manera mas practica y contextual, de acuerdo a cada grado. De
esta forma el tiempo planteado para realizar esta implementacion fue determinado para

tres horas de clase en la cuales se desarrollara la totalidad de la tematica.
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Asi entonces, se desglosaran los momentos que, segun las actividades planteadas

en la metodologia, se trabajaran durante la sesion.

1. Actividad Bésica: para este momento, se penso en utilizar la cancion “PIM
PON” porque las acciones que el mufieco hace implican sensaciones y manejo de los
sentidos el cual concuerda con el concepto estructurante de este primer ciclo. Alli cada
estudiante analizara al acciones y desarrollard su pensamiento critico al reconocer e
identificar las distintas sensaciones que sufren el cuerpo y por medio de cual sentido se
percibe. La estudiante del grado quinto iniciara con la rutina “ANTES PENSABA...
AHORA PIENSO” para indagar sus saberes previos acerca de como percibe el cuerpo las
sensaciones que le llegan y que tipo de emociones se producen a partir del ingreso a

nuestro sistema sensorial.

2. Actividad de Fundamentacion: aqui se realizara un experimento de uso de los
sentidos exponiendo a todos los estudiantes a distintas sensaciones provocadas por varios
estimulos que buscan identificar, tanto la sensacion exhibida como la afectacion de uno o
mas sentidos. Luego se hace lectura de los conceptos planteados en las cartillas de cada
grado en cuanto a tematica de cada uno. Esto quedara registrado con fotografias de los
cuadernos donde se apreciaran los conceptos correspondientes, y con una rutina de

pensamiento disefiada para el grado 5.

3. Actividad Practica: se realizara un ejercicio grupal donde se hara una relacion

de diferentes estimulos por medio de fotografias que se tomaron en la actividad anterior y
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se pegaran en el tablero donde por medio de un ejercicio reflexivo, cada estudiante
relacionara lo que sintié cuando ingreso el estimulo con el sentido o los sentidos

afectados.

4. Actividad de Aplicacion: se desarrollard también en conjunto, en donde los
estudiantes ubicaran las caracteristicas de unas plantas y unas flores que deberia llevar
cada estudiante del grado tercero y exponer con cual sentido se puede percibir la
caracteristica que estan identificando. Ademas, el grado quinto completara la rutina de

pensamiento “ANTES PENSABA... AHORA PIENSO”.

Reflexiones de la Socializacién de la Planeacion en la Lesson Study Primer Ciclo

Al realizar la reunién de socializacion de la planeacion del primer ciclo de
implementacién de la LESSON STUDY, surgen un sin nimero de inquietudes y dudas
acerca del que seré correcto hacer, plantear o experimentar en cuanto a la temética
adecuada a trabajar, si los tiempos para la implementacion son los pertinentes, si los
ejercicios didacticos corresponden con algunas variables como la profundidad adecuada
para el grado, la claridad en las directrices de trabajo tomando nuevas estrategias que
propicien otros resultados o en palabras de (Gil, 2017), citado por Mendez Garrido, J.M.
& Conde Vélez, S. (2018) “Una via para lograrlo es la adopcion de enfoques didacticos
en la propia formacion del profesorado que se aparten de los métodos tradicionales y se
centren en la indagacion y reflexion por parte de los estudiantes” ya que si seguimos en la

utilizacion de los métodos tradicionales no propiciaremos esa meditacion de los saberes a
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los que estamos adecuados, tanto los estudiantes que repiten conocimientos, como los
docentes que consideran ese devenir como proceder absoluto”.

Igualmente y como sugerencia mas prioritaria, se disefiaron por primera vez los
RPA en sus cuatro dimensiones, tratado de hacer una coherencia con las estrategias antes
perfiladas en busca de que estas apuntaran a la obtencion de evidencias de aprendizaje

que pudieran demostrar la aprehension del saber ofrecido a los estudiantes en esta sesion.

Accion constitutiva de implementacion

1. Actividad Basica: se presentaron eventos que desviaron un poco la atencién
del ejercicio. Tan pronto se inicio la clase, llovié muy fuerte lo que dificulto la primera
actividad que era la interpretacion de la cancion “PIM PON”. Esto retrasé un poco las
explicaciones sobre el trabajo porque fue bastante en ruido que se presentd por un espacio
de media hora. Sin embargo, las cosas se pusieron mas interesantes porque los
estudiantes se mostraron muy participativos y curiosos queriendo realizar ellos mismos la
experimentacién y buscando siempre nuevos objetos con los cuales poder indagar.

Luego de este trabajo, empezaron a hacer preguntas sobre que eran las
sensaciones, las emociones, los estimulos y demés conceptos que no se les habian
presentado y que luego se iban a trabajar.

Igualmente las conexiones sobre el estimulo, la reaccion corporal y la sensacion
que sentirian y que cual seria la que ellos particularmente mostrarian. Ademas,
empezaron a visualizar “por donde” se da el ingreso del estimulo y que sistemas fueron

afectados por tal suceso. Esto muestra que desde el primer ejercicio se despierta un
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desarrollo del pensamiento critico por medio de la formulacion de preguntas generadas a
partir de la experimentacion.

A partir de esas preguntas, se les pidi6 a los estudiantes que registraran esas
apreciaciones en un formato en donde identifican las acciones que PIM PON realizaba y

que podian indicar alguna sensacion o estimulo.

Figura 8. Formato de registro de acciones de la cancién PIM PON. Fuente: Elaboracién propia

En la imagen 8 referencias las apreciaciones sobre las acciones que el mufieco
PIM PON hace durante la cancion y que se pueden tomar como el inicio de un proceso
reflexivo y analitico que suscita una seria de interrogantes que luego seran respondidos
en el trascurso de la implementacion.

De otra forma, en el grado quinto se implementd la rutina de pensamiento,
ANTES PENSABA... AHORA PIENSO la cual indaga elementos previos sobre el tema
propuesto lo que permite certificar el cambio de pensamiento y el aprendizaje logrado al

final de la jornada cuando se complete la rutina.
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Figura 9. Rutina de pensamiento de la estudiante del grado quinto con apreciaciones previas. Fuente:
elaboracion propia.

Esta imagen presenta las apreciaciones que la estudiante del grado 5 tiene frente a
las sensaciones y a que sistemas corporales pueden llegar a sufrir alguna afectacion por

ellas.

2. Actividad de Fundamentacion: todos los estudiantes estaban a la expectativa
de los que pudiera pasar con el experimento de las sensaciones en donde se “estimularia”
cada individuo y los demas estarian atentos a registrar las acciones y gestos que se
presentaran en él. Se presentaron estimulos sonoros, gustativos, visuales, tactiles y
olfativos en donde cada uno generaria una reaccién a través de uno o varios de los

sentidos.

Figura 10. Evidencias fotogréaficas de implementacion primer ciclo. Fuente: Elaboracion propia.
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La imagen 10 presenta fotografias de los datos recolectados y de las expresiones
de ellos en cada momento del experimento sensorial y de apreciacion de los sentidos.

El proceso de experimentacion fue fundamental porque con esto se logro la
apropiacion de los saberes y el reconocimiento total de los conceptos presentados. Este
paso es de vital importancia ya que para desarrollar el pensamiento critico, pues busca
promover entre los participantes el cambio conceptual, actitudinal y valorativo sobre un
tema, objeto o actividad determinada. (Rodriguez y Vargas, 2009. p ,6)

Algunos datos quedaron consignados en los cuadernos de los estudiantes como

registro de las aprehensiones del saber expuesto y que manifiestan la total comprension

de este.
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Figura 11. Primera relacion de los estimulos con los sentidos. Fuente: cuaderno de los estudiantes.

Esta imagen presenta la primera relacion entre los estimulos y los sentidos en
donde cada estudiante compara el estimulo presentado con el sentido que le fue afectado
segun su apreciacion.

Cada estudiante experimento todos los estimulos y por tanto experimentaron una

reaccion unica y personal a cada uno de ellos. A partir de esa experiencias se formularon
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preguntas acerca del porque sucede porque las reacciones de cada uno son diferentes a la
del compariero. Este tipo de pensamiento muestra que aquella persona que desarrolla el
pensamiento critico profundiza de manera coherente, I6gica e imparcial al momento de
hablar, escribir, escuchar o leer sobre algin tema en especifico” Paul y Elder (2003,

citado por Herndndez y Léarraga, 2021, p, 7).

3. Actividad Préactica: Para esta actividad se realizé un ejercicio que mediante un
juego de conexiones presentado en el tablero con las fotos de las caras de los nifios
experimentando las distintas sensaciones, se identificaran relaciones que cada uno
percibi6 segun su criterio. Se tomaran fotografias o videos mientras se realiza la actividad

como evidencia del desarrollo del pensamiento critico y del aprendizaje presentado.
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Figura 12. Conexiones percibidas entre los sentidos, los estimulos y las reacciones. Fuente.: elaboracion propia

La imagen 12 muestra las conexiones realizadas por parte de los estudiantes luego
de la realizacion del ejercicio de experimentacion en donde cada uno recibi6 estimulos
sensitivos que activaron los sentidos y produjeron reacciones las cuales fueron registradas

y valoradas durante este trabajo.
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En este ejercicio de relacion cada estudiante logré evidenciar su comprension
presentando muchas mas de las conexiones esperadas porque se plantearon situaciones
que no estaban consagradas dentro de la validacion del saber. Ejemplo: “profe, es que la
miel o el vinagre también lo puedo percibir con la vista, no solo con el olfato y el gusto”
a lo que yo pedi una explicacion y ellos contestaron: “si sefior, porque aqui en la etiqueta
del frasco dice vinagre y miel”. Esto le permitio inferir al docente investigador que el
ejercicio gener6 un verdadero impacto en el desarrollo del pensamiento critico ya que una
de los determinantes para certificar que este concepto esta sufriendo cambios es el
despertar de la curiosidad el cual genera un nimero de interrogantes que surgen a partir
de experiencias vividas y que abren espacio de conversacion en donde todos los
estudiantes ofrecen sus percepciones. Estos espacios favorecen el proceso argumentativo
y expresivo dandole la oportunidad de explicar por qué toma o no esa postura.
Igualmente, planteando opiniones favorables o desfavorables acerca de las apreciaciones
de sus compafieros fomentando valores de respeto y tolerancia hacia las opiniones no son

iguales s las suyas.

Por otra parte, los estudiantes del grado 3 utilizaron esos conceptos para examinar
las caracteristicas de dos plantas las cuales mostraban conceptos que por su grado,
deberian ser implementados en esta clase. Se trata de referencias los tipos de plantas
vasculares y no vasculares sin desconocer que, de acuerdo con la tematica trabajada
desde el inicio, sean estos conocimientos los que les permita la identificacion de las
mismas. Pero este trabajo no solo fue desarrollado por este grado sino que se trato de un

ejercicio colaborativo con los otros comparieros. Los estudiantes titulares se reunieron
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con otro compafiero y les explicaban conceptos trabajados y entre los dos desarrollaron la

guia que solicitaba las caracteristicas de la planta y como se lograban percibirlas.

De la misma forma, la estudiante del grado quinto termino la rutina de
pensamiento “ANTES PENSABA... AHORA PIENSO” con evidentes progresos en su
comprension y su lenguaje mas excelso. (Ver anexos) al realizar la comparacion entre los
conceptos iniciales del temay las comprensiones al finalizar la implementacion se puede
comprobar que los razonamientos estdn mas concretos y con reflexiones acerca de

porque se originan.

4. Actividad de Aplicacion: Lo que se queria realizar en este momento, era que
los estudiantes expresaran sus comprensiones en cuanto a como se lograban percibir las
sensaciones, que tipo de ellas pudieron identificar y que sistemas del cuerpo serian
afectados por una o méas de ellas. Esto quedo mas que fundamentado gracias a las
anteriores actividades por lo que esta fue la condensacion de que el saber fue aprendido y

que los conceptos fueron interiorizados con claridad y buena percepcion.

Figura 13. Formato de recoleccion de datos de comparaciones de las caracteristicas de las plantas.

Figura 14. Rutina de pensamiento completa del grado quinto. Fuente: Elaboracion propia.


https://drive.google.com/drive/folders/1nKLs7JffEOnEFt9Dk4gqao3I6VshfNbD?usp=share_link
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Acciones Constitutivas de Evaluacion
Dentro de todas las actividades de trabajo se encontraron ejercicios evaluativos
que permitieron al docente investigador corroborar la comprension del saber expuesto y
que con el apoyo de los datos apreciados en los cuadernos, las fotos y videos del trabajo
realizado y las actitudes que se presentaron durante los ejercicios propuestos, se
considero6 que fueron herramientas mas que suficientes para realizar la heteroevaluacion
como proceso de una apreciacion adecuada de las comprensiones de la tematica
planteada por parte de los estudiantes y generar una valoracién numérica de acuerdo con

los juicios del docente investigador.

Trabajo de Reflexion de la Lesson Study en el Primer Ciclo

El apoyo por parte de las comparieras y el asesor durante todo el ciclo fue
fundamental y motivante proporcionando siempre espacios inundados de sugerencias,
inquietudes, dudas y aclaraciones constantes que guiaron la elaboracion y ejecucién de
todo el ciclo sin importar que no fuera el momento de reunidn segdn el cronograma
planteado. Ademas, durante las reuniones, sus apreciaciones fueron tomadas en cuenta,
tanto para hacerle ajustes a la primera planeacion, como para realizarle mejoras a la
segunda, todo enmarcado en principios de respeto, solidaridad y confianza que siempre
nos ha caracterizado. En un inicio, para hacer las valoraciones se uso la escalera de
retroalimentacion “VALORO, PREGUNTO, SUGIERO” pero se dejo planteada como
reflexion dentro de las actas de reunion, sin que se diligenciara un formato especifico,
solo referenciada dentro de los apuntes de cada integrante de la triada. Para el segundo

ciclo, se plante6 la implementacion de esta como formato de reflexion, quedando
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consignado que se tendria en cuenta como material de soporte para la investigacion de
cada uno.

De igual forma, el proceso valorativo como parte inviolable dentro de la practica
de ensefianza debe transformarse para concebir una reflexion verdadera de los conceptos
y no una suma cuantificable de nimeros que permiten avanzar de niveles o estratos, o
menos aun la recitacion de palabras momentaneas que ni implican mas que un
continuismo irracional dentro de un sistema laxo permisible y permeable a la flojera. La
idea central de la evaluacién es que permita visibilizar, tanto la aprehension de los
conceptos planteados en el proceso de la implementacion como el del desarrollo del foco,
en este caso, el pensamiento critico en su dimension metacognitiva. Teniendo en cuenta
las palabras de castillo Arredondo (2002), la evaluacién es un proceso que debe generar
dos caras: el ajuste de su préactica de ensefianza y la evidenciacion de la eficacia de este
proceso en cuanto a las metas, desempefios o resultados previstos de aprendizaje se

consideren los cuales son el objeto de la ejecucion magistral.

De acuerdo a esto, la rutina de pensamiento aplicada a la estudiante del grado
quinto, las rubricas de identificacion de caracteristicas de las plantas y la relacion de
forma de apreciacién con los sentidos, el juego de conexiones realizado en el tablero
como forma de relacion entre conceptos, sentidos y sensaciones y el ejercicio de
experimentacion desarrollado en todos los grados, estos dos Ultimos grabados en video,
seran las evidencias de aprendizajes utilizadas para realizar el proceso de
heteroevaluacion y buscar asi la valoracion de los alcances de la préctica de ensefianza

que deben plantearse en relacion con los significados que los alumnos logran construir en



ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA

cuanto a conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales, no sélo en

términos de su opinion acerca de diversas caracteristicas de la practica docente del

profesor, o de su percepcion respecto de los aprendizajes logrados.

Por otro lado, se presentaron algunas adversidades que en cuanto al tiempo
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pronosticado para la actividad se alarg6 en 1 hora més por la cantidad de actividades y la

dificultad en el manejo de varios grupos. Durante la primera hora de clases llovié muy

fuerte lo que dificultd un poco el trabajo por la intensidad del sonido. Esto se aprovech6

para implementar un ejemplo de la percepcién de los sentidos. Gracias a que el disefio de

las actividades se realiz6 de forma clara y especifica, se logro evidenciar la comprension

de las tematicas y el desarrollo del pensamiento critico en cada estudiante. Las dinamicas

estuvieron bien ejecutadas logrando la interactividad y colaboracién entre los estudiantes.

“El concepto de interactividad constituye una de las ideas clave de Coll y Solé
(2002), alude al despliegue de acciones que el profesor y los alumnos realizan antes,

durante y después de la situacion didactica, y enfatiza el conjunto de aspectos que el

profesor toma en cuenta antes de iniciar una clase”. CARRANZA, Guadalupe, GARCIA,

Enildey LOREDO, Javier, (2008). Esa interaccion permitio una gran generacion de

interrogantes y de respuestas por parte de los mismos estudiantes propiciando el

desarrollo del pensamiento critico soportado en las proposiciones de argumentacion

claras y concretas.
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Aspectos de Mejora Sugeridos Desde el Primer Ciclo de Trabajo de Lesson Study

El docente investigador describe en el siguiente cuadro una condensacion de las
apreciaciones encontradas dentro del primer ciclo PIER a partir del proceso de
retroalimentacion presentado en la Lesson Study, acerca de las fortalezas y debilidades de

las tres acciones constitutivas de la practica de ensefianza.

ACCIONES
CONSTITUTIVAS DE OPORTUNIDADES DE
LA PR~ACTICA DE FOIREEZAS MEJORA.
ENSENANZA.
Acciones ) o Disefio de formato de planeacion. o Mejorar la redaccion de los RPA
de planeacion e Contiene secuencialidad y diferenciacion en los grados de
acuerdo al grado de profundidad del tema
 Posee concepto estructurante
o Tiene referentes en todos los niveles de concrecién curricular
Acciones de ) o Implementacion de la experimentacion. o Reducir el nimero de actividades
implementacion » Creatividad en el desarrollo de las actividades e Determinar mejor el tiempo de
o Logro un trabajo grupa y experimental. implementacion.
Acciones de e Ejercicios de participacién que permiten buenas comprensiones || e Implementar la coevaluacion y la
evaluacion de autoevaluacion
los aprendizajes

Tabla 1. Fortalezas y debilidades de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza del
primer ciclo. Fuente: Elaboracidn propia.

Algunas de las caracteristicas relevantes de la practica de ensefianza de este ciclo
estan reflejadas en el siguiente cuadro:

CATEGORIAS EMERGENTES EN EL CICLO,

OBJETO DE CATEGORIAS A PRIORI DE AQUELLOS ASPECTOS, ARGUMENTOS,

ESTUDIO ANALISIS VARIABLES QUE SE OBSERVAN COMO
POTENTES EN EL CICLO.

o La basqueda de los referentes bibliograficos

o Darle coherencia a una sola tematica para los tres grados, con
actividades experimentales que generen participacion y buena
comprension.

o Utilizacion del trabajo en equipo que permite el apoyo y motiva

Acciones de planeacion

PRACTICA DE a la realizacion adecuada de las actividades.
ENSENANZA. Acciones de o La participacion de los estudiantes fue excelente
implementacion e La experimentacion fue fundamental para llegar a la

comprension
o la implementacion de rubricas y rutinas de pensamiento.
Acciones de evaluacion e La evaluacion de presento en distintos momentos de la
implementacion.

Tabla 2. Categorias aprioristicas de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza observadas en el
primer ciclo PIER de la Lesson Study. Fuente: Elaboracion propia.
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Todas las evidencias del primer ciclo, los videos y demas instrumentos utilizados el
docente investigador las guardo en un archivo drive que se puede apreciar en el siguiente
link:

https://drive.gooqgle.com/drive/folders/1nKLs7JIfFEONEFt9Dk400ao316VshfNbD?
usp=share link

Segundo Ciclo PIER de la Metodologia Lesson Study

Para comenzar la planeacion de la clase se tuvieron en cuenta muchos factores
que deberian converger en el ejercicio y que fueron presentados tanto como fortalezas
como oportunidades de mejora. Los primeros, para continuar desarrollandolos y que
puedan darse con un mejor impacto y los segundos para ser cambiados o reformulados
segln sean las necesidades del nuevo ciclo de PIER. Las teméticas de los grados deberian
seguir coincidiendo para generar una sola estructura se saber pedagogico, siguiendo de
forma descendente desde el meso y micro curriculo como se implementé en el primer
ejercicio.

Por otra parte, el docente investigador buscara utilizar la particularidad de su
experiencia docente con la actividad artistica en las clases, la cual persigue la apropiacion
de los saberes expuestos de forma ludica, presentando un nuevo reto en los tres
momentos de la practica de ensefianza. A continuacion, se define nuevamente al
planteamiento del mismo foco del ciclo PIER anterior definido en el desarrollo del
pensamiento critico en su dimension argumentativa. Por tanto, el desarrollo del
pensamiento critico funge como elemento discernidor de las acciones u omisiones de las

personas o entidades con respecto al reconocimiento de los derechos y deberes


https://drive.google.com/drive/folders/1nKLs7JffEOnEFt9Dk4gqao3I6VshfNbD?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1nKLs7JffEOnEFt9Dk4gqao3I6VshfNbD?usp=share_link
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determinados universalmente. Esta temética tiene gran relevancia por la particularidad
social que tiene el pais y que generard un gran impacto como desarrollador del

pensamiento critico formulado como foco en esta investigacion.

Por otra parte, el docente investigador decide cambiar de asignatura por la de
ciencias sociales ya que se trabaja en un aula multigrado. Esto por considerar que existe
una tematica a trabajar dentro del microcurriculo y que actualmente tiene gran relevancia
dentro de la situacion politica de nuestro pais: los derechos y deberes de los nifios y de
los ciudadanos y algunas normas que existen para proteccion de los ciudadanos. Ademas
la existencia y utilizacion de ciertas formas legales para lograr hacerlos valer. Al hablar
de derechos, los nifios tiene gran prevalencia sobre cualquier ser dentro de una sociedad

civilizada. En cuanto a esto, las palabras de Lozano-vicente, (2015), afirman que:

“Un concepto general de los derechos del nifio formulado en
términos de necesidades e intereses del menor, exigiendo de él «segun sus
posibilidades» y desarrollo madurativo, dentro de un contexto grupal y
social en el cual se conforma heterénoma y polémicamente su propia
condicion como sujeto personal y titular de derechos, permite, a nuestro

juicio y sin retorica alguna, hablar de los derechos del menor” (pag. 76 -77)

Con igual importancia esta el concepto de norma el cual se familiariza con el de
deber y que implica que existen reglamentaciones entre cualquier sociedad que permiten

una sana convivencia enmarcada dentro de un acto de libertar propia del ser humano.
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Segun Kelsen (2018), la norma significa algo que debe ser u ocurrir indicando que es un

acto que dirige la conducta o comportamiento de una forma determinada. (Pag. 34).

Luego de realizar el descenso del saber por los niveles de organizacion curricular,
se redactan por primera vez los RPA (resultados previstos de aprendizaje) como elemento
de identificacion de comprension de los saberes y determinadores de cumplimiento de
objetivos propuestos en la planeacién. Estos se plantean en las cuatro dimensiones
propuestas por Alba y Atehortua (2018), en su modelo de andlisis de aprendizajes
esperados (MAAE) como un reconocimiento claro, sensato y explicito de lo que se espera
que un estudiante “conozca, comprenda y sea capaz de hacer al finalizar un periodo de

aprendizaje”. Yepes, (2008).

Accion Constitutiva de Planeacion

En este ciclo el docente investigador tratard de confluir las acciones de los tres
grados en un solo ejercicio, de acuerdo a cada momento segun la metodologia de escuela
nueva. Esto se disefia en busca de generar un trabajo colaborativo sin desestimar una
mayor profundidad del tema segln el grado. Ademas, intentard exponer los saberes
implementando estrategias artisticas buscando profundizar las comprensiones y
facilitando la expresividad del discurso cuando los estudiantes argumenten sus

apreciaciones.



ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 84

PREPARACION DE CLASE MODELO FLEXIBLE
DE ESCUELA NUEVA

PR -

Figura 15. Formato de planeacion del segundo ciclo PIER en la metodologia Lesson Study. Fuente: Elaboracion
propia

Si el docente investigador sigue teniendo en cuenta los momentos de la clase

segun la metodologia aplicada, las actividades quedarian definidas de esta forma:

1. Actividad Bésica: se presentaran videos e imagenes que relacionan los
derechos y deberes de los nifios y las personas la cual serd una tarea de reconocimiento de
estos. Estara presente un registro audiovisual difundido por la UNICEF que explicara
algunos los derechos fundamentales de los nifios y que servira también como herramienta
de visualizacion de sus deberes los cuales estan implicitos dentro de los mismos
derechos.

Luego se entablard un conversatorio donde todos expondran sus apreciaciones
sobre lo visto y formularan las preguntas a que haya lugar. Ademas, por medio de un
formato entregado a cada uno de los estudiantes, haran reconocimiento de los derechos o
deberes planteados en los videos presentados dibujandolos segln sus las comprensiones

obtenidas.
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2. actividad de Fundamentacion: por ser un aula multigrado, a cada uno se le
entregaran ciertos conceptos que estan consignados dentro de las cartillas de trabajo los
cuales leeréan e interpretaran. En el grado primero, los conceptos de derechos y deberes
seran redactados por ellos mismos segin lo comprendido en el conversatorio anterior. En
el grado tercero, leeremos y escribirdn en sus cuadernos los conceptos de Normas,
derechos, deberes, reclamacion y leyes para tener una referencia tedrica acerca de los
conceptos presentados. Para el grado quinto, leerd y escribira en su cuaderno el concepto
de dialogo, negociacion, discusion, agresion y tutela. Igualmente identificaremos los
distintos estamentos de proteccion de los derechos y resarcimiento de deberes como la
fiscalia, la defensoria del pueblo, la procuraduria, el bienestar familiar, el juzgado, la
estacion de policia, y de como la tutela es una herramienta importante para lograr

hacerlos valer.

3. Actividad Practica: se indagara por medio de un conversatorio acerca de si
alguna de las situaciones presentadas en las imagenes han sido vivenciadas en su familia
0 en algunas personas de su entorno para poder plasmarlas mediante ejercicios teatrales.
En caso negativo, se plantearan situaciones descritas por ellos mismos donde de
vislumbren algunas violaciones de sus derechos, se exijan el respeto por sus deberes, las

normas que ayudan a resarcirlos y como y donde poder solicitar la reparacion.

4. actividad de Aplicacion: y finalmente, al grado primero se le solicitara con
ayuda de sus padres, presentar algunos videos o imagenes de sus derechos y deberes en la

familia que se expondran en clase. Para el grado tercero, en la rabrica entregada, se
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relacionaran los derechos y deberes apreciados dentro de los videos e iméagenes
presentadas argumentando por qué deben ser respetados y exigidos, relacionaran con
normas presentes en su contexto. Ademas, se describird que alguna norma que crean que
logra las proteccion o exigencia de ellos. Y al grado quinto, se le solicitara la redaccion
de un derecho de peticion en busca de la proteccion de algun derecho que hayas sentido
que ha sido afectado por alguna persona o institucion o la exigencia de algun deber que

creas que deba cumplirse.

Reflexiones de la Socializacion de la Planeacion en la Lesson Study Segundo Ciclo

Segun las retroalimentaciones presentadas durante la presentacion de la segunda
planeacion en el ciclo de Lesson Study, se realizaron sugerencias como utilizar temas de
menor impacto primero en el grado quinto como el derecho de peticidn en cuanto a su
redaccion y forma de presentacion ante cualquier entidad.

Por otra parte, se sugirio que se buscara implementar en la etapa de evaluacion las
rabricas de autoevaluacién y coevaluacion que no se presentaron en el ciclo anterior.

De la misma forma, se sugiri6 que dentro de la planeacion se definiera la
dimensién del pensamiento critico a trabajar para que en las actividades se tuviera mas
claro lo que se quiere lograr. Estas sugerencias fueron tenidas en cuentas y reformulados

los conceptos a desarrollar.

Accion Constitutiva de Implementacién
Esta actividad estuvo cargada de expectativas y preguntas ya que muchos

conocian el concepto de derechos pero muy pocos asociaban esos derechos con los
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deberes que implica cada uno. Igualmente, no se tenia en cuenta la relacién de estos entre
el cumplimiento de las normas como ejercicio fundamental de convivencia en la
sociedad. De la misma forma, la existencia de estamentos gubernamentales en donde se
puede exigir los derechos vulnerados y hacer cumplir los deberes de personas o

entidades.

1. Actividad Bésica: En el inicio de esta actividad se present6 un video de la
UNICEF donde muestran los derechos que tiene todo los nifios y sobre los cuales debe
ser tratado cada uno. Se presentd una pequefia discusion dentro de la cual se aclararon los

derechos

Figura 16. Exposicion de los videos y fotografias relacionadas con los derechos,

presentados y los deberes que implicitamente se presentaban alli dejando claro que no
solo existian esos derechos y deberes sino que deberiamos seguir investigando sobre ello.
Esto basado en la idea de que debe de existir un equilibrio entre lo que exigimos y lo que
damos a todos. En medio de la exposicion de los videos e imagenes se generd una
discusion acerca de los derechos que no fueron presentados en el video y que no se
apreciaban los deberes de los nifios. Esto fue insinuado por un estudiante del grado

tercero quien planteaba tal situacién al percatarse que no se present6 nada con respecto al
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derecho al voto, a elegir y ser elegido diciendo que eso era lo que habia pasado dias
anteriores con las elecciones en Colombia. Igualmente, se expusieron ejemplos de
algunas normas que ayudan a proteger esos derechos y a exigian nuestros deberes como
lo son las normas de trénsito que fueron manifestadas por la estudiante de quinto. Ella
hacia alusion a que en todo el territorio del municipio no se respetaban esas normas y las
personas no querian reconocer que estas protegen derechos como la vida y la salud y que

nuestro deber es acatarlas.

Esta actividad se alargdé un poco debido a la discusion de aclaracion de los
conceptos evidenciados en el video y los otros que surgieron en medio de la misma. La
participacion fue excelente ya que todos querian exponer sus opiniones y ejemplos de lo
que habian percibido. Acto seguido, se entregd a cada estudiante los formatos de
reconocimiento de los derechos y deberes para que dibujara sus comprensiones de
acuerdo a lo apreciado en los videos. En las iméagenes 17 y 18 se observa el formato de
reconocimiento de los derechos observados y también la relacion existente entre estos y
los deberes a los que se vinculan. Aqui se evidencian la comprension de los conceptos

trabajados en la primera actividad.

Figura 17. Formato de reconocimiento de derechos y deberes grado primero. Fuente: elaboracion propia.
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Figura 18. Formato de reconocimiento de derechos y deberes grado tercero. Fuente: elaboracién propia.

2. Actividad de Fundamentacion: Como se tenia previsto, la actividad de
fundamentacion fue la escritura de los conceptos directos a reconocer y al hacerlo
lograron aclara sus apreciaciones, definir mas la relacion entre deberes derechos y
normas, pero sobre todo que para que exista una sana convivencia se deben entablar unas
relaciones de dialogo, tolerancia y respeto por las opiniones y acciones de los demas. Los
estudiantes del grado tercero reflexionaron sobre el concepto de normas enunciaron sobre
todo, las que imparten los padres de familia en el hogar. Ellos analizaban el “para que” se
indicaban esas normas vinculando algin derecho o el deber en particular. También
tuvieron en cuenta otras normas que permiten la sana convivencia como lo son las de

transito, el ruido en las casas, las ambientales que protegen la naturaleza, etc.

De la misma forma, la estudiante del grado quinto quien estaba enfocada era en

instrumentos que defendieran los derechos y deberes enunciados, lanzaba apreciaciones
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como: “nadie en el pueblo los conoce y que estos pueden ser utilizadas para defenderse”,

bR 1Y

“la justicia tenia que apoyar a los necesitados”, “esto salvaria muchas vidas”,

3. Actividad Préactica: Para este trabajo primero se realizd un conversatorio
explorando las observaciones que los estudiantes tenian acerca de la violacion de
derechos de su contexto en particular. Salieron ideas muy perturbadoras como por
ejemplo: un nifio de primero que manifestd que su madre le pegaba a su papa porque “no
le hacia caso”; otro indicaba que su papa violaba los derechos del medio ambiente porque
quemaba el bosque para sembrar café; otro expuso que un sefior le pego a un perro
porque le orino la puerta de la casa. Dentro del grupo del grado primero se encuentra un
nifio de origen venezolano que expuso varias de las situaciones de violacion de derechos
que observa en su pais y que también pudio apreciar en Colombia: nifios pidiendo comida
y viviendo en la calle, personas manejando en estado de embriaguez, el robo a las
personas en la calle. El manifestaba que eran vulneraciones a los derechos de las personas

y que era deber del esta y de la policia proteger a todos.

De este trabajo salieron una serie de ejercicios que pudieron ser representados de
forma teatral gracias a la indumentaria de trajes y vestuario recogida por el docente
investigador en sus afios frente a la sede. Este tipo de estrategias didacticas permite
afianzar més los conceptos de una forma divertida y amena para los estudiantes. Sin
embargo, tomd mucho tiempo debido a los distintos papeles que cada estudiante queria
hacer y que al final, con dialogo y tolerancia se pudieron ejecutar buscando la

participacion de todos.
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Figura 1915. Conversatorio sobre situaciones presentadas en su familia que hayan afectado algin derecho o que les exija el
cumplimiento de un deber. Fuente: elaboracién propia.

A pesar de esto, no fue posible porque hubo estudiantes que no quisieron
participar por pena a la grabacion. Ademas a la Gltima clase no asistié un estudiante por

enfermedad

Figura 2016. Ejercicios teatrales que muestran 5|tuaC|ones observadas desde su contexto. Fuente: elaboracion propia.

4. Actividad de Aplicacion: Para esta Ultima parte quedaron consignadas como
registros los videos de cada estudiante, desde su casa, presenta los deberes y derechos de
su contesto particular integrando la familia y evidenciando la comprension de la tematica.

Ademas, los estudiantes del grado tercero argumentaron que, desde la perspectiva
de las normas, existen reglas que favorecen la proteccion de sus derechos otras que

exigen el cumplimiento de sus deberes dentro de su vida.
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La iméagenes 20 muestran algunos de los trabajos desde casa en donde se
involucra a la a familia en el reconocimiento de los derechos, deberes y normas que todos

tenemos como ciudadanos.

Derecho a un techo y el deber de

Derecho a la alimentacion y deber de
tender la cama

ayudar en mi casa

Figura 21. Trabajos realizados desde casa y enviados como evidencia de la vinculacion familiar. Fuente: elaboracion
de los estudiantes

La imagen 21 muestra los formato diligenciados del grado tercero donde
presentan algunos derechos y deberes con sus apreciaciones sobre porque se consideran

como tales y que norma o estamento ayuda a protegerlos o exigirlos.
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=

D ACTIVIDAD DE APLICACION
|

Figura 22. Formatos de relacion de derechos y deberes con algunas normas o estamentos. Fuente: elaboracion
propia

De otra parte, la estudiante del grado quinto redacto en sus palabras, una situacion
vivida por su familia y en donde manifestaba que si hubiera tenido ese conocimiento en
esa oportunidad, le hubiera sido util para exigir la proteccion del derecho a la salud y
exigir la ejecucion de un deber fundamental como es el deber de atencion inmediata y

prioritaria.
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Todas las actividades presentaron un trabajo ameno, grupal y dinamico

enmarcado en el respeto y la sana convivencia.

Accion Constitutiva de la Evaluacion

La evaluacion siempre fue considerada como formativa, procesual y criterial pero
desde su agente se consider0 pertinente hacerla desde la heteroevaluacion. En todas las
actividades existian ejercicios valorativos que estan planteados en los ejercicios de video
que guedaron como evidencias de aprendizaje y en los otros formatos de trabajo escritos.
Ademas, con criterios de observacion directa sobre los estudiantes como la participacion,
la actitudinalidad y el dinamismo, que también ofrecen juicio de valor para puntualizar si
se cumplieron total o parcialmente con los RPA o no. Cada estudiante fue valorado de
acuerdo a su calidad en la aprehension del saber propuesto, del que hizo con ese saber y
con gué actitud logro trabajarlo. Igualmente el trabajo grupal ofrecié una perspectiva
grata al considerar que se presentan altos niveles de comprension frente a la tematica
planteada. En cuando a si se cumplieron los RPA del grado primero se evidencio que
estos fueron asimilados en el 90% de los estudiantes. Para el grado tercero, un estudiante
del grado tercero no pudo presentar ninguno de los dos ejercicios también por encontrarse

enfermo al salir de la primera sesion, por lo cual no se pudo evidenciar su aprendizaje.

Por otra parte, otra estudiante del mismo grado, manifest6 que ella no realiz6 los
ejercicios dejados para el hogar persuadida por la madre de familia argumentando
convicciones religiosas, pero los ejercicios, tanto escritos como artisticos de la clase, si

los realizo logrando evidenciar el aprendizaje.
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Como anélisis de este ciclo, el docente investigador considera que la tematica fue
adquirida de manera consiente y agradable por parte de la mayoria de los estudiantes y
que la planeacion fue concreta, especifica y dinamica, permitiendo que la
implementacion se ejecutara correctamente y dando cinco ejercicios puntuales de
evaluacion:

e Formato donde dibujaran los derechos que se apreciaron en los videos
presentados y los deberes que estan implicitos dentro de esos derechos.

e Videos del conversatorio donde se plantean situaciones vividas o apreciadas que
se presentaron en su contexto.

e Videos de ejercicios teatrales donde se evidencien el reconocimiento de los
derechos y deberes, algunas delas normas de su entorno.

e Formato de relacidn entre los derechos, los deberes y las normas del hogar
diligenciado por el grado tercero.

e Escrito de un derecho de peticién donde se solicite el reconocimiento de un

derecho o la exigencia de algun deber en los ejercicios teatrales

De otro lado, por primera vez se implementé una rabrica de heteroevaluacion que
definia particularmente aspectos estipulados en los RPA y que otorgaban la precision

valorativa necesaria para argumentar si estos se cumplieron o no.
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Figura 23. Rubrica de heteroevaluacién implementada en el segundo ciclo. Fuente: elaboracion propia

Trabajo Lesson Study Segundo Ciclo.

En este ciclo el trabajo fue mucho més conciso e integro en sus interacciones
constitutivas gracias a la colaboracion del grupo de trabajo de Lesson Study quienes con
mucho respeto y profesionalismo reaccionaron a las evidenticas presentadas tanto en las
reuniones programadas como en otros espacios distintos. En muchos de ellos las
retroalimentaciones fueron duras y pensamiento frio pero siempre con la sutileza y el

aprecio por la integridad profesional y personal del docente investigador.

Se resalto la pertinencia de la temética debido al momento vivido en nuestro pais
tratando de enfatizar la importancia que los derechos y deberes tienen dentro de cualquier
sociedad y demostrando que cada uno tiene cierto grado de responsabilidad personal, ya
que para exigir y respetar sus derechos, hay que también cumplir a cabalidad con sus
deberes. Las excelentes estrategias de aprendizaje utilizadas por el docente investigador
para este ciclo potencian en gran manera el desarrollo del pensamiento critico, de las

habilidades de razonamiento y la solucion de problemas por medio de la toma de
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decisiones acertadas segun sean sus necesidades o las de su contexto. Saiz y Rivas,
(2008, citado por Diaz-Laneras y otros, 2019). Ademas, da cuenta del proceso de
reflexion, el cual es soportado con un nuevo discurso permitiéndole exhibir
transformaciones en su pensamiento al enlazar las nociones anteriores con las nuevas.
De la misma forma, le demuestra al estudiante la importancia que posee por ser
ciudadano y la influencia que aporta dentro de su contexto. Boisverty Elder, citada por
Hilda Naessens (pég. 3), los cuales afirman que “lo que se busca es que el alumno
fortalezca sus conocimientos, su actividad intelectual, su autonomia, su flexibilidad y el
dominio de habilidades que le permitan adoptar un estilo de vida, que luego repercuta en

su vida personal y profesional”.

Por otra parte, la vinculacion de los padres al trabajo educativo de los estudiantes
fue fundamental en las actividades finales tratando que el trabajo educativo y el de que el
conocimiento presentado dentro de él, penetre en el ndcleo familiar trascendiendo del

espacio fisico escolar.

Aspectos de Mejora Sugeridos Desde el Segundo Ciclo de Trabajo de Lesson Study

Todas estas apreciaciones se pueden concluir en forma de cuadro donde el
docente investigador reflexiona sobre las fortalezas y debilidades de su practica de
ensefianza resaltadas desde las sesiones de socializacion en el marco del segundo ciclo de

la Lesson Study.
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ACCIONES
CONSTITUTIVAS DE

LA PRACTICA DE FORTALEZAS OPORTUNIDADES DE MEJORA.

ENSENANZA.

Acciones de planeacion o Contiene secuencialidad y diferenciacion en los | e Tratar de desarrollar su
grados de acuerdo al grado de profundidad del implementacién con elementos que
tema permitan un desarrollo literario

» Posee concepto estructurante escritos como rubricas evaluativas o
o Tiene referentes en todos los niveles de rutinas de pensamiento.

concrecion curricular o Desarrollar herramientas diferentes a

« Disefio de los RPA en todas sus dimensiones la observacion que permitan la
evaluacion de los RPA.

Acciones de o Implementacién de actividades artisticas en el e Darle mayor profundidad a la

implementacion desarrollo de las actividades tematiza en la nifia de quito para que

e Trabajo grupal tenga mas  herramientas  de
proteccion y exigencia de sus
derechos y deberes

Acciones de evaluacion de | e Ejercicios de participacion que permiten buenas Implementar la coevaluacion y la
los aprendizajes comprensiones autoevaluacion
o Disefio de rubrica de heteroevaluacion

Tabla 3. Fortalezas y debilidades encontradas en el segundo ciclo PIER Fuente: Elaboracion propia.

Algunas de las caracteristicas relevantes de la practica de ensefianza de este ciclo
estan reflejadas en el siguiente cuadro:

OBJETO DE CATEGQRTAS CATEGORIAS EMERGENTES EN EL CICLO, AQUELLOS
ESTUDIO APRIORISTICAS ASPECTOS, ARGUMENTOS, VARIABLES QUE SE OBSERVAN
DE ANALISIS COMO POTENTES EN EL CICLO.
o La busqueda de los referentes bibliograficos y audiovisuales.
e Darle coherencia a una sola tematica para los tres grados, con actividades
Acciones de planeacion ex_pepmentales que generen participacion y buena comprension.
o Disefio de los RPA
p o Utilizacion del trabajo en equipo que permite el apoyo y motiva a la realizacion
PRASI-_:'_'CA adecuada de las actividades.
o Acciones de o La participacion de los estudiantes con trabajo en equipo
ENSENANZA. . iy L . -
implementacion o La utilizacion de estrategias artisticas

o El conversatorio como herramienta de comprension.

e la implementacion de rubricas con aspectos puntuales que garantizan la
Acciones de evaluacion concrecion del saber.
o La evaluacion de presento en distintos momentos de la implementacién.

Tabla 4. Categorias aprioristicas de las tres acciones constitutivas de la practica de ensefianza observadas en el
segundo ciclo de implementacion PIER de la son Study. Fuente: Elaboracion propia

Todas las evidencias del segundo ciclo, los videos y demas instrumentos utilizados el
docente investigador las guardo en un archivo drive que se puede apreciar en el siguiente link:

https://drive.google.com/drive/folders/1ko-

uJx FITNhLT2CoV mbTHPx3nVz3PJ?usp=share link



https://drive.google.com/drive/folders/1ko-uJx_FITNhLT2CoV_mbTHPx3nVz3PJ?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1ko-uJx_FITNhLT2CoV_mbTHPx3nVz3PJ?usp=share_link
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Tercer Ciclo PIER de la Metodologia Lesson Study

Para este ciclo, el docente investigador ponderé los aspectos de mejora sugeridos
desde las reflexiones que se enunciaron en el ciclo anterior. Cada aspecto analizado en
todos los espacios fue reformulado, teniendo en cuenta las apreciaciones presentadas por
sus comparieros, emanando racionamientos que le permitieron construir este nuevo ciclo.

Se insertaron nuevas estrategias de implementacion y evaluacion, se continuaron
fortaleciendo aquellas acciones y conceptos que generaron impacto, como por ejemplo, el
descenso de conceptos segln los niveles de organizacion curricular y la propuesta de
implementacién del MAAE, y se ajustd los que necesitaban otra perspectiva como el
darle un mejor enfoque al desarrollo del pensamiento critico como foco de la
investigacion. Todos estos aspectos hicieron que el docente investigador fuera el
precursor de su propio saber, desenmascarado desde su practica en la basqueda de
formarse un horizonte nuevo utilizando puntos de vista ajenos (Herrera, 2010, p. 109).
Ademas, la practica reflexiva debe ser un ejercicio ético-profesional para cada docente,
enfocado en el mejoramiento personal, de sus procedimientos y sus capacidades para la

toma de decisiones durante y después del ejercicio educativo.

Accion Constitutiva de Planeacion

En el disefio de la planeacion para este nuevo ciclo el docente investigador-
continua con los mismos parametros de planeacion que han sido indicados durante la
maestria y que han hecho que el ejercicio de la planeacion sea consciente, sustentado,

lograble y verificable.
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Para esta etapa, se decide a cambiar nuevamente de asignatura queriendo
potenciar el desarrollo del pensamiento critico que fue tomado como foco de la
investigacion. Desde esta perspectiva, se ubicd el &rea de lengua castellana la cual
permitird el trabajo con material escrito que impulsa a un mas el proceso de lectura,
comprension y respuesta analitica del tema a trabajar. Igual que en el ciclo anterior, y
con base en el concepto estructurante, se realiza una busqueda con trazabilidad y en
concordancia entre este y el macro y meso curriculo para poder lograr una estructura con

una profundizacion adecuada del saber en cada grado.

En consecuencia, el docente investigador realiza la definicion del concepto
estructurante como eje de union entre los grados para lograr un ejercicio colaborativo y
dindmico. La “comunicacion” toma esta bandera como elemento clave de interaccion y
desarrollo de la practica de ensefianza ubicando aspectos de ella segun la profundidad
establecida para cada grado. Este concepto se tomo gracias a su importancia para el
progreso comun enfatizando en que el ser humano es un ser social y por tanto, necesita
de la comunicacion para llegar a serlo. Ademas, este proceso esta ligado biol6gicamente
por considerarse una necesidad basica en un proceso interactivo. “La comunicacion es la
mejor arma de todo el ser humano e inclusive nos lleva a obtener el éxito en cualquier

nivel siempre y cuando sea usada de una manera respetuosa y asertiva” (José, 2016).

Por otro lado, se tomaron en cuenta ciertas sugerencias que se hicieron en la
reflexion del segundo ciclo de implementacion y que fueron ofrecidas por las comparieras

y el asesor del trabajo de grado: primero, generar evidencias de aprendizaje con un
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modelo diferente al artistico, el cual siempre se planteaba por mi formacion y la
versatilidad que brinda al fomentar espacios divertidos que permiten una apropiacion del
saberes mas consciente.; Segundo, el tratar de especificar mas las actividades tratando de
producir evidencias mas fuertes, (sin considerar que las anteriores no lo eran) con un
lenguaje diferente de expresion como el escrito, por parte de los estudiantes.

Igualmente, se tuvieron en cuenta los momentos aplicados en el trabajo de escuela
nueva se determinaron los RPA en sus cuatro dimensiones para cada grado, lo que le
permitio al docente concretar actividades y disefiar las rutinas con las cuales se
obtuvieron las evidencias de aprendizajes mas concretas. Cada grado tenia ciertos
conceptos que les eran asignados segun los niveles de organizacion curricular: para el
grado primero estaba determinado los medios de comunicacion en general, sus
caracteristicas y formas de apreciacion; para el grado tercero, estaban definidos los
medios de comunicacion escritos, sus particularidades y las formas de representacion
que ellos manejan; y para el grado quinto, los conceptos de lenguaje verbal y no verbal

con algunas de sus peculiaridades.

Figura 24. Planeacion tercer ciclo PIER de la Lesson Study. Fuente: elaboracién propia.
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1. Actividad Bésica: el docente investigador plane6 la apreciacion de varios
videos que presentaran distintos medios de comunicacion, sus caracteristicas y ejemplos
de ellos, dentro de los cuales estaran expuestos distintos agentes que seran referencia para
cada grado y seran apreciados por separado.

En el grado primero sera evidenciado en los videos las caracteristicas de los
medios de comunicacion presentes en la actualidad; para el grado tercero sera presentado
las caracteristicas de los medios escritos y la importancia de la buena escritura y
comprension de los mismos. En el grado quinto serdn observadas algunas caracteristicas
del lenguaje verbal y no verbal presentes en cualquier situacion comunicativa expuesta

dentro de los videos.

2. Actividad de Fundamentacion: el docente investigador planed iniciar por
medio de un conversatorio, donde cada grado expondra ante los demas lo comprendido
de lo que observo en la primera etapa por medio de ejemplos de cada medio, con los
cuales los estudiantes podran generar un desarrollo pensamiento critico al indicar las
caracteristicas apreciadas. Con este ejercicio, se concretaran los conceptos presentados y

se escribirdn en el cuaderno de cada uno segun el grado.

3. Actividad Practica: el docente investigador plante6 iniciar con actividades
para cada grado. En el grado primero, se implementara un juego de “jATENCION...
ESCUCHA!”, el cual fue disefiado para que los estudiantes identificaran los nombres de

los medios de comunicacion, los recortaran y pegaran en los cuadro correspondientes.
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Ademas, el numero en el cual se iban nombrando en el circulo al lado derecho de la

imagen.

1)
Television | Vallas publici Celular
Tnternet Peliculas Radio
Periddico Volantes E-mail
e — revistas Novelas Historietas
7 —

- : Television | Vallas publici Colular
.I P Internet Pelicula Kadio
e Periddico Volantes E-mail

revistas Novelas Historietas
Telovision | Vallas publici Celular
= Y ‘\ﬂ@ : Internet Peliculas Radio
| Peritdico E-mail
= revistas Historietas
Television Celular
B E Radio
W' < 1_“"' E-mail
P - Historietas
#
Q
Gl O

Figura 25. Juego de “! ATENCION... ESCUCHA!”. Fuente: elaboracién propia.

Los del grado tercero, trabajan sobre un formato que se disefié para que leyeran
las caracteristicas de algin medio escrito y lograran colocar su nombre de acuerdo a lo

presentado en cada oracion.

ACTIVIDAD PRACTICA
( GRADO PRIMERO
D scuerd & o pregumts, sberis i I cooeon ol medio G comumicacin f cal 58
Pz & PREGUNTAS:

selacionsn dickas caro

1. Medio de comunicacién por el cual nos enteramos de que en el pueblo se va a realizar una

FRECUNTAS
FRECOTAS jornada de vacunacion, o minga, o subida del alcalde hacia la zona rural y que solo es auditivo.
e e D 240 dun peblicidnd 2. Lo que nos entregan los politicos cuando estin en campafia, o cuande dan publicidad a un
restaurante. Tienen ciertos datos sobre lo que se quiere publicitar.
[ ] 3. Nos sirve para buscar i ion o para i con ier parte del mundo ¥
R puede ser por jes de texto, auditivos o
[ ] 4. Pueden estar de forma iovi o escrita como relatos que son ficticios.
Ademis, a las mams les gusta mucho.
3 Nos brinda nformacin para vender aig s paradur publicdad  u eveto 5. Son de dibujos animados, chistosas, de accion, de terror ¥ las vemos en el cine cuando las
anuncian
( ) 6. Presentan las noticias diarias de cada region, pero solo o podemos leer.
£ Bresat o
7. Normalmente vienen como libros y son muy coloridas con informacién de tipo especifico.
( ] S. Nos comunica y nos sirve como ienta de b dei
r 9. Manda informacién a través de una plataforma y tiene direccion.
( ) 10. Nos comunica a través de imdgenes actuadas que crean unas situaciones entre distintos
personajes.
6. Sonami ; s ficici és de i 11. La vemos todos los dias y ogramas muy di moticias, novelas peliculas

que crean unas sifuaciones entre distintos personajes.
o persouak o dibujos animados.

[ l 12. Son muy grandes y las colocan los politicos en campaiia.

Figura 26. Formato de reconocimiento de los medios escritos de comunicacion grado tercero. Fuente: elaboracion propia.

Para el grado quinto, esta planteado que la estudiante realice un mapa conceptual
donde desglose los diferentes conceptos evidenciados desde los videos y explicados
durante el conversatorio. Aqui quedara condensado los saberes comprendidos y en donde

se espera que puedan ser explicados en la siguiente actividad.
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4. Actividad de Aplicacion: se espera un trabajo colaborativo con las familias de
los grados primero y tercero en donde se comparta el saber trabajado y entre todos,
realicen videos mostrando cuales son los medios de comunicacion que estan presentes en
su hogar y para que les sirve dentro de su contexto. Estos formatos seran expuestos y
socializados en clase para luego proceder al llenar el formato de autoevaluacion que se
disefid para este ciclo.

Por otro lado, la estudiante del grado quinto tendré en su actuar la exposicién de
su mapa conceptual ante todos los estudiantes, explicando los conceptos encontrados

sobre el lenguaje verbal y no verbal con ejemplos respectivos.

Reflexiones de la Socializacion de la Planeacion en la Lesson Study Tercer Ciclo

Al realizarse la presentacion del desarrollo de la planeacién, los demas integrantes
de la Lesson coinciden en el proceso valorativo que es impactante el grado de
compromiso, versatilidad, ingenio y cohesion de las teméticas a trabajar, ya que por tener
varios grados a su cargo es muy complicado la realizacion de este proceso.

Por tanto se aprecia el alto nivel de interaccion que se presenta en las actividades
y temas trabajados en las tres acciones constitutivas del docente investigador.

Sin embargo, la profesora Claudia, manifiesta que el concepto estructurante esta
enfocado en un concepto mucho mas grande y que abarca mucho mas de lo que plantea la
practica de ensefianza actual.

Se sugiere que sea modificado por el de “medios de comunicacion” para que sea
mas puntual y coherente con el ya disefiado. Ademas, se sugiere que se modifique una de

las actividades para que esta sea mas comprensible por los estudiantes mas pequefios.
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Igualmente se insinda la revision del nimero de actividades planeadas, en aras de
no sofocar, ni a los estudiantes, ni los procesos de implementacién y evaluacion que
deben darse con tranquilidad.

De la misma forma, se propone revisar el impacto que, puede tener el tema tratado
dentro del contexto de los estudiantes en busca de que se pueda potenciar el desarrollo

del pensamiento critico como foco del trabajo de Lesson Study.

Accion Constitutiva de Implementacién
Para este ejercicio el docente investigador tenia muchas expectativas, pues es un
tema de mucha relevancia dentro del contexto y podria generar un gran impacto en el

diario vivir.

1. Actividad Basica: se desarroll6 dentro de las perspectivas planteadas y con los
momentos y espacios que fueron escritos den el proceso de planeacion. A pesar de lo
reducido del espacio para lograr observar el material audiovisual su comportamiento fue
excelente, con momento de preguntas sobre lo observado y con apreciaciones durante los

videos las cuales fueron respondidas y explicadas al final de los mismos.

Figura 27. Actividad bésica: visualizacion de videos e imagenes relacionadas con las formas de comunicacion. Fuente:
elaboracién propia.
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2. Actividad de Fundamentacion: lo que se busca es condensar las percepciones
que se obtuvieron luego de observar los videos y realizar la socializacion y las

explicaciones correspondientes de cada uno de los conceptos apreciados.

En la imagen 25 se presenta un ejercicio en donde los estudiantes escriben dentro
del formato de la rutina de pensamiento llamada “EL GLOBO DE LAS IDEAS”, los
conceptos encontrados en relacion con lo observado en los videos. Cada uno anoto6 las
percepciones que obtuvo luego del dialogo general que se presentd en la actividad

anterior.

Figura 28. Llenado del formato de la rutina “GLOBO DE LAS IDEAS”. fuente : elaboracion propia.

La intencionalidad de esta préactica es que el estudiante logre argumentar por qué

escribe el concepto y que pueda discutirlo con razonamientos claros al grupo en general.

H G0B0 DE L[R5
L PEAS O o

visUol  Lenguage. povertst

Rodis
udio visuol ey e
I’r:;:?he: i oval ¥ esarTe
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Figura 29. ""EL GLOBO DE LAS IDEAS". Actividad de reconocimiento de conceptos. Fuente: elaboracion propia
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Al percibir la cantidad de escritos se evidencia que todos tuvieron variedad de
conceptos ya que no se aprecian palabras repetidas. Por lo tanto, se asumen que la

atencion a los videos fue maxima y que se ha logrado que los conceptos se interioricen.

3. Actividad Préactica: se establecio en la programacion el trabajo con el formato
de reconocimiento de las caracteristicas de los medios de comunicacion en el grado
primero y tercero, en donde cada estudiante deberia comprender las aseveraciones orales

y escritas y razonar sobre cudl de ellos cumple con los distintivos enunciados.

Figura 30. Formatos completos de reconocimiento de las caracteristicas de los medios de comunicacion del grado primero.
Fuente: elaboracion propia.

Por parte del grado tercero, se cumplié con el completado del formato de
reconocimiento de las caracteristicas de los medios escritos y en donde se evidencia que
el saber expuesto fue analizado y asimilado de una forma correcta, atendiendo con los
paramentos que se solicitaron y desarrollando de forma potente el pensamiento critico

como al final est4 planteado en uno de los objetivos dela investigacion.
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([ Periadice

Figura 171. Formato completo de reconocimiento de las caracteristicas de los medios de comunicacion escritos del grado
tercero. Fuente: elaboracion propia

En el grado quinto, la estudiante disefié el mapa conceptual donde se contienen
las apreciaciones del lenguaje verbal y no verbal segun lo presentado en los videos y lo

socializado y explicado durante el conversatorio.

: LENGUA JE
mersAl . . NO YE RB3AL

Ideas y Serrtwitnios
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Figura 32. Cartelera expositiva grado quinto Fuente: elaboracion de la estudiante.

Se observa que asimild correctamente los conceptos y supo desglosar el saber de
acuerdo a la categorizacion correspondiente. Hay que recordar que la interpretacion y
expresion a traves del lenguaje, simbolos o lenguaje no verbal, es una estrategia
planteada por Montoya y Monsalve, (2021) donde consideran que por medio de
preguntas, enunciados con caracteristicas, presentacion de iméagenes o gestos, se genera

un proceso de inferencia racional que produce representaciones mentales sobre el posible
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concepto o elemento. Al igual que esta, se idearon otras que impulsan ese desarrollo
como el didlogo participativo; el fomento de la curiosidad al indagar por el
funcionamiento de estos, por ejemplo; la utilizacion de elementos tecnoldgicos o el

andlisis de textos y noticias.

4. Actividad de Aplicacion: se desarrollé segun la planeacion, realizando la
presentacion de videos donde evidenciaran los medios de comunicacion que tienen en sus
hogares, sus caracteristicas y para que los utilizan. La imagen 31, muestra tres estudiantes

del grado primero explicando el impacto que tiene estos medios dentro de su contexto.

Figura 33. Videos explicativos de los estudiantes de primero. Fuente: elaboracion de los estudiantes

En el grado tercero, los estudiantes deberian disefiar volantes con la publicidad de
alguna empresa 0 negocio que quisieran mostrar, teniendo en cuenta las caracteristicas de

este medio escrito.

Figura 34. Volante publicitario grado tercero. Fuente: elaboracion de Justin Zuleta
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En el grado quito, la estudiante realizo la exposicion de su mapa conceptual
definiendo los apartes enunciados a todos los estudiantes, resolviendo inquietudes de los
mismos y colocando ejemplos de cada concepto que desarrollé tratando de llevarlos a la
comprension de los estudiantes de los grados inferiores. Es por esto que el docente
investigador considera que logré evidenciar su aprendizaje, demostrando una habilidad
de pensamiento complejo que involucra deduccidn, categorizacion, emision de juicios en
un dialogo fluido, claro y concreto, con dominio contundente del tema tratado y con el
planteamiento de ejemplos desde distintos puntos de vista que al final, demuestra un

desarrollo sustancial de su pensamiento critico.

Accion Constitutiva de Evaluacion

Desde el primer ejercicio PIER esta accion se considero formativa, secuencial y
dindmica, siempre en la basqueda de certificar la comprension de los aprendizajes, pero
sobre todo reflexionar sobre las caracteristicas de las acciones constitutiva de la practica
de ensefianza del docente investigador. En palabras de Lafourcade citado por Lavilla,
(2011), esta le permitira al docente corroborar el cumplimiento de sus objetivos dentro de
los parametro en los cuales fueron planeados, involucrando efectividad en las estrategias
aplicadas, participacion de los estudiantes en los momentos de aprendizaje, niveles de
comprension del saber expuesto, experiencia en el manejo de los imprevistos y, por
supuesto, el referente para no cometer los errores anteriores. (Pag. 306). Es por esto que
el docente investigador ha buscado otro tipo de herramientas que permitan referencias
mejor las comprensiones de los estudiantes y profundizar el analisis de su practica

profesional.
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En este ciclo PIER el docente investigador implementd formatos de preguntas,
ejercicios escritos de relacion de lo leido y lo escuchado y trabajos escritos y de
exposicion. Ademas, se complementd este proceso con los formatos de autoevaluacion

que no habian sido implementados en los ciclos anteriores sin apartar la rubrica de

heteroevaluacion que ya habia sido trabajada.
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Figura 35. Formatos de heteroevaluacion y autoevaluacion. Fuente: Elaboracion propia.

A pesar que el sistema involucra una evaluacion punitiva, el docente investigador
traté de generar espacios evaluativos participativos, procesuales, democraticos y
cualitativos en busca de que los estudiantes ni siquiera piensen en que estan siendo

referenciado para verificar si aprendieron o no, sino para diversificar el saber haciéndolo

mas pertinente y funcional de ellos mismos.

Trabajo Lesson Study Tercer Ciclo.

A su pensar, el docente investigador considera que se cumplieron con el 95% de
los RPA quedan faltando por corroborar los aprendizajes en los trabajos finales de dos de
los estudiantes del grado tercero, quienes no tuvieron la oportunidad de presentarlos

debido a su inasistencia y, por tanto, no se pudo reflejar sus comprensiones finales.
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En cuanto al desarrollo del pensamiento critico, él considera que esta en buen
camino ya que su planeacion esta disefiada con ejercicios requieren un razonamiento y
una clarificacion de la informacién recibida, deduccion, comprension de preguntas,
reflexion y andlisis que, segun Piette (1998, citado por Diaz-lanera y otros, 2011)
determina como primer paso para alcanzar un nivel profundo de esta capacidad. Ademas,
es gratificante comentar el reconocimiento por parte de la triada al trabajo del docente
investigador al exaltar el nivel de descripcion de las actividades y la presentacion de
evidencias de aprendizaje; que el aprendizaje logra ser verificable y ademas, estos
aprendizajes estan siendo pertinentes a los estudiantes para utilizarlos dentro de su
contexto. Igualmente, dentro de toda la presentacion se evidencia que cumple a cabalidad
con la planeacion disefiada en contenidos, actividades, secuencialidad y cumplimiento
con los RPA propuestos para ese ciclo.

Al hacer el proceso de sugerencias, el grupo plantea que debe hacerse mas
especifico las habilidades a desarrollar en los RPA buscando puntualizar mejor las formas
de evaluacion en cuanto a que se disefie instrumentos que especifiquen los criterios de

evaluacion de los estudiantes en cada actividad.

Reflexiones de la Socializacion de la Planeacion en la Lesson Study Tercer Ciclo
En resumen, el docente investigador plantea estas fortalezas y oportunidades de
mejora del tercer ciclo PIER, en las tres acciones constitutivas de su practica de

ensefianza;

ACCIONES
CONSTITUTIVAS DE LA
PRACTICA DE
ENSENANZA.

FORTALEZAS OPORTUNIDADES DE MEJORA.
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Acciones de planeacion

o Contiene secuencialidad y diferenciacion en los
grados de acuerdo al grado de profundidad del tema

 Posee concepto estructurante

e Tiene referentes en todos los niveles de concrecion
curricular

o Disefio de los RPA en todas sus dimensiones

o Posee estrategias que potencian mas el desarrollo del
pensamiento critico.

Disefiar rubricas de coevaluacion.
Definir claramente en los RPA las
habilidades que se quieren
desarrollarlas

o Definir la dimension del pensamiento

critico a trabajar.

o Disefiar rubricas que especifiquen los

criterios de evaluacion de los
estudiante en cada actividad

Acciones de
implementacion

» Implementacion de ejercicios conversacionales
e Acciones mas puntuales

Tratar de que las acciones de trabajo
sean mas grupales

Acciones de evaluacién de
los aprendizajes

o Ejercicios de participacion que permiten buenas
comprensiones

o Implementar la coevaluacion.
o Implementar rubricas de evaluacion

o Disefio e implementacion de rubrica de
heteroevaluacion y autoevaluacion

Tabla 5. Fortalezas y debilidades encontradas en el tercer ciclo PIER. Fuente: elaboracion propia

Algunas de las caracteristicas relevantes de la practica de ensefianza de este ciclo
estan reflejadas en el siguiente cuadro:

CATEGORIAS A PRIORI CATEGORIAS EMERGENTES EN EL CICLO,
DE AQUELLOS ASPECTOS, ARGUMENTOS, VARIABLES
ANALISIS QUE SE OBSERVAN COMO POTENTES EN EL CICLO.

o La bisqueda de los referentes bibliograficos y audiovisuales.

o Darle coherencia a una sola temética para los tres grados, con
actividades experimentales que generen participacion y buena
comprension.

o Disefio de los RPA

e Utilizacion del trabajo en equipo que permite el apoyo y motiva a la
realizacion adecuada de las actividades.

o El trabajo en equipo

o Implementacion de elementos escritos

e El conversatorio como herramienta de comprension.

o la implementacion de rubricas con aspectos puntuales que garantizan
la concrecion del saber.

o Implementacién de la autoevaluacion.

OBJETO DE
ESTUDIO

Acciones de planeacion

PRACTICA DE

ENSENANZA. Acciones de

implementacion

Acciones de evaluacion

Tabla 6. Categorias aprioristicas de las tres acciones constitutivas de la practica de ensefianza observadas en el tercer

ciclo de implementacion PIER de la Lesson Study. Fuente: elaboracién propia

Todas las evidencias del tercer ciclo, los videos y demas instrumentos utilizados el
docente investigador las guardo en un archivo drive que se puede apreciar en el siguiente link:

https://drive.google.com/drive/folders/160r2KHp3RgeMCgRXLNV2mzmfEAK rk9t?us

p=share_link


https://drive.google.com/drive/folders/16Or2KHp3RgeMCgRXLNV2mzmfEAk_rk9t?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/16Or2KHp3RgeMCgRXLNV2mzmfEAk_rk9t?usp=share_link
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Cuarto Ciclo PIER de la Metodologia Lesson Study

Gracias a las recomendaciones y sugerencias que se hicieron en los ciclos
anteriores el docente investigador puede argumentar que su practica de ensefianza ha
tenido cambios sustanciales en cuanto a forma, dinamismo y reflexion. Ademas, sus
competencias profesionales se han estimulado segun las tres perspectivas planteadas por
Lépez (2016), quien enuncia la primera como el considerar que es capaz o que se tiene la
habilidad de alcanzar los objetivos propuestos con cierta destreza, (histdrica); la que se
refiere a lo adecuado para responder a ciertas necesidades o problematicas necesarias, (la
etimoldgica) y la que aporta aptitud o idoneidad en cierta materia o ciencia y donde se

considera experto, (la semantica). (p, 4)

Accion Constitutiva de Planeacion

Esta planeacion se centrd en el taller de practicas comunicativas que se dio en el
cuarto semestre y que enfatizo en la identificacion de los tipos de interaccion presentes
dentro del ejercicio docente. En este espacio, se tuvieron en cuenta las apreciaciones
ofrecidas por los compafieros de Lesson y el asesor, en aras de potenciar el nuevo ciclo y
lograr una mejor practica de ensefianza. Se siguieron considerando los conceptos de
pertinencia, coherencia y lineabilidad curricular que han estado presentes en desde el
inicio del trabajo de Lesson en todas las planeaciones. Con esto, el docente investigador
busca ser méas conciso y especifico a la hora de estructurar estrategias de ensefianza y
entrelazarlas con la tematica propuesta. Lo que el docente investigador pretende es hacer
de las primeras, mecanismos mas jugosos en aportar evidencias de aprendizaje, pero a la

vez mas practicos para que los estudiantes tengan una mejor comprension. Ademas, se
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utilizara el contexto de manera potente logrando impactar en problematicas pertinentes
que los afectan directamente en su cotidianidad.

El concepto estructurante para este ciclo fue determinado como MEDIO
AMBIENTE tratando de indicar los beneficios que este nos ofrece (grado primero), las
acciones positivas y negativas que los habitantes de la region producen sobre este, (grado

tercero) y las consecuencias que estas acciones traeran a la zona, (grado quinto).

1. Actividad Bésica: Se planeé iniciar con la presentacion de videos e imagenes
de sitios con esta problemaética en busca de invollcralos con conceptos como
desforestacion, quemas, tala de arboles y muerte de fauna y flora evidenciados en otros
lugares y que muestran los motivos que llevaron a la destruccion y las consecuencias que

estas acciones dejaron en el terreno donde se presentaron.

2. Actividad de Fundamentacion: se les entregara una rutina de pensamiento
llamada “YO PIENSO QUE...” donde cada estudiante indicara su postura de acuerdo a
preguntas relacionadas dentro de la rutina y que tendran como respuesta sus

apreciaciones luego de haber observado los videos.

RUTINA DE PENSAMIENTO
CIENCLAS NATURALES GRADD 3
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Figura 36. Formatos de rutina de pensamiento “YO PIENSO QUE..”. Fuente: Elaboracion propia.

La imagen 34 presenta la rutina de pensamiento utilizada por los estudiantes para
plasmar sus apreciaciones luego de ver videos acerca de zonas desforestadas, quemadas

erosionadas y con detrimento de fauna y flora.

3. Actividad Préactica: se program6 una salida de campo que expondria
situaciones de desforestacion, quema de bosques, contaminacion ambiental y muertes de
animales propios de la zona, para aprovechar situaciones actuales y escenarios que
presenten acciones y consecuencias palpables para cada estudiante y que, a determinado

plazo pueden repercutir en su bienestar y su forma de vivir dentro de ese contexto.
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Figura 37. Formatos guia de observacién grado Primero, Tercero y Quinto. Fuente: Elaboracién propia.

La imagen 35 muestra la guia de observacion que cada estudiante llevara y donde
se registraran los datos segun ciertos criterios presentados en ella. Seran valoraciones
descritas desde su punto de vista y con su misma semantica para que sea mas facil su

reflexion.
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4. Actividad de Aplicacion: se presenta el espacio de socializacién donde cada
estudiante revelara lo observado de acuerdo a su punto de vista y expondra las reflexiones
correspondientes que seran recogidas y organizadas en el tablero por el docente
investigador y que serviran para que cada estudiante, de acuerdo con sus comprensiones
redacte una frase que permita establecer la claridad de las mismas, y que pueda ser
plasmada en un cartel que serd dispersado por distintos lugares de la region, en busca de
dar un mensaje de reflexion ambiental a quienes lo aprecien. Acto seguido, cada
estudiante se grabara enunciando su mensaje para luego ser divulgado entre los diferentes
contactos y grupos de whatsapp de la Institucion en busca de crear un reconocimiento

ambiental y de respeto por los recursos naturales del contexto.

Para la etapa valorativa se implementara una rubrica de heteroevaluacion y una de
autoevaluacion como en el anterior ciclo. Ademas, se disefié otra rubrica combinada
donde un estudiante presenta sus reflexiones y algun compafiero las valora fomentando el
trabajo reflexivo y analitico, como también de respeto de opinion y de cordialidad en la

reflexion.

Reflexiones de la Socializacion de la Planeacion en la Lesson Study Cuarto Ciclo
Dentro de las reflexiones presentadas a la planeacién se indico que al ser una
salida de campo, podrian surgir inconvenientes con el clima que no permitieran llevarla a
cabo. Por tanto, se pregunto gue si se tenia un plan alterno para poder implementarlo en
algun caso fortuito. EI docente investigador dejo claro que la observacién no solo vendria

de la zona visitada sino de su espacio experiencial, ya que al conocer el terreno y sus
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habitantes, pueden hablar mas particularmente de lo que hace cada uno de ellos con el
medio ambiente. De la misma forma, se presentaran otros territorios diferentes con
problemaéticas similares en donde ellos podran hacer las comparaciones respectivas.

Por otro lado, los integrantes de la Lesson Study apreciaron la concrecion, la
pertinencia y la coherencia de las actividades que, independientemente de que sean pocas,
se vislumbran con bastante potencial a la hora de ofrecer evidencias de aprendizaje
contundentes y relevantes para los mismos estudiantes. Igualmente se pidié que, al
finalizar la implementacion se tuviera en cuenta el referenciar los distintos tipos de
relaciones comunicativas que se presenten dentro de la practica de ensefianza, ya que

dentro de la planeacion no se ven planteados.

Accion Constitutiva de Implementacién

Este espacio de dio en la fecha y hora programada dentro de la planeacién y con
las condiciones propuestas cumplidas en todos los aspectos. Dentro de los RPA
formulados para cada grado se tuvieron en cuenta aspectos contextuales especificos,

impactantes y de gran trascendencia dentro de su cotidianidad.

1. Actividad Basica: cuando se presentaron los videos de zonas desforestadas con
incendios, erosion y con una destruccion total o parcial de la fauna y de la flora alli
presentes, surgieron preguntas y reflexiones potentes que indicaron el para que se hacian
ciertas actividades como el cazar elefantes si no se los iban a comer, o ¢para qué quemar
el pasto después de un cultivo? De la misma forma, observar los beneficios que nos

ofrece la naturaleza y del porque debe existir un equilibrio en ella. Sumado a esto, las
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consecuencias que acarrea el destruir ese balance en el cual, al final, todos resultan
perdiendo. Por otro lado, otros estudiantes decian que “eso sucedia en esos sitios pero que
aqui no pasaba eso”. Estas eran algunas de los pensamientos que surgieron a partir de la
observacion de los elementos audiovisuales presentados lo que permite inferir que ya
existe un desarrollo del pensamiento critico como generados de causas y consecuencias

de las acciones de cada uno sobre los demas.

2. Actividad de Fundamentacion: en la rutina de pensamiento “YO PIENSO
QUE...” quedaron consignadas las apreciaciones que develan un razonamiento positivo
en cuanto al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes y donde se evidenci6 un
panorama algo equivoco, ya que su territorio enfrentaba otra perspectiva muy distinta a la

que ellos tenian en mente.

Figura 38. Salida de campo. Fuente: Elaboracion propia

En la imagen 36 se muestra la experiencia de observacion que tuvieron los
estudiantes al verificar que su realidad no era tan diferente a la presentada en los videos

visualizados en clase.



ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 119

3. Actividad Préactica: aqui se realizé una experiencia de campo en donde cada
estudiante, se acuerdo a su guia de observacion, identificaba los beneficios de la tierra,
las acciones, que van encontrar de ella y las consecuencias que estas acciones nos traerian

directamente a su cotidianidad. Los cambios de pensamiento fueron bastante abruptos
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Figura 40. Guias de observacion del grado Primero y Tercero.
saliendo interrogantes como ¢Por qué no se ha denunciado a don Javier por la quema del

monte? ;Por qué dofia cristina sigue cortando los palos? ;Don Faiver sabra que al quemar

el monte mata los animales también? En las guias de observacion se confirma en lo
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redactado por los estudiantes, que ellos no eran conscientes de la problematica ambiental
vivida en la region y que son sus mismos conocidos los que ejecutan estas practicas
nocivas en contra del medio ambiente y, por consiguiente el bienestar de todos.

La imagen 38 presenta a los estudiantes tomando sus apreciaciones basados en la

guia de observacion entregada para el registro de estas.

4. Actividad de Aplicacion: Luego de este ejercicio y como estaba planeado
desde el inicio, la primera parte de la actividad de aplicacién, en donde por medio de un
espacio de socializacion cada estudiante presentd dichas observaciones las cuales
evidenciaron la comprension de los conceptos desplegados durante la sesion se clase.

A partir de esas comprensiones, los estudiantes construyeron frases desde su lenguaje,
buscando lograr representarlas y que posteriormente, serian exhibidas mediante carteles
tanto dentro como fuera de la sede, en espacios de transito continuo. ESstos registros
quedaran plasmados por medio de fotografias en los espacios mencionados sirviendo

como evidencia de aprendizaje del proceso vivido por ellos.

Figura 41. Construccion y presentacion de carteles con mensajes alusivos a la conserrvacion
del medio ambiente. Fuente: elaboracion propia

Como trabajo final, se realizaron videos con la lectura de esas frases, los cuales

se reprodujeron en los grupos de whatsapp institucionales y familiares.
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Accion Constitutiva de Evaluacion

Se continua con una evaluacion formativa y continua, mediante estrategias de
aprendizaje que entreguen evidencias de las comprensiones de los estudiantes frente a la
temaética planteada.

Como proceso evaluativo se determinaron una rabrica de heteroevaluacion donde
se condensa las apreciaciones de crecimiento del saber, del saber hacer y ser saber ser,
una rubrica mixta de heteroevaluacion y coevaluacion (imagen 40), donde cada
estudiante evidencia sus aprendizajes y luego es pasada a algiin compafiero que verifica si

esta de acuerdo o no, con las concepciones mostradas por el estudiante inicial.

Figura 42. Rubricas mixtas de hetero y coevaluacién. Fuente: Elaboracion propia.

Por tanto, dara una valoracién que también sera revisada por el docente
investigador para corroborar que las comprensiones estan plasmadas de forma correcta.
También dentro del proceso evaluativo se tuvo en cuenta una rubrica de autoevaluacion,
como forma de contemplar si el estudiante puede llegar a un verdadero proceso reflexivo

frente a su desempefio durante la implementacion de la clase.
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Figura 43. Rubrica de autoevaluacién. Fuente: Elaboracién propia

Trabajo Lesson Study Cuarto Ciclo

Este ejercicio de presentd desde una perspectiva diferente a la habitual y fue
dentro de las clases de la magistratura, en donde por medio de un enfoque distinto se
analizo este cuarto ciclo. Desde el seminario “préacticas comunicativas en el aula” se
analizo el concepto de practica comunicativa entre la triada, tratando de orientar la

perspectiva grupal con autores que la fundamenten.

Figura 44. Taller de précticas comunicativas IV semestre. Fuente: Elaboracion propia
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En este taller, quedé como resultado que las practicas comunicativas en el aula se
podrian concebir como la expresion de la capacidad de los diferentes actores
involucrados en el proceso de ensefianza y de aprendizaje, de hacerse comprender por los
demas a través de interacciones de tipo verbal y no verbal producidas por un
“entendimiento lingiiistico como mecanismo de coordinacion de dichas acciones
(Habermas, 1989:138), que se presentan entre, al menos dos sujetos linguistica e
interactivamente competentes, que les permite relacionarse con el conocimiento dentro de

un guion “orquestado” por el docente.

De acuerdo con Habermas, hablamos de acciones comunicativas” cuando los
planes de accidn de los actores implicados no se coordinan a través de un célculo
egocéntrico de resultados, sino mediante actos de entendimiento™ Habermas (1989: 367)
y de donde saldran ciertas particularidades que al ser evaluadas y reflexionadas de forma
sistematica y organizada, dara insumos al mismo docente para revaluar los
comportamientos de los mismos actores, el disefio de la mismay el desarrollo de las
funciones mentales y comunicativas de los implicados. Wersch, (1993 citado por Jiménez
Aleixandre, 2003, Pag. 57).

Posteriormente, se presentaron los videos y las evidencias de clase donde cada
uno, con la misma devocidn, respeto y profesionalismo, escalaba sus apreciaciones en
una rejilla de valoracion nueva entregada por la profesora, de la cual salieron una serie de
acciones, actividades, estrategias y actitudes que fomentan el proceso comunicativo y a
su vez, el de ensefianza y aprendizaje utilizado en esta sesion y que es cotidiano para los

implicados en él.
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Dentro de esas valoraciones se apreciaron que el docente investigador ha
realizado un impactante desarrollo en los procesos comunicativos de clase, sobre todo en
la accion constitutiva de implementacion, en donde se han generado una serie de
conexiones personales vinculante con sus estudiantes, lo que hace més asequible el lograr
un aprendizaje significativo y una mayor contundencia en los datos recogidos en las
evidencias de aprendizaje. Como sugerencias y preocupaciones se plantean el tratar de
canalizar mas profundidad en las tematicas del grado superior ya que, por ser un curso de
un solo integrante, es poca la socializacién de temas congruentes con los otros grados;
por tanto, la comprension seréd algo mas complicada de entender si se dejara al nivel de la

estudiante de quinto.

Segun lo afirmado por Atehortua (2022), la observacion de la préactica de
ensefianza y la este tipo de ejercicios reflexivos le permiten al docente investigador,
potenciar la capacidad de organizar su practica al poder reflexionar sobre la misma, con
interrogantes y dudas que le permitiran generar procesos investigativos y realizar una
reconfiguracién de su practica de forma consiente, con objetivos, estrategias y metas
claras que hagan mas fécil el trabajo educativo y expresando un importante grado de

profesionalizacion en ella.

Aspectos de Mejora sugeridos Desde el Tercer Ciclo de Trabajo de Lesson Study
Como conclusiones de este ciclo, se pueden puntear las siguientes fortalezas y

oportunidades de mejora en las tres acciones constitutivas de su practica de ensefianza:
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de planeacién

ACCIONES

CONSTITUTIVAS DE LA

PRAC]’ICA DE FORTALEZAS OPORTUNIDADES DE MEJORA.
ENSENANZA.

Acciones e Disefio més claro y especifico de los de los RPA en o Disefiar rubricas que especifiquen los

todas sus dimensiones

e Disefio de estrategias de implementacion mas
analiticas, congruentes y pertinentes.

e Disefio de rubricas mixtas de heteroevaluacion y
coevaluacion

criterios de evaluacion de los
estudiante en cada actividad.

e Acciones mas especificas para el grado
quinto

Acciones de
implementacion

e Fortalecimiento de las practicas comunicativas con
distintos tipos de interacciones

o Implementacion de estrategias que ofrecen
evidencias de aprendizajes mas potentes

Acciones de
evaluacion de
los aprendizajes

o Ejercicios de participacion que permiten buenas
comprensiones

o Implementacion de rubricas de distintos tipos: mixta
(heteroevaluacién y coevaluacion, otra de
heteroevaluacion y de autoevaluacion

o Implementacion de rubricas con
criterios mas puntuales

Tabla 7 Fortalezas y debilidades encontradas en el cuarto ciclo PIER. Fuente: Elaboracién propia

Algunas de las caracteristicas relevantes de la practica de ensefianza de este ciclo
estan reflejadas en el siguiente cuadro:

Acciones de planeacion

PRACTICA DE prgmEsee
ENSENANZA. implementacion

Acciones de evaluacién

CATEGORIAS EMERGENTES EN EL CICLO,
OBJETO DE CATEGORIAS A PRIORI DE AQUELLOS
ESTUDIO ANALISIS VARIABLES
POTENTES EN EL CICLO.

ASPECTOS, ARGUMENTOS,

QUE SE OBSERVAN COMO

o Disefio de estrategias que ofrecen mejores evidencias de
aprendizaje y fortalecen las practicas comunicativas.

o El trabajo en equipo

o Implementacion de rubricas para registro de datos.

e La observacion como técnica de comprension.

o Mejoramiento y ampliacion de las précticas comunicativas en el

aula

e |a implementacion de rubricas de distintos tipos.

Tabla 8. Categorias aprioristicas de las tres acciones constitutivas de la préctica de ensefianza observadas en el
cuarto ciclo de implementacion PIER de la Lesson Study. Fuente: elaboracion propia

Todas las evidencias del cuarto ciclo, los videos y demas instrumentos utilizados

el docente investigador las guardo en un archivo drive que se puede apreciar en el

siguiente link:

https://drive.google.com/file/d/17TdmiJgXUw CIliUI-1Tx86Tpc xSg-

Z/view?usp=share link



https://drive.google.com/file/d/17TdmiJqXUw_ClliUI-1Tx86Tpc_xSg-Z/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/17TdmiJqXUw_ClliUI-1Tx86Tpc_xSg-Z/view?usp=share_link
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Capitulo 7. Hallazgos e Interpretacion de Datos

En este capitulo se expondran los distintos aspectos que el docente investigador
encontrd al realizar el proceso de reflexion y analisis de las tres acciones constitutivas de
su practica de ensefianza, las cuales fueron detalladas en el capitulo anterior.

Para empezar, cuando se definieron las categorias y subcategorias el docente
investigador tenia claro cuales eran los aspectos relevantes a estudiar de su practica de
ensefianza, lo que le permitio disefiar unos objetivos mas definidos y considerar posibles
variables dentro del proceso. Para ello se tendran que definir algun tipo de
particularidades que sean congruentes entre ellas y que concedan una facil triangulacion

de los resultados.

Hallazgos por Categorias

De acuerdo con Cisterna (2005), es el investigador quien define los “topicos”
sobre los que la investigacion tomaré su curso, permitiendo asi una adecuada recoleccion
y organizacién de los datos ofrecidos por ella. (Pag. 64).

También plantea una configuracion especial al tener en cuenta que unos seran los
items determinados antes de iniciar la investigacion y otros seran los encontrados durante
su desarrollo. Cisterna (2005), toma como referencia los postulados de Elliot (1990),
cuando este hace una diferenciacion entre dos conceptos que pueden ser pertinentes a la
hora de realizar la categorizacion requerida. Los “conceptos objetivadores” y “conceptos
sensibilizadores”, en donde las categorias aprioristicas corresponderian a los primeros y

las categorias A posteriori, a los segundos. (pag. 64)
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Categorias A Priori

Como categorias aprioristicas se definieron las acciones constitutivas de la
practica de ensefianza: la planeaciéon, la implementacion y la evaluacion. Para la primera,
el docente investigador determiné que tendria dos subcategorias nombradas asi: “RPA” y
CONCRECION CURRICULAR; para la segunda, se ubicé solo una subcategoria
planteada como “ESTRATEGIAS DE ENSENANZA”; y para la tercera, se estimo
conveniente que las subcategorias estuvieran enmarcadas en los “MEDIOS, TECNICAS

E INSTRUMENTOS DE EVALUACION”,

En el siguiente cuadro se encontrara en detalle las categorias aprioristicas con sus

determinadas subcategorias y los referentes teéricos que las sustentan.

Categorias A priori subcategoria Referente tedrico
RPA éllzb; L)J/ égazhoc;rtua (2018)
PHANEACION Concrecidn curricular il Ateho[tua O,
Ibarra y Rodriguez (2011)
) Anijovich y Mora (2009)
IMPLEMENTACION Estrategia de ensefianza Diaz Barriga (2002)

Tabla 9. Categorias y sub categorias aprioristicas con sus referentes tedricos correspondientes. Fuente:
Elaboracion propia

Por otra parte, desde el taller de investigacion pedagdgica IV se nos ofrecio
realizar el cruce de informacion con una matriz de ordenamiento y analisis que fue
disefiada teniendo en cuenta que todos los autores referenciados para su disefio,

identifican el concepto planteado con palabras que se describen un mismo asunto.
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Mawiz de ion de iasy sub fas o sti . aijl do de [Cisterna, 2005, p. 99)
Ambita Problemade | P de | Obi ob
tematicolobjeto de n - Py - = e " 0 i
di g P

+ Dezcribir las
acciones
constitutivas de
la practica de
enzefianza del
docente

investigador a FPA
travésdela
metadalagia COMCRECION CURRICULAR

Leszon Study
Analizarla | desarolladas
practica de | =nlainstitucion

ensefanza | Sducativala
desanclladaa| Mina sgde La
i0equéformael | ravésdela Maria
andlisizdela  |Leszon Study
practica de enbuscade - Generar
ensefianza por generar reflesiones a
sCdéma realizar medio dela reflesiones | parti del anslisis
transformaciones en LessonStudy | que permitan | realizado para
las tres acciones enerara mejorar los i i
PRACTICA DE constitutivas de la rellgmones que proclzesos de reag:‘T;;n:Lc;ras IMPLEMENTACION ESTRATEGIAS DEENSERIANZA
ENSERIANZA practica de permitanla ensefianzay acciones
enseflanzaaravés |uansformacién de| aprendizaje v [ constitutivas de
deunproceso estaenel aula la la practica de
reflesivo de estas? multigrado de la [ transformacia|  snzefianza
sedelaMariade | ndeesta.en
la institucién el aula
educativala | multigrada de| +Identificar las
Mina? lasedela [transformacions
Mariadela | =surgidasenla
institucidn practica de
educativala | ensefianza que
Mina. permitiran
el MEDIDS , TECMICAS E
procesos de EVALUACION INSTRUMENTOS DE
en=enanza EVALUACION
aprendizaje en
loz estudiantes
delasedela
Maria de la
inztitucion
educativala
Mina.

Figura 45. Matriz de construccion de categorias y subcategorias aprioristicas, ajustado de (Cisterna,2005, p. 99)
Fuente: Elaboracion propia

La referencia de esta matriz esta descrita de la siguiente forma:

“Esta matriz estd inspirada en autores: En teoria fundamentada se
les designan “categorias” (Glaser y Strauss, 1967), pero también se les ha
nombrado de otras maneras: expresiones (Opler, 1945), unidades
tematicas (Krippendorf, 1980), segmentos (Tesch, 1990), conceptos
(Strauss y Corbin, 1990), etiquetas (Dey, 1993), cddigos (Miles y
Huberman 1994) y temas (Ryan y Bernard, 2003). Nosotros preferimos
denominarlas categorias, y al conjunto de categorias que se refieren a un

mismo asunto, temas (corresponden al mismo fenomeno)”.
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En ella fueron consignados los datos inherentes a las categorias y subcategorias
designadas por el docente investigador como aprioristicas, de acuerdo a unos pardmetros
de color para ser demarcado dentro de las evidencias recolectadas para cada ciclo. Para
realizar el andlisis de la informacion recolectada en la matriz, se tiene en cuenta los escritos
de Hernéndez, et al, (2018), quien manifiesta que el propdsito de la triangulacion no es méas
que la “contraposicion de varios datos y métodos que estan centrados en un mismo
problema” (Pag. 439). Con este argumento teorico, el docente investigador iniciard un
proceso de reflexion de su practica de ensefianza, tratando de sobresaltar las categorias y
sub categorias mas relevantes, enunciando sus caracteristicas y pormenores.

Igualmente, Vallejo y Finol (2009), manifiestan que por ser una investigacion de
tipo cualitativo, los datos recogidos son muy subjetivos y faltos de consistencia, lo que se
debe compensar con una “convergencia y/o complementariedad de diferentes

procedimientos “como la triangulacion, que ofrece la ventaja de contrastarlos. (pag. 121)

Categoria de planeacion

Esta se transformé desde varios aspectos que no se consideraban trascendentales
para el proceso educativo pero que al final, impactan fuertemente dentro de él. El primero
de ellos fue el solo disefio del formato de planeacion ya que ofrece una estructura
sistematica que especifica los conceptos de forma coherente y permite articularlos con
estrategias, tiempos y procedimientos requeridos, que involucren todos los grados, con la
mira obtener resultados palpables para reflexiones posteriores. El segundo, en lograr un
descenso curricular coherente entre los niveles de concrecion curricular propuestos por

Alba y Atehortua (2018) en la busqueda de relacionar los conceptos desde referentes
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macro y meso curricular, hasta llegar a un proceso de contextualizacion que permita que
el estudiante los apropie con relevancia para su cotidianidad. Esto se hizo mas complejo
porque el docente investigador deberia planear para tres grados con teméticas distintas,

pero tratando de ser congruentes con la implementacion de las estrategias.

Ademas, al tener esta lineabilidad entre ellos, se le facilit6 al docente investigador
ser més concreto en cuanto a definir la estrategia de ensefianza a utilizar y a especificar
las técnicas, medio e instrumentos de evaluacion que sean propiciadores de evidencias de
aprendizajes puntuales y potentes para los tres grados. De la misma forma, la integracion
de la tecnologia, la familia y el contexto dentro de esta se volvieron factores de gran
relevancia para desarrollar capacidades, habilidades y actitudes descritas como objetivos

de cada una de las sesiones.

Subcategoria de Planeacion: RPA (Resultados Previstos de Aprendizaje)

Desde el inicio de la investigacion, el docente investigador concretd que, a pesar
de la importancia de los datos anteriormente mencionados, el disefio de los RPA era el
factor prioritario, debido a que emergen como herramienta esencial dentro del
crecimiento de la practica profesional planteada en el proceso de la maestria. Igualmente,
el conocer que es lo que se quiere desarrollar o hacia donde se quiere apuntar, es
fundamental para el disefio de las estrategias de ensefianza y evaluacion. Por tanto, este
elemento se precis6 como subcategoria de planeacidn, ya que al hacer el proceso de

triangulacién, fue el dato mas resefiado dentro de esta.
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En un principio, el disefio de estos de basaba en plantear actividades a desarrollar
para cada grado como posibles estrategias de aprendizaje, pero su redaccion no era clara
al no enfatizar sobre qué era lo que queria lograr con cada uno de ellos. Cabe recordar
que los RPA, segun el ministerio de educacion surgen como la “formulacion de
resultados de aprendizaje que permite explicitar los desarrollos que el estudiante debe ir
alcanzando a través de su proceso formativo” en donde el docente participa como
responsable en articularlos con los niveles de concrecidn curricular, las estrategias de

aprendizaje y evaluacion y otros conceptos necesarios en la practica de ensefianza.

Con el pasar de cada ciclo, estos se fueron redactando mas idoneamente siempre
apuntando al desarrollo de competencias como un conjunto de conocimientos (SABER),
habilidades, aptitudes (SABER HACER), disposiciones y actitudes (SER), que hacen
posible llevar a cabo procesos analiticos y reflexivos frente a problematicas en
determinados contextos para poder decidir y actuar coherentemente expresando
soluciones a ellas, ademas de una formacion integral que le serviran al estudiante en su
vida cotidiana y profesional. CESU, (2020).

Un segundo aspecto que le dio importancia al disefio de los RPA fue que, al ser
presentados a los estudiantes, ellos pudieron conocer sus metas de aprendizaje y los
parametros con los cuales iban a ser valorados, pudiendo razonar méas claramente sobre lo
que debian definir al entregar sus trabajos y ejercicios. Esto favorecié enormemente
desarrollo de la practica de ensefianza ya que, al conocer que es lo que se le iba a
preguntar, los estudiantes buscaron reforzar sus comprensiones por medio de preguntas

continuas, aclaraciones de opiniones de sus comparieros o consultas anexas a la clase.



ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 132

Subcategoria de Planeacion: Concrecion Curricular

A partir de esta investigacion, el docente tuvo que fortalecer los referentes de
ensefiabilidad de los saberes que ofrece, ya que muchos de las teméticas trabajadas dentro
de la préctica de ensefianza estaban basadas en los textos guias entregados desde las
secretarias de educacion como herramienta complementaria en escuela multigrado. Desde
el primer ciclo PIER se buscaron referentes tedricos que tuvieran relevancia con los
conceptos a desarrollar, permitiendo asi darle sustento cientifico y experiencial a estos.
Ademas, el hecho de contar con ellos, amplia el campo de elementos, ejercicios,
instrumentos y técnicas con las cuales se puede realizar un trabajo mas potente, claro y
dinamico dentro de la practica de ensefianza.

Por otra parte, se concretd un proceso de lineabilidad y coherencia entre los
distintos niveles de concrecion curricular, en busca de hacer que esos conceptos
propuestos para el trabajo de clase fueran importantes, peros sobre todo, aplicables a su
realidad y contexto. Cada estudiante empezé a reconocer que lo aprendido podria ser
funcional en su espacio y a razonar acerca de en qué momento de su vida pudo aplicarlo

o cuando podria necesitarlo.
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Competencias de la profesion

Meso Seleccién Adaptacion
Curriculo

Competencias del curso

Conocimiento Capacidad Actitud
Micro
Curriculo

Declaracién de Resultados Previstos de Aprendizaje

Andlisis de relaciones

Figura 46. Modelo de andlisis de aprendizajes esperados planteados por Alba y Atehortua (2018) Fuente: video de
exposicion Jon Alba universidad de la sabana, (2022)

En cada nuevo ciclo, se gestaba una practica mas integral, definida y profesional
siendo consciente de las necesidades de los estudiantes, las dindmicas de los procesos y
las particularidades que puedan ocurrir si se tiene en cuenta un desglose adecuado,
coherente y pertinente dentro de los niveles de concrecidn curricular propuestos por alba

y Atehortua (2018).

Con este avance se logra hacer mas concreto la relacion dentro lo que se busca
que los estudiantes aprendan (RPA de conocimiento), como lo van a aprender (RPA de
método), porque es importante que o aprendan (RPA de propdsito) y como haran ellos
para poder comunicar su aprendizaje (RPA de formas de comunicar). Se puede sustentar
con palabras de Ibarra y Rodriguez, (2011) que los RPA son “desempefios concretos y
con determinados niveles de ejecucion o de logro que demuestran el dominio sobre los
objetos de evaluacion, competencias, y estan orientados hacia lo que el estudiante

aprende, lo que es capaz de hacer y de demostrar”. (Pag. 61)
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Igualmente, con ellos se logra estructurar mucho mejor las estrategias de
aprendizaje, porque si se sabe especificamente que se quiere lograr, se puede determinar
mejor como llegar a cumplir el objetivo trazado. Ademas, se puede establecer los medios,
las técnicas y los instrumentos con los cuales van a evidenciar el cumplimiento de esos
objetivos y asi poder reflexionar luego con constancias acerca de que se puede mejorar en

el ejercicio del docente investigador.

Categoria de Implementacion

Segun los datos ofrecidos por el proceso de triangulacion, esta categoria fue una
de las que mas impacto tuvo ya que el docente investigador observé que utilizaron
estrategias de ensefianza potentes y atractivas a la vez, durante el trabajo de
implementacién. Aqui se fortalecieron practicas existentes, se revaluaron algunas que
pudieron tener mas efectividad y se eliminaron otras que definitivamente, no eran
pertinentes o no apuntaban a un verdadero crecimiento en el aprendizaje de los
estudiantes. Uno de los factores de trascendencia en esta categoria es que el docente
investigador fortalecié los procesos investigativos acerca de la ensefiabilidad de los
saberes que ofrecio y actividades que podrian organizar una estrategia de aprendizaje

integral y potente para utilizar en el proceso de implementacion.

El director del proceso de ensefianza debe considerar el disefio de un proceso
organizado, intencional y sistematico que encamine las actividades y conocimientos de
forma congruente, dinamica y contextual de ensefianza para el aprendizaje y que exige

que ¢l domine la ensefabilidad del saber que presenta asi como “las estrategias, técnicas
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y recursos psico-pedagogicos que promuevan la inter-accion didactica y los aprendizajes
significativos en los estudiantes” (Bartra, 1997, pag. 32) Igualmente, otro factor que el
docente investigador siempre se tuvo en cuenta fue el tratar de disefiar estrategias de
ensefianza basadas en la forma de aprender de los estudiantes. Por tal motivo él intentd
trabajar desde varios escenarios tratando de que llegara a todos los conceptos
desarrollados durante la clase.

Para Diaz Barriga (2002), las estrategias de ensefianza se pueden considerar desde
varias perspectivas de vital importancia: “son procedimientos o secuencias de acciones”
que involucran la participacion de uno o varios agentes y que pueden tener diversos
ambitos de tipo “publico” o “privado”, seglin sea la actividad; “son actividades que, al ser
conscientes y voluntarias”, connotan espacios reflexivos para identificar por qué se
realizan; “Pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades especificas.” De
proveer la solucion a problematicas académicas o contextuales; Son mas que los "habitos
de estudio" porque se realizan flexiblemente. (pag. 3)

Teniendo en cuenta esa diversidad, se buscaron actividades enlazadas entre si,
unas con caracteristicas de indole reflexivo; otras con enfoque tedrico y linglistico;
algunas con trabajo pragmaético, audiovisual o kinestésico, de acuerdo al nivel del grado

en la que se trabajo.

Subcategoria de Implementacidn: Estrategias de Ensefianza
En el primer ciclo, se dieron muestras formidables de actividades que
configuraban una estrategia deductiva visible ya que se utilizaron procesos de

experimentacidn, construccion de textos con base en la observacion, ejercicios de
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relacionamiento de conceptos y la utilizacion de rutinas de pensamiento; estas dltimas, se

consideraron una novedad dentro del espacio académico escolar.

En el segundo ciclo, se genero otro tipo de estrategia que fue més ludica y
experiencial para los estudiantes al considerar que el contexto y la familia debia
vincularse en el proceso reflexivo del saber de los estudiantes. Ejercicios teatrales
recuperados de las vivencias personales de cada estudiante se involucraron como
estrategia de ensefianza desde la planeacion como muestra reflexiva frente a los
conceptos presentados en la sesion. Es de considerar que todas las estrategias que sean
diferentes como las artisticas por ejemplo, “la razon de ser de estas actividades sea
motivar al estudiante a generar nuevos intereses” (Anijovich y Mora, 2009, pag. 28), que
les abriran la mente para tener nuevas perspectivas frente al conocimiento adquirido.
Igualmente la redaccion de textos, complemento la estrategia queriendo obtener
evidencias de aprendizaje mas tangibles que soportaran una comprension total de los

conceptos desarrollados en la sesion.

En el tercer ciclo, se trabajé en una estrategia un poco mas académica y de trabajo
deductivo, ya que al implementar rutinas de pensamiento en cada grado, se logré
determinar muchos elementos como el nivel de comprension, el de redaccién de sus
apreciaciones, el de argumentacion o el de tolerancia al expresarlo frente a sus pares.
Aqui también tuvo trascendencia el trabajo colaborativo al considerar un ejercicio con los
grados integrados en donde se generaban practicas comunicativas que fomentaban

relaciones de aprendizaje de distintos tipos.
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Para el cuarto ciclo, se desarroll6 una estrategia mas vivencial que propicio
reflexiones de diferentes situaciones apreciadas de su contexto y de las afectaciones que
pudieran tener ellos frente a esta problematica. Su proposito era observacion y el registro
palpable de sucesos de su contexto de los cuales no se tenian un conocimiento de la
afectacion directa o indirecta en que ellos podrian llegar a ser victimas. Aqui se aplicaria
un proceso analitico, reflexivo y deductivo que les permitiria tomar partido frente a esa
situacion y generar instrumentos de manifestacion de esas afectaciones a los implicados
del caso. Como instrumento nuevo y potente que se implement6 durante toda la Lesson,
fueron las rutinas de pensamiento que lograron demostrar un razonamiento mas profundo
en los estudiantes, favoreciendo el desarrollo de algunas destrezas como la redaccion de
textos, la expresion oral y el trabajo colaborativo cuando se dieron experiencias grupales.

Ademas se tuvo en cuenta la utilizacion de la tecnologia como fueron la
presentacion de videos e imagenes que lograron ofrecer fuertes reflexiones y que
sirvieron como herramienta de apoyo buscando articular “con las nuevas formas de leer e
interpretar el mundo con las que los estudiantes actuales abordan los contenidos y las

tareas escolares”. Anijovich y Mora (2009, pag. 29)

En general, esta subcategoria exploré muchas estrategias que fueron bien
enlazadas permitiendo presentar evidencias de aprendizaje de todo tipo y que
fortalecieron el desarrollo del pensamiento critico como foco de la Lesson, la
comprension de las teméticas trabajadas, habilidades como la observacion, la

argumentacion, la reflexion y el analisis de situaciones, entre otras.
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Para Anijovich y Mora (2009), este tipo de estrategias se pueden considerar como
“buenas practicas de ensefianza” donde el docente “apelando a ideas o a recursos nuevos
0 existentes, encuentra un sentido, un para qué de ese hacer, lo lleva a la préctica,

recupera de modo reflexivo lo que ocurrié y puede pensar en mejorar futuras acciones”

(pag. 32).

Categoria de Evaluacion

Al realizar el proceso de triangulacion, esta categoria muestra un crecimiento
paulatino ya que al principio de la investigacion, se dejo a consideracion del docente
investigador el criterio valorativo sin un soporte evidenciable de comprension al
momento de realizar el analisis de comprension de los trabajos presentados. EI docente
investigador tuvo una serie de evidencias de aprendizaje con caracteristicas multiples,
pero esta se convirtid en un analisis subjetivo que pudo verificar, de cierta forma el
aprendizaje, sin algn soporte confiable que le permitiera reflexionar en torno a los
procesos llevados a cabo en la sesién para mejorarlos y/o reorientarlos. Cérdoba, (2006
pag. 4-5). “el proposito mas importante de la evaluacién no es demostrar sino

perfeccionar” (Casanova, 1999 citado por Cérdoba, 2006, pag. 5)

Con el pasar de los ciclos, se fue mejorando en el disefio de instrumentos que
condensaran una serie de juicios especificos que permitieran demostrar que cada
estudiante cumplio con el resultado previsto de aprendizaje (RPA), planteado para la

sesion, segun el tipo de evidencia que se presentara.
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Al realizar un proceso reflexivo frente a esto, el docente investigador determino
que desde el inicio de la investigacion, esta categoria se dejo supeditada a la recoleccion
de evidencias de aprendizaje como procesos verificados de las comprensiones del saber,
cuyo juicio de valoracién lo daba el docente de forma subjetiva. Claro estd que, aunque
las tareas y trabajos de aprendizaje estaban orientados a la realizacion de un aprendizaje
estratégico no existian suficientes instrumentos de evaluacion que reafirmaran esa
percepcion para hacerla mas condensada y tangible. La funcion de estos es reflejar
claramente el aprendizaje desarrollado por las evidencias recogidas y conseguir, asi
mismo, estudiantes “estratégicos reflexivos y expertos”. Ibarra y Rodriguez (2011, pég.
67). De acuerdo a esto, surge la necesidad de estructurar esta categoria en las tres
subcategorias que resaltaron en el proceso de triangulacion y que ofreceran reflexiones al

docente investigador sobre como transformar su practica de ensefianza.

Subcategoria de Evaluacion: Medios

Se pueden considerar medios a todos los trabajos o entregables realizados por los
estudiantes que nos revelan sobre los resultados de aprendizajes y que son valorados por
el docente investigador para efectuar juicios de valor correspondientes. Ibarray
Rodriguez (2011, pag. 67). Igualmente, Hamodi et al (2015), realiza consideraciones
semejantes acerca de que los medios de evaluacidn se catalogan como las producciones
de los estudiantes en donde el docente puede evidenciar las comprensiones desde
distintos enfoques (orales, escritos y/o practicos). Por tanto, cada uno de las actuaciones
obtenidas que ofrece el educando como respuesta a un aprendizaje presentado demostrara

o0 no si este fue comprendido y en qué medida se logré hacerlo. Gracias a las multiples,
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potentes y dinamicas estrategias de ensefianza desarrolladas por el docente investigador
se pudieron recoger unos muy buenos medios de todo tipo. Medios escritos como los
informes de experimentacion, las guias de observacion, la consignacion de datos en los
cuadernos, las rutinas de pensamiento colocadas como procesos nuevos dentro de la
clase, corresponden a ejemplos en variedad y calidad que se utilizaron dentro del nuevo
ejercicio docente.

Igualmente, medios orales como las exposiciones de clase, los conversatorios
realizados que perecieron a los estudiantes momentos de discusion que, junto con el
reforzamiento del saber y la aclaracion de dudas, permitieron el afianzamiento de valores
como la tolerancia, el respeto y la participacion colaborativa. Todos estos ejercicios
quedaron registrados en formatos de video que ofrecieron valoraciones importantes para
delimitar el cumplimiento de los RPA definidos para cada sesion. De la misma forma
salieron otros medios de tipo practico que orientaron a los estudiantes a tener
interacciones comunicativas diferentes como la del saber-estudiante o estudiante-
estudiante que fomentan el desarrollo del pensamiento critico en su dimensién

argumentativa como estaba determinado en el recorrido de la Lesson Study.

Aqui subyacen medios como los ejercicios de experimentacion que les
permitieron a los estudiantes deducir el saber, realizar sus propias conjeturas y ofrecer
argumentos que las sostengan. Ademas se trabajaron ejercicios teatrales, que expusieron
claramente las comprensiones personales, develaron aspectos cotidianos y favorecieron

un ambiente colaborativo en el desarrollo de la clase.
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Subcategoria de Evaluacion: Técnicas

Para Ibarra y Rodriguez (2011), “las técnicas de evaluacion son las estrategias que
utiliza el evaluador para recoger sistematicamente informacion sobre el objeto evaluado”.
(péag., 67), Hamodi et al (2015, pag. 155). Estas se consideran desde el punto de vista del
evaluador quien, de acuerdo con unos pardmetros ofrecidos por los instrumentos, valora
los conceptos desde su perspectiva: (heteroevaluacion, autoevaluacion y coevaluacion).
En el inicio las técnicas mas utilizadas se enfocaron siempre desde el punto de vista del
docente sin considerar el potencial que se desdefiaba frente a las otras opciones en donde
el estudiante puede ser reflexivo frente a su trabajo o al trabajo de sus comparieros.

Al paso de los ciclos, se fueron fortaleciendo un poco algunas técnicas como el
andlisis documental, la observacion de videos, de los estudiantes y del actuar del grupo en
general, gracias a la facilidad que tiene el docente investigador ofrecida por el poco
namero de estudiantes vinculados a la sede. Se tomaron en cuenta las recomendaciones
de los compafieros de Lesson al sugerir técnicas como la evaluacion colaborativa o
coevaluacion y la autoevaluacion, la cuales tomaron forma en los ciclos posteriores
ofreciendo grandes revelaciones frente al proceso de aprendizaje de los estudiantes. Esto
ualtimo también potencio el uso de valores como el respeto, la tolerancia y la empatia a la

hora de hacer este tipo de valoraciones.

Subcategoria de Evaluacion: Instrumentos
Al referenciar este concepto, el docente investigador tomo las palabras de Ibarra 'y
Rodriguez (2011) que catalogan los como aquellas “herramientas reales y tangibles” alas

que recurre el evaluador para sistematizar los datos y valoraciones frente a parametros
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definidos segun los objetivos. “Es decir ;cdmo, a través de qué valoramos las
evidencias?” (pag. 67).

Al tomar una perspectiva similar que es presentada Hamodi et al (2015) donde
ademas de indicar que son herramientas indispensables en el proceso valorativo y que
pueden “ser utilizadas tanto por el profesorado como el alumnado”. Ala vez argumentan
que deben sistematizarse y organizarse para que la evaluacion sea un proceso riguroso
que ofrezca reflexiones claras que permitan la trasformacion de lo que se estudia (pag.
156).

En un inicio, el docente investigador considerd que su criterio de conocimiento y
destreza en el manejo del saber bastaria para realizar una valoracion racional acerca del
nivel de comprension que tenia cada uno de los estudiantes frente al desarrollo de la
tematica en cada sesion de clase. Al utilizar técnicas como la observacion, y la revision
documental, imagino que su juicio era suficiente para estimar el nivel de aprendizaje.
Luego, como sugerencia dentro de la Lesson y reflexion del primer ciclo, el docente
investigador empez06 a disefiar algunos instrumentos de heteroevaluacion muy generales
que sirvieron como evidencias tangibles de la comprension de las teméticas por parte de
los estudiantes. Poco a poco se hicieron mas visibles otros instrumentos como los
formatos de autoevaluacién y luego el de coevaluacidn en rubricas individuales que se
entregaban a los educandos.

Sin embargo, para realizar un proceso de reflexion claro y consistente se debieron
tener registros bésicos para ofrecer conjeturas, teorias o aseveraciones que dirijan un plan

futuro y que permitan organizar un proceso metodoldgico y sistematico.
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Al final de los ciclos, se puedo evidenciar que fueron muy pocos los instrumentos
que se disefiaron para calificar los trabajos, las acciones y las habilidades mostradas por
los estudiantes y que solamente se evaluaba en cada entrega, si los conceptos estaban
bien relacionados, comprendidos o ejemplificados segun las instrucciones del docente.

Después de esto, se queda con datos poco sustentables al persistir en las practicas
evaluativas tradicionales que no aportan a sistematizar este proceso para soportar

reflexiones posteriores que ayudaran a entender las apreciaciones frente al saber ofrecido.

Categorias A Posteriori

Luego del proceso andlisis y triangulacion emerge una categoria que permite
reforzar con més profundidad el andlisis de las tres acciones constitutivas de la practica de
ensefianza. Se podria describir como el paso final que requiere la practica de ensefianza
para convertirse en una practica pedagdgica, que es la que al final, todo docente debe
desarrollar, siempre enfocada en la reflexion en sus tres momentos, Schén (1987, citado
por Domingo y Gomez, 2014, p. 64), y teniendo en cuenta otros factores como el contexto,

los niveles de concrecidn curricular y la necesidades de aprendizaje de los estudiante.

En el siguiente cuadro se encontrara la categoria y subcategoria emergente con sus

respectivos referentes tedricos.

Categoria A posteriori subcategoria Referente tedrico
Carrefio (2020)
Van Manen (1997)
Villalobos (2009)

Tabla 10. Categorias y sub categorias emergentes con sus referentes tedricos correspondientes. Fuente:
elaboracion propia

Caracteristicas de la

sl reflexion
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Categoria: Reflexion

Eugenia & Medina (2019, citados por Carrefio 2020) formulan que la reflexion es
un proceso intencionado que surge de acciones como la observacion, el anlisis y la
experimentacion de los saberes. Que se necesita de la curiosidad la investigacion y la
duda para lograr la comprensién de todos los aspectos a indagar y que al hacerlo, los
resultados proveen datos para hacer transformaciones. (pag. 70)

El proceso de reflexion se asume como un “aspecto especializado del desarrollo
profesional” con el crecer de la experiencia, surgen practicas, habitos o ensefianzas que
se puedan restructurar y potenciar, ofreciendo “nuevas ideas sobre ¢l razonamiento
pedagogico” para ser implementadas y luego revaluadas nuevamente, ya que la
ensefianza debe considerarse “mucho mas que simplemente el acto de hacer” (Carrefio,

2020).
Subcategoria: Caracteristicas de la Reflexion

Para que el docente investigador empiece a medir su nivel de reflexion, debe
primero enfatiza cuales son las caracteristicas que corresponden a cada nivel y luego
catalogar sus referentes. Segun Van Manen (1997, referenciado por Domingo y Gémez,

2014, pag. 61),), se pueden considerar tres niveles en cuanto a este proceso se refiere:

NIVELES DE REFLEXION JERARQUIZADOS

* Reflexion sobre la aplicacion eficaz en el aula de habilidades y conocimientos
técnicos.

LGS * La reflexion se aplica a la seleccidn y uso adecuados de las estrategias
didacticas que se van a utilizar en el aula.
« Reflexién sobre los presupuestos implicitos en las précticas especificas del aula.
NIVEL 2 * Reflexion sobre las consecuencias de determinadas estrategias, de los curriculos.

* Reflexion sobre la aplicacion de criterios educativos a la practica de la
ensefianza para la toma de decisiones pedagdgicas contextualizadas.

* Ejercicio de una reflexion critica.

NIVEL 3 * Cuestionamiento de criterios éticos, normativos y morales relacionados directa o
indirectamente con el aula.
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Tabla 11. Niveles de reflexion segin Van Manen (1997). Fuente Elaboracion propia

Igualmente, Villalobos y De Cabrera, (2009), proponen unos niveles que enuncian
las caracteristicas que debe cultivar un docente en el proceso de elevar su practica a un
nivel pedagogico. En su discurso, se discute una idea que debe considerar se dentro del
analisis reflexivo y es que en el momento de este, se debe tener en cuenta “la influencia
de los contextos sociales y politicos de la comunidad educativa y de la comunidad en
general” o no. (pag. 151).

A continuacion se describen los niveles planteados desde la perspectiva de

Villalobos y De cabrera, (2009) quienes

Un nivel inicial centrado en las
funciones, acciones o
habilidades docentes, en el que
generalmente se consideran los
episodios de ensefianza como
eventos aislados.

—

Un nivel mas avanzado que
considera la tecria y los principios g
educativos de la practica actual.

Un nivel superior en el cual los
docentes examinan las

s AR ey
politicas de su ensenanza a la luz de
los fines itos de lo escuela

Figura 4718. Niveles de reflexion planteados por Villalobos y De Cabrera, (2009). Fuente: Elaboracion Propia.

El proceso reflexivo implica un sin nimero de datos que emergen desde la
planeacion, cuando se tiene en cuenta las formas de aprendizaje de los estudiante, el
contexto, los niveles de concrecidn curricular y las estrategias de aprendizaje
estructuradas para que todo tenga un nivel de coherencia ideal; pasando por la

implementacién que requiere lidiar con situaciones de clima, emocionales
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Se podria argumentar, que en todas las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza se tuvo un desarrollo reflexivo a nivel superficial con algunos aspectos de
siguiente nivel ya que, aunque su desempefio se da en un aula multigrado y logré
estructurar los conceptos, los niveles de comprension, los RPA y todos los requerimientos
necesarios para llegar a una planeacion cada vez mas concreta, integral y dindmica, sus
concentraciones se dieron solo en resolver las problematicas de los conceptos, sin
concretar una relacion firme entre la teoria y la practica como enlace vital para entender
el por qué se hace lo que se hace.

En el desarrollo de las Lesson se evidenci6 un crecimiento en el proceso
investigativo de la asignatura y de la ensefiabilidad de los saberes a exponer, de las
estrategias de implementacién y evaluacion requeridas para cubrir las necesidades de
aprendizaje de todos los estudiante y de la excelente estructuracion de esta accion
constitutiva, pero queda en deuda con preguntas como ¢sobre qué teoria puedo apoyarme
para ofrecerles a mis estudiantes una mejor explicacién acerca de las tareas basadas en un
aprendizaje colaborativo? Villalobos y De cabrera (2009), Larrivee (2008, citado por
Carrefio 2020, pag. 94). Con base en estos datos, el docente investigador puede inferir
que su nivel de reflexion esta en un estado transitorio ya que durante el proceso
investigativo se generaron muchas evidencias de aprendizaje gracias al numeroso y
variado tipo de estrategias de ensefianza disefiadas, adaptadas o sugeridas, que logran
demostrar por si solas la comprensiones de los estudiantes y cumplimiento en gran
medida de los RPA propuestos para cada sesion.

Sin embargo, no existe variedad ni cantidad en el nimero de instrumentos de

evaluacion que soporten dichas aseveraciones y que se ofrezcan para un eventual proceso
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de sistematizacion. Por tanto, la consecucion a la fase de analisis y reflexion que deberia
darse para llegar a una practica pedagogica, esta en la etapa inicial, con buenas bases pero
en un estado infante todavia.

En términos de Villalobos y De cabrera (2009), una reflexion superficial con
ciertos visos de pedagogica, pues el hecho de vincularse a programas académicos que
impulsan su interés de mejoramiento hacia una formacion pedagogica mas profunda,
implica que esté en ese interés de realizarse preguntas como “;Existe una mejor forma de
lograr los objetivos que me he planteado? ;Qué méas puedo hacer para ayudar a los
estudiantes a hacer conexiones con su conocimiento previo? ;Coémo puedo mejorar al
aprendizaje de mis estudiantes?” (pag. 153)

Igualmente, al considerar autores como la propuesta de Carrefio (2020) se puede
inferir que dentro del proceso reflexivo existen algunos aspectos que se encasillan en las
categorias superiores como por ejemplo, el reflexionar sobre como contextualizar el saber
(reflexion comparativa); la utilizacion de estrategias de ensefianza innovadoras que
dinamizan la accién constitutiva de implementacion y el permitir la interaccion en
procesos como la evaluacion a los estudiantes (reflexion pedagodgica). En este escalon,
estaria el tener en cuenta las necesidades de aprendizaje de los estudiantes que por
desempefiarse en un aula multigrado y tener pocos estudiantes, la practica de ensefianza
es casi de indole personal.

Sin embargo, que el mayor porcentaje de reflexion se encuentra en la base de la
escalera (reflexion descriptiva), ya que “se centra en las estrategias y los métodos

utilizados para alcanzar objetivos predeterminados” Larrivee, (2008) y solo se esta
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considerando las funciones, acciones o habilidades docentes en un plano horizontal en

donde no hay consideracion por procesos futuros.
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Capitulo 8. Discusion

En este capitulo el docente investigador relacionara sus hallazgos con
fundamentos tedricos que generen una estructura cientifica en un dialogo con esos
autores oferentes de soporte a sus posiciones, tanto acertadas como aquellas que
contengan aspectos a mejorar, y que le permitira ser mas consiente de los procesos

educativos que realiza en esa busqueda de una verdadera practica profesional,

¢Por qué un ensefiante se embarcaria en el analisis de sus practicas si estuviera
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completamente satisfecho de lo que hace y no deseara cambiar en absoluto? Perrenoud,

(2004). De igual forma, sugiere que el andlisis de esta solo tendra efecto transformador,

si el “practicante” se implica fuertemente en él. (pag. 119). Con esto, el docente

investigador espera que surjan beneficios que hagan mas dinamico, potente, integral y

ameno el proceso de ensefianza para el aprendizaje tanto para €l, como para sus

estudiantes.

Por tanto, esta investigacion se centrd en generar reflexiones que le permitieran al

de docente, resolver la siguiente pregunta:

¢De qué forma el analisis de la practica de ensefianza por medio de la Lesson

Study permite su transformacién en el aula multigrado de la sede la Maria de la

institucion educativa la Mina?

A continuacion, el docente investigador presentara las reflexiones de cada una de

las acciones constitutivas de la practica de ensefianza que fueron develadas en este

trabajo investigativo.
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Reflexiones de la Practica de Ensefianza

Dentro del ejercicio docente existen acciones fundamentales que representan el
progreso Yy la transformacion de esta, pero la que determina cambios profundos en lo
profesional, lo contextual y lo personal, es la concrecion de la practica pedagogica.

Esta fue la primera concrecion que se descubrid en el compartir de la metodologia
Lesson Study y que fue la base para este estudio: el docente debe reflexionar sobre su
practica de ensefianza para poder transformarla, lograr impactar en sus estudiantes y
generar alguna metamorfosis del contexto donde se aplica. Al tomar los postulados de
desde estos postulados surge un concepto fundamental que es la practica pedagdgica que
no es mas que el proceso sistematico, analitico y reflexivo de la practica de ensefianza.

Desde el punto de vista de Lanza (2007), citado por Rojas y Castillo (2017), esta
esta determinada “no como un “hacer” repetitivo y automatico, sino como resultado de un
innovar reflexivo, es decir, un concebirse maestro que se razonay se juzga, y que
produce conocimiento, formandose de manera idoneas posible gracias a la union teoria-
practica”. (pag., 5). lgualmente Salazar (2005), citado por la misma fuente, tiene en
cuenta que aprendizaje de los estudiante cuando afirma que “la docencia se inicia cuando
el docente reflexiona en qué es lo que debe ser aprendido y cdmo sera aprendido por los

estudiantes”, solo asi entonces, comenzara a ser un docente epistemologico”. (pag. 9)

Reflexiones de la Primera Accidon Constitutiva de la Préactica de Ensefianza: la
Planeacion
Al tener en cuenta lo que es la planeacion podemos el docente investigador tomo

las palabras de Carriazo, et al (2020), se plante a que: “La Planeacion Educativa se
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encarga de delimitar los fines, objetivos y metas de la educacion. Este tipo de planeacion
permite definir qué hacer, como hacerlo y qué recursos y estrategias se emplean en la
consecucion de tal fin. La Planificacién permite prever los elementos necesarios e
indispensables en el quehacer educativo”. (pag. 3)

Para el docente investigador, una de las fortalezas que logré a partir de la
implementacién de la metodologia Lesson Study fue el disefio de una planeacion bien
estructurada y organizada de su trabajo diario. Empezando por el disefio inicial del
formato que condenso los diferentes conceptos que son fundamentales y que construida
con principios de pertinencia y coherencia entre ellos, se podria considerar tener una
planeacion profesional. Cabe anotar que esta funge como la herramienta que busca
estructurar actividades, estrategias, técnicas, medios e instrumentos de varios tipos en
concordancia con los objetivos propuestos para cada la clase en aras de constituir un
aprendizaje integral, contextual y eficiente frente al mundo en donde viven.

Es de reconocer que el proceso de planeacion es impasable y que este debe
cumplir estrictamente con ciertos parametros para que sea idonea; que debe tener
coherencia con los niveles de concrecion curricular y que los objetivos de aprendizaje se
disefiaran de forma pertinente con el contexto y con las necesidades particulares de los
estudiantes siguiendo igualmente con esa lineabilidad con los componentes superiores del
curriculo. Dentro de esta, emergié una subcategoria que el docente investigador catalogo
como “ RPA” (resultados previstos de aprendizaje) los cuales surgieron como una
necesidad de la planeacion al considerarlos el cuadro que determinay clarifica los
objetivos de la préctica de ensefianza en sus cuatro formas segun lo presentado dentro de

la maestria presentados por Alba y Atehortua (2020).
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Ademas, estos son “una declaracion de lo que el estudiante se espera que conozca,
comprenda y sea capaz de hacer al finalizar un periodo de aprendizaje... para que ello sea
posible, deben definirse con claridad; deben ser observables y evaluables; deben ser
factibles y alcanzables por los estudiantes; deben disefiarse para asegurar su idoneidad y
relevancia con respecto a la asignatura o ensefianza” Yepes (2017).

Segun estos postulados, los primeros intentos de redaccion y acople de los RPA
con el resto de los conceptos necesarios para conseguir una planeacion integral
propuestos por el docente investigador, se dieron a partir del segundo ciclo cuando tenia
un concepto mas claro y formal sobre el significado y aplicacién de los mismos. Sin
embargo, en su primer intento, enuncio cierto grado de coherencia y pertinencia que le
permitieron hacer un descenso curricular aceptable y tener una relacion con las
estrategias implementacion y evaluacion con un alto porcentaje de efectividad.

A partir de este ejercicio, la especificidad y claridad en la redaccion de estos fue
mas puntual, siempre tratando de enfatizar en el desarrollo de las capacidades y
habilidades del estudiante de acuerdo a la temética presentada y presentando evidencias
de aprendizaje que luego seran valoradas por los instrumentos disefiados para tal fin. En
cada ciclo posterior el docente investigador tuvo en cuenta las apreciaciones presentadas
en las reuniones de presentacion y evaluacion de ciclo anterior de Lesson y en su
redaccion, trato de ser mas inclusivo y pertinente con el contexto y mas eficiente en el
proceso de transposicion didactica propuesto por Chevallard (1982). Cabe anotar que, a
pesar de los buenos intentos en la creacion de unos RPA contundentes y fructiferos, solo
hasta el tercer ciclo se comprendio el concepto, alcance e impacto verdadero que tendria

la adecuada redaccion de estos dentro del proceso de la practica de ensefianza. Ellos no
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solo ayudaron a evidenciar un aprendizaje consumado sino que permiten que los
estudiantes conozcan cuél es su objetivo, como lo van a aprender y cual ser la forma de
poder explicar su entendimiento para poder corroborar esa transposicion didactica ente el

saber y el estudiante, de forma veraz.

Reflexiones de la Segunda Accidn Constitutiva de la Practica de Ensefianza: la
Implementacion

Desde esta accidn, el docente investigador pudo explotar distintos aspectos que
estaba desarrollando con anterioridad y que potenciaron ain mas la experiencia de los
ciclos PIER vy fue la utilizacién de combinacidn de actividades ludicas con reflexiones
escritas y verbales que formaron una estrategia impactante, ya que el arte es estimulador
del aprendizaje consciente.

Desde las palabras de Castafieda (2009), “Las experiencias artisticas permiten
representar graficamente elementos abstractos y subjetivos, expresar nuestras emociones
y dar significado a la realidad a través de la representacion, usando el dibujo, la pintura,
la expresion corporal, la lectura y los juegos de rol”. Estas son herramientas didacticas
que permiten al estudiante comprender conceptos desde sus propias vivencias y sin temor
a ser juzgados como sucederia con otras formas expresivas. Dentro de la investigacion
existen muchisimas evidencias de practicas artisticas bien estructuradas en funcion de lo
requerido por los RPA, el concepto estructurante, y los niveles de concrecion curricular
plasmados en la planeacion. Podemos tomar como muestras excepcionales, historias
redactadas de su experiencia que fueron escritas para dar inicio a guiones que luego se

trasformaron en representaciones teatrales, que pudieron ejemplificar acciones de su
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contexto que vivenciaran la tematica desarrollada; los carteles con mensajes que
disefiaron con el objetivo de hacer reflexion acerca del dafio al medio ambiente luego una
salida de observacion. Igualmente, técnicas de socializacion de conceptos como el
conversatorio que permite colocar puntos de vista que generan discusiones en la
busqueda de aclarar dudas y ofrecer reflexiones a los postulantes. Estas praxis también
motivan el desempefio grupal como forma de reconocer las ideas y las opiniones del otro
en aras de fortalecer valores, lazos de amistad y reforzamiento del conocimiento con el
dialogo y la razonabilidad entre pares.

Por otro lado, practicas como la observacion, la toma de datos para los ejercicios
de experimentacion, la exposicion y la elaboracién de textos, incentivan el desarrollo del
pensamiento critico el cual fue considerado el foco de trabajo. Estas actividades son parte
de una estrategia ludica bien estructurada que ofrece interaccion social, concepto que
segun Vygotsky (1978), permite al hombre a través de esta, ser precursor de su propio
desarrollo. De este modo, el docente investigador podria definir las estrategias de
enseflanza como los procedimientos o recursos utilizados por el agente de ensefianza para
promover aprendizajes significativos.

De igual forma, estas mismas, le permite a los estudiantes hacer relaciones
comunicativas, segun lo expresado en el seminario de VI semestre de la maestria en
pedagogia por Atehortua (2022). Alli se mostraba que existen practicas comunicativas
que se desarrollan desde distintos tipos de relacion (interaccion estudiante-estudiante,
estudiante profesor, profesor estudiante, saber-estudiante y estudiante saber) y que se
pueden explorar mediante las estrategias que el docente disefie, en aras de que el

conocimiento sea razonado por varios enfoques.
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Al hablar de interaccidn se presupone que existe un principio de accion
comunicativa que usa como medio de entendimiento el lenguaje conocido por los
individuos y que les permite relacionarse con el mundo “unos frente a otros con
pretensiones de validez que pueden ser reconocidas o puestas en cuestion”. Habermas,
(1992). Aqui el saber toma esencia por medio de estas relaciones segun sea la reflexion
de cada estudiante sobre lo aprendido.

Por otra parte, la utilizacion del contexto permite hacer mas relevante el saber
expuesto y que cada estudiante le tome mas significado al mismo porque puede hacerlo
practico dentro de su hacer cotidiano. Buelens, (2002) citado por Marlin (2016), indica
que el para el docente, relacionarlo en su préctica de ensefianza junto con los recursos y
las competencias que él posee, debe ser tarea directa que influenciaré el desarrollo de su
ejercicio y por tanto, impactara de alguna forma en sus estudiantes. El explorar los
impactos del hombre en la zona, verificar las caracteristicas de las plantas que observan,
el reflexionar sobre sus formas de vida y las acciones y vivencias propias y de sus
coterraneos, el manejo de elementos de uso diario que logre explicar ciertas
particularidades tematicas para hacer las mas comprensibles. En concordancia con esto,
Ramoén Escontrela Mao (2003), indica que “las peculiaridades del contexto introducen
elementos diferenciadores que deben reflejarse explicitamente en el disefio de las
situaciones de aprendizaje. (pag. 36). Por tanto, es el docente quien debe valorar esas
particularidades y tratar de encaminarlas a una percusion del saber ordenado, efectivo y
agradable para el estudiante.

Sin embargo, segun los racionamientos del docente investigador, se develaron

algunos aspectos que se deben trabajar mejor y que permitiran hacer mas potente el
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proceso de ensefianza para el aprendizaje. Desde la Lesson Study se hicieron sugerencias
acerca de la utilizacion continua de estrategias artisticas, (dado que el docente
investigador tiene su formacion inicial en dicho campo) que presentaban evidencias de
aprendizaje de caracter oral y que existian algunas pocas en donde los estudiantes
retroalimentaran su aprendizaje de forma escrita.

Esto llevo a que en los ciclos posteriores se incrementara el uso de rutinas de
pensamiento, rejillas de observacion, exposiciones, redaccion de textos, rubricas de
coevaluacion y autoevaluacion, etc. De esta forma el docente investigador procurd
“salirse de su zona de confort”, segin lo recomendado en la Lesson, para explorar
estrategias que desarrollaran las competencias escritoras de los estudiantes. Ademas, lo
escrito se puede considerar una herramienta de evaluacion y no solo una practica de
redaccion de letras, sino un ejercicio que estructura y desarrolla pensamientos e ideas
para hacer las mas comprensivas gracias a la funcién epistémica que tiene la escritura.

(Tebersosky, 1995, citado por Serrano y Pefia, 2003, pag. 406).

Reflexiones de la Tercera Accion Constitutiva de la Practica de Ensefianza: la
Evaluacion.

El concepto dado por Diaz Barriga sobre revision o evaluacion plantea que son
actividades que “estan relacionadas con el fin de estimar tanto los resultados de las
acciones estratégicas como de los procesos empleados en relacidn con ciertos criterios de
eficiencia y efectividad, relativos al cumplimiento del plan y el logro de las metas” Diaz

Barriga (p, 19) debe considerarse que esta accion debe presentar material que evidencie la
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concrecion y alcance de un objetivo determinado que se enuncio al inicio de la practica
de ensefianza en la accion constitutiva de la planeacion.

Ademas, la evaluacién debe tener los principios de pertenecia al contener los
saberes ensefiados de acuerdo a la mentalidad de los estudiantes; y de coherencia, al estar
regida bajo una linealidad adecuada con los niveles de concrecion curricular, con los
RPA propuestos para la practica, con el concepto estructurante definido, con las
estrategias de ensefianza disefiadas para la implementacion. Es por tal motivo, que se
exhiben los siguientes aspectos presentes dentro de esta asi: se resalta el uso de rubricas
de heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion que no se tenian aplicadas antes de
participar en la maestria; la primera, como instrumento valorativo disefiado con
estandares claros y especificos para corroborar la correcta aprehension de los
conocimientos por parte de los estudiantes y de la cual, antes de la maestria, no se tenia
conciencia ni registro por considerar que solo con la apreciacién de los trabajos
presentados o la observacion de sus enunciados verbales, se podria verificar si coincidian
acertadamente con el conocimiento entregado o no. Por tanto, no se rescataban datos de
ellay solo se mantenia un registro cuantitativo frente a si cumplieron con repetir o

desarrollar en algin grado el concepto presentado.

Por el contrario, en este trabajo investigativo, el docente investigador las disefi6 e
implemento tratando de hacer mas calificable las evidencias de aprendizaje de los
estudiantes recogidas en las estrategias de ensefianza aplicadas en la practica de
enseflanza. Las dos Ultimas, como instrumentos cooperativos que permiten igual que la

primera, la revision del saber hacer y como complemento, la exploracion del saber ser,
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enfocado en el fomento de valores como el respeto, la tolerancia y el buen vivir con los
compafieros. El docente investigador record6 los planteamientos de Stufflebeam (1971),
citado por Martinez (2019), quien afirma que esta debe percibirse como proceso, de
delinear, obtener y proveer informacion Gtil para juzgar entre alternativas su decision.
(pag. 4). Esto en aras de generar reflexion del proceso y retroalimentarlo para hacerlo
mas incisivo y potente frente a la perpetuacion de ese saber. Ademas, Stufflebeam
(1971), indica que esta debe ser presentada como proceso de mejora y no como
sancionador, como se consideraba anteriormente, para que los estudiantes se sientan mas
coémodos y menos intimidados cuando se trate presentar la retroalimentacion del saber
ante cualquier entidad.

Sin embargo, el docente investigador necesita reforzar el disefio y
perfeccionamiento de los instrumentos presentados, tratando de hacerlos méas concisos,
funcionales y directos buscando que se clarifique, determine y especifique cada
instrumento con una estrategia particular, enmarcando parametros o cualificaciones para
hacer mas evidenciable el tipo de aprendizaje que se quiere lograr en sus futuros
estudiantes. Igualmente, la presentacion de estos instrumentos de evaluacion ante los
estudiantes es de vital importancia, ya que estos deben ser conscientes acerca del que se
les va a evaluar y cuales serian las caracteristicas de esa evaluacion. Stufflebeam (1971),
cuando enuncia un tipo de evaluacion constructivista, determina que el estudiante
también debe ser responsable de su aprendizaje al pretender que, al final este sea capaz de
ser un ser autorregulado. (Pag. 17)

De la misma manera, el proceso de utilizacion de estos instrumentos de

evaluacion se debe dar de forma continua y formativa durante la practica de ensefianza y
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no solo al final de cada sesion de ella. La importancia de una valoracién continua y
sistematica le permitiré la docente tener mas datos sobre los cuales podra generar
reflexion acerca de todos los componente de su practica para la retroalimentacién de la
misma. Se necesita que el docente investigador incida mas en este proceso, no para ser
juez de sus estudiantes y sentenciar su aprendizaje, sino para tener evidencias de los
procesos desarrollados en la practica de ensefianza acerca de su efectividad, pertinencia y
alcance, en la basqueda de lograr un trabajo mas consciente y profesional que impacte

dentro de la sociedad.
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Capitulo 9. Proyeccion

En este capitulo, el docente investigador presentara el impacto esperado en varios
ambitos, tratando de evidenciar cambios particulares que sucederian en cada uno de las
plazas donde se incide desde su préctica de ensefianza. El develar las particularidades de
la practica de ensefianza le ofreci6 datos al docente investigador para realizar

transformaciones en todos los niveles de su intervencion docente.

Proyeccion Personal

Desde su perspectiva individual, todo empieza con ese espacio reflexivo que él
mismo debe propiciar para que su ejercicio tenga cambios, porque si no se toma esa
determinacion, se seguirad en el mismo ciclo de estrategias, actitudes y relaciones en
donde los culpables son los demas estamentos involucrados.

Cada situacion en cada momento de la practica de ensefianza debe ese analizada y
reflexionada dentro de sus tres momentos segun lo planteado por Schén (1987, citado por
Domingo y Gomez, 2014, pag. 63) al considerar que el pensamiento practico es parte
fundamental del proceso reflexivo del docente que busca llegar a una practica
profesional. De la misma forma, para Sayago y Chacon (2005), estas ofrecen “una serie
de herramientas conceptuales, procedimentales y actitudinales” que se producen dentro
del espacio docente para ser “observadas, intervenidas reflexionadas, reconstruidas y
valoradas segun su complejidad” y de donde se “construye su identidad docente” (pag.

57).
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Desde esta perspectiva, estas caracteristica seria las identificarian a un docente
competente capaz de percibir multiples procesos dentro de su clase a la vez y de advertir
los posibles escenarios y para los que este estaria en capacidad de adaptarse a la situacion
si e requiere. (Domingo y Gomez, 2014, pag. 30)

Desde la primera accion constitutiva de la practica de ensefianza, debe existir
reflexion ya que el docente necesitar estructurar una variedad de conceptos y estrategias
siempre pensando en como hacer méas potente el proceso de ensefianza para el
aprendizaje y en este caso en particular, es muchisimo mas dificil ya que el docente
investigador trabaja con una escuela multigrado.

Por tanto, el docente investigador propendera por nuevas formas de planear que
estén basadas en procesos investigativos en cuanto a la ensefiabilidad del saber que ofrece
y de como utilizar las estrategias mas pertinentes frente a las formas de aprendizaje de
sus estudiantes, el contexto y la pertenecia que tendra ese aprendizaje dentro del mismo.
Igualmente, el realizar una sistematizacion en todas las acciones constitutivas de la
préctica de ensefianza que pueda ser fundamentada en evidencias claras y tangibles que
ofrezcan datos relevantes. Esto servira como punto cero para lograr la metamorfosis
anhelada y llegar la practica profesional para la cual fue firmado con la institucién. En
este sentido, Castro (1998) afirma que esta es “la posibilidad de pasar de una practica
percibida, tacita y centrada en la accion, a una practica construida, explicita y reflexiva”.

Con este proceso se ofrece la oportunidad de investigar y comprender en
momentos de fria concentracion la “realidad de las experiencias educativas y sociales”,

dandole una nueva perspectiva para explicarla, interpretarla y comunicarla. (pag., 110)
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Por otra parte, el trabajar con los estudiantes de una manera mas experiencial,
dindmica y consciente de lo que cada uno de ellos puede hacer con el conocimiento
aprehendido, en busca de la renovacion de su pensamiento en cuanto a lo que implica el
comprender lo que se lee y poder argumentar lo que se piensa. Domingo y Gémez
(2014), sustenta esta afirmacion postulando que “el docente no puede limitarse a la
aplicacion directa de los principios, teorias o leyes de ensefianza-aprendizaje de un
contexto a otro sin mas” (pag. 26). El hacer que el aprendizaje para los estudiantes sea
mas vivido fortalecer la comprension, la retroalimentacion y la posterior utilizacion
cuando sea requerido.

Por tanto, debe considerarse la necesidad de adecuar las tres acciones
constitutivas al contexto, que se plantea desde la perspectiva de Domingo y Gomez
(2014) “como el momento historico y social determinado por unas personas que influyen
en el desarrollo profesional, como elemento clave” de mejoramiento de las competencias
docentes para llegar a una practica profesional (pag. 28).

Al final, de la voluntad de mejoramiento mostrada por el docente investigador se
estructura la esencia que este quiere formar para si, la cual sera la que ofrecera a sus
estudiantes como ser competente, integral y analitico en todos los espacios donde sea

necesario, siempre en la busqueda del desarrollo profesional de su préctica de ensefianza.

Proyeccion Institucional
Después de empezar a gestar estos cambios, vendran evoluciones en los procesos
curriculares planteados desde la institucion los cuales implicara capacitaciones a los

comparieros para retomar el verdadero concepto de lo que es ser docente. El revaluar
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estrategias de ensefianza y evaluacion, lograr una transversalizacion y contextualizacion
de topicos, el condensar tematicas frente a un concepto estructurante y poder trabajar en
pocas sesiones desde varias asignaturas sera un paso importante para el desarrollo
educativo de la institucion. Dentro del desarrollo de los ciclos, tomo fuerza el concepto
estructurante como eje fundamental para llegar a buen término ya que, segun Gagliardi
(1989),” todo conocimiento se construye, no se transmite” (pag. 34), lo que permite
enlazar que es el docente a quien le corresponde estructiralo en su practica para generar
un verdadero impacto en su estudiantes y por consiguiente, en la institucion donde labora
al compartir ese conocimiento con sus pares.

Desde las postulaciones de Fullan, y Hargreaves (1999), si entre los docentes se
ubicaran espacios de trabajo en conjunto para intercambiar perspectivas, experiencias y
saberes, se lograrian “espacios de autoformacion que puede ser mucho maés eficaz que las
variadas ofertas de actualizacion puesto que responderia a las necesidades concretas de
cada escuela”. El problema de una sede, dejaria de ser un asunto del profesor titular y se
convertiria en asunto del cual podrian ser participes y colaboradores de la solucion toda la
comunidad escolar. (pag. 6)

Para Valdés y Walls (2010), el trabajo seria mucho mas armonioso pues el
docente investigador contaria con apoyo, no solo de tipo conceptual, sino también
logistico, experiencial y hasta moral frente a las adversidades presentes en el aula. Al
forjar una meta en comun simplificaria esfuerzos y seria mas facil alcanzar objetivos méas
complejos resultando asi beneficiado el equipo en su totalidad, lo que seria imposible
para un solo miembro (pag. 3). Al hacerlo, el docente investigador busca, como €l lo

hizo, que sus pares también logren influir potentemente en sus comunidades y decidan
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construir conjuntamente una institucion que cumplan con la mision y la vision instaurada
desde el proyecto educativo institucional, y a su vez, darle una nueva esencia al trabajo

profesional en nuestra escuela multigrado.

Proyeccién Nacional

Al ubicar una perspectiva de proyeccion nacional, surge el anhelo de
reconocimiento frente a los cambios institucionales que se den, y que sean referente de
desarrollo educativo para las demas escuelas multigrado del pais. Con esto se espera que
la institucion sea ejemplo de transformacion curricular, profesionalismo docente y
desarrollo educativo ante la sociedad, mostrandose como baluarte de buenas praxis, con
gjercicios continuos de sistematizacion de sus datos referidos desde cada sede, el trabajo
colaborativo para realizar el anélisis de los mismos y la transformacion e implementacion
de politicas educativas que busque la triangulacién didactica entre el saber el estudiante y
el docente en forma reciproca, haciendo participante al contexto para darle a los
estudiante que los que aprendieron tiene sentido para ellos. Asi seran ejemploy
fundamento para otras instituciones que tengan la misma modalidad de educacién y que
consideren a bien, seguir los lineamientos que dentro de la institucion educativa la Mina
se formularén y podran ser evidenciados a partir de las trasformaciones integrales salidas
del este trabajo investigativo.

Por otra parte, el docente investigador espera que su trabajo ofrezca referentes
conceptuales par docentes en escuelas multigrado acerca de como estructurar su
planeacion, diversidad de estrategias de ensefianza en aras de realizar transformaciones

en su practica de ensefianza o para realizar nuevas investigaciones y que permitan cada
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vez hacer la més eficiente y dindmica en este contexto singular. El apoyo tedrico en
cualquier investigacion genera credibilidad cientifica y mas aun, cuando se asimilan
algunas caracteristicas particulares. En este caso el ejercicio de la practica de ensefianza
en aula multigrado y el contexto, que se presenta en la zona rural. Debido a que no
existen muchas resefias congruentes frente a este tema, quedaria como buena base optar
por estos referentes tedricos ya que, segun los postulados de Jiménez y Torres (2004),
cualquier dato teorico, experiencial o practico que se pueda tomar como base de un
proyecto investigativo seria una guia o estructura para dar interpretacion de los hallazgos
de la misma. (P&g. 20)

Esto le permitiré a todos los investigadores observar sus evidencias, organizarlas
y “representarlas conceptualmente”, y a partir de eso, construir una narracion, modelo o

teoria nueva con un conocimiento mas actual, especifico y pertinente para otros. (pag. 26)



ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 166

Referencias

Aarén, M. (2016). El contexto, elemento de analisis para ensefiar. Universidad del norte.

https://www.redalyc.org/journal/853/85350504004/html/

Aguilar-Morales, J. (2018) Planeacion educativa y disefio curricular: un ejercicio de
sistematizacion. [Presentacion Power Point] Asociacion Nacional de Docentes
Universitarios.

http://www.profesoresuniversitarios.org.mx/planeacion educativa diseno curricular.pdf

Alba, J. & Atehortua, G. (2018). Modelo de analisis de aprendizajes esperados [Video].

YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=7Y0SHGRB;j14

Alvarado, L. & Garcia, M. (2008). Caracteristicas mas relevantes del paradigma socio-critico:
su aplicacidon en investigaciones de educacion ambiental y de ensefianza de las ciencias
realizadas en el Doctorado de Educacion del Instituto Pedagdgico de Caracas. UPEL.

https://www.redalyc.org/pdf/410/41011837011.pdf

Anijovich, R. & Mora, S. (2009). Estrategias de ensefianza: otra mirada al quehacer en el aula.
Revista AIQUE Educacion.

https://www.incasup.edu.ar/anexos/PNFP secysup economia2 clase4 anoijovich.pdf



https://www.redalyc.org/journal/853/85350504004/html/
http://www.profesoresuniversitarios.org.mx/planeacion_educativa_diseno_curricular.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=7Y0SHGRBjI4
https://www.redalyc.org/pdf/410/41011837011.pdf
https://www.incasup.edu.ar/anexos/PNFP_secysup_economia2_clase4_anoijovich.pdf

ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 167

Atehortua, G. (2022). La observacion de la préactica de ensefianza. Seminario de practicas

comunicativas en el aula, IV semestre.

Ayala, M. (2020). Paradigma socio-critico: caracteristicas, métodos, representantes.

https://www.lifeder.com/paradigma-socio-critico/

Banderas, C. (2014). El proceso comunicativo en el aula: una reflexion desde la pragmatica.
Revista Sincronia, nim. 66, julio-diciembre, 2014, pp. 54-60

https://www.redalyc.org/pdf/5138/513851572003.pdf

Bartra, F. (1997). Innovacion y calidad de la docencia universitaria: hacia un desarrollo docente
universitario en la PUCP. Revista EDUCACION. Vol. VI. No 11. Marzo

https://revistas.pucp.edu.pe/index.php/educacion/article/view/5121/5113

Barrio-Maestre, J. (2018). ¢Para que la escuela? Una antropologia de la institucion escolar.

https://circulosemiotico.files.wordpress.com/2019/05/c2bfpara-qguc3a9-la-escuela-

profesor-barrios-maestre.pdf

Bourdieu, P. (1987). Los tres estados del capital cultural.

https://sociologiac.net/biblio/Bourdieu-LosTresEstadosdelCapitalCultural.pdf



https://www.lifeder.com/paradigma-socio-critico/
https://www.redalyc.org/pdf/5138/513851572003.pdf
https://revistas.pucp.edu.pe/index.php/educacion/article/view/5121/5113
https://circulosemiotico.files.wordpress.com/2019/05/c2bfpara-quc3a9-la-escuela-profesor-barrios-maestre.pdf
https://circulosemiotico.files.wordpress.com/2019/05/c2bfpara-quc3a9-la-escuela-profesor-barrios-maestre.pdf
https://sociologiac.net/biblio/Bourdieu-LosTresEstadosdelCapitalCultural.pdf

ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 168

Becerra, R. & Moya, A. (2010). Investigacion-accién participativa, critica y transformadora:

un proceso permanente deconstruccion. http://www.scielo.org.bo/scielo.php?pid=S1997-

0432010000200005&script=sci arttext

Bricefio, M. (2009). El uso del error en los ambientes de aprendizaje: Una vision

transdisciplinaria. https://www.redalyc.org/pdf/652/65213214002.pdf

Calatayud, A. (2007). La evaluacion como instrumento de aprendizaje. Técnicas y estrategias.

https://sede.educacion.gob.es/publiventa/PdfServlet?pdf=VP12222.pdf&area=E

Carrefio, J. (2020). La naturaleza de la ciencia que se ensefia desde la préactica reflexiva de los
profesores de ciencias.[Tesis doctoral]. Universidad Pedagdgica Nacional.

http://repository.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/12567/Tesis%20Final

9%20-%20Julian%20Carreno.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Carriazo, et al (2020). Planificacion educativa como herramienta fundamental para una
educacion con calidad. Universidad del Zulia, Venezuela.

https://www.redalyc.org/journal/279/27963600007/27963600007.pdf

Castafieda, M. (2018). El arte como herramienta pedagogica en el trabajo con nifios y con
personas autistas. Revista universidad pedagogica. Revista num. 23 - Enero/Junio 2018.

https://educa.upnvirtual.edu.mx/index.php/expediente/16-expediente/318-el-arte-como-

herramienta-pedagogica-en-el-trabajo-con-ninos-y-personas-autistas



http://www.scielo.org.bo/scielo.php?pid=S1997-0432010000200005&script=sci_arttext
http://www.scielo.org.bo/scielo.php?pid=S1997-0432010000200005&script=sci_arttext
https://www.redalyc.org/pdf/652/65213214002.pdf
https://sede.educacion.gob.es/publiventa/PdfServlet?pdf=VP12222.pdf&area=E
http://repository.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/12567/Tesis%20Final%20-%20Julian%20Carreño.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repository.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/12567/Tesis%20Final%20-%20Julian%20Carreño.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.redalyc.org/journal/279/27963600007/27963600007.pdf
https://educa.upnvirtual.edu.mx/index.php/expediente/16-expediente/318-el-arte-como-herramienta-pedagogica-en-el-trabajo-con-ninos-y-personas-autistas
https://educa.upnvirtual.edu.mx/index.php/expediente/16-expediente/318-el-arte-como-herramienta-pedagogica-en-el-trabajo-con-ninos-y-personas-autistas

ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 169

Castro, J. (1998). La sistematizacion: una opcion investigativa para el educador fisico como
gestor social. Revista. Educacion Fisica y Deporte Vol. 20. Universidad de Antioquia.

https://revistas.udea.edu.co/index.php/educacionfisicaydeporte/article/view/3395

CESU (2020). Acuerdo 02 de acreditacion de alta calidad. Consejo nacional de educacion

superior. https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-399567_recurso_1.pdf

Cisterna, F. (2005). Categorizacion y triangulacion como procesos de validacion del
conocimiento en investigacion cualitativa.

https://www.redalyc.org/pdf/299/29900107.pdf

Cordoba, F. (2006). La evaluacién de los estudiantes: una discusion abierta.

https://rieoei.org/historico/deloslectores/1388Cordoba-Mag.pdf

Diaz Barriga, F. (2002). Estrategias para el aprendizaje significativo: fundamentos, adquisicion
y modelos de intervencidn. Articulo.

http://investigacion.ilce.edu.mx/panel control/doc/Diaz-Barriga.pdf

Diaz-Larenas, et al. (2019). El concepto de pensamiento critico segun estudiantes chilenos de

pedagogia.


https://revistas.udea.edu.co/index.php/educacionfisicaydeporte/article/view/3395
https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-399567_recurso_1.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/299/29900107.pdf
https://rieoei.org/historico/deloslectores/1388Cordoba-Maq.pdf
http://investigacion.ilce.edu.mx/panel_control/doc/Díaz-Barriga.pdf

ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 170

https://www.redalyc.org/journal/4418/441859598009/html/#:~:text=El%20pensamiento%

20critico%2C%20sequiin%20Saiz,28

Diaz, M. & Sanchez, G. (2017) El trabajo docente desde las percepciones de profesores en
formacion. Universidad de los Andes.

https://www.redalyc.org/journal/356/35655222015/html/

Diaz, T. & Aleman, P. (2007) La educacion como factor de desarrollo.

https://www.redalyc.org/pdf/1942/194220391006.pdf

Domingo, A. y Gomez M. (2014). La practica reflexiva: bases, modelos e instrumentos. Narcea

editores.https://dfa.edomex.gob.mx/sites/dfa.edomex.qgob.mx/files/files/practica%20refle

Xiva,%20L.a%20-%20Domingo%20Roget,%20Angels%20subrayado(Autosaved).pdf

Elliot, J. (2000). La investigacion-accion en educacion.

https://www.terras.edu.ar/biblioteca/37/37ELLIOT-Jhon-Cap-1-y-5.pdf

Escontrela, R. (2003). Bases para Reconstruir el Disefio Instruccional en los Sistemas de
Educacidn a Distancia. Escuela de Educacion de la UCV (Jubilado).

file:///C:/Users/HP/Downloads/4545-Texto%20del%?20articulo-10066-1-10-

20130619.pdf


https://www.redalyc.org/journal/4418/441859598009/html/#:~:text=El%20pensamiento%20crítico%2C%20según%20Saiz,28
https://www.redalyc.org/journal/4418/441859598009/html/#:~:text=El%20pensamiento%20crítico%2C%20según%20Saiz,28
https://www.redalyc.org/journal/356/35655222015/html/
https://www.redalyc.org/pdf/1942/194220391006.pdf
https://dfa.edomex.gob.mx/sites/dfa.edomex.gob.mx/files/files/practica%20reflexiva,%20La%20-%20Domingo%20Roget,%20Angels%20subrayado(Autosaved).pdf
https://dfa.edomex.gob.mx/sites/dfa.edomex.gob.mx/files/files/practica%20reflexiva,%20La%20-%20Domingo%20Roget,%20Angels%20subrayado(Autosaved).pdf
https://www.terras.edu.ar/biblioteca/37/37ELLIOT-Jhon-Cap-1-y-5.pdf
file:///C:/Users/HP/Downloads/4545-Texto%20del%20artículo-10066-1-10-20130619.pdf
file:///C:/Users/HP/Downloads/4545-Texto%20del%20artículo-10066-1-10-20130619.pdf

ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 171

Facione, P. (2017). Pensamiento Critico: ¢Que es y por qué es importante?

https://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/PensamientoCriticoFacione.pdf

Fullan, M. and Hargreaves, A. (1999). La escuela que queremos.

https://zonaescolar98.files.wordpress.com/2010/12/la-escuela-que-queremos.pdf

Gagliardi, R. (1986). Los conceptos estructurares en el aprendizaje por investigacion. Revista

Ensefianza de las ciencias Vol. 4. https://ensciencias.uab.cat/article/view/v4-n1-

gagliardi/3032

Galfrasconi, A. (2015). Conceptos estructurantes: reflexiones tedricas y propuestas practicas
para organizar la ensefianza de las ciencias.

https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/bio-grafia/article/view/7232/5893

Giroux, H. (2001) Los profesores como intelectuales transformativos. Revista Docencia, 15, 60-

66.http://isfdluisfleloir.edu.ar/perspectiva-filosofico-pedagogica-los-profesores-como-

intelectuales-transformativos-henry-giroux/

Gobmez, J. & Fedor, S. (2016) La comunicacion.

https://www.redalyc.org/pdf/3759/375949531002.pdf

Habermas, J. (1989). Teoria de la accion comunicativa https://pics.unison.mx/doctorado/wp-

content/uploads/2020/05/Teoria-de la accion comunicativa-Habermas-Jurgen.pdf



https://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/PensamientoCriticoFacione.pdf
https://zonaescolar98.files.wordpress.com/2010/12/la-escuela-que-queremos.pdf
https://ensciencias.uab.cat/article/view/v4-n1-gagliardi/3032
https://ensciencias.uab.cat/article/view/v4-n1-gagliardi/3032
https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/bio-grafia/article/view/7232/5893
http://isfdluisfleloir.edu.ar/perspectiva-filosofico-pedagogica-los-profesores-como-intelectuales-transformativos-henry-giroux/
http://isfdluisfleloir.edu.ar/perspectiva-filosofico-pedagogica-los-profesores-como-intelectuales-transformativos-henry-giroux/
https://www.redalyc.org/pdf/3759/375949531002.pdf
https://pics.unison.mx/doctorado/wp-content/uploads/2020/05/Teoria-de_la_accion_comunicativa-Habermas-Jurgen.pdf
https://pics.unison.mx/doctorado/wp-content/uploads/2020/05/Teoria-de_la_accion_comunicativa-Habermas-Jurgen.pdf

ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 172

Hamodi et al (2015). Medios, técnicas e instrumentos de evaluacion formativa y compartida del
aprendizaje en educacion superior. Perfiles Educativos, vol. XXXVII, num. 147. pp.

146-161. https://www.redalyc.org/pdf/132/13233749009.pdf

Herrera, J. & Martinez, A. (2017). El saber pedagdgico como saber préctico.

https://www.redalyc.org/journal/6140/614064415002/

Hernandez, R. & Mendoza, C. (2018). Metodologia de la investigacion Metodologia de la
investigacion: las rutas: cuantitativa, cualitativa y mixta. México. McGraw-Hill

Interamericana. http://repositorio.uasb.edu.bo:8080/handle/54000/1292

Hernandez, G. & Larraga, M. (2021). La Practica experimental como estrategia para el
desarrollo del pensamiento critico con estudiantes de educacion periddica.

https://beceneslp.edu.mx/ojs2/index.php/epe/article/view/92

Ibarra, M. & Rodriguez G. (2011). e-Evaluacion orientada al e-Aprendizaje estratégico en
educacion superior. Narcea, S.A. de Ediciones.

https://www.researchgate.net/publication/295251807 Los procedimientos de evaluacio

n
Institucion Educativa La Mina, (2019). Marco General del PELI.

https://docs.google.com/document/d/1Ypleag TIPYTkjVHIKKMIYPCmDmM3PY nra/edit?

usp=share link&ouid=107728058396634427851&rtpof=true&sd=true



https://www.redalyc.org/pdf/132/13233749009.pdf
https://www.redalyc.org/journal/6140/614064415002/
http://repositorio.uasb.edu.bo:8080/handle/54000/1292
https://beceneslp.edu.mx/ojs2/index.php/epe/article/view/92
https://www.researchgate.net/publication/295251807_Los_procedimientos_de_evaluacion
https://www.researchgate.net/publication/295251807_Los_procedimientos_de_evaluacion
https://docs.google.com/document/d/1YpIeagTJPYTkjVHfKkMlYPCmDm3PYnra/edit?usp=share_link&ouid=107728058396634427851&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1YpIeagTJPYTkjVHfKkMlYPCmDm3PYnra/edit?usp=share_link&ouid=107728058396634427851&rtpof=true&sd=true

ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 173

Jiménez, A. & Torres, A. (2004). La construccién del objeto y los referentes tedricos en la
investigacion social. Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO)

Universidad Pedagdgica Nacional. http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/dcs-

upn/20121130050354/construccion.pdf

Larrosa, F. (2010). Vocacion docente versus profesion docente en las organizaciones educativas.
Revista Electronica Interuniversitaria de Formacién del Profesorado, vol. 13, nim. 4,

2010, pp. 43-51. https://www.redalyc.org/pdf/2170/217015570004.pdf

Latorre, A. (2003). La investigacion-accion: Conocer y cambiar la practica educativa (Vol.

179). https://www.uv.mx/rmipe/files/2019/07/L a-investigacion-accion-conocer-y-

cambiar-la-practica-educativa.pdf

Lavilla, L. (2001). La evaluacién. Revista Pedagogia Magna. Numero 11.

https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/277868

Lépez, E. (2016). En torno al concepto de competencia: un analisis de fuentes.

https://www.redalyc.org/pdf/567/56745576016.pdf

Lozano-Vicente, A. (2015). Los derechos del nifio: cuestiones sobre su fundamentacion.

http://www.scielo.org.co/pdf/rics/v14nl/v14n1a04.pdf



http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/dcs-upn/20121130050354/construccion.pdf
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/dcs-upn/20121130050354/construccion.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/2170/217015570004.pdf
https://www.uv.mx/rmipe/files/2019/07/La-investigacion-accion-conocer-y-cambiar-la-practica-educativa.pdf
https://www.uv.mx/rmipe/files/2019/07/La-investigacion-accion-conocer-y-cambiar-la-practica-educativa.pdf
https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/277868
https://www.redalyc.org/pdf/567/56745576016.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/rlcs/v14n1/v14n1a04.pdf

ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 174

Martinez, J. (2019). La evaluacion: conceptos, funciones y tipos. Corporacién universidad de la
costa, CUC.

https://eduvirtual.cuc.edu.co/moodle/pluginfile.php/536832/mod resource/content/0/1a%

20evaluacion.pdf

Ministerio de Educacion Nacional (1998). Serie de lineamientos curriculares, (pag. 18).

https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-89869 archivo pdf9.pdf

Montoya, J. & Monsalve, J. (2021). Estrategias didacticas para fomentar el pensamiento critico

en el aula. Universidad Catélica del Norte. https://educrea.cl/estrategias-didacticas-para-

fomentar-el-pensamiento-critico-en-el-aula/

Morales, F. (2014). Tipos de investigacion cientifica.

https://antropologiaparatodos.wordpress.com/2014/10/02/tips-de-investigacion/

Naessens, H. (2015). Comparacién entre dos autores del pensamiento critico: Jacques Boisvert
y Richard Paul-Linda Elder. Universidad Auténoma del Estado de México.

http://ri.uaemex.mx/handle/20.500.11799/57993

Narvaez, E. (2006). Una mirada a la escuela nueva.

http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci arttext&pid=51316-49102006000400008



https://eduvirtual.cuc.edu.co/moodle/pluginfile.php/536832/mod_resource/content/0/la%20evaluación.pdf
https://eduvirtual.cuc.edu.co/moodle/pluginfile.php/536832/mod_resource/content/0/la%20evaluación.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-89869_archivo_pdf9.pdf
https://educrea.cl/estrategias-didacticas-para-fomentar-el-pensamiento-critico-en-el-aula/
https://educrea.cl/estrategias-didacticas-para-fomentar-el-pensamiento-critico-en-el-aula/
https://antropologiaparatodos.wordpress.com/2014/10/02/tips-de-investigacion/
http://ri.uaemex.mx/handle/20.500.11799/57993
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1316-49102006000400008

ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 175

Pérez, A. & Soto, E. (2011). ¢Las Lesson Study ¢Qué son?. Cuadernos de pedagogia No. 417.
(Pag. 63-72).

https://www.ces.gob.ec/doc/8tavoTaller/metodologa%20lesson%20study.pdf

Pérez, M. (2016). Las practicas educativa y docente en un grupo de profesores universitarios.
Revista latinoamericana de recursos educativos.

https://www.redalyc.org/journal/270/27046182005/html/

Pérez, A. Soto, E. & Servan, M. (2015). Lesson Studies: re-pensar y re-crear el conocimiento

practico en cooperacion. https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27443871006

Perrenoud, P. (2004). Desarrollar la préactica reflexiva en el oficio de ensefiar:
profesionalizacidn y razén pedagdgica.

https://formacioncontinuaedomex.files.wordpress.com/2010/08/desarrollar-la-practica-

reflrxival.pdf

Pinto, M. (1989). Introduccion al analisis documental y sus niveles: el analisis de contenido.

file:///C:/Users/HP/Downloads/Dialnet-IntroduccionAlAnalisisDocumental Y SusNiveles-

798857.pdf

Pons, M. (2018). Teoria general de las normas.

https://www.marcialpons.es/media/pdf/9788491235125.pdf



https://www.ces.gob.ec/doc/8tavoTaller/metodologa%20lesson%20study.pdf
https://www.redalyc.org/journal/270/27046182005/html/
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27443871006
https://formacioncontinuaedomex.files.wordpress.com/2010/08/desarrollar-la-practica-reflrxiva1.pdf
https://formacioncontinuaedomex.files.wordpress.com/2010/08/desarrollar-la-practica-reflrxiva1.pdf
file:///C:/Users/HP/Downloads/Dialnet-IntroduccionAlAnalisisDocumentalYSusNiveles-798857.pdf
file:///C:/Users/HP/Downloads/Dialnet-IntroduccionAlAnalisisDocumentalYSusNiveles-798857.pdf
https://www.marcialpons.es/media/pdf/9788491235125.pdf

ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 176

Pulido, M. (2015). Ceremonial y protocolo: métodos y técnicas de investigacion cientifica.

https://www.redalyc.org/pdf/310/31043005061.pdf

Quijano, R. (2014). Précticas de ensefianza: un tema para pensar. Reflexiones derivadas de una
investigacion realizada en el IPES. Intercambios: Dilemas y Transiciones de la

Educacion Superior, Vol 1. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5436847

Rekalde, I., Vizcarra, M. & Macazaga, A. (2014) La observacion como estrategia de
investigacién para construir contextos de aprendizaje y fomentar procesos participativos.

https://www.redalyc.org/pdf/706/70629509009.pdf

Restrepo, B. (2004). La investigacion — accion educativa y la construccion del saber pedagdgico.

Educacién y Educadores. https://www.redalyc.org/pdf/834/83400706.pdf

Rocha, C. (2022). Las practicas comunicativas como practicas de produccion y reproduccion
del campo de la comunicacion. Revista de Comunicacion Educativa.

https://www.cedal.org.co/es/revista-interaccion/las-practicas-comunicativas-como-

practicas-de-produccion-y-reproduccion-del-campo-de-la-comunicacion

Rodriguez, E. (2017). Micropolitica escolar y el liderazgo directivo en la escuela.

https://www.scielo.sa.cr/pdf/edu/v41n1/2215-2644-edu-41-01-00189.pdf



https://www.redalyc.org/pdf/310/31043005061.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5436847
https://www.redalyc.org/pdf/706/70629509009.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/834/83400706.pdf
https://www.cedal.org.co/es/revista-interaccion/las-practicas-comunicativas-como-practicas-de-produccion-y-reproduccion-del-campo-de-la-comunicacion
https://www.cedal.org.co/es/revista-interaccion/las-practicas-comunicativas-como-practicas-de-produccion-y-reproduccion-del-campo-de-la-comunicacion
https://www.scielo.sa.cr/pdf/edu/v41n1/2215-2644-edu-41-01-00189.pdf

ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 177

Rodriguez, K. & Vargas, K. (2009). Analisis del experimento como recurso didactico en talleres
de ciencias: el caso del museo de los nifios de costa rica. Revista Actualidades
Investigativas en Educacion. Volumen 9, Nimero 1.

https://www.redalyc.org/pdf/447/44713054013.pdf

Rojas, L. & Castillo, M. (2017). La practica pedagogica y su incidencia en el contexto
educativo. Revista Rastros y Rostros. Editorial UPTC.

https://repositorio.uptc.edu.co/bitstream/001/1986/1/PPS-613.pdf

Rosales, C. (1990). Evaluar es reflexionar sobre la ensefianza. Narcea Ediciones

https://www.uned.ac.cr/academica/images/igesca/materiales/14.pdf

Sanchez, Modesto (2005). “La metodologia en la investigacion cualitativa”. Mundo Siglo XXI,

1, pp. 115-118. https://biblat.unam.mx/hevila/MundosigloXX1/2005/n01/8.pdf

Sayago Z. & Chacon M. (2005). Las précticas profesionales en la formacion docente: hacia un
nuevo diario de ruta. Revista Educere, vol. 10, nim. 32, enero-marzo, 2006, pp. 55-66.
Universidad de los Andes. Mérida, Venezuela.

https://www.redalyc.org/pdf/356/35603209.pdf

Sepulveda, Ma. Del pilar (2005). Las préacticas de ensefianza en el proceso de construccion del

conocimiento profesional. https://www.redalyc.org/pdf/3421/342130825005.pdf



https://www.redalyc.org/pdf/447/44713054013.pdf
https://repositorio.uptc.edu.co/bitstream/001/1986/1/PPS-613.pdf
https://www.uned.ac.cr/academica/images/igesca/materiales/14.pdf
https://biblat.unam.mx/hevila/MundosigloXXI/2005/no1/8.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/356/35603209.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/3421/342130825005.pdf

ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 178

Serrano de moreno, Stella y Pefia, Josefina (2003). La escritura en el medio escolar: un estudio
en las etapas. Revista Educere, investigacion, afio 6, n° 20, enero - febrero - marzo, 2003.

https://www.redalyc.org/pdf/356/35662007.pdf

Valdes, Uriel y Walls, Maria (2010). El Trabajo Colaborativo como herramienta de los docentes
y para los docentes. Ed. M., MQPIE. ITESM Campus Laguna.

http://sitios.itesm.mx/va/boletininnovacioneducativa/26/docs/El TC herramienta para d

ocentes.pdf

Vallejo, Rut y Finol de Franco, Mineira (2009). La triangulacion como procedimiento de
analisis para investigaciones educativas. Revista electronica de humanidades, educacion

y comunicacion social. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3063110

Vasilachis, 1. (1992). Métodos cualitativos I. los problemas teorico-epistemologicos. Centro
editor de América Latina. Universidad de Buenos Aires.

https://www.trabajosocial.unlp.edu.ar/uploads/docs/vasilachis irene metodos cualitati

vos i los problemas teorico metodologicos .pdf

Vera, Angélica (2018). El Paradigma socio critico y su contribucion al Practicum en la

Formacion Inicial Docente http://innovare.udec.cl/wp-content/uploads/2018/08/Art.-5-

tomo-4.pdf


https://www.redalyc.org/pdf/356/35662007.pdf
http://sitios.itesm.mx/va/boletininnovacioneducativa/26/docs/El_TC_herramienta_para_docentes.pdf
http://sitios.itesm.mx/va/boletininnovacioneducativa/26/docs/El_TC_herramienta_para_docentes.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3063110
https://www.trabajosocial.unlp.edu.ar/uploads/docs/vasilachis__irene__metodos_cualitativos_i__los_problemas_teorico_metodologicos_.pdf
https://www.trabajosocial.unlp.edu.ar/uploads/docs/vasilachis__irene__metodos_cualitativos_i__los_problemas_teorico_metodologicos_.pdf
http://innovare.udec.cl/wp-content/uploads/2018/08/Art.-5-tomo-4.pdf
http://innovare.udec.cl/wp-content/uploads/2018/08/Art.-5-tomo-4.pdf

ANALISIS Y REFLEXIONES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA 179

Villalobos, José y De Cabrera, Carmen (2009). Los docentes y su necesidad de ejercer una
practica reflexiva. Articulo. Universidad de los andes.

https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=65213214008

Weimar, Giovanni (2018). Investigacion educativa desde un enfoque cualitativo: la historia oral

como método. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6521971

Yepes, Victor (2017). ¢Qué son los resultados de aprendizaje en el ambito universitario?
Universidad politécnica de valencia. Blogs.

https://victoryepes.blogs.upv.es/2017/12/19/resultados-aprendizaje/

Zabalza, Miguel (2012). Territorio, cultura y contextualizacion curricular. Universidad

Politécnica de Valencia. https://revistas.rcaap.pt/interaccoes/article/view/1534



https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=65213214008
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6521971
https://victoryepes.blogs.upv.es/2017/12/19/resultados-aprendizaje/
https://revistas.rcaap.pt/interaccoes/article/view/1534

