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Resumen

Los conceptos estructurantes considerados en la practica de ensefianza dinamizan los
procesos de aprendizaje en los estudiantes y generan un derrotero para su fortalecimiento; el
objetivo del trabajo de investigacion es generar una transformacién de la propia practica de
ensefianza del docente investigador en el area de Ciencias Sociales a partir de la Lesson Study
para la apropiacion de conceptos estructurantes en los estudiantes de educacién basicaen lal. E.
La Perdiz, del municipio de Algeciras en el departamento del Huila.

Desde la perspectiva metodoldgica este trabajo se suscribe a un paradigma que es el
socio-critico, tiene enfoque cualitativo, con un alcance descriptivo. Su disefio de investigacién es
investigacidn-accion educativa de caracter auto reflexivo, toma como referente el método de la
Lesson Study y desarrolla seis ciclos de reflexion. Como apuesta pedagodgica adopta el marco de
la Ensefianza para la Comprension (EpC).

Como resultado de todo este proceso investigativo, en general se ha logrado transformar
la practica de ensefianza en sus principales acciones constitutivas: planeacién, implementacion y
evaluacion de los aprendizajes. En la Planeacion se logro organizar de manera sistematica y
contextualizada, que da cuenta de los resultados previstos del aprendizaje, en donde se planea
todos los momentos y secuencias que va a ocurrir durante la clase, en términos de
Implementacion se fortalecio la comunicacion, se hizo mejora en la gestion de aula, ademas se
observo la participacion activa de los estudiantes, se logré la visibilizacion de su pensamiento.
En cuanto a la Evaluacion de los aprendizajes se superd la evaluacién sumativa y la mera
calificacion por una evaluacion formativa, que vincula otros autores como la autoevaluacion,
coevaluacion, también se procur6 una evaluacién continua, se logré fortalecer los procesos de

retroalimentacion.
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Por consiguiente, podemos determinar que esta investigacion ha generado aportes
significativos en la transformacion de la practica del profesor; es una practica mas
contextualizada, pertinente, de vanguardia, que esta centrada en que los estudiantes desarrollen
sus habilidades y comprendan en diferentes dimensiones a partir de los conceptos estructurantes
del area de Ciencias Sociales.

Palabras claves: Practica de ensefianza, Ciencias Sociales, conceptos estructurantes,

investigacidn accion, ciclos de reflexion, Lesson Study
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Abstract

The structuring concepts considered in the teaching practice energize the learning
processes in the students and generate a course for their strengthening; The objective of the
research work is to generate a transformation of the teaching practice of the research teacher in
the area of Social Sciences from the Lesson Study for the appropriation of structuring concepts
in basic education students at the 1. E. La Perdiz, of the municipality of Algeciras in the
department of Huila.

From the methodological perspective, this work subscribes to a socio-critical paradigm, it
has a qualitative approach, with a descriptive scope. Its research design is educational action
research of a self-reflective nature, it takes the Lesson Study method as a reference and develops
six cycles of reflection. As a pedagogical bet, it adopts the framework of Teaching for
Understanding (EpC).

As a result of all this investigative process, in general it has been possible to transform
the teaching practice into its main constitutive actions: planning, implementation and evaluation
of learning. In the Planning, it was possible to organize in a systematic and contextualized way,
which accounts for the expected learning results, where all the moments and sequences that will
occur during the class are planned, in terms of Implementation, communication was
strengthened, improvement in classroom management, in addition the active participation of the
students was observed, the visibility of their thinking was achieved. Regarding the Evaluation of
learning, the summative evaluation and the mere qualification were surpassed by a formative
evaluation, which links other authors such as self-evaluation, peer evaluation, a continuous

evaluation was also sought, it was possible to strengthen the feedback processes.
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Therefore, we can determine that this research has generated significant contributions in
the transformation of the teacher's practice; It is a more contextualized, pertinent, cutting-edge
practice, which is focused on students developing their skills and understanding in different
dimensions based on the structuring concepts of the Social Sciences area.

Keywords: Teaching practice, Social Sciences, structuring concepts, action research,

reflection cycles, Lesson Study
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Introduccion

La transformacién de la practica de ensefianza, redunda en el aprendizaje y desarrollo de
competencias en los estudiantes, ya que el docente al hacerlo adopta nuevas compresiones,
decisiones, recursos, estrategias y habitos, que perfeccionan su forma de impartir el
conocimiento.

El presente trabajo de investigacion propicia una transformacion de la propia préactica de
ensefianza del docente investigador en el area de Ciencias Sociales a partir de la Lesson Study
para la apropiacion de conceptos estructurantes en los estudiantes de educacion basicaen la I. E.
La Perdiz, del municipio de Algeciras en el departamento del Huila.

La practica de ensefianza como objeto formal de investigacion pedagdgica “el conjunto
de acciones que los profesores desarrollan a diario como consecuencia del compromiso laboral
adquirido, cuyo proposito es el de “ensefiar” a otros” (Alba, Atehortia y Maturana, 2020).

El docente traza tres (3) acciones constitutivas a desarrollar en su practica: planeacion,
implementacion y evaluacion de los aprendizajes. Ahora bien, la transformacién de esta préactica,
a lo largo de la investigacion, se va dando a través de una espiral de ciclos reflexivos que
constituye la investigacion accion educativa (Stenhouse L. y Elliott, J., 2000), como
procedimiento base para mejorar la préctica (Latorre, 2003).

Esta investigacion toma como referente para lograr los aprendizajes los conceptos
estructurantes, los cuales modifican el sistema cognitivo del estudiante, posibilitando la lectura
del curriculo y estan implicitos en los contenidos del area. El autor acufia la expresion conceptos
estructurantes para referirse a “‘un concepto cuya construccion transforma el sistema cognitivo,
permitiendo adquirir nuevos conocimientos, organizar los datos de otra manera, transformar

incluso los conocimientos anteriores” (Gagliardi, 1986:31).
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Otros autores presentan diferentes definiciones, como son:

Astolfi (1994) “Un conjunto de tramas generales de conocimientos que integran
elementos de diversas disciplinas y del propio contexto sociocultural”. Armuta de Reyes (2003 -
20006), considera que “trabajar con conceptos estructurantes introduce diferencias en las formas
habituales de seleccionar contenidos escolares que se centran en el dato o fenémeno aislado, para
dar lugar a propuestas didacticas globalizadoras e integradoras™.

Cuando se habla de conceptos estructurantes se debe tener presente su pertinencia,
porque son la columna principal o las bases del aprendizaje; los estudiantes asimilan de formas
distintas y son ellos quienes deciden aprender lo que mas les llama la atencidn, es por eso que el
docente debe estar preparado para hacer cambios en su forma de ensefiar.

Se trabajaran los siguientes conceptos estructurantes en el area de Ciencias Sociales:
temporalidad, culturalidad, espacialidad y derechos humanos.

La PE al inicio de la investigacion se concebia con muchas falencias, no se tenia mucho
dominio en las clases de aula, la planeacion no era sistematizada, ni organizada, se tenia la
percepcion que muchos estudiantes se sentian confundidos, no se tenia claridad en los temas que
impartia en el area de Ciencias Sociales. En el aula no se preocupaba mucho por mantener los
trabajos en grupo, la interaccion en el aula, la evaluacion era sumativa y se calificaba en vez de
evaluar. Ademas, se conocia poco y no estaban apropiados los conceptos estructurantes, de
Ciencias Sociales, como: temporalidad, culturalidad, institucionalidad, espacialidad y derechos
humanos.

Se decidié elegir el objeto de estudio de la practica de ensefianza porque se comprende
que, para mejorar la escuela, lo primero que hay que transformar son las préacticas del docente,

socialmente se generaria mayor impacto. Con la apropiacion de los saberes en la Maestria se
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podran incrementar nuevas estrategias que hacen mas facil el trabajo en el salon de clase, se
trabajo con ciclos propuestos por la Lesson Study.

La metodologia adoptada en el proceso de investigacion es la Lesson Study, es una
metodologia de investigacion y mejora de la practica educativa. Las Lesson Studies son un
sistema de aprendizaje de los docentes, un conjunto de préacticas, habitos mentales, relaciones
interpersonales, estructuras y herramientas que ayudan a los docentes a trabajar en colaboracién
y a mejorar su practica (Chokshi & Fernandez, 2004; Fernandez & Chokshi, 2002; Fernandez &
Yoshida, 2004; Lewis, 2002; Lewis & Tsuchida, 1997, 1998; Stigler & Hiebert, 1999; Yoshida,
1999).

Se realiz6 una interaccion mutua entre docente - estudiante, como también un trabajo
ordenado, sistematico y dinamico, donde el estudiante logré participar activamente en clase, con
una comunicacion permanente, acertada y fluida, que evidencio las fortalezas y falencias que se
presentaron en la apropiacion y desarrollo del concepto estructurante orientado durante la clase,
para luego hacer una retroalimentacion que ayudo a los estudiantes a lograr los objetivos
propuestos.

Se desarrolla mediante ciclos de reflexion sobre la propia PE, en donde los estudiantes
adquieren nuevos conocimientos que le ayudan a entender y comprender el tema. Los estudiantes
se apropian del conocimiento y responden de forma activa participando en el proceso de
ensefianza.

El modelo pedagogico adoptado es la EpC (Ensefianzas para la Comprension), esto
implica que los nifios y nifias pueden aprender, puesto que el modelo esta orientado méas a
comprender que a recitar; articulado con el modelo de escuela nueva, proyectado en la

institucion donde labora el profesor investigador. Para este trabajo se tuvieron en cuenta
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diferentes estrategias didacticas como el trabajo colaborativo en micro comunidades,
exposiciones, debates, diario de campo, didlogo, talleres escritos, la observacion, visualizacion
de videos, uso de plataformas didacticas, retroalimentacion, autoevaluacion y coevaluacion, entre
otros.

En la préctica, el docente orientador en sus planeaciones sigue una secuencia didéactica,
de tal forma que las actividades programadas cumplan con los resultados esperados, en cuanto a
la comunicacion efectiva, entender y comprender el tema, trabajo en grupo de forma dinamica,
entre otros.

A continuacidn, se presente una contextualizacion acerca de los principales apartados en
términos de la organizacion de los capitulos:

En el capitulo 1, se describen los antecedentes de la practica de ensefianza estudiada y se
abarca el tema de la planeacion.

En el capitulo 2, se presenta el contexto en el que se desarrolla la préactica y un analisis
desde los diferentes contextos: niveles concrecion curricular, desde los desafios de la préactica de
ensefianza y desde las arquitecturas de la préctica pedagogica.

En el capitulo 3, se da cuenta de las practicas de ensefianza al inicio de la investigacion,
en donde se explican las acciones de planeacién realizadas, acciones de implementacion,
acciones de evaluacion del aprendizaje de los estudiantes.

En el capitulo 4, se hace una descripcion de la investigacion y se plantea la pregunta de la
investigacion,

En el capitulo 5, se reflexiona sobre la transformacién de la practica de ensefianza, en
donde el docente investigador observa si se cumpli6 el objetivo de la investigacion; en esta parte

se trabajan con las reflexiones sobre los ciclos de ensefianza, aqui se hace el analisis de la
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mejoria que tuvo el docente en sus planeaciones, se desglosan las categorias emergentes y las
categorias aprioristicas.

En el capitulo 6, se interpretan los datos obtenidos, se muestran de manera global las
categorias emergentes dadas en las acciones constitutivas de planeacion, implementacién y la
evaluacion. Se hace el analisis de los aportes significativos a su practica de ensefianza y se
observa como fue mejorando el docente en esta propia préactica.

En el capitulo 7, en este apartado, se mira las comprensiones y los aporte al conocimiento
pedagdgico, después de implementar la metodologia Lesson Study y ejecutar todos los ciclos de
reflexion en el area de Ciencia Sociales. Por Gltimo, se encuentra la referencia bibliogréafica,
donde se referencia el material de apoyo que se tuvo para la presente investigacion.

Por lo tanto, a partir de estas adopciones se pretendié transformar la practica de
ensefianza o renovarla a partir de la Lesson Study, para la apropiacion de conceptos

estructurantes.
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Capitulo 1. Antecedentes de la Practica de Ensefianza Estudiada.
En este capitulo se abordan los antecedentes de la practica de ensefianza del profesor
investigador, asi se describen a partir de los principales hitos de su trayectoria profesional.
Hitos mas Relevantes

La trayectoria como docente es de nueve (7) afios, se inicio en el afio 2015 en el sector
publico, en la Institucién educativa Villa de los Andes en Belén de la Plata (Huila) Sede urbana,
luego en la Institucion Educativa Elisa Borrero de Pastrana, la Argentina (Huila) - zona urbana, y
actualmente en la institucion educativa La Perdiz del municipio de Algeciras — Huila. (Ver
Apéndice D: hitos de la PE)

AR 2015: En la Institucion Educativa Villa Los Andes en Belén de la Plata (Huila). Sede
urbana, fue el inicio de una experiencia maravillosa, porque comenzé un inicio pedagdgico y un
aprendizaje como orientador, trabajando con los grados de 6° a 11°. Eran 270 estudiantes, se
orientd las areas de Filosofia y Religion. Se logré cambiar el pensamiento pesimista por un
pensamiento constructivista. Durante ese tiempo se dedicé a aprender los contenidos y guias de
una forma basica. Fue un aprendizaje enriquecedor porque se adquirio la experiencia.

Se trabajaba con el modelo constructivista, el PEI buscaba que el estudiante construya su
propio aprendizaje.

Haciendo un balance del desempefio, lo que salié muy bien, fue adquirir experiencia
pedagogica en el magisterio y lo que sali6 débil fue la improvisacién en el aprendizaje. Estas
experiencias me dejaron como reflexion el manejo de estudiantes y el conocimiento adquirido.

Ao 2016: En este lapso de tiempo, se laboré en la Institucion Educativa Elisa Borrero de
Pastrana, La Argentina (Huila) - zona urbana, hasta el afio 2019. Orientando los grados de 6° a

9° en las areas de Artistica y Religion.
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Las caracteristicas de la practica de ensefianza fueron: Mediador del proceso de
Aprendizaje. Se contaba con 700 estudiantes. También instruia en el area de musica, en la
practica de esta ensefianza me sentia muy bien, debido a que los estudiantes colaboraban y
participaban activamente; se componia musica y se practicaba en forma individual y grupal,
formando coros y banda de paz.

Se realizaba la musica de forma practica, se contaba con instrumentos musicales.

Se trabajaba con el modelo constructivista, el PEI buscaba el desarrollo intelectual de los
estudiantes a través de la investigacion.

Haciendo un balance del desempefio, lo que salié muy bien, fue cumplir con la exigencia
por parte de la coordinadora de la institucion para los docentes y eso lograba un buen desempefio
pedagdgico, lo que sali6 débil fue que muchas veces no se podia cumplir con los estandares y la
organizacion de las clases. La organizacion de documentos y las evidencias de la practica
docente no se alcanzaba a tenerla como se queria. Estas experiencias me dejaron como reflexion
que ser docente requiere muchas capacidades y habilidades para ejercer un buen desempefio
pedagogico.

Ao 2019: En este afo, fui trasladado a la Sede rural la Perdiz ubicada en el municipio
de Algeciras -Huila, desde el 2 de agosto hasta la fecha. Las caracteristicas de la préctica de
ensefianza fue la construccion de conocimientos. Se orientan los grados de 6° a 11°.

Hay 180 estudiantes, se orienta las areas de Artistica, Etica y Valores, Educacion Fisica,
Religion y Ciencias Sociales.

Hay motivacion porque en muchos estudiantes se observa el apoyo y la recepcion del
conocimiento. El contexto, padres de familia y estudiantes, se observan receptivos y

colaboradores al trabajo escolar.
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El trabajo colaborativo es muy importante, ya que se llevan a cabo los procesos
trabajando en equipo, para culminar con éxito los proyectos propuestos.

El modelo es Escuela Nueva, el PEI busca la flexibidad en el aprendizaje del estudiante.

Haciendo un balance del desempefio, lo que salié muy bien, fue la recepcion de las clases
por parte de los estudiantes, estan prestos para la adquisicion de nuevos conocimientos, lo que
sali6 débil es que las herramientas y la infraestructura de la institucién rural son deficientes para
Ilevar a cabo el proceso de ensefianza. La escuela esta muy distante de donde viven los
estudiantes y docentes, esto dificulta ciertos procesos que se llevan a cabo. Estas experiencias me
dejaron como reflexion que el docente debe dar lo mejor de si para lograr un aprendizaje
significativo, pese a las circunstancias.

A continuacion, se presenta la linea de tiempo:

Figural

Principales Hitos de la Practica de Ensefianza.

Institucion

Institucién Institucién Educativa: Institucién Institucién

Institucién Educativa: Educativa: Elisa Institucién Educativa: Educativa:Elisa  pjisa Boneru. de Educativa: Ed“Cati"’_ﬂf

Villa de los Andes Borrero de Elisa Borrero de Borrerode Pastrana La Perdiz La Perdiz

en Belén de la Plata Pastrana Pastrana Pastrana La Argentina Algeciras Algeciras
(Huila) La Argentina (Huila) La Argentina(Huila)  La Argentina (Huila) (Huila) (Huila) (Huila)

2019-2020

Institucion
Educativa:

4 La Perdiz
Borrerade Algeciras

Pastrm? (Huila)
La Argentina
(Huila)

Institucién
Educativa: Elisa

Nota: Elaboracion propia
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Este capitulo es muy significativo por la experiencia obtenida a lo largo de la préactica de

ensefianza en el magisterio, por la adquisicion de nuevos conocimientos que se comparten con

los estudiantes de forma pertinente y coherente.

Lo esencial de todos estos hitos de la practica de ensefianza ha sido la experiencia en el
colegio Villa de los Andes en el afio 2015, porque fue cuando se inicié a aprender la carrera

docente; aceptar el desafio de ensefiar, controlar el manejo de grupo en clase, preparar y

organizar las clases.

Figura 2

Hito Sobresaliente de la Practica de Ensefianza.

Grdfico del aino con el hito sobresaliente
en torno al PE.

o . .
“ Misael Pérez Diazgranados

Ano 2015
Ingresé a la Institucion
Educativa Villa Los Andes en
™ Belén de la Plata (Huila)
' INICIO LABOR DOCENTE
AN TRABAJO EN EQUIPO
TRABAJO COLABORATIVO un inicio pedagégico y un

aprendizaje como orientador-
En esta institucion habia una buena
comunicacion y armonia enire los
commparieros docentes, padres de
familia y enire pares de estudiantes . 4
% EDUCACION

BALANCE DEL

DESEMPENO

Adquisicion de experiencia pedagodgica
en ¢l magisterio. Estas experiencias me
dejaron como reflexién el manejo de
estudiantes y el conocimiento adquirido

ESTUDIOS

Licenciatura en Educacion Religiosa

: PRACTICA DE ENSENANZA

La practica se dio en los GUSTO
grados de 6" a 11" enel

érea de Filosofia.
Investigacion

Nota: Elaboracion propia
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Capitulo 2. Contexto en el que se Desarrolla la Practica de Ensefianza Estudiada.

Un contexto es toda situacidn que rodea a un acontecimiento o a un fenémeno. Puede
referirse a un entorno fisico o simbdlico, o a las circunstancias que condicionan un hecho o
mensaje y su interpretacion. Una correcta interpretacion de los acontecimientos o de las
comunicaciones depende necesariamente de comprender el contexto en que se producen, sobre
todo cuando no formamos parte de este. Por ende, contextualizar significa ubicar espacial y
temporalmente un hecho que se ha conocido fuera del &mbito en que se origind. Tal hecho puede
tratarse de una comunicacién, un acontecimiento, un objeto o un documento. Para el docente
investigador el contexto esta formado por una serie de situaciones o circunstancias que rodean al
estudiante en su vida cotidiana.

Para analizar el contexto de la PE estudiada se recurri6 a tres perspectivas teoricas, 1-
desde los Niveles de concrecion curricular (adaptacion de Maturana 2021); 2 — Desde los
desafios de la préactica de ensefianza (Ana Lia Longhi); 3 — Desde las Arquitecturas de la
practica pedagdgica (Stephen Kemmis).

Andlisis del contexto de la PE desde los Niveles de concrecion curricular

En el transcurrir del tiempo han surgido diferentes conceptos acerca del curriculo, por
ejemplo, la Real Academia de la lengua espafiola (RAE), menciona que proviene del lat.
Curriculum que significa “carrera”’ y, lo cual se refiere al Plan de estudios. Otros autores
afirman:

“El curriculum es un intento de comunicar los principios esenciales de una
propuesta educativa de tal forma que quede abierta al escrutinio critico y pueda ser

traducida efectivamente a la practica (Stenhouse, 1975, p.5).
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“El curriculo se asume como la disciplina educativa que aborda la estructuracion,
organizacion, planificacion y prevision de los elementos socioculturales, humanos,
fisicos y tecnoldgicos, clave en la accion educativa (Diaz Barriga 2007).

El curriculum, con el sentido en el que hoy se suele concebir, tiene una capacidad
0 un poder inclusivo que nos permite hacer de él un instrumento esencial para
hablar, discutir y contrastar nuestras visiones sobre lo que creemos que es la
realidad educativa, cdmo damos cuenta de lo que es el presente, de como y qué
valor tenia la escolaridad en el pasado e imaginarse el futuro, al contenerse en él lo
que pretendemos que aprenda el alumnado; en qué deseamos que se convierta y
mejore (Gimeno Sacristan, 2010, p. 11).

La institucién educativa y la comunidad educativa La Perdiz debe asumir el reto que
generard la inclusion de todo un curriculo, contextualizado a las necesidades propias de los
estudiantes; desde este punto de vista se tiene que asumir el reto y la posibilidad de generar una
propuesta de lineamientos institucionales a nivel pedagdgico, didactico, curricular, planes de
estudio y evaluacion. Sin embargo, para cumplir con esa meta surgen muchas limitantes, entre
las que se destacan: la falencia en la planeacion y gestion administrativa, la infraestructura,
organizacion de programas y proyectos, los recursos y los cambios de paradigmas requeridos en
el proceso.

Desde la propuesta de analisis de niveles de concrecion curricular se planean varios
niveles.

Nivel Macrocurricular: EI Macrocurriculo esta conformado por todas aquellas

normatividades, leyes, lineamientos curriculares procedentes de acuerdos, convenciones o leyes
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blandas, estandares, a nivel nacional e internacional, que tiene en cuenta las tendencias globales
y transversales, que son referentes tedricos desde la practica de ensefianza.

Es un plan fundamental en la practica de la ensefianza — aprendizaje y permite una
buena organizacion, también incluye las politicas de nacionales, leyes, lineamientos, las
orientaciones o criterios metodologicos generales para cada programa académico tomando en
consideracidn, objetivos, contenidos especificos, competencias que alcanzaran los estudiantes,
orientaciones metodoldgicas, criterios de evaluacion. Controlando las actividades a desarrollar en
el proceso educativo para realizar o llevar a cabo la accion escolar.

De manera que con estas orientaciones de lo que es macrocurricular, se hizo necesario
una reestructuracién de los procesos de ensefianza-aprendizaje que responda a una educacion
significativa y se comenzd a pensar en todas aquellas herramientas de apoyo que responda a una
educacién para el mundo de la vida, lo que hizo que nacieran preguntas, como: ¢{Qué se debe
hacer para mejorar la ensefianza de la Ciencias Sociales? ;Qué debe ensefiar un docente de
Ciencias Sociales?, ;Qué se esta ofreciendo a los estudiantes en las escuelas?

En la préactica de la ensefianza del docente investigador el Macrocurriculo corresponde a
la Ley 115, a los DBA, lineamientos curriculares, estandares, entre otros. En la préctica de
ensefianza, se hicieron ajustes al plan de estudios, teniendo en cuenta lo planteado por el autor:

” Asi mismo, las politicas de origen nacional, leyes, lineamientos, las orientaciones o

criterios metodoldgicos generales para cada programa académico tomando en

consideracién, objetivos, contenidos especificos, competencias que alcanzaran los

estudiantes, orientaciones metodologicas, criterios de evaluacion” (Maturana 2021, p. 2)

Generando procesos de reflexion, analisis critico y ajustes graduales. Es importante que

para que se lleve a cabo todo esto los docentes debemos escuchar y practicar estas palabras:
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Para lograr resultados de aprendizaje significativos, los docentes deben crear un ambiente
de clase que invite a las personas a observar, indagar, aprender, construir sobre su
aprendizaje, no solo seguir lo que hacen, hacen o dicen (Ausubel, Novak y Hanesian,

1978)

Nivel Mesocurricular: Para continuar en este nivel se tiene en cuenta el nivel
Macrocurricular, aqui se promueve la autonomia de la institucion, con una vision del contexto y
entorno donde se desenvuelve el establecimiento. En este nivel se trabaja el PEI, la mision y
visién institucional, los recursos con que se cuenta, los protagonistas y actores de la accion
educativa (Maturana, 2021).

Aqui se disefian los programas de formacion, objetivos, metodologias, criterios de
evaluacion, entre otros.

Atendiendo a este segundo nivel, el PEI de la institucion en su horizonte plantea:

En la mision: la Institucion Educativa La Perdiz de Algeciras — Huila de carécter oficial
con media académica y educacion para adultos, forma estudiantes en competencias basicas y de
emprendimiento, con principios; de tal forma que sean capaces de actuar e intervenir en el
desarrollo sociocultural.

En la visidn: Para el afio 2024 la Institucion Educativa La Perdiz del Municipio de
Algeciras — Huila, contara con una destacada planta de personal, excelente clima laboral e
instalaciones comodas y adecuadas que garantice una educacién de calidad que responda a las
nuevas necesidades de la globalizacion.

En su metodologia: Escuela nueva, post primaria y media rural.

Los principios de la Institucion Educativa La Perdiz, impulsada por la Ley General de

Educacion plantea su horizonte institucional especificando claramente su razén de ser y su
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proyeccion futura, la forma como se articulan sus objetivos generales, estrategias y valores que
guian su desarrollo hacia el logro de los fines de la educacion.

Nivel Microcurricular: Igual que el nivel mesocurriculo que depende del nivel
Macrocurriculo, este nivel toma como referente el nivel dos (mesocurriculo) y se refiere a la
planificacion escolar; es un documento cuyo proposito es desarrollar unidades de planificacion
de cada programa académico. Presenta una relacion entre la mision, el programa en el cual esta
adscrito el estudiante y el perfil que se quiere formar. Hay una relacién entre los saberes y la
practica (Maturana, 2021)

El procedimiento que se siguid se baso en los pasos: planear, implementar y evaluar los
aprendizajes, se reflexiono especificamente en el area de Ciencias Sociales, su problematica, la
planeacion y la ejecucion de acciones alternativas para mejorar la ensefianza, mediante la
aplicacion de la Lesson Study y la evaluacion a partir de la informacion, se realizd el analisis de
dicho estudio e se interpret6 segun el contexto y la intervencion a los estudiantes y docentes
pares de la institucion La Perdiz, con miras a evaluar y retroalimentar la propuesta investigativa
de aprendizaje.

La ruta de desarrollo ha de plasmarse en los diferentes modulos de formacion

estructurados en lecciones propias del plan, tomando como referente el marco

institucional, al que representa o pertenece, cobija la planificacién de esenciales

elementos como los Resultados Previstos de Aprendizaje (RPA), método de ensefianza y

los criterios, métodos y técnicas e instrumentos de evaluacion (Maturana, 2021).

Figura 3

Modelo de la planeacién — Programacion de la |.E. La Perdiz.
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GRADO SEXTO PERIODO PRIMERO UNIDAD I NUESTRO PLANETA CAMBIANTE NOS OFRECE POSIBILI-
PROFESOR Jorge Eduardo Trujillo Gonzélez

DADES

ESTANDAR

CONTENIDOS

COMPETENCIAS

DESEMPENO

TRANSVERSALIDAD

Analizar cémo

ras, producen,
transforman y
distribuyen re-
cursos, bienes y
servicios de

acuerdo con las

I caracteristicas

diferentes cultu-

1 El universo y
la tierra

2 El sistema
solar

3 Estructura y
conformacion
de la tierra

4 Coordenadas

Zco géﬁcas

Cognitiva. Comparo
legados culturales de
diferentes grupos cultura-
les y reconozco su im-
pacto en la actualidad.
Procedimental. Elaboro
cuadros comparativos

con la informacién ad-

ﬂuilida.

rios.
I

-Reconocer las caracteristicas de la tie-

rra que la hacen un planeta vivo.

- Utilizar coordenadas, convenciones y

escalas para trabajar con mapas y planos

de representacion.

- Reconocer y utilizar los Husos hora-

Proyecto cdtedra de la
paz:  Prevencién del

acoso escolar

Reconoce que es el cibe-
racoso escolar, identifica
sus diferencias con el
acoso escolar presencial y

desarrolla empatia hacia

Nota. Programacion de Ciencias Sociales por docentes de Sociales — Jorge Eduardo Trujillo —

Docente I. E. La Perdiz.

En esta fase, se disefio e implemento seis ciclos de reflexion relacionados con el uso de la

Lesson Study para la preparacion y aplicacion de unidades en el marco de la ensefianza para la

comprension.

Nivel Nanocurricular: Hace referencia a las condiciones o circunstancias especiales que

tienen lugar en el aula de clase y en la relacion estudiante — profesor. En este nivel es importante

verificar el aprendizaje de los estudiantes, es por eso que se debe responder a las necesidades

propias de cada estudiante, para asi enfocarlo o conducirlo a que adquiera habilidades para que

sea competente en su saber y practica (Maturana, 2021).

El PEI de la institucion educativa La Perdiz define competencia como el conjunto de

comportamientos socio afectivos y habilidades cognoscitivas, psicoldgicas, sensoriales y motoras

que permiten llevar a cabo adecuadamente un desempefio, una funcion, una actividad o una

tarea.
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La competencia que orientaron el disefio y planificacion de las lecciones (Lesson Study):
Generar en los estudiantes la capacidad de argumentacion y proposicion que permita elaborar
preguntas de acuerdo con el contexto social y la realidad imperante.

Con mis comparieros de la Triada revisamos la competencia, y los RPA de conocimiento,
de método, proposito, comunicacion y cada momento de la clase como son los de exploratorios,
y de investigacion guiada y el proyecto de sintesis, después dejamos como tarea hacer las casillas
de la rejilla como la de propdsito, afectacion del pensamiento, visibilizacion del pensamiento y
luego la compartimos con la triada para hacer la escalera de retroalimentacion.

La institucién educativa la PERDIZ, ubicada en el casco rural del municipio de
Algeciras- Huila, cuenta con diez y seis (16) docentes de los grados de prescolar hasta grado
undécimo, se trabaja el modelo pedagdgico escuela nueva, teniendo en cuenta la puesta
misionaria, formar estudiantes en competencias basicas y de emprendimiento, con principios; de
tal forma que sean capaces de actuar e intervenir en el desarrollo sociocultural.

Anélisis del contexto de la PE desde los desafios de la practica pedagdgica (Ana Lia Longhi)
Contexto situacional

Es un sistema social en el que se encuentra inmersa la institucion educativa con cada uno
de sus integrantes. Este sistema social de la escuela estd inmerso en un contexto sociocultural
mas amplio que sigue la historia de cada maestro, cada alumno (como parte de su comunidad de
origen) y la institucion misma.

Donde actualmente me encuentro laborando como docente, es la Institucion Educativa La
Perdiz, es la sede principal de la vereda del municipio de Algeciras — Huila, sector rural, de
caracter publico, cuenta con un rector y una secretaria administrativa, y dieciséis (16) maestros,

atiende a ciento ochenta (180) estudiantes con jornada completa, en los niveles de preescolar,
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basica primaria, basica secundaria. Ubicado a seis Kilometros del municipio de Algeciras -
Huila, cuenta con otras cinco sedes: Kiosco, Aguacatillo, Topacio, Perdicita, Pomo. Con una
poblacion estudiantil en el grado sexto de educacidn basica secundaria, con veintiuno (21)
estudiantes que comprende las edades de 11 a 14 afios. Con nivel socioeconémico 0, y algunos 1.
Es la Gnica zona del post conflicto del departamento del Huila que qued6 caracterizada por el
Pais, donde su poblacion ha vivido con el conflicto armado, secuestros, atentados, entre otra
situacion, que ha dejado muchas victimas y secuelas en los nifios y familias de la localidad.

Como afirma Delval (2000) "La escuela no puede llegar a cumplir su mision educativa
sin problematizar sobre el contexto social que la rodea, si bien ha de armonizar esta sociedad y,
desde ella, seguir trabajando activamente para la mejora de la vida personal y comunitaria”
Contexto Linguistico

El andlisis sociolinguistico nos aporta un llamado de atencion sobre posibles dificultades
en la interaccion docente-alumno, en la ensefianza y el aprendizaje ocasionadas por barreras en la
comunicacion.

De esta forma, el lenguaje no solo representa y comunica significados, sino que también
es un medio para negociar y desarrollar sus sistemas de significado; Es un recurso didactico y
una estrategia de ensefianza y aprendizaje.

En el saldn de clase el docente investigador interactta con los estudiantes en un lenguaje
verbal y no verbal donde se basa en el desarrollo de un curriculo.

El lenguaje no solo sirve para representar y comunicar significado sino como instrumento
para negociar y desarrollar los propios sistemas de significados; es un recurso didactico y una

estrategia de ensefianza y de aprendizaje. (De longhi Ana Lia 2009)
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En la categoria del contexto Linguistico: Para Coll (1987), la lengua tiende a
permanecer, a ser estable, a defenderse de la innovacion. Es producto de la sociedad, la
naturaleza social del lenguaje, pero se adquiere como una herencia, donde las vinculaciones con
el pasado son mas fuertes que la innovacién o la 'libertad de expresién'. Pero eso no significa que
no se produzcan desplazamientos, mutaciones, que afectan a la relacion significado-significante.
El uso del lenguaje lo entendemos desde un contexto sociocultural determinado. Actualmente se
tiende al uso del lenguaje como elemento diferenciador de las culturas y los grupos sociales, de
tal forma que en muchas ocasiones es utilizado no para el estricto fin que se le supone sino con
objetivos que trasciende su mera utilizacion.

Contexto Mental

El contexto mental incluye aspectos que no son directamente observables en categorias
pero que son activados por el requisito de la tarea.

El desafio aqui es evitar tanto desacuerdo entre el contexto intelectual de profesores y
estudiantes. Los estudiantes ya han adquirido significados de la vida social anterior (escuela y
vida cotidiana).

Como docente, se debe contactar con el producto cultural (conocimiento cientifico) y se
debe buscar que aumenten su comprension.

Es un desafio al nivel de comprension de los estudiantes.

(De longhi Ana Lia 2009) al tener como referente a esta autora, se puede decir que el
docente investigador para hacer la planeacion, implementacion y evaluacion de su practica de
ensefianza debe conocer y considerar el contexto situacional, linguistico y mental de los

estudiantes ya que se debe saber de su entorno y las interacciones que se presentan.
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Analisis del contexto desde las arquitecturas de la PE (Stephen Kemmis)

La practica pedagogica, segin Kemmis, se refiere a “toda forma coherente, compleja y
conjunta de actividad humana socialmente establecida, con base en unos discursos, acciones y
relaciones compartidos que nos conducen al logro de unos resultados especificos” (Kemmis,
2014: 31)

En lo concerniente a las practicas pedagogicas, pueden identificarse tres elementos de
analisis: los discursos, las acciones y las relaciones en cada clase (Kemmis, 2014).

En cuanto a los discursos, se refiere a las relaciones que se dan a través del uso que cada
participante hace del lenguaje, es decir, el discurso propio y caracteristico de la disciplina
(matematicas, ciencias, sociales, teatro, etc.), el discurso propio del docente, el discurso de los
estudiantes, el discurso que se da entre docente-estudiante, estudiante-docente, el discurso de los
estudiantes entre si y los demas discursos que se dan con otros miembros de la comunidad
educativa.

En el contexto donde se desarrolla la practica de ensefianza, el docente investigador y
docentes pares manejan un lenguaje propio en su area especifica, el cual es sencillo, claro,
comprensible en las disertaciones académicas, en las explicaciones de trabajo en grupo.

El discurso dentro del aula de clase es méas especifico respecto a los diferentes temas que
se orientan, el docente va realizando su transposicion didactica, para que los estudiantes puedan
realizar sus trabajo o tareas de la mejor forma posible. Los estudiantes poco a poco van
adaptando nuevos discursos propios de cada area.

En la préctica de ensefianza de aula, se utiliza mucho las exposiciones de forma grupal e

individual, de forma dindmica y sencilla, en donde los estudiantes perciben una cantidad de
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expresiones que encuentran en lecturas propuestas en la clase, haciendo que amplien su
vocabulario.

En la cotidianidad y en los espacios abiertos de descanso, de recreacion, de corredor, el
Iéxico de los estudiantes es propio de la regidn, en muchas ocasiones ordinario, muchas de sus
conversaciones son con palabras incorrectas, a veces mal pronunciadas o incompletas.

A través de las acciones se establecen relaciones entre los participantes, las actividades y
los recursos que se encuentran en el sitio de la practica; es decir, en caso de que el sitio de la
practica pedagdgica sea el aula de clase deben considerarse aspectos de infraestructura y planta
fisica, como la ubicacion del salon, la iluminacion, la ventilacion, las ventanas, la puerta, los
interruptores, las tomas eléctricas, y los recursos educativos que se utilizan, como libros, material
didactico, recursos digitales, entre otros.

Los espacios de la |.E. La Perdiz y la infraestructura, es practicamente pequefio para la
cantidad de estudiantes; aunque es pequefia, estd acondicionada para llevar a cabo el trabajo
escolar de ensefianza. La institucion cuenta con 8 salones de clase, una sala de informatica, una
sala de profesores, un saldn para la biblioteca, una sala de bilingliismo, una cancha para el
deporte. Se cuenta con conexion a Internet, no es tan buena, pero sirve en ocasiones para las
consultas de tareas y trabajo de los docentes.

Gracias a Dios es un clima fresco, por tal razon, no se da el uso de ventiladores y los
estudiantes reciben sus clases con un clima agradable.

Algunos salones no cuentan con buena iluminacidn, los pupitres y escritorios de los
estudiantes y docentes estan en buen estado, aunque en el transcurrir del tiempo, se observa su

deterioro.
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El colegio queda a 6 kilometros de la cabecera municipal, Algeciras — Huila; se cuenta
con un mixto que lleva a los estudiantes los dias lunes, jueves, viernes y comienza su servicio
desde el mes de mayo (aunque no es seguro, a veces no hay contratacion). En los dias que no hay
mixto el docente le toca caminar con su hijo dos horas de ida y dos horas de regreso a casa, todos
los dias, igual que los estudiantes que viven lejos, porque alrededor del colegio, no hay un sitio
para Vvivir.

Con respecto a las relaciones, estas determinan como los participantes se relacionan
entre si en los ambientes educativos y establecen los patrones y roles de solidaridad y de
liderazgo. En ese sentido acé se identifican los vinculos sociales y afectivos que se dan en la
comunidad educativa; es decir, entre el docente y los estudiantes, entre los estudiantes y sus
familias, entre los estudiantes entre si, entre los estudiantes con otros docentes, y asi
sucesivamente.

La institucion cuenta con una planta de docente capacitado, con buen liderazgo para
ejercer su labor docente; en ocasiones algunos docentes les falta nivelar esta parte, porque se
observan que, aunque tienen capacidad de liderazgo, se les va la mano y quieren llamar la
atencidn con sus actuaciones, haciendo que el medio ambiente laboral se complique. Pero esta
situacion no impide la buena y bella labor educativa que se lleva a cabo con los estudiantes.

Se observa que a los estudiantes les gusta pertenecer a un grupo de liderazgo, en este
caso, Ser personero o representante de grupo, se sienten que son respaldados por los demas
estudiantes y organizan sus acciones o labores correspondientes con agrado, buscando el
bienestar de toda la comunidad educativa.

En la institucion, se llevan a cabo actividades culturales, deportivas, artisticas y en todas

ellas participas los estudiantes y docentes con respeto, apropiandose de las actividades para
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llevarlas a un buen fin y que cumplan el objetivo de integracion, de amistad, de fomentar los
diferentes valores.

Ante casos de indisciplina con algin docente o estudiante, se soluciona con el didlogo,
buscando llegar a acuerdos, si no se solucionan, se sigue el conducto regular estipulado en el
manual de convivencia.

Cuando se hace un llamado a los padres de familia para informarles los procesos
académicos y disciplinario periodo a periodo, muchos se presentan, pero otros no les gusta
participar de estas reuniones, en este caso, se les Ilama por celular o se les envia un comunicado
por escrito para que se presenten y se establezca un dialogo sobre el informe de su nifio o nifia.

Cuando los padres de familia o acudientes tienen alguna inquietud o sugerencia, se
acercan al directivo docente o docentes y establecen un didlogo para darle solucion a las mismas.

En términos generales, en la institucion hay una buena relacion y un vinculo afectivo
entre docente y estudiantes, entre los estudiantes y sus familias, entre los estudiantes y sus pares,
entre los estudiantes y docentes.

El contexto es determinante en la préactica de ensefianza y en las modificaciones que se
quieran hacer, se debe aportar a ello, porque el contexto da cuenta de los actores, de las
circunstancias, del momento, incluso, la investigacion se comienza en una situacion de
pandemia, en donde fue dificil la adaptacion, tanto de los estudiantes como de los docentes,
trabajando desde casa.

Capitulo 3. Préacticas de Ensefianza al Inicio de la Investigacion.

Se hace necesario hacer un recuento de como transcurria la practica de ensefianza del

docente investigador, antes del proceso de formacién de la Maestria en Pedagogia, porque

permite adecuar los conocimientos previos y conectarlos con el nuevo aprendizaje de la maestria
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para mejorar la practica de ensefianza y por ello se realiza un andlisis de cOmo se iniciaron estas
practicas.
Acciones de planeacién realizadas

Las clases se planeaban teniendo en cuenta los conocimientos y las investigaciones del
tema que se iba a dictar; contando con los recursos que se encontraban en el salon de clase.

Aunque se tenia en cuenta los estandares, contenidos, competencias, desempefios,
transversalidad, entre otros. La experiencia que tuve en la practica de ensefianza antes de la
maestria en pedagogia era muy basica. Un docente es el encargado del area de Ciencias Sociales
y es él, quién realiza toda la programacion de Ciencias Sociales, ya que el docente orienta el area
desde Sexto hasta Once. En el caso personal, como dicto el area de Sociales, se me da la
oportunidad para que elabore la programacion del grado Sexto, lo cual es muy bueno porque solo
implementaba la programacion. Es por eso que se presentan muchas dudas y no se comprendia la
temaética, creando vacios y falencias que se daban en la programacion. De forma particular se
tenia en cuenta los elementos curriculares, realizaba estrategias y actividades, trataba de
combinar los diferentes elementos para lograr en ellos un aprendizaje significativo, sin tener un
orden y tener en los estudiantes una transformacién real. Cuando los estudiantes no realizaban
sus actividades o no llevaban los elementos solicitados, Se presentaba una inquietud ;como
puedo tener una transformacion en mi practica de ensefianza que pueda lograr en los estudiantes
una comprensién. No realizaba un anélisis ni un diagndéstico del contexto y sus verdaderas
necesidades.
Acciones de implementacion

Al preparar las clases se observa que son muy pocas las actividades que se preparaban

para el trabajo de clase; aunque se puede afirmar que la participacién de los estudiantes es muy
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importante y como docente, creo que hacen un buen ambiente escolar en el aula. Para las clases
utilizo la tecnologia, insisto en ensefar a los estudiantes la lectura y la escritura para que lo
hagan de forma correcta, que piensen, que se pregunten esto para qué y porqué y que sean
puntuales y responsables criticos, analiticos y comprensivos, se tiene en cuenta la malla
curricular del area y se trata de cumplirla al maximo con el tiempo del periodo de clase.

La estructura de la clase es: saludo, oracion, motivacion, hacer un recorderis de la clase
anterior y una que otra pregunta para ver si hay comprension de la clase, luego doy a conocer el
tema con la explicacién, consignar en el cuaderno y realizar una dos actividades de préactica,
luego socializacion y después aclaraciones o refuerzo y una a dos actividades de practica en casa;
utilizo como estrategia el trabajo en grupo, practico la lectura de lecciones del tema y doy un
cuestionario de preguntas para que las respondan, hago sopa de letras del tema, crucigramas,
organizacion de frases, preguntas tipo saber, consignacion de ideas importantes del tema.
Resumenes cortos de lecturas, socializacion de los mismos, con los grados superiores trabajos
escritos, observacion de videos sobre el tema, dibujos que representen lo visto. Se comparte
ensefianzas que nos deja el tema.

Las acciones comunicativas se limitaban a realizar la guia a través de un dictado sobre el
tema propuesto. Los estudiantes realizaban la retroalimentacion a través de una mesa redonda,
tarea, exposicion o memorizacion sin aplicar la investigacion. En las clases de aula se
implementa el dictado, el dialogo entre docente y estudiantes a través de preguntas y respuestas,
también la explicacion de la tematica. Se observa un faltante de creatividad y la motivacion en

tener una clase dindmica.
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En la organizacion del aula se observaba mucha indisciplina de los estudiantes e
inseguridad para manejar el grupo. Las actividades propuestas eran insuficientes en la medida
que el tiempo no concordaba con las actividades planteadas.

Las fuentes de informacion que utilizaba: libros de texto, el internet, los pares, padres de
familia, planillas de asistencia, talleres en fotocopia, videos, entre otros. Pero me faltaba
discriminar y organizar la informacion de forma secuencial.

Acciones de evaluacion del aprendizaje de los estudiantes.

Se observa y revisa constantemente, se hacen aclaraciones en el momento que alguien
tiene dificultad en el aprendizaje, se deja poca tarea, se trata que todo se haga en el salon de
clase, se realizan evaluaciones tipo saber con socializacién de preguntas; se presta atencion y
analiza que tienen que hacer los estudiantes para lograrlo, asi mismo como resuelve las
actividades, casi siempre las desarrollaba como las habia planeado, tenia en cuenta los recursos
pero en la evaluacion fallaba porque dejaba para cuando se terminara la unidad a pesar, de que
siempre tenia en cuenta el trabajo de los estudiantes en clase, lo que no era suficiente, porque
casi nunca se registraban estos aspectos.

Se esté pendiente de los estudiantes todos los dias, se presta atencién a cada uno de
ellos para ver su actitud frente al trabajo que vamos a desarrollar, se es muy consecuente con
ellos, claro esta que sin decirle a todos lo que estoy haciendo, solo hablo con el interesado, esto
hace que los estudiantes me cuenten sus dificultades, los escucho y trato de ayudarle a que estén
tranquilos. Pero todas estas cosas afectan la labor, pero sigo adelante ayudando mas al que
necesita y orientando al que esta bien. He sido exigente, me gustan las actividades bien hechas y

con topicos que se acerquen a la realidad.

43



Se buscaba diferentes estrategias para lograr conocimiento. Las actividades se hacian de
diferentes formas tales como: mapas mentales, ensayos, reflexiones, exposiciones, y después de
observar un video, se reflexionaba sobre el tema. Se observaba que varios estudiantes no tenian
la misma posibilidad de lograr un aprendizaje significativo.

La evaluacion se hacia una por periodo y se calificaban los cuadernos. Se les hacia la
recomendacion que estuvieran al dia en los cuadernos. Se calificaban exposiciones por grupos y
en forma individual.

Aproximadamente hace dos afios, se tuvo la oportunidad de iniciar la Maestria en
Pedagogia, la cual ha permitido reflexionar sobre la practica pedagdgica, logrando hacer una
transformacion en los procesos de ensefianza con las asesorias del profesor Gerson Aurelio
Maturana, PhD.

Capitulo 4. Descripcién de la Investigacion.

Este trabajo investigacion toma como objeto de estudio la PE, particularmente procura la
transformacion de la practica de ensefianza de Ciencias Sociales a partir de la Lesson Study para
la apropiacion de conceptos estructurantes en estudiantes de educacion bésica.

Se estudia en el contexto de formacion en una Maestria en Pedagogia de la facultad de
educacion en la Universidad de la Sabana con sede en Neiva — Huila. Con una duracion de dos
afios, financiada por el Instituto Colombiano para el Desarrollo de la Ciencia y la Tecnologia
'Francisco José de Caldas' — Colciencias, Departamento Administrativo de Ciencia, Tecnologia e

Innovacion, a partir de la promulgacion de la Ley 1286 de 2009.
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Formulacion del Problema de la Investigacion:

¢Como transformar la Practica de Ensefianza del docente de Ciencias Sociales a partir de
la Lesson Study para la apropiacion de conceptos estructurantes en estudiantes de educacion
bésica?
Objetivos
Objetivo General

Analizar la transformacion de la Préctica de Ensefianza de Ciencias Sociales a partir de la
Lesson Study para la apropiacion de conceptos estructurantes en estudiantes de educacion basica
en la institucién educativa la Perdiz de Algeciras — Huila.
Obijetivos Especificos

1. ldentificar las caracteristicas de la practica de ensefianza de Ciencias Sociales desde sus
acciones constitutivas de planeacién, implementacion y evaluacion de los aprendizajes en
estudiantes de educacion basica en la institucion educativa La Perdiz de Algeciras —
Huila.

2. Determinar paulatinamente, mediante ciclos de reflexién una propuesta pedagogica que,
implementada en el contexto educativo, permita la transformacion de la PE y promueva
la apropiacion de conceptos estructurantes en los estudiantes de educacion basica.

3. Evaluar el impacto de la propuesta pedagdgica sobre la transformacion de la PE y la
apropiacion de conceptos estructurantes en los estudiantes de educacion basica en su
contexto de desarrollo.

Descripcion de los componentes centrales de la investigacion.

Esta investigacion adopta una ruta investigativa, la cual se describe a continuacion:
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Paradigma

Esta investigacion adopta el paradigma socio-critico y lo define como una disciplina
social que se encarga de dar a conocer todas las costumbres, habitos sociales y culturales que se
debe tener en cuenta cuando se hace una indagacion y asi tener conocimientos amplios del
contexto que se desarrolla en la practica de ensefianza.

Arnal (1992) sostiene que “el paradigma socio-critico adopta la idea de que la teoria
critica es una ciencia social que no es puramente empirica ni solo interpretativa; sus
contribuciones, se originan de los estudios comunitarios y de la investigacion participante” (p.
98).

Llevando el paradigma sociocritico a la investigacion, el docente paso a adaptar la
transformacion de su practica de ensefianza pedagogica como parte fundamental, pues es parte
del proceso de aprendizaje segun las necesidades sociales y culturales en la educacion.

Enfoque

La investigacion adopta el enfoque cualitativo, el cual hace énfasis en los procesos y es a
partir de su observacion, entrevistas, documentos, graficos que construye conocimiento sobre un
determinado fenémeno. En este acercamiento a la realidad social, el/los “otros” son el sujeto de
estudio. Y, por tanto, el foco reside en el significado de la realidad que se construye
colectivamente. El término investigacién cualitativa designa cominmente la investigacion que
produce y analiza los datos descriptivos, tales como las palabras escritas o dichas, y el
comportamiento observable de las personas (Taylor y Bogdan, 1984:5).

Con base en el enfoque cualitativo, el investigador docente realiz6 un cambio en su
préctica docente; entendio, analiz6 y describi6 los fendbmenos educativos que se presentan en la

interaccidn social con sus estudiantes y docentes pares, a partir del uso de la comunicacion
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asertiva, considerando que esta interaccion y la transformacion social fortalece la practica
ensefianza y eleva la comunicacion afectiva, logrando el progreso en el aprendizaje.
Alcance

El alcance de la investigacion es descriptivo y busca especificar las caracteristica o
perfiles de personas, grupos comunidades, procesos, objetos u otros fenémenos analizados.

Segun el autor Fidias G. Arias (2012), define: La investigacion descriptiva consiste en la
caracterizacion de un hecho, fenémeno, individuo o grupo, con el fin de establecer su estructura
0 comportamiento. Los resultados de este tipo de investigacion se ubican en un nivel intermedio
en cuanto a la profundidad de los conocimientos se refiere (p.24).

Disefio

El disefio es investigacion — accidn; es una forma de investigacion que permite combinar
el estudio de problemas en un contexto especifico con programas de accién social para que se
logre conocimiento y cambio social al mismo tiempo.

El término "investigacion de accion” tiene su origen en Kurt Lewis y se us6 por primera
vez en 1944, Describia una forma de investigacion que podia combinar el enfoque experimental
de las Ciencias Sociales con programas de accion social que respondian a problemas sociales. A
través de la investigacion-accion, Lewis argumentd que el progreso tedrico y el cambio social
podrian lograrse simultdneamente.

Se escogi6 el disefio de investigacion accion educativa, porque como docente, se puede
reflexionar acerca de la propia practica de la ensefianza, para mejorarla y transformarla buscando

nuevas estrategias para lograr cambios de aprendizaje en los estudiantes.
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Método

Se implementd la metodologia Lesson Study; busca transformar la practica de ensefianza
a partir de disefiar, implementar y evaluar lecciones de investigacion. Las Lesson Study son un
conjunto de précticas, habitos, relaciones interpersonales y herramientas que ayudan al profesor a
trabajar de forma cooperativa en un proceso de accion e investigacion. Se mantiene el foco de
atencion en el aprendizaje de los estudiantes, se mejora la ensefianza en su contexto real y se
fortalece el desarrollo de competencias profesionales en comunidades de aprendizaje. (Angel I.
Pérez GOmez y Encarna Soto Gomez. Universidad de Malaga).

Lesson Study es un proceso de desarrollo profesional docente que los maestros y
maestra japoneses (inicialmente) utilizan para mejorar su practica educativa. Se centra en
el estudio colaborativo de sus practicas de ensefianza centrados en el disefio de lo que
ellos denominan el estudio de una leccion. Envueltos en el estudio de sus lecciones estos
profesionales disefian, ensefian, observan y analizan criticamente sus practicas en
concreto en el efecto que tienen en el aprendizaje de los nifios y nifias que aprenden. En
sintesis, las Lesson Study es el trabajo de investigacidén que desarrollan un grupo de
docentes que se encuentran regularmente durante un periodo de tiempo largo para
disefiar, experimentar y analizar el desarrollo de una leccion. (Stiegler and Hiebert,
1999).

Podriamos decir que las Lesson Study son un sistema de aprendizaje de los docentes, un
conjunto de practicas, habitos mentales, relaciones interpersonales, estructuras y
herramientas que ayudan a los docentes a trabajar en colaboracion y a mejorar su practica
(Chokshi & Fernandez, 2004; Fernandez & Chokshi, 2002; Fernandez & Yoshida, 2004;

Lewis, 2002; Lewis & Tsuchida, 1997, 1998; Stigler & Hiebert, 1999; Yoshida, 1999).
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Por tanto, las Lesson Study son un proceso dirigido a mejorar tanto la practica
educativa como la investigacion: la practica para cambiar y la investigacion para
comprender mejor las practicas. Los docentes revisan y reformulan la estructura
metodoldgica que usan, los contenidos que ensefian, el aprendizaje del alumnado, y la
mejora en el conocimiento profesional de los docentes, como consecuencia de un regular
y sistematico estudio cooperativo y critico de lo que ellos y ellas estan haciendo. (Pérez

Gomez y Soto Gomez, 2011).

Figura 4

Ciclo de las Lesson Study Etapas de la Lesson Study.

Fase 1: Definir el problema Fase 2: Disefiar

PLANEAR cooperativamente una

leccién experimental.
Fase 7: Discutir, evaluar
y reflexionar sobre las

nuevas evidencias y

diseminar la experiencia. Fase 3: Ensefiar y
observar la leccién

Fase 6: Desarrollar la
leccion revisada en
otra clase y observar
de nuevo Fase 4: Discutir y
‘ recoger las evidencias

Fase 5: Revision de la
leccion
Nota: Adaptacion maestria en pedagogia 2020.
a. Definir el problema que motivard y orientar el trabajo del grupo de estudio de la
leccion. Es la definicion del problema a investigar y que encaminara el estudio del docente a

través de su practica pedagogica.
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b. Disefiar cooperativamente una leccion experimental, se busca compartir
experiencias sobre el foco definido y que luego sera analizado por pares académicos buscando
estrategias que hagan visibles el pensamiento de los estudiantes y la renovacion de la préctica del
docente.

c. Ensefary observar la leccion. Se disefia el proceso y el tipo de evidencias que se
va a recoger del foco para entender como el estudiantado aprende y asi mismo disefiar
estrategias. El docente mediante la observacion registra las habilidades y pensamientos
desarrollados en la planeacion.

d. Discutiry recoger las evidencias. Se analizan las evidencias recolectadas del foco
que se esta estudiando, siendo este la observacion, conformandose grupos que hacen su
autocritica de la experiencia que han desarrollado de forma conjunta.

e. Revision de la leccion. Se realiza un analisis y se toman alternativas de innovacion o
cambios de materiales o de estrategias didacticas.

f. Desarrollar la leccion revisada en otra clase y observar de nuevo. Es una
oportunidad para observar y mejorar el proceso, en otra clase y con otra practica, cada uno puede
desarrollar y construir un ciclo.

g. Discutir, evaluar y reflexionar sobre las nuevas evidencias y diseminar la
experiencia. Se realiza un informe final detallado del plan de la propuesta, descripcion del
estudio, analisis y resumen de los datos recogidos, reflexiones de los miembros acerca de los

hallazgos de la leccion y materiales anexos de interés.
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Técnicas

Rodriguez sefiala que las técnicas, son los medios empleados para recolectar informacion, entre
las que destacan la observacion, cuestionario, entrevistas, encuestas (Rodriguez Pefiuelas,
2008:10). Como técnica de investigacion se proyectaron las siguientes:

La observacion - accion participante, en donde como ejecutor del proyecto se
involucrd en el contexto y realidad de la investigacion, relacionandolo con los estudiantes y
comunidad educativa, participando de cada uno de los procesos activamente; toda la informacion
es acopiada, sistematizada y se analiza con los mismos estudiantes o personas involucradas en el
proceso de enseflanza — aprendizaje.

La investigacion Accion participativa (IAP) ha sido conceptualizada como “un proceso
por el cual miembros de un grupo o una comunidad oprimida, colectan y analizan informacion, y
actuan sobre sus problemas con el prop6sito de encontrarles soluciones y promover
transformaciones politicas y sociales” (Selener, 1997: p. 17)

Esta técnica se utiliza en el proceso de investigacion, porque la préctica propia del
docente, todas las actividades propuestas con sus estudiantes, el rol activo que presentan los
estudiantes, y todo el escenario en que se desenvuelve o que participan cada uno de sus
estudiantes, son el objeto de estudio. A demas se hace un analisis sistematico de las condiciones
antes de la investigacion y de las condiciones que provienen del cambio de la transformacion de
la practica de ensefianza.

Grupo de discusion, permite a través del discurso de los participantes, generar
informacion que se analiza durante el proceso de la investigacion.

Krueger (1991) afirma que “un Grupo de Discusion puede ser definido como una

conversacién cuidadosamente planeada, disefiada para obtener informacién de un area de interés,
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en un ambiente permisivo, no directivo”. Otros autores como Bingham y Moore consideran al
Grupo de Discusion como “una conversacion seria, que se propone un fin determinado, distinto
del simple placer de la conversacion y que se caracteriza por tener tres funciones: recoger datos,
informar y motivar”

En esta investigacion, se asumid el grupo de discusion como un espacio de dialogo, de
aclaracion, produccion de realidad, planificacion, observaciones, comentarios, conformado por
tres docentes investigadores, que se le llama triada de trabajo.

Trabajo colaborativo: Se refiere a grupos de trabajo de estudiantes que se forman, una
vez el docente haya dado las instrucciones; cada integrante del grupo intercambia informacion de
la investigacion; se encomiendan las tareas y comprendido los conceptos y tareas realizan su
trabajo, asi aprenden trabajando en equipo.

Para que un grupo sea cooperativo, en el grupo debe existir una interdependencia positiva

bien definida y los integrantes tienen que fomentar el aprendizaje y éxito de cada uno

cara a cara, hacer que todos y cada uno sea individual y personalmente responsable por su
parte equitativa de la carga de trabajo, usar habilidades interpersonales y en grupos
pequefios correctamente y recapacitar (o procesar) cuan eficaz es su trabajo colectivo.

Estos cinco componentes esenciales hacen que el aprendizaje en grupos pequefios sea

realmente cooperativo. (Johnson, et al, 1995:36).

En el grupo que se conformo, se abren los espacios para que cada uno de los integrantes
se pueda expresar de manera oral, manifestando sus pensamientos, sus ideas, entablando
comunicacion entre estudiantes y también con el docente. Cada integrante del grupo hace la
publicacion de su trabajo de estudio sobre el tema especifico a trabajar y lo comparte de forma

colectiva; uno de los integrantes toma apuntes, el otro edita, uno mira el tiempo, otro va
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escribiendo en el computador y asi, cada uno va cumpliendo su rol. Entre todos hay diversas
ideas y entre todos se apoyan para llevar a cabo el trabajo propuesto.

“Lawrence Stenhouse acufi¢ la idea del docente como investigador, implicandose en un
proceso de autoconocimiento e investigacion en su aula a través de las ideas del trabajo de otros
docentes” (Stenhouse, 1975: 10)

Retroalimentacion del asesor, es cuando el docente asesor brinda ayuda a sus
aprendices, los capacita, lo instruye; logrando asi maximizar su potencial en las diferentes etapas
del estudio que se esta llevando a cabo. Hace sentir bien al estudiante, porque los hace consciente
de sus fortalezas y le hace notar lo que debe mejorar, permitiendo identificar el plan de accion
para recuperar la debilidad del estudiante.

La préctica se constituye, para el estudiante practicante, mas que el simple espacio en

donde puede demostrar las cosas que ha aprendido, en un espacio importante de

crecimiento y aprendizaje. El senala ademas que “la préctica es educativa si ayuda al
practicante a entender todo el alcance del rol de un docente, a desarrollar la capacidad de
aprender de experiencias futuras, y alcanzar el propésito central de la ensefianza que es

ayudar a todos sus alumnos a aprender. (Zeichner, 1996) citado por Schulz (2005

pag.148 - 149).

En esta investigacion se llevo a cabo la retroalimentacion prescriptiva, porque el asesor
doctor Gerson Aurelio Maturana PhD, realizé muchas intervenciones en donde trat6 de decirnos
a los estudiantes practicantes investigadores directamente lo que debiamos hacer y como mejorar

o modificar el proceso de investigacion.
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También la retroalimentacion fue informativa porque propicio en nosotros los
practicantes informacion y mucho conocimiento acerca del tema de investigacion y lograr el
crecimiento personal y profesional.

El docente en su retroalimentacion confrontativa, procura hacer consciente al practicante
investigador de la practica de ensefianza, comparte sus percepciones, reta al estudiante a superar
sus problemas.

El doctor Gerson Aurelio Maturana, se quedé orientando el trabajo del docente
investigador, hasta tarde de la noche, usando su tiempo extra para lograr el presente trabajo
investigativo.

Instrumentos

Bernardo y Calderero, consideran que los instrumentos es un recurso del que puede

valerse el investigador para acercarse a los fendmenos y extraer de ellos informacion.

Dentro de cada instrumento pueden distinguirse dos aspectos diferentes: una forma y un

contenido (Bernardo y Calderero 2000).

Los instrumentos de la investigacién son:

Formato de planeacion: Es el disefio de un formato para elaborar la clase, contiene los
temas, los estandares, las competencias, los desempefios, las actividades a realizar, material de
apoyo, entre otros; el plan de area se convierte en una herramienta que orienta la actividad del
docente en el aula para lograr el aprendizaje de los estudiantes. En la investigacién se trabaja con
el plan de érea de la institucion donde se lleva a cabo la practica de ensefianza. En anexo se
encuentra el modelo adaptado de la maestria con el grado Sexto en el tema (Origen del universo)
(\Ver anexo 1) y el plan de area de Sociales que abarca desde el grado Sexto a Noveno. (\Ver

Anexo 2).
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Matriz o Rejilla Lesson Study: En la investigacion se implement6 una matriz o rejilla, en
donde se describen las fases de la practica de ensefianza: planeacién, implementacion y
evaluacion, esta rejilla es una propuesta del doctor Gerson Aurelio Maturana (2021). (Ver Anexo
3: Formato rejilla para los ciclos de reflexién).

Diario de campo: “Es un instrumento de recoleccién de informacidn que el sujeto utiliza
de forma completa y pormenorizada para ir recopilando secuencias y datos” (Aranda, Cuadrado
y Corral, 2020). Es decir, “es un instrumento que permite tomar apuntes de las Situaciones mas
importantes observadas para luego, analizar y reflexionar con base a lo registrado”. Para Aranda,
Martin y Corral (2020).

Utilizar un diario como instrumento de investigacion y desarrollo profesional permite al

aprendiz tener una imagen mas nitida del dinamismo y complejidad de lo que ocurre en el

aula, aun cuando aparentemente parece no ocurrir nada. Agudiza la sensibilidad en
cuanto a la necesidad de conocer las expectativas de los alumnos y alumnas, lo que
piensan sobre lo que est4 ocurriendo en el aula, lo que sienten en torno a cuestiones tan
variadas como contenidos, materiales, tratamiento del error, método, estilo y actitudes del
profesor, etc. Y, lo que es mas importante, le permite al aprendiz conocer y entender la

evolucion de su pensamiento en un periodo determinado (Zabalza, 2011).

En el presente trabajo de investigacion, el profesor investigador registra en el diario de campo
hechos que pueden ser valorados de las diferentes etapas en el desarrollo de la investigacion en
los diferentes ciclos de reflexion en el area de las Ciencias Sociales. (Ver Anexo 4/Diario de
Campo del ciclo 6).

Los estudiantes en sus cuadernos llevaban un diario de campo en donde consignaban sus

hallazgos o consultas sobre los diferentes temas, para socializados ante el grupo. (Ver Apéndice
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N/Video: Actividad del diario realizada por los estudiantes del grado Sexto sobre documentacion
de la noticia sobre la guerra de Rusia y Ucrania.

Escalera de retroalimentacion: Es un seguimiento que se hace a la practica pedagdgica.
Segun (Wilson, 2017) es importante utilizar los diferentes elementos de la retroalimentacion y
ordenarlos a través de la escalera, donde los estudiantes planifican y reflexionan sobre el proceso
de aprendizaje. Esta disefiado para ofrecer y recibir orientaciones, teniendo en cuenta los
siguientes factores: Hacer preguntas sobre algo que no se entiende o también sirve para aclarar o
elogiar a los participantes. (\Ver anexo 5/Escaleras de retroalimentacion).

Portafolio de evidencias: Un portafolio es una herramienta de evaluacion formada por
una compilacion de documentos que presentan evidencia en el trabajo realizado por un
estudiante, es el conjunto de documentos imagenes experiencias y productos que fueron
seleccionados y organizados con la idea de mostrar el recorrido de las competencias y
conocimientos que una persona adquirid. Tiene como ventaja, mostrar los avances del estudiante
y no solo el logro final. Permite al estudiante reflexionar sobre lo que aprendio y lo que le falta
por trabajar. En este estudio, el portafolio permite al docente recolectar la informacion
importante.

Se refiere a: “una coleccion de materiales seleccionados con la intencion de explicar el
rendimiento o aprendizaje realizado a lo largo de un proceso de formacién, reflexionar sobre ello
y evaluarlo” (Cano, 2005, pp. 53 - 57). (Apéndice A: Portafolio de los estudiantes).

Apuesta Pedagbgica
Esta investigacion adopt6 en sus configuraciones pedagdgicas paradigmaticamente el

constructivismo social de Vygotsky.
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Lev Vygotsky, fue psicologo nacido en Rusia. Vygotsky sefialaba que la inteligencia se
desarrolla gracias a determinadas herramientas psicolégicas que el/la nifio/a encuentra en su
medio ambiente, entre los que el lenguaje considera la herramienta fundamental. Vygotsky
coloca al lenguaje como la herramienta que amplia las habilidades mentales como la atencidn,
memoria, concentracion.

Este modelo hace énfasis en el rol activo del docente, quien es el que propicia y motiva
las habilidades mentales de los estudiantes, que se van desarrollando en la medida que se
haciendo el proceso de ensefianza.

Esta teoria del constructivismo, logra un aprendizaje significativo, en un contexto social
no es lo que imparta el docente, lo que sabe el orientador, ni los sistemas de aprendizaje, si no
que se aprende con la interaccion con los demas.

En este sentido, se tuvieron en cuenta los principales principios Vigotskianos en el aula,
son:

1. El aprendizaje y el desarrollo son una actividad social y colaborativa que no puede s
«ensefiada» a nadie. Depende del estudiante construir su propia comprension en su
propia mente.

2. La Zona de Desarrollo Proximo puede ser usada para disefiar situaciones apropiadas
durante las cuales el estudiante podra ser provisto del apoyo apropiado para el
aprendizaje 6ptimo.

3. El docente debe tomar en consideracion que el aprendizaje tiene lugar en contextos
significativos, preferiblemente el contexto en el cual el conocimiento va a ser

aplicado.

er
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Enfoque pedagdgico: La investigacion se circunscribe al marco de la ensefianza para la
compresion EpC (ensefianzas para la comprension), EI modelo pedagdgico se hace a través de la
EpC, esto implica que los nifios y nifias pueden aprender, puesto que el modelo esta orientado
mas a comprender que a recitar. Cabe aclarar que la institucion La Perdiz, trabaja con el modelo
pedagdgico Escuela nueva.
¢ Qué es la Comprension?

Segun David Perkins y Tina Blythe, cuando un estudiante sabe algo, lo puede producir
cuando se le pide, puede explicarnos el conocimiento o demostrarnos la habilidad. La
comprension es un asunto mas delicado y va mas alla del conocimiento.

La comprensién implica la capacidad de realizar varias tareas que no solo demuestran la
comprension del tema, sino que también la mejoran al mismo tiempo.

Dentro de las investigaciones del grupo Harvard a principios de los 90, encuentran como
propuesta la Ensefianza para la Comprension (EpC).

“La inteligencia y su medida en el cociente intelectual eran fundamentales en este
momento historico. La inteligencia podia ser cuantificable y determinar la inteligencia real o
potencial de un individuo. (Gardner, Howard 1995).

La Ensefianza para la Comprension (EpC), busca que la ensefianza y el aprendizaje
posean varias caracteristicas: que sean: significativo, contextualizado, interdisciplinar, dialdgico,
reflexivo y adaptado a las necesidades del sujeto (Vazquez, 2011).

La EpC esta unida a la accion, es decir, a la capacidad de una persona para gestionar el
conocimiento y aplicarlo en otras situaciones. Puede trasladar esta informacion a diferentes

contextos, tiene la capacidad de explicarla, mostrar su hipétesis, utiliza el pensamiento. Para ello,
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es necesario considerar 4 preguntas para definir los cuatros conceptos: Temas Generativos, metas
de comprensién, desempefios de comprension y la evaluacion, relacionados con la EpC.
a) ¢Qué es lo que realmente queremos que los estudiantes comprendan?
b) ¢Para qué queremos que comprendan ese tema o concepto?
c) ¢Como involucramos a los estudiantes en estos temas que deseamos que comprendan?
d) ¢Como sabran tanto docentes como estudiantes que estan construyendo esa
comprension?
Tdpico Generativo
La ensefianza para la comprensidn se organiza en torno a tépicos generativos, es decir.
temas centrales de la disciplina que inspiran al docente y son motivadores o interesantes para el
camino educativo del estudiante.
Las cuestiones que promueven la comprension dan a los alumnos la oportunidad de
adquirirla, asi como adquirir las habilidades necesarias para comprender con éxito
trabajos mas sofisticados dentro de ese dominio o disciplina” (Blythe, 1998).
Los tdpicos generativos tienen unas caracteristicas y por medio de ellas se puede
identificar cuando hay comprensidn en los estudiantes.
Los topicos generativos se distinguen porque:
= Son centrales para uno o0 mas dominios o disciplinas. Con la ayuda de los temas, el
estudiante adquiere las habilidades y la comprensién necesaria para realizar tareas
mas complejas.

= Suscitan la curiosidad de los estudiantes y son interesantes para el docente.

59



El maestro es motivado por la curiosidad, es un modelo a sequir para adquirir
conocimientos. Si el maestro no esta interesado en el tema, es un mal incentivo para
iniciar el proceso de comprension.

= Son accesibles, significa que tenemos muchos recursos apropiados segun la edad del

estudiante para explorar el tema y podemos abordarlo con diferentes estrategias y
actividades para ayudar a los estudiantes a comprenderlo, independientemente de sus
habilidades y preferencias.

= Ofrece la ocasion de establecer numerosas conexiones, el tema te permite

conectarlo, con experiencias pasadas y, a su vez, permite hacer una investigacion mas
y mas profunda. EI tema generativo no puede aislarse del contexto, de la realidad del
estudiante, y debe también ofrecer la oportunidad de ampliarlo a través de la
investigacion.

Hilos conductores, son los elementos que comprenden las etapas del curso, posibilitan el
conocimiento, para dar respuesta multidisciplinar al tema generador. Identifican las
comprensiones mas importantes que los estudiantes deben desarrollar. Los hilos conductores
lineamientos son las preguntas o cuestionamientos que se plantean en las diferentes fases del
trabajo (indagacion e interpretacion, argumentacion y propuesta).

La EpC se organiza en torno a metas de comprension. Estas metas expresan
experiencias a partir de acciones o actividades que el estudiante debe expresar o comunicar a los
demas, docentes y a comparieros. Segun Tina Blythe, “las metas de comprension son los
conceptos, procesos y habilidades que queremos que los estudiantes comprendan y que ayudan a

dar forma al enfoque cuando decidimos a donde ir” (Blythe, 1998).
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La EpC se organiza en torno a desempefios de comprension, es decir, actividades que
implican pensar y actuar sobre el conocimiento y que demuestran el aprendizaje o la
comprension de los estudiantes.

Los desempefios son aquellos que hacen los estudiantes para desarrollar y demostrar
publicamente esa comprension.

La evaluacion del proceso debe ser continua, conduciendo al docente y a los estudiantes
a una meta clara y comprensiva de la actividad.

Todo proceso en el campo de la educacion debe ser evaluado por varias razones; permite
mejorar tanto al estudiante como a profesores, ayuda a mejorar y hacer cambios que fortalecen el
proceso de comprension.

Reflexion Pedagdgica del EpC

Antes de iniciar el seminario de ensefianza para la comprensién no sabia nada acerca del
tema, las clases se orientaban con los temas que nos daban en los planes de area, el desarrollo de
actividades y una evaluacion al final del periodo, sin tener en cuenta las diferentes técnicas e
instrumentos que permiten la realizacion de una comprensién mas clara y un proceso de
retroalimentacion para lograr buenos resultados.

Desde que comenz0 este seminario se permitid aplicar las herramientas de la
comprension en las areas que se orientan y se abrieron las puertas hacia la importancia de la
comprensioén en la practica pedagogica en la institucion educativa La Perdiz; gracias a Dios se
dio la oportunidad de iniciar los estudios de maestria en pedagogia con la Universidad de la
Sabana, lo cual ha permitido reflexionar y poner en préctica los conocimientos adquiridos.

Ahora se puede ver la importancia de los elementos del marco de la EpC y sus

dimensiones que permiten mejorar en el proceso de ensefianza-aprendizaje en las aulas,
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especificamente en cuanto las planeaciones, realizacion de las guias de orientacion, practica y
evaluacion.

La comprension ahora la aplico en mi quehacer diario, el utilizar el marco conceptual de
la ensefianza para la comprension en el proceso de planeacion. Ahora se comprende claramente
los diferentes conceptos de la comprension, como son: topicos generativos, hilo conductor, metas
de comprensién, desemperfios de comprension, evaluacion, y que estos responden al desarrollo de
actividades que requieren de pensamiento en cuanto a etapas de exploracidn, investigacion
guiada, proyecto final y valoracion continua. Antes no sabia de estas herramientas de la
comprension, ahora la aplico en mis practicas pedagdgicas. Observé que, a los estudiantes de
bésica, les han gustado los temas o focos de leccion de Ciencias Sociales aplicando las
metodologias de la comprension.

Ahora tomo diferentes temas y los convierto en topicos generativos que centran la
atencion tanto de estudiantes como de docentes, estos deben ser abarcadores, centrales y
transversales. Sin dejar de lado la evaluacién continua.

Las dimensiones de la ensefianza para la comprension me han dado la oportunidad de

aprender y me apoyo en lo que dice Blythe donde sostienen que:
La comprensién incumbe a la capacidad de hacer con un tépico una variedad de cosas que
estimulan el pensamiento, tales como explicar, demostrar y dar ejemplos, generalizar, establecer
analogias y volver a presentar el tépico de una nueva manera; de esta forma el aprendizaje puede
estar al nivel de la comprension y no al nivel de la memorizacion. (T. Blythe, T. y otros, 1999.p
20)

Es muy importante utilizar las herramientas necesarias para la planeacion de una unidad

de comprensién, donde se implementan los elementos y las dimensiones de la EpC, y después de
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elaborada colocarla en practica con los estudiantes a nuestro cargo; analizando los resultados
valiosos para nuestro quehacer diario, ya que se evidencio en hacer visible el pensamiento de la
comprension. En mi caso ha sido muy pertinente el seminario de la comprension, porque he
identificado muchas falencias que tenia mi metodologia, por ejemplo: Los estudiantes no
analizaban, ni comprendian bien un tema y se queria continuar con otros temas sin profundizar
en la comprension; se les reforzo la habilidad de actuar y pensar, teniendo en cuenta que el
desempefio es una accién y es flexible. Los contenidos que se les dejen a los estudiantes para
aprender deben ser pocos, no llenarlos como muchos contenidos, para que los estudiantes puedan
explorarlos, aplicarlos a la necesidad de su vida cotidiana y entorno.

La practica pedagogica me ha llevado a comprender lo importante que es el desarrollo de
la comprensidn en los estudiantes, pues son aprendizajes para la vida que le permiten dar
solucidn a cualquier situacion que se le presente en su diario vivir, teniendo en cuenta el
desarrollo de su creatividad, de su pensamiento, investigacion, innovacion, desempefios y
evaluacion.

Quiero compartir el siguiente escrito de BLYTE, T La Ensefianza para la Comprension
implica para los profesores la posibilidad de reflexion acerca de la préctica docente y su
resignificacion y para los alumnos la posibilidad de ...despertar un interés reflexivo hacia las
materias que estan aprendiendo y... ayudarlos a establecer relaciones entre su vida y la
asignatura, entre los principios y la practica, entre el pasado y el presente y entre el presente y el
futuro. (Blythe, 1999)

Respondiendo a la pregunta ;Cual es la importancia de la comprensién en mi practica
pedagogica? la respuesta es: comprender para ensefiar a comprender. También que es un

proceso dinamico en completa evolucidn, se permite que los estudiantes realicen sus trabajos de
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manera autobnoma, Se crea diversas oportunidades y maneras de comunicacion para comprender
un tema a profundidad. La comprension es muy flexible y se puede adaptar a cualquier contexto
de aprendizaje pedagdgico.

Daniel Wilson enfatiza los pilares de la EpC, los cuales ayudan aclarar el tema de la
comprension, como son: Topicos generativos, metas de comprension, desempefios de
comprension y la evaluacion continua. En su conferencia motiva a los docentes que su
desempefio debe ser profesional aplicando los pilares de la EpC. Como docentes debemos
hacernos estas preguntas: ¢Qué vale la pena que mis estudiantes aprendan a partir de esta
unidad?, ;Qué actividades le debo dejar a mis estudiantes para que comprendan? La accion y
retroalimentacién son muy importantes para que los estudiantes puedan lograr su analisis
reflexivo. Se debe provocar en ellos la investigacion; que tengan la capacidad para actuar
flexiblemente entre conocer, aprender y comprender con la rutina de aprendizaje. Pensar y actuar
basicamente sobre lo que saben y resolver problemas, crear productos e interactuar con el mundo
que les rodea.

El seminario Ensefianza para la comprension fue de gran importancia para la practica
docente en la actividad diaria de ensefiar y aprender, ya que se hace necesaria aplicarla en los
contextos de los estudiantes para afianzar sus niveles de comprension y en la forma actual de
orientar y articular los diferentes temas que se imparten como docente.

Categoria del analisis

Segun Cisterna (2005) categorias, significa el tépico o tema en si y las categorias que

describen dicho topico en micro aspectos. Estas pueden ser aprioristicas, es decir, preparado antes

del proceso de recopilacion de datos o emergentes como resultado de referencias importantes de
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la pregunta o de la indagacion, los primeros de acuerdo a Elliot (1990) corresponderian a los
conceptos objetivadores y las segundas a los conceptos sensibilizadores.
En la opinién del autor, los investigadores principiantes, por no tener grandes conocimientos en
esta actividad, deben tener tantas herramientas conceptuales y operativas como sea posible para
facilitar esas tareas. En este sentido, la elaboracion de categorias aprioristicas puede ser de gran
ayuda, al planificar preguntas, asi como para recopilar informacion o datos.

El docente investigador parte de concebir su PE como objeto de estudio, por lo tanto, esta
se convierte en su categoria central y las subsidiarias seran categorias aprioristicas (planeacion,
implementacion y evaluacion de los aprendizajes), a partir de las cuales se proyect6 el surgimiento

de las categorias emergentes.

65



Tabla 1

Categorias aprioristicas

Categoria de Anlisis

Categorias a

Objeto de  Problema de Objetivo Objetivos especificos Priori de
estudio investigacion general ] b e
analisis
i Analizar la
¢Como . . . - ~
transformacion de 1. Identificar las caracteristicas de la practica de ensefianza de
transformar la o L ) . o
. la Practica de Ciencias Sociales desde sus acciones constitutivas de
Practica de L y y ]
Ensefianza de planeacion, implementacion y evaluacion de los Acciones de
Ensefianza del o ] o . o .
d d Ciencias Sociales a aprendizajes en estudiantes de educacion béasica en la planeacion
ocente de
o partir de la Lesson institucion educativa La Perdiz de Algeciras — Huila.
Ciencias
) _ Study para la
Sociales a partir o _ i _ _ -
delal apropiacion de 2. Determinar paulatinamente, mediante ciclos de reflexion
; e la Lesson
PRACTICA Stud | conceptos una propuesta pedagdgica que, implementada en el contexto  Acciones de
tudy para la . . ) . 5
DE iacion d estructurantes en educativo, permita la transformacién de la PE y promueva implementacion
. apropiacion de ] o
ENSENANZA estudiantes de la apropiacion de conceptos estructurantes en los
conceptos L ) L
educacion bésica en estudiantes de educacion basica.
estructurantes en o i _
la institucion 3. Evaluar el impacto de la propuesta pedagdgica sobre la

estudiantes de
educacién

basica?

educativa la Perdiz
de Algeciras —

Huila.

transformacion de la PE y la apropiacién de conceptos
estructurantes en los estudiantes de educacién basica en su

contexto de desarrollo.

Acciones de

evaluaciéon
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Anélisis de los datos

Esta investigacion recurre a la técnica de Triangulacidn de datos. Segun el autor Alex
Mucchielli: Triangulacion es una estrategia de investigacion a lo largo de la cual el investigador
superpone y combina diversas técnicas de recogida de datos con el fin de compensar el sesgo
inherente a cada una de ellas. (Mucchielli, 2001). Por su parte, el autor Given, coincidente con
otros autores, cuando sefiala que:

La “Triangulacion en Investigacion Cualitativa ha venido significando un enfoque de
varios métodos para la coleccion y andlisis de los datos. La idea basica del concepto de
triangulacion apunta a que el fenémeno bajo estudio puede ser comprendido mejor
cuando se aproxima con una variedad o combinacion de métodos de investigacion”
(Given, 2008)

Se desarrolld la triangulacion de los datos derivados de los instrumentos y las diferentes

técnicas.
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Capitulo 5. Ciclos de Reflexion.

Este capitulo aborda los ciclos de reflexion, los cuales son herramientas esenciales en el
proceso de transformacion de una realidad, en este caso, esta realidad se trata del objeto de
estudio que es la préactica de ensefianza, desde sus acciones constitutivas: planeacion,
intervencion y evaluacion del aprendizaje de los nifios y nifias y que ha tomado como elemento
central para el desarrollo la apropiacidn de conceptos estructurantes.

Los ciclos de reflexion consisten en una secuencia de etapas que se desarrollan en el
proceso de investigacién, bajo la cobertura de la metodologia Lesson Study, posibilitando la
adquisicion de conocimientos. Los ciclos de reflexion permiten la creacidn de procesos practicos
de transformacion y actualizacion en la ensefianza del docente. A los ciclos de reflexion se les
hace un analisis de tal manera que haya retroalimentacion para mejorar el aprendizaje del
estudiante. Después de hacer el anlisis, se obtienen unas subcategorias, que luego permiten la
triangulacion de datos, de los cuales se derivan estrategias para el desarrollo del proximo ciclo.

Para su descripcion en forma de narrativa, se recurre a la propuesta Los 12 pasos
reflexivos del modelo (M-12-PARE), disefiado por Maturana (2021) se utilizan como
herramienta para explicar y describir cada ciclo.

El ciclo reflexivo parte de una descripcion e informacion de la practica docente a nivel

del aula/departamento, y una vez confrontada con la de los docentes como medio para

detectar y clarificar los patrones cotidianos de la accion docente, el proceso culmina en

una fase de articulacion y reconstruccion de nuevos y mas adecuados modelos de ver y

hacer (Ciclo reflexivo de Smyth, 1991).
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CICLO DE REFLEXION PRELIMINAR

La investigacién comienza con una reflexion preliminar de la necesidad del docente

investigador de establecer su préactica de ensefianza y reconocimiento del docente como eje

central para el desarrollo de su investigacion; dentro de la cual, hace una introspeccion de la

forma en que el profesor realiza su practica docente, antes del inicio de los estudios de la

maestria, como estructuraba su clase, lo que permite identificar su rol.

Con este ciclo preliminar, el docente investigador puede identificar algunas dificultades a

partir de las actividades de la practica docente, en las que se espera que posteriormente se

planifique un disefio méas profesional, que deber ser visible a medida que avancen los periodos

de reflexion.

Para completar el proceso de reflexion anterior, se formulan las siguientes preguntas:

Figura 5

Reflexion preliminar

. éQuién soy?

. ¢Cudl es mi formacion de base?

. ¢Qué significa para mi ser profesor?

. ¢Cual ha sido mi trayectoria
profesional y los hitos mas relevantes
de mi practica?

5. ¢Qué enseno?

6. PLANEACION —

¢Como planeo mi clase? ¢Cudl es la

estructura de mi clase?

7- IMPLEMENTACION

a-¢Como enseio?

b) Para qué lo ensefio?

B WNR

8- EVALUACION DE APRENDIZAIJES
a- ¢Qué evalto?

b-é¢Como evaltio?

c-¢Para qué evaltuo?

9- ESTRATEGIAS

¢Qué estrategias utilizo con mayor
frecuencia en mi clase?

10- RECURSOS

¢Cudles son las recursos en que
regularmente me apoyo?

11. OBJETO DE ESTUDIO.

En el marco del proceso de
investigacion de la Maestria en
pedagogia ¢ Qué aspecto o problema

Desarrollo formal de los ciclos reflexion

me gustaria trabajar?

A continuacion, se describe cada ciclo desarrollado en el proceso de investigacion junto

con la estrategia propuesta anteriormente.
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Estructura general del desarrollo de los ciclos de reflexion
La investigacién adoptd como estructura general para el desarrollo de los ciclos de

reflexion el modelo de 12 pasos reflexivos M-12-PARE).
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Figura 6

Los 12 pasos reflexivos del modelo (M-12-PARE)

Universidad de
Q La Sabana

MODELO DE 12 PASOS REFLEXIVOS(M-12-PARE)

Modelo para la narracion de Ciclos de Reflexion Accién Educativa

Por
Gerson Maturana, PhD.

CICLO DE REFLEXION - ( Ejm- CICLO N° 1)

1 Pr g 5 ién del Cicto

2. Nombre del Ciclo

3. Foco elegido para el ciclo

4, Habilided o ia general a llar — (verbo-

5. Formulacién de los RPA en varias dimensiones (Contenido — Método- Propésito — Comunicacié

6. Planeacion de la i igacio ién la como se las evidencias en el
io de aprendizaj este ciclo 5

7. Descripcion del Ciclo
a) Describa las Acciones de Pianeadion- (Ver Apéndice A -Planeacion diclo 1).
b) Describa las Acciones de Implementacion o intervencion en los escenarios de aprendizajes -
Ver Apéndice B - Enlace Sobre video Ciclo 1).
¢) Describa las Acciones de ion de los ap izajes de los (Ver Apéndice C
(instrumento de evaluacion de los aprendizajes, rubrica Ciclo 1. Resultados de aprendizajes de
los estudiantes —producciones, fotografia, testimonio...).

8, Trabajo colaborativo-Describir el desarrolio del Trabajo colaborativo como se llevo 3 cabo, como se
3poyaron como miembros del grupo. Como se realimentaron- {ver apéndice D - Escalera de realimentacion

(Daniel Wilson) - Ciclo 1

maummmum Modelo en ks narrocién de Cickos de reflexidn Accidn Educative ~
” A PHD, 2021 Semisacis de investigocin. Universidad de k Sabona.

9. Evaluacion del Ciclo de reflexion- Sefiale qué aspectos se encontraron fuertes, cudles débiles o constituyen
s : ;

Acciones de Evaluacion de
los aprendizajes

10. Reflexién general sobre el cicio desarrollado- Refiexién general sobre el Ciclo 5. En términos de 12 Practica
de ensefianza.

* (Ver Apéndice E- Matriz de LS -Rejilla de Investigacion Accion Educativa).
* (Ver Apéndice - diario de compo).

11. Proyecci para el sigui Ciclo de i6n  Describa qué proyecta ajustar o incorporar en el
siguiente ciclo para mejorar su practica de ensefianza y los aprendizajes.
12. Andlisis parcial de los datos. (categorias centrales, aspectos o posil rias
durante el Ciclo 5).

' “ es I.'l. *. > de * el

cidlo (s formar
on ol ciclo
Acciones de planeacion Eigy Coherencia curricutar
PRACTICA DE ENSENANZA Acciones de implementacion Ejem comunicacion asertiva

Acciones de evaluacion Eim Evaluacion formativa

Cita Ia fuente. Maturana-Moreno, G, A. {2021). Modelo para la narracién de Ciclos de Reflexién Accidn Educativae- 12
pasos refiexivos (M-12.PARE). Grupo de investigacion Maestria en Pedagogia - Universidad de 1a Sabana. (documento
inédito).

wummu«mumhunmwmawhwm
por A 0, PhO. 2021w Sesinacia de investigociin. Universidod de lo Sabano.
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CICLO DE REFLEXION 1
Descripcion ciclo de reflexion No. 1
1. Presentacion apertura o contextualizacion del Ciclo:

Se da inicio a la estructuracion del proceso de investigacion en la maestria. EI docente
investigador hace una introspeccion de cdmo es su practica de ensefianza antes de la
investigacion.

a) Acciones de planeacidn realizadas:

Aproximadamente hace un afio se me brindé la oportunidad de iniciar la maestria en
pedagogia, la cual ha permitido reflexionar sobre la practica pedagdgica. Aungue se tenia en
cuenta los estandares, contenidos, competencias, desempefios, transversalidad, entre otros.

La experiencia que tuve en la practica de ensefianza antes de la maestria en pedagogia era
muy basica. Por eso tenia muchas dudas y no comprendia la tematica, creando vacios y falencias
que se daban en la programacion. De forma particular se tenia en cuenta los elementos
curriculares, realizaba estrategias y actividades, trataba de combinar los diferentes elementos
para lograr en ellos un aprendizaje significativo, sin tener un orden y tener en los estudiantes una
transformacion real. Cuando los estudiantes no realizaban sus actividades o no llevaban los
elementos solicitados, me preguntaba coémo puedo tener una transformacién en mi practica de
ensefianza que pueda lograr en ellos una comprension. No realizaba un analisis ni un diagndstico
del contexto y sus verdaderas necesidades. Ver anexo 2: Formato de planeacion basado en el
modelo escuela nueva de la institucion).

b) Acciones de implementacion:
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Las acciones comunicativas se limitaban a realizar la guia a través de un dictado
sobre el tema propuesto. Los estudiantes realizaban la retroalimentacién a través de una
mesa redonda, tarea, exposicion o memorizacion sin aplicar la investigacion.

En las clases de aula se implementa el dictado, el didlogo entre docente y estudiantes a

través de preguntas y respuestas, también la explicacion de la tematica. Se observa un

faltante de creatividad y la motivacion en tener una clase dinamica.

En la organizacion del aula se observaba mucha indisciplina de los estudiantes e
inseguridad para manejar el grupo. Las actividades propuestas eran insuficientes en la
medida que el tiempo no concordaba con las actividades planteadas.

Las fuentes de informacion que utilizaba: libros de texto, el internet, los pares, padres de
familia, planillas de asistencia, talleres en fotocopia, videos, entre otros; pero me faltaba
discriminar y organizar la informacion de forma secuencial (Ver apéndice O: Origen del
universo)

c) Acciones de evaluacion del aprendizaje de los estudiantes:
Se buscaba diferentes estrategias para lograr el conocimiento. Las actividades se hacian
de diferentes formas tales, como: mapas mentales, ensayos, reflexiones, exposiciones, y
después de observar un video, se reflexionaba sobre el tema. Se observaba que varios
estudiantes no tenian la misma posibilidad de lograr un aprendizaje significativo.

La evaluacion se hacia una por periodo y se calificaban los cuadernos. Se les hacia la
recomendacion que estuvieran al dia. Se calificaban exposiciones por grupos y en forma

individual. (Ver Apéndice C: Rubrica de evaluacion de los estudiantes)
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CICLO DE REFLEXION 2

Descripcion ciclo de reflexién No. 2

1. Presentacion apertura o contextualizacion del Ciclo:
En este ciclo se inicia el proceso de conocer la rejilla, el trabajo de este ciclo se realizo en la
rejilla. (\Ver anexo 6: Rejilla con el tema: China)

CICLO DE REFLEXION 3

Descripcion ciclo de reflexion No. 3

1. Presentacién apertura o contextualizacion del Ciclo:
Este ciclo se desarrolla para mostrar a los estudiantes la historia del viejo mundo.

2. Nombre del Ciclo:
Concepto estructurante — temporalidad

3. Foco elegido para el ciclo:
Civilizaciones del viejo mundo: Grecia

4. Habilidad o competencia general a desarrollar:
Analiza cémo en las sociedades antiguas surgieron las primeras ciudades, el papel de la
agricultura y el comercio para la expansion de esta.

5. Formulacién de los RPA en varias dimensiones:
RPA conocimiento: Identifica las principales caracteristicas de la cultura de Grecia la
antigiiedad y la influencia que estas tuvieron en las sociedades actuales.
RPA proposito: Analiza los diferentes aspectos de la civilizacion Grecia a través de la
prehistoria y la historia para reconocer la importancia de su aporte y legado para la formacién

de la cultura occidental y otras culturas del mundo.

74



75

RPA método: Realiza taller sobre el tema y argumenta la influencia de los avances
culturales, cientificos, politicos y sociales de la civilizacion de Grecia, mediante exposiciones
orales o escritas.
RPA COMUNICACION: Elabora textos criticos que dan cuenta de los ejercicios
comparativos a través de una linea de tiempo en las civilizaciones de Grecia.
6. Planeacion de la investigacion.
Se inicia el desarrollo del ciclo, teniendo en cuenta la estructura de la planeacién de acuerdo
a la metodologia Lesson Study, buscando en los estudiantes un aprendizaje significativo y
reflexivo sobre las civilizaciones antiguas (Grecia). En donde a través de diferentes
actividades de planeacion, intervencion y evaluacion se desarroll6 el concepto estructurante
de la espacialidad (\VVer anexo 7/Rejilla Civilizaciones del viejo mundo: Grecia)
7. Descripcion del Ciclo
a) Describa las acciones de planeacion: En esta planeacion se consideraron los
conceptos estructurantes, se planed en tres momentos:
Momento 1: Exploracion
Actividad 1: Se inicia la clase con el saludo de bienvenida, luego a través de preguntas
se activa el conocimiento previo que tienen los estudiantes sobre las civilizaciones antiguas
(Grecia). El docente informa el foco de leccion: Civilizaciones del viejo mundo: Grecia
Actividad 2: A través de preguntas los estudiantes analizan el concepto estructurante:
a) ¢lmaginay escribe cémo crees que pasamos de la prehistoria a la historia?
b) ¢En la antigiedad los pueblos como el de GRECIA, como era los avances culturales

y cientificos?
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Actividad 3: Se observaran algunos videos sobre el tema: La prehistoria, la historia y el
aporte actual de la civilizacion de Grecia, donde a partir de la actividad se haran preguntas
relacionadas con el video. Realizaran un taller escrito sobre el tema, explorando la influencia de
las civilizaciones antiguas de Grecia. leeran textos acordes al tema y contestaran preguntas.
Momento 2: Investigacion Guiada

Actividad 1: Cada estudiante debe comunicé el desarrollo de la actividad, en un escrito
(documento) relacionado con la civilizacidn de Grecia y participando activamente en clase.

Actividad 2: A partir de la lectura sobre la civilizacion antigua de la cultura de Grecia

elaboraron un cuadro en el cuaderno de Ciencias Sociales con variables, como: tiempo,
religién, organizacion social, economia, cultura, y escritura, con argumentos y redactaron una
opinidn, sobre el foco de la leccion explicado en clase.
Momento 3: Proyecto de sintesis

Actividad 1: Cada estudiante comunicd el desarrollo de la actividad, su escrito
(documento) relacionado con la civilizacion de Grecia y particip6 activamente en clase.

Actividad 2: Respondieron las preguntas de las actividades planteadas en clase: ;Qué
aportes dejaron a la humanidad la cultura de Mesopotamia, civilizacion Grecia? Resolvieron
rompecabezas, sopa de letras en donde encontraron palabras relacionadas con el tema. Las
actividades se resolvieron en forma participativa, en orden, levantando la mano, escuchando la
respuesta de sus compafieros y cuando fue necesario el docente socializ6 y aclar6 preguntas o
dudas en la clase.

b) Describa las acciones de implementacién o intervencion en los escenarios de

aprendizajes:
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Después del saludo de bienvenida y de las preguntas de conocimientos previos, se motivé
a los estudiantes para que participaran en la leccion a tratar, se procede a visualizar algunos
videos sobre el tema: Civilizaciones del viejo mundo: Grecia y a partir de la observacion del
video respondieron preguntas sobre el tema.

Después del video realizan un taller en el cuaderno, siguiendo las instrucciones en clase.
Respondiendo las preguntas, leen textos acordes al tema y contestan preguntas.

El docente orienta el tema a través de una explicacién sobre los aspectos e influencia de
los avances culturales, cientificos, politicos y sociales de la civilizacion Grecia.

c) Describa las acciones de evaluacién de los aprendizajes de los estudiantes: Las
clases se desarrollaron y a medida que se fueron llevando a cabo, se continia con la fase de
evaluacion y la fase de reflexion.

Explican la civilizacion del viejo mundo: Grecia, reflexionan sobre el tema.

Después del video realizan un taller en el cuaderno, siguiendo las instrucciones en clase.
Leen y responden preguntas acordes al tema.

Se evalUa con el proyecto de sintesis, la elaboracion de la linea de tiempo, el cuadro
comparativo y las actividades propuestas en la guia.

8. Trabajo colaborativo:
Para hacer el trabajo colaborativo primeramente se realizé una reunion virtual para escoger el
foco de la leccidn, se investigd la competencia a desarrollar, los estandares, los DBA, la
malla, seleccionando el concepto de espacialidad del &rea de Ciencias Sociales. Luego se
hizo otra reunion de triada para elaborar la competencia y los RPA, y se dej6 de tarea de
elaborar las cuatro primeras casillas de la rejilla de planeacién. Con el grupo se compartio la

rejilla, para que los comparieros de la triada revisaran y realizaran los aportes pertinentes a la
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planeacion, se hicieron los respectivos ajustes a la planeacién, cada docente investigador

revisa y ajusta su rejilla, luego pasa a la etapa de la implementacion, como también a la

evaluacién de la misma.

En este apartado todavia no se habla de las escaleras de retroalimentacion, por lo tanto, no

estan en este ciclo.

Evaluacién del Ciclo de reflexion:

En la evaluacion del ciclo, el profesor investigador encuentra las siguientes fortalezas y

debilidades en las acciones constitutivas de la practica de ensefianza asi:

Tabla 2

Evaluacién del ciclo del docente investigador.

ACCIONES CONSTITUTIVAS DE
LA PRACTICA DE ENSENANZA

FORTALEZAS

DEBILIDADES

Acciones de Planeacion

e El docente investigador adquiere mayor
conocimiento  sobre la  planeacion
sistematica de la clase.

o A través de este video los estudiantes

conocen la secuencia histérica,

relacionando el presente y algunos eventos
del pasado que permanecen vigente.

e Se elabora una rutina de pensamiento, para

la visibilizacion del pensamiento.

o Se resuelve un taller de preguntas para la
verificacion de aprendizaje con los
conocimientos previos de la consulta del
foco de la leccion.

e Interés por complementar el trabajo en casa
con lecturas y videos.

e Se hace retroalimentacion de cada
momento de la planeacién.

e Algunos estudiantes observan la
historia como un tema que no se debe
ver en la actualidad, porque argumentan
que ya pasé ese tiempo.

e Varios estudiantes desean observar mas
videos o documentales sobre el tema en
casa, pero no cuentan con conectividad
en Internet.

e Algunos estudiantes prefieren no tomar
apuntes en los cuadernos.

Acciones de
Implementacion

e Se mantiene el interés por formular
preguntas y por tener la capacidad de
desarrollar el pensamiento critico a traves
del foco de leccion.

o Se observa el interés por aprender el foco
de la leccion y conocer la historia a través
de los aportes que hicieron la civilizacion
griega a la humanidad.

e La participacion activa en los momentos
de la clase.

e Se debe indicar las preguntas mas en el
foco de la leccion y en el concepto
estructurante en esta actividad.

e Los estudiantes deben valorar las
consultas y el trabajo de realizar
preguntas del foco de la leccion de sus
comparfieros teniendo en cuenta los
pardmetros de la coevaluacion.

e No se cuenta con el tiempo suficiente
para la implementacion.
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e Los estudiantes comprenden el foco de la (o Aplicar nuevas estrategias que permiten
leccion. desarrollar en los estudiantes una rutina
Acciones de Evaluacién de o Se Ic_)gré el objetjvc_) de corr_lprer}der y de pen§arr_1iento para fortalecer el
los aprendizajes anal!zgr pgfa que sirve Ig historia. _ aprendlije_ del concepto estructurante
e Participacion activa, aplicando una rutina | de espacialidad de las Ciencias Sociales
de pensamiento. e Se hizo evaluacion continua, pero falté
seguimiento en el aprendizaje.

10. Reflexidn general sobre el ciclo desarrollado: A los estudiantes les gusté el tema del foco
de la leccion, porque lograron comprender los grandes aportes que Grecia hizo a la
humanidad y al docente investigador se le facilitd poder transmitir el conocimiento del tema
a tratar.

Acciones de planeacidn: Se llevé a cabo una buena investigacion para poder transmitir
el conocimiento a los estudiantes con las diferentes actividades de forma dindmica y creativa.

Acciones de Implementacion: A través del mapamundi los estudiantes ubicaron en qué
lugar se encuentra Grecia, se acercaron a la historia de una forma dinamica. Algunos estudiantes
mostraron interés en la investigacion.

Acciones de evaluacion de los aprendizajes: La comprension del foco de la leccion se
hizo préctica cuando comenzaron a exponer, reflexionar y la realizacion de los talleres.

11. Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion:

Se enfatizé en los estudiantes la comprensiéon lectora.
12. Analisis parcial de los datos. (categorias centrales, subcategorias, categorias emergentes

durante el Ciclo 3).

Tabla 3

Categorias emergentes durante el ciclo 3.

Categorias emergentes en
el ciclo

Categorias a priori de

Objeto de estudio gl Subcategorias
analisis
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PRACTICA DE
ENSENANZA

e Conocimientos previos

_ - Acciones de [® Rutina d_e pe_nsgmento
Acciones de planeacion L e Secuencia didactica
planeacién - .
e Planeacion contextualizada
e Macrocurriculo
o Visibilizacion del pensamiento
Acciones de Acciones de e Interaccion en el aula

implementacion

implementacion

e Grupos de trabajo
o Aprendizaje significativo

Acciones de evaluacién

Acciones de
Evaluacion

e Evaluacion Continua

e Coevaluacion

e Retroalimentacion en el aula
e Evaluacion sumativa

Modelo 12 Pasos Reflexivos (M-12-Pare). Modelo en la narracion de Ciclos de reflexion -
Accion Educativa —Propuesto por Gerson A. Maturana.

CICLO DE REFLEXION 4

Descripcion ciclo de reflexion No. 4

1. Presentacion apertura o contextualizacion del Ciclo:

El desarrollo del analisis de este ciclo de la practica docente se centra en que el

estudiante comprenda la importancia de explorar el universo como una posibilidad para

entender el origen y el cambio de las formas de vida en la Tierra.

El proposito del ciclo es que los estudiantes propongan nuevas ideas y conceptos

relacionados con lo observado y el desarrollo de las actividades y sepan conectarlos a sus

procesos vivenciales.

2. Nombre del Ciclo:

Concepto estructurante — espacialidad

3. Foco elegido para el ciclo:

El universo y la Tierra

4. Habilidad o competencia general a desarrollar:
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Comprende que existen diversas explicaciones y teorias sobre el origen del universo en
nuestra busqueda por entender que hacemos parte de un mundo mas amplio.
5. Formulacion de los RPA en varias dimensiones:
RPA CONOCIMIENTO: El estudiante interpreta las diferentes teorias cientificas sobre el
origen del universo (Big Bang, inflacionaria, multiuniverso), que le permiten reconocer como
surgimos, cuando y porqué.
RPA PROPOSITO: Formula posibles explicaciones, utilizando conocimientos cotidianos,
teorias cientificas y modelos para responder preguntas sobre el universo.
RPA METODO: Encuentra informacion para participar en debates sobre temas de interés
cientifico.
RPA COMUNICACION: El estudiante expresa la importancia de explorar el universo
como una posibilidad para entender el origen y el cambio de las formas de vida en la tierra.
6. Planeacion de la investigacion.

Para el desarrollo de las actividades de este ciclo, se programaron tres secciones, ya que
en el contexto que se trabaja, es de forma remota y en una sola clase no se logra ver la tematica.
Al desarrollar el analisis de la préactica docente en este ciclo, el foco estd en la comprension que
existe de diversas explicaciones y teorias sobre el origen del universo, en nuestra basqueda por
entender que hacemos parte de un mundo mas amplio.

Para la planeacién se tuvieron en cuenta los lineamientos curriculares, estandares, DBA,
el curriculo nacional, departamental local, para cumplir las metas del aprendizaje del area de
Ciencias Sociales. (\er anexo 8/ Rejilla ciclo de Reflexion No 4: El Universo y la Tierra).

Se aprovecha el aula invertida y la gamificacidn, para la puntualidad, aprovechamiento

del tiempo y aprender mediante el juego.
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Los estudiantes resuelven un taller sobre las diferentes teorias sobre el origen del mundo,

es un momento de consulta o investigacion (Ver Apéndice P: Cuaderno de Sociales de la

estudiante Karen Ducuara con el foco de leccion: El universo y la Tierra del grado Sexto). El

docente orienta las diferentes clases con diversas explicaciones y teorias sobre el origen del

universo; en conjunto se identifica cual se aproxima mas a la realidad de como se formo el

universo.

7. Descripcién del Ciclo

1.

b)

Describa las acciones de planeacion: Para el proceso de la planeacion el docente
investigador tuvo en cuenta el contexto en el que esta inmersa la poblacion, ya que para
este momento se estaba trabajando desde casa. El ritmo de aprendizaje varia porque
algunos estudiantes cuentan con conectividad y los otros deben ir a buscarla.

En el proceso de planificacion se tiene en cuenta el formato de planeacion de la
institucién educativa La Perdiz, acorde a los lineamientos, estandares, DBA, mallas y
OVA, pero se tuvo que ajustar porque eran muy amplios y complejos para entenderlos
todos al mismo tiempo.

Las diferentes estrategias fueron coherentes, pero los estudiantes que no tenian
conectividad se quedaron un poco. Se usaron diferentes recursos como: El internet,
Google Earth, WhatsApp, guias talleres, entre otros.

Describa las acciones de implementacion o intervencion en los escenarios de
aprendizajes:

La clase se llevé en forma virtual, conectividad a internet, por lo que se estaba

vivenciando la pandemia Covid 19, el profesor comenzo la clase llamando a lista a sus

estudiantes, luego se desarrolld los momentos de la clase exploracion, investigacion guiada y
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proyecto de sintesis, envid una guia a los estudiantes en el grupo de WhatsApp para desarrollarla
en la clase y las otras actividades que contiene la guia para ser resuelta en casa con la
colaboracion de los padres de familia o acudiente, se logré que los estudiantes desarrollaran la
guia y enviaran evidencias (fotos y videos elaborando un dibujo en una cartelera y cada uno de
ellos representara los movimientos de la Tierra visto en clase y la lectura que se encuentran en la
guia, luego elaboraban un dibujo relacionado al concepto de espacialidad ). La respuesta de los
estudiantes con este método de la Lesson Study es, mejorar la comprension del tema. Hay
retroalimentacion del tema con el docente investigador, aclarando algunas dudas que surgieron
en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se evidencia motivacion y actitud positiva tanto de los estudiantes como del docente, ya
que el tema fue muy enganchador y a los estudiantes les gustd. A los estudiantes que no tenian
conectividad se les Ilamd por celular y se les explico el tema de forma personal. Las estrategias
desarrolladas y la accion de aula estan acordes con las directrices institucionales, se trabaja el
modelo Escuela Nueva, constructivista. Se tienen en cuenta los lineamientos curriculares,
estandares, DBA, del area de Ciencias Sociales. Se hace un uso racional, pertinente y activo del
recurso tecnoldgico como apoyo, con las herramientas de Google: Google meet, Google Earth y
el WhatsApp.

Se promovid una interaccion entre los estudiantes, docente y la familia, participaban en la
clase, expresando sus aportes, reflexion y retroalimentacion.

El tiempo se distribuy6 apropiadamente, aprovechando el aula invertida y la
gamificacion. Por ser un tema cientifico y complejo se utilizé un lenguaje acorde a los
estudiantes logrando evidenciar la transposicion didactica pretendida. (ver formato planeacién

basado en el modelo Escuela Nueva).
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c) Describa las acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes:

La evaluacion es desarrollada acorde con las directrices institucionales, donde se contesta
para qué evallo, teniendo en cuenta el objetivo de la clase, se realiza de forma continua,
formativa y expositiva. Los estudiantes graban videos y envian al docente por WhasApp el
proceso desarrollado explicando con propiedad el tema propuesto. Mas que la calificacion
cuantitativa, es el aprendizaje y la participacion efectiva coherente y pertinente del estudiante.

La evaluacion se realizé entre todos los estudiantes, padres de familia y profesor.

El resultado para el estudiante en esta practica de ensefianza es la secuencia de lo
programado, la comprension del foco de leccion “El universo y la Tierra”, en la rejilla podemos
visualizar el proceso de los momentos de clases mediante evidencias enviada por WhatsApp
fotos, videos realizando su proyecto de sintesis.

También en el aprendizaje del estudiante se uso la rubrica para evaluar el aprendizaje.
(Ver Apéndice C: Rubrica de evaluacion de los estudiantes)

8. Trabajo colaborativo: Se compartié con la triada o compafieros del grupo de la maestria la
retroalimentacion y se ajustaron de acuerdo a las observaciones pertinentes:
Tabla 4

Escalera de retroalimentacion Profesor Armando Rojas la Torre

ACLARACION VALORACION

;Por qué estan dos temas juntos? Es mejor separar [Las diferentes actividades que se realizaron fueron en forma
los temas, El universo a parte y la Tierra aparte.  |organizada, fueron pertinentes y tenian coherencia.

Se dieron temas importantes para los estudiantes y los padres de
familia se integraban en el proceso.

PREOCUPACIONES SUGERENCIAS

Seria bueno manejar un foco de leccion y no varios|Es bueno trabajar la temporalidad, en otro trabajo, espacialidad,

a la vez. desarrollar los conceptos estructurantes en cada uno de los

temas.
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Tabla 5

Escalera de retroalimentacion profesora Nurth Castro Criollo

85

ACLARACION

VALORACION

de la Tierra y especificar mas esa parte.

Seria bueno la separacion de temas, para especificar el

tema del sistema solar. Si es la Tierra mencionar las capas

Se dieron

organizada.

las diferentes actividades de forma

PREOCUPACIONES

SUGERENCIAS

los estudiantes le quede claro.

Seria bueno darle claridad al foco de la leccidn. Para que a

Seria bueno utilizar mas el diario de campo.

9. Evaluacion del Ciclo de reflexion: En la evaluacion del ciclo se encuentran las siguientes

fortalezas y debilidades en las acciones constitutivas de la practica de ensefianza asi:

Tabla 6

Evaluacién del Ciclo de reflexion

ACCIONES CONSTITUTIVAS DE LA
PRACTICA DE ENSENANZA

FORTALEZAS

DEBILIDADES

Acciones de Planeacion

e Las actividades son
planificadas segun el
tema de desarrollo.

e La planeacion esta
disefiada basada en los
lineamientos
curriculares, estandares,
DBA, del area de
Ciencias Sociales.

¢ Muchos de los elementos del
contexto propio de cada
estudiante no lograron
utilizar al disefar la
actividad, porgue el trabajo
fue virtual.

e Se le dio mas prioridad al
tema del universo que en el
de la Tierra.

Acciones de
Implementacion

o Las actividades
planificadas para la
intervencidn fueron
organizadas para los
estudiantes de acuerdo al
aprendizaje que se
queria lograr.

¢ Poco tiempo para la
realizacion de las actividades
propuestas.

e Se cont6 con muy pocos
materiales didacticos de
estudio.

Acciones de Evaluaciéon de
los aprendizajes

o El aprendizaje del uso de
rabricas para evaluar el
aprendizaje.

e Tiempo insuficiente para
evaluar el proceso de
aprendizaje de los

estudiantes.
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10. Reflexidn general sobre el ciclo desarrollado: Mediante el desarrollo de las actividades
planeadas, se observo que los estudiantes comprenden el tema de una forma méas dinamica y
atractiva. También se aprende a manejar mas la tecnologia.

El disefio sistematico de la planeacion tuvo un buen efecto en la aceptacion de las actividades
propuestas por el profesor investigador, pero falto espacios para la autoevaluacion y
coevaluacion.

11. Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion:

Se proyecta una constante retroalimentacion en cada uno de los momentos del proceso de

aprendizaje, esperando que se puedan dar las clases en forma presencial.

Supervisar el diligenciamiento de los avances del aprendizaje en la rabrica para conocer el

logro del aprendizaje.

El docente investigador mejorara en los procesos del diligenciamiento de la rabrica.

También se buscaran otras herramientas que se pueden utilizar para el desarrollo de la clase.
12. Andlisis parcial de los datos. (categorias centrales, subcategorias, categorias emergentes

durante el Ciclo 4).

Tabla 7

Categorias emergentes durante el ciclo 4.

Obijeto de Categorias a
estudio priori de analisis

Categorias emergentes en
el ciclo

e Conocimientos previos

e Rutina de pensamiento

e Secuencia didactica

o Planeacidn contextualizada

e Visibilizacion del pensamiento

Subcategorias

Acciones de planeacion | Acciones de planeacion

< Acciones de Acciones de
PRACTICA . . . ., e Comunicacion efectiva
implementacién implementacion . . -
DE e Trabajo en equipo familiar.
ENSENANZA _ e Evaluacion Continua
Acciones de e Evaluacion formativa

Acciones de evaluacién ., L,
Evaluacion e Coevaluacion

e Retroalimentacion virtual
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MODELO 12 PASOS REFLEXIVOS (M-12-PARE). Modelo en la narracion de Ciclos de
reflexion - Accion Educativa —Propuesto por Gerson A. Maturana.

CICLO DE REFLEXION 5

Descripcion ciclo de reflexion No. 5

1. Presentacion apertura o contextualizacién del Ciclo:
Este ciclo se desarroll6 en forma transversal con el area de Espafiol y Sociales, en donde
participaron 29 estudiantes del grado Sexto, con una edad promedio entre 11 a 14 afios de
edad y dos docentes de las respectivas areas. Se toma como foco de este ciclo para su analisis
de la préactica docente: la conquista y la colonizacion en las culturas americanas. Definiendo
el problema: ¢Cuéles son los efectos de la conquista y la colonizacion en las culturas
americanas?
Dentro de las actividades desarrolladas en el ciclo, se busca que los estudiantes se acerquen al
reconocimiento de los efectos e impacto que surgieron de la conquista y la colonizacion en
las culturas americanas y a través de los diferentes talleres, dramatizados, exposiciones, entre
otras actividades del tema, se analizé de forma participativa y autocritica el aprendizaje.

2. Nombre del Ciclo:
Transformacion de la préctica de ensefianza a partir de la Lesson Study para la comprension
del concepto estructurante — Culturalidad

3. Foco elegido para el ciclo:
La conquista y la colonizacion en las culturas americanas.

4. Habilidad o competencia general a desarrollar:
Reconocer el impacto y los efectos de la conquista en las culturas americanas.

5. Formulacion de los RPA en varias dimensiones:
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RPA CONOCIMIENTO: El estudiante interpreta las consecuencias demogréaficas, politicas
y culturales que tuvo los pueblos ancestrales con la llegada de los europeos al continente
americano.
RPA PROPOSITO: Imagina, disefia y desarrolla espacios para compartir avances tedricos y
metodoldgicos para puestas en comun de sus busquedas, indagacion y analisis de
informacion.
RPA METODO: Combina varios factores geograficos, ecolégicos y ambientales,
que regulan procesos histéricos como la conquista y la colonizacién en las culturas
americanas.
RPA COMUNICACION: Explica y analiza las consecuencias positivas y negativas del
denominado encuentro de las civilizaciones europeas y americanas durante los siglos XV 'y
XVIII, a través de exposiciones y didlogos grupales.

6. Planeacion de la investigacion.

Para desarrollar la investigacion de este ciclo se aplica la rejilla propuesta por el docente
Gerson Maturana PhD, la cual describe las 3 fases de la préctica docente: planificacion,
ejecucion y evaluacion de los aprendizajes. El disefio incluye un plan de clase presentado por el
maestro en un formato institucional y retroalimentacién proporcionada por los compafieros del
trio de maestros a través de la escala de retroalimentacion de Daniel Wilson. La fase de
implementacion y evaluacion de la recoleccion de evidencias se recaba utilizando los videos,
fotos y actividades desarrolladas por los estudiantes en el cuaderno (\Ver anexo 9/Rejilla sobre la
conquista y la colonizacion en las culturas americanas y Ver apéndice B/Trabajo con los

estudiantes en sus cuadernos).
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A los estudiantes se le entrega una lectura sobre los efectos de la conquista en América,
luego contestan unas preguntas relacionadas con el texto leido. Se aprovecha algunos recursos
TIC como: video bean, computador, plataformas en google, Internet, para la dinamizacion del
conocimiento y la apropiacion del concepto estructurante. (Ver apéndice O/Lecturas, guias o
talleres y cuadernos). Elaboran una manualidad de origami sobre el tema: manualidad de origami
sobre el tema (Ver apéndice R/Manualidad de origami).

7. Descripcion del ciclo:
a) Describa las acciones de planeacion:

En el proceso de planeacion de la practica de ensefianza, se lleva a cabo los procesos de
observacién, los cuales permite que los estudiantes expresen sus conocimientos previos acerca
del tema. Las participaciones las hacen activamente durante el desarrollo de la actividad de la
clase sobre “los efectos de la conquista y la colonizacion en las culturas americanas”.

El docente investigador desarrolla un plan en un formato llamado rejilla, orientado por el
docente de la maestria doctor Gerson Aurelio Maturana, PhD, que tiene en cuenta los siguientes
elementos: Estandares, DBA, contenidos institucional, entre otros. Se definen los Resultados de
Aprendizaje Esperados (RPA). Se plantean actividades précticas en las que el estudiante
relaciona nuevos aprendizajes con lo que ya sabe (Ver apéndice E/Ensayo del dramatizado). El
proceso de evaluacion esté planificado para que sea un proceso continuo y se produzca en la
medida en que los estudiantes sigan las actividades recomendadas.

b) Describa las acciones de implementacion o intervencidn en los escenarios de

aprendizajes:

Después de conocer los saberes previos que traen los estudiantes a través de la

indagacion, el docente interviene orientando a los estudiantes en el foco de leccion, se analizo el
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tema de forma participativa y autocritica, se ayudd al pensamiento critico con la visualizacion de
un video, luego los estudiantes en grupo expusieron el impacto o efectos que trajeron la
conquista y la colonizacion en las culturas americana.

Como es una actividad transversal entre el area de Espafiol y Sociales se entrega dentro
del taller, unas lecturas relacionadas con el foco de la leccidn para desarrollar habilidades de
comprension lectora de nivel inferencial (Apéndice Q: Trabajo en el cuaderno del estudiante
Yeison Esteban Blanco sobre la Conquista).

Se incentivan a los estudiantes para participar en el tema a través del dialogo, de guias,
iméagenes, videos, reflexiones de la época, trayéndolo a nuestro contexto actual. (Apéndice
D/video obra de teatro sobre la conquista)

c) Describa las acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes:

Para el proceso de evaluacion se recolectan evidencias en fotos y videos. Se observa la
comprension desde la planeacion, implementacion para evaluar cada una de las fases de la
Lesson Study. Se evalGa mediante la participacion activa de los estudiantes y el analisis
autocritico y reflexivo del taller. Una reflexion es: Incentivar a los estudiantes para participar en
el tema. La evaluacion se desarrolla de forma continua y permanente, teniendo en cuenta las
actividades de los estudiantes en clase.

8. Trabajo colaborativo:

Los integrantes pertenecientes al grupo del trabajo colaborativo se retnen a través del
WhasApp, se intercambiaban las ideas y el foco de leccion, asi como las actividades que se
realizan con los estudiantes, cada uno de los integrantes participan en el desarrollo de la clase,

quedando escrito en la escalera de retroalimentacion:
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Tabla 8

Escalera de retroalimentacion Armando Rojas la Torre

Seria bueno que exista un momento que se hable de los que

los colonos hicieron en tierra americanas y que se llevaron.

No se debe desviar el tema de la explicacion por los

dramatizados.

A través del dramatizado, se hace mas practico el
conocimiento del foco de la leccion.

Sugiere que se hagan mas actividades.

Tabla 9

Escalera de retroalimentacién profesora Nurth Castro Criollo

; CAmo se desarrollaban las clases, si tenian que estar en|La participacién de los estudiantes y memorizacién

los ensayos del dramatizado?

de las guias de teatro fue muy

buena para la clase.

El tiempo no alcanza para hacer tantas cosas.

La participacién de todos los estudiantes.

9. Evaluacion del Ciclo de reflexidn: Una vez desarrollado el ciclo, existen algunas

consideraciones que permiten generar reflexiones a partir de algunas de las fortalezas y

oportunidades de mejora, las cuales se resumen en la siguiente tabla:

Tabla 10

Evaluacién del Ciclo de reflexion

Acciones de Planeacion

o A través del dramatizado la ensefianza se
hacia mas practica.

e Los docentes de Espafiol y Sociales,
llevaban la planeacion de forma unificada
en el foco de la leccidn.

o Los estudiantes memorizaban sus guias
teatrales o lo que le correspondia hacer.

e Entre todos se disefio el libreto de la
conquista.

e Se organizd la secuencia didactica.

e Algunos estudiantes no
estaban comprometidos
con el tema.

e Algunos chicos o chicas
les da pena actuar en
publico.
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Acciones de
Implementacion

Los docentes de Espafiol y Sociales se
redinen a planear las clases.

Se organiza el horario para que se lleve a
cabo el foco de la leccidn en las clases.
Entre docentes y estudiantes hay unidad y
comprension para la realizacion de las
actividades.

Las guias se realizaron de forma
organizada.

Algunos estudiantes no
estaban comprometidos
con la repeticion de los
ensayos.

En la organizacion de
las clases, cuando no se
queria ensayar tocaba
animar mucho a
algunos estudiantes.

Acciones de Evaluacion de
los aprendizajes

Los estudiantes alcanzaron a comprender el
concepto estructurante (culturalidad).

Los estudiantes tienen en sus memorias el
dramatizado.

Fue una evaluacién continua y permanente
en las diferentes actividades.

No hubo debilidad en la
evaluacion, porque se
hacia todo practico y a
los estudiantes les
gusto.

10. Reflexion general sobre el ciclo desarrollado:

El docente investigador observa como se va transformando su préctica docente en la

medida en que las actividades planificadas y desarrolladas logran cumplir los objetivos

propuestos, en los trabajos presentados de los estudiantes y cémo el aprendizaje transforma sus

conocimientos.

El docente observa en el resultado de todo el proceso el aprendizaje de los estudiantes,

porque aprendieron en una forma dinamica. Los grupos de trabajo funcionaron muy bien entre

los estudiantes para la realizacion del dramatizado.

Cuando se trabaja en forma transversal y aplicando la metodologia Lesson Study el

aprendizaje se refuerza y se aprende con mas facilidad.

11. Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion:

92

La proyeccion es continuar trabajando en equipo, con docentes pares y en la triada de

la maestria, para mejorar la planeacion, la intervencion y los procesos de evaluacion con los

estudiantes.
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Se continda trabajando de forma practica con los estudiantes, se cautivaran con las
presentaciones de videos, porque visualizan y escuchan el foco de la leccion con un amplio
conocimiento.

Se continda utilizando las herramientas TIC para el proceso del ciclo de reflexién.

12. Andlisis parcial de los datos. (categorias centrales, subcategorias, categorias emergentes
durante el Ciclo 5).
Tabla 11

Categorias emergentes durante el ciclo 5.

Objeto de Cate_go_nas a . Categorias emergentes en
estudio priori Qe Subcategorias el ciclo
analisis
Acciones de Acciones de  |® Conocimigr)tos previos (pre saberes)
planeacién planeacion ® Comprer_15|o_n !ecFora
e Secuencia didactica
o Visibilizacion del pensamiento critico
Acciones de Acciones de  |e Comunicacion asertiva
PRACTICA DE implementacion implementacién |e Interaccion en el aula
ENSERNANZA e Trabajo en equipo
e Evaluacion continua
Acciones de Acciones de e Autoevaluacion
evaluacion Evaluacion e Heteroevaluacion
e Retroalimentacion en el aula

Modelo 12 pasos reflexivos (M-12-PARE). Modelo en la narracion de ciclos de reflexion -
accion educativa —propuesto (Maturana 2021

CICLO DE REFLEXION 6

Descripcion ciclo de reflexion No. 6

1. Presentacién apertura o contextualizacion del Ciclo:
Se analizo la situacion actual de la guerra entre Rusia y Ucrania a través de diferentes
actividades, en donde los estudiantes conoceran la secuencia historica, relacionando el
presente y algunos eventos del pasado que permanecen vigente. Respondiendo las siguientes

preguntas ¢Por qué empezo el conflicto entre Ucrania y Rusia?; ;Como es la situacion de los

93



94

nifios y nifias por el conflicto con Rusia?; ¢El conflicto de Rusia y Ucrania afecta a
Colombia?
2. Nombre del Ciclo:
Transformacion de la préctica de ensefianza con el concepto estructurante — DD HH
3. Foco elegido para el ciclo:
Guerra entre Rusia y Ucrania
4. Habilidad o competencia general a desarrollar:
Identifica la situacidn actual que deja la guerra entre Rusia y Ucrania.
5. Formulacion de los RPA en varias dimensiones:
RPA conocimiento: El estudiante reconoce la situacion actual de la guerra entre los paises
de Rusia y Ucrania, en los acontecimientos actuales.
RPA proposito: Identifica y describe las causas, desarrollo y consecuencias de la guerra
entre Rusia y Ucrania, para construir y argumentar sintesis sobre la confrontacion.
RPA método: Reconoce, clasifica y utiliza formas de expresidn para dar a conocer los
derechos fundamentales de las personas por encima de las ideologias, que posteriormente
comunican a través del reportaje en un noticiero escolar.
RPA comunicacion: Explica los hallazgos sobre la guerra y las consecuencias que deja en
los paises Rusia y Ucrania teniendo en cuenta la consultas y las reflexiones en el desarrollo
de la clase.
6. Planeacion de la investigacion.
Se realizo esta planeacion de la investigacion teniendo en cuenta la malla curricular en el area
de Ciencias Sociales del segundo periodo, donde se encuentra las competencias y los

estandares. Las evidencias se tomaron en el contexto del aula de la Institucion Educativa la
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Perdiz zona rural, la informacidn se recaba en una rejilla, se toman registros fotograficos de

las actividades planeadas y los trabajos en clases, se graban unos videos cortos realizando el

reportaje y la participando activa de los estudiantes en la clase (\Ver anexo 10/Rejilla Guerra

entre Rusia y Ucrania).

Con las actividades de planeacion los estudiantes comprenden el foco de la leccion, el

concepto estructurante de DD HH.

Con la actividad del video, en el taller los estudiantes analizan y explican sus hallazgos sobre

la guerra y sus consecuencias.

Descripcion del Ciclo

a) Describa las acciones de planeacion: En esta planeacion se consideraron los conceptos
estructurantes, se planed en tres momentos:

Momento: Exploracion

Actividad 1: Bienvenida y saludo motivacional. Se buscan los conocimientos previos sobre

el tema, realizando preguntas a los estudiantes, como: ¢Qué saben de lo que estan viviendo

los paises de Rusia y Ucrania?, ¢Por qué empezd el conflicto entre Ucrania y Rusia? Entre

otras preguntas. Se proyecta un video titulado “Guerra Ucrania mas de 7 millones de nifios

en riesgo por el conflicto con Rusia” (Apéndice F /Video RVT Noticias).

Se motiva a la participacion activa del tema de la clase donde los estudiantes tienen la

oportunidad de explorar con la consulta del tema, luego Se realiza preguntas relacionado al

video; ¢(CAmo es la situacion de los nifios y nifias por el conflicto con Rusia; ¢EIl conflicto de

Rusia y Ucrania afecta a Colombia? ¢por qué los nifios deben vivir esta guerra cuando ellos

no entiende nada de lo que esta sucediendo? Se les motiva a que les pregunten a sus padres
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sobre el tema. Con las preguntas se va abordando el foco de leccion: Guerra entre Rusia y
Ucrania y las actividades a desarrollar en la clase.

Actividad 2: Luego se socializa el video, y la consulta del tema a desarrollar en clase y se
hace las respectivas aclaraciones que surgen de la consulta del tema. Se retroalimenta.
Actividad 3: Revision en la formulacion de preguntas para la siguiente actividad del
reportaje. (Ver Apéndice N/Video: Los estudiantes reportan las noticias que ven en las casas
sobre la guerra que se esta presentando entre Rusia y Ucrania) Explicacién por parte del
profesor

Momento 2: Investigacion Guiada

Actividad 1: Reflexiones del concepto estructural DD HH.

Actividad 2: Los estudiantes reportan las noticias que ven en las casas sobre la guerra que se
esta presentando entre Rusia y Ucrania; el docente investigador orienta el tema. (Ver
apéndice G/Videos: ¢Qué esta pasando entre Rusia & Ucrania)

Momento 3: Proyecto de sintesis

Actividad 1: Se realiza la actividad: Puente tres ideas, dos preguntas y una analogia. Esta
actividad se trabajo en la maestria. (Ver apéndice H/Videos: Veo, me preguntd y comprendo:
Actividad para reflexionar acerca de lo que estd pasando entre Rusia y Ucrania) y Ver
Apéndice I: Video Puente: tres ideas, dos preguntas y una analogia)

Actividad 2: Verificacién de trabajo en clase, se realiza un cuestionario de preguntas para
hacer el reportaje y se asigna roles de periodista y entrevistado. (Ver apéndice J: Video
Preguntas poderosas: ;Qué?; ;Cuando?; ;Ddénde?; ;Para qué?) y (Anexo Apéndice K: Video
estudiantes dando respuestas a las preguntas poderosa: ¢ Qué?; ;Cuando?; ;Donde?; ;Para

qué?)
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Actividad 3: Socializacidn y retroalimentacion, para dar respuesta a el ;qué?, ¢Cuando?,
¢donde? ¢para qué? (Ver Apéndice L/Video: Actividad del noticiero) y Ver Apéndice
M/video: Socializacion actividad del noticiero)
Actividad 4: Sugerencia del docente investigador: Veo, me pregunto y comprendo a través
de una investigacién por parte de la universidad de la Sabana donde los estudiantes que
anhelen profundizar un poco mas lo puedan hacer en este enlace. Se comparte un enlace
donde se encuentran lecturas alusivas al tema. (\Ver Anexo 11/ Lectura sobre el foco de la
leccion: Guerra entre Rusia y Ucrania).
b) Describa las acciones de implementacion o intervencion en los escenarios de
aprendizajes:

Se tiene en cuenta como estrategias de evaluacién un trabajo tedrico — practico; un
reportaje realizado por los estudiantes donde un cuestionario de preguntas, es revisado y
analizado por el docente en el desarrollo de la clase. El docente investigador califica mediante el
instrumento de una rabrica. Se presenta un video relacionado con el tema, para desarrollar una
rutina de pensamiento.

Se implementa las actividades en el aula de clase de la institucion educativa La Perdiz, en
el &rea de las Ciencias Sociales, donde se desarrollaron cada momento de la clase: Exploracion,
momento de investigacion guiada y momento de sintesis, todo esto aplicado en la planeacion de
la clase, logrando la participacion activa de los estudiantes y logrando que el concepto
estructurante de temporalidad se aplique de manera pertinente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Ver Anexo (Enlace sobre el video de las actividades desarrolladas en la clase y la

implementacion del ciclo 6).
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c) Describa las acciones de evaluacidn de los aprendizajes de los estudiantes: En este punto

se ha tenido en cuenta como estrategia de evaluacion el trabajo del reportaje, teniendo en cuenta

el manejo del tema, la redaccion de preguntas y como aborda el tema, tanto el que tiene el rol de

periodista, como el que tiene el rol de entrevistado, el docente investigador evalua las dos partes

tanto el que pregunta como el que responde para valorar los conocimientos aprendidos del tema.
Se califica mediante el instrumento de una rubrica, otra estrategia es la presentacion de

un video y a partir de la visualizacién desarrollan la rutina de pensamiento: observo, pienso y

propongo. Se califica mediante la reflexion y el andlisis del tema visto. Las otras estrategias de

evaluacion consisten en evaluar el taller de preguntas mediante el instrumento de coevaluacién
utilizando como técnica la participacion activa de cada estudiante. Se evidencia con videos

cortos y fotos. Ver Anexo:(instrumento de evaluacion de los aprendizajes, rubrica Ciclo 6,

Resultados de aprendizajesde los estudiantes — Desarrollo de las actividades en cada momento de

la planeacion de la clase).

8. Trabajo colaborativo: Para hacer el trabajo colaborativo primeramente se realizé una
reunion virtual para escoger el foco de la leccion, se investigo la competencia a desarrollar
los estandares, los DBA, la malla, seleccionando el concepto de temporalidad del area de
Ciencias Sociales. Luego se hizo otra reunion de triada para elaborar la competencia y los
RPA, y se dejo de tarea de elaborar las cuatro primeras casillas de la rejilla de planeacion.
Con el grupo se compartio la rejilla, para que los compafieros de la triada revisaran y
realizaran los aportes pertinentes a la planeacidn, se hicieron los respectivos ajustes a la
planeacion, cada docente investigador revisa y ajusta su rejilla, luego pasa a la etapa de la

implementacion, como también a la evaluacion de la misma.
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Las escaleras de retroalimentacion se trabajaron en los mismos cuadros que se presentan a
continuacion:
Tabla 12

Escalera de retroalimentacion Armando Rojas la Torre

No me quedo claro como hace posible la visibilizacion del Profesor Misael valoro su narracién de ciclo

pensamiento. nimero 6. Reconozco el foco a desarrollar.

;Por qué trae a escena la guerra entre Rusia y Ucrania? ;Como| Revisar el titulo en especial cuando habla del

conecta este ciclo con los DBA para el grado sexto? grado Sexto.

Tabla 13

Escalera de retroalimentacion profesora Nurth Castro Criollo

Tener cuidado de dejar explicito el concepto de Valoro el esfuerzo que hace el docente para realizar este
temporalidad en las competencias y en los RPA. trabajo como también traer a contexto este problema
mundial.

; Cudl es el propdsito de incrementar esta situacion o el para[Tener cuidado de dejar explicito el concepto de

que? temporalidad en las competencias y en los RPA.

9. Evaluacion del Ciclo de reflexién: En la evaluacion del ciclo del docente investigador se
encuentran las siguientes fortalezas y debilidades en las acciones constitutivas de la practica
de ensefianza asi:

Tabla 14

Evaluacién del Ciclo de reflexion

o Los estudiantes estan al tanto de lasle Asi como el video que los nifios de
Acciones de Planeacion noticias actuales. Ucrania no entienden que esta
o A través de este video los pasando en su Pais, algunos
estudiantes conocen la secuencia
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historica, relacionando el presente
y algunos eventos del pasado que
permanecen vigente.

Se elabora una rutina de
pensamiento y visibilizacion del
pensamiento.

Se hace retroalimentacion de cada
momento de la planeacion.

estudiantes no comprenden porque
estan en Guerra Rusia y Ucrania.

En la rutina de pensamiento el
estudiante se confunde en responder
algunas preguntas.

Por ser un tema actual los estudiantes
tienen muchas preguntas en el
proceso de la retroalimentacion y no
tienen argumentos validos para
realizar una coevaluacién coherente y
pertinente.

Acciones de
Implementacion

La actividad genera motivacion y
reto para realizar preguntas que
van a utilizar para realizar el
reportaje.

Se comparten conceptos y roles
para el noticiero.

Genera debates y habilidades
comunicativas con los
comparieros de clase, logrando el
concepto estructurante, DD HH
del rea de Ciencias Sociales.

Se debe indicar las preguntas mas en
el foco de la leccion y en el concepto
estructurante en esta actividad.

Los estudiantes deben valorar las
consultas y el trabajo de realizar
preguntas del foco de la leccion de
sus comparieros teniendo en cuenta
los parametros de la coevaluacion.

Acciones de Evaluacion de
los aprendizajes

Todo un reto de establecer y
desarrollar las acciones de
evaluacion. de los aprendizajes
teniendo en cuenta los conceptos
estructurantes.

La actividad de reportaje acerca
mas a los estudiantes como
estrategias de ensefianza logrando
una motivacion y participacion
activa, aplicando una rutina de
pensamiento.

Aplicar nuevas estrategias que
permite desarrollar en los estudiantes
una rutina de pensamiento para
fortalecer el aprendizaje del concepto
estructurante DD HH de las ciencias
sociales.

10. Reflexion general sobre el ciclo desarrollado: En términos de la practica de ensefianza,

para el docente investigador el ciclo de reflexion le ha permitido analizar, reflexionar y

seleccionar cada momento de la planeacion de la clase.

Acciones de planeacion: Se hace una planeacién para cada momento, la utilizacion de

medios, la técnica y los instrumentos.

Acciones de Implementacion: Se not6 en las respuestas de los estudiantes una activa

participacion en la clase, fue motivadora y de un tema de interés.

Acciones de evaluacion de los aprendizajes: Los estudiantes autoevalGan sus propios

trabajos desde la responsabilidad de escuchar noticias, leer lo que esta sucediendo en la
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guerra entre Rusia y Ucrania, asumen compromiso con sus actividades de clase y participan
activamente en el desarrollo de los procesos de la planeacion de la clase. Como también han
comprendido la evaluacion de los conceptos estructurante del area de Ciencias Sociales, el
propdsito y se tiene en cuenta las acciones constitutivas de la préctica de la clase.

El trabajo realizado ha ayudado a mejorar la planeacién y a aplicar las estrategias de
aprendizaje pedagdgico para mejorar los conocimientos en el proceso de ensefianza. Permite
evaluar no solo al final si no durante el proceso de la clase. Los estudiantes ahora tienen una
clase mas dinamica, participativa y enganchadora.

Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexién:

El docente investigador en los proximos ciclos implementara un diario de campo
donde quede registrada todas las actividades que se van a desarrollar durante el ciclo.

En el diario de campo se llevaran las evidencias en los momentos de la clase.
Evidencia de fotos, videos, audio, entre otros. COmo también se registraran los hallazgos
encontrados asi sean fortalezas o debilidades que se presentan en el desarrollo de la clase para
hacer el respectivo analisis.

En los momentos de la planeacion de la clase se realizard un ajuste de tiempo en cada
actividad. El estudiante tiene el concepto que la evaluacion es al final del proceso de la clase,
por lo tanto, se le explicara en forma clara como se evalda.

En la implementacién, se llevaran a cabo ajustes pertinentes en las estrategias: foco de
la leccion empleando medios, técnica e instrumentos innovadores y la evaluacion se haré de
forma coherente, logrando el propoésito de la clase y logrando en los estudiantes habilidades

investigativas y comunicativas.
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12. Analisis parcial de los datos. (categorias centrales, subcategorias, categorias emergentes
durante el Ciclo 6).
Tabla 15

Categorias emergentes durante el ciclo 6.

Categorias emergentes en
el ciclo
e Conocimientos previos
Acciones de  |e Rutina de pensamiento
planeacion e Secuencia didactica
e Planeacion contextualizada

Objeto de Categorias a priori de

. vl Subcategorias
estudio analisis g

Acciones de planeacion

PRACTICA DE . . o Visibilizacién del pensamiento
ENSENANZA Acciones de Acciones de o Interaccion en el aula
implementacion implementacion .
e Grupos de trabajo
. e Evaluacion Continua
Acciones de

e Coevaluacion
e Retroalimentacion en el aula

Acciones de evaluacion -
Evaluacion

MODELO 12 PASOS REFLEXIVOS (M-12-PARE). Modelo en la narracion de Ciclos
de reflexion - Accién Educativa —Propuesto por Gerson A. Maturana.

Capitulo 6. Hallazgos, Analisis e Interpretacion de los Datos.

Este capitulo dara cuenta de los principales resultados derivados de la investigacion, de igual
manera se hace un andlisis de cada una de las categorias que emergen en su interpretacion
conforme a lo que se pretendia durante la investigacion, que era transformar la préctica de
ensefianza a partir de conceptos estructurantes y que aprendizajes se lograron, por lo tanto, se
entregan los principales resultados en cada uno de los ciclos.
CICLO DE REFLEXION PRELIMINAR

Haciendo una reflexion del proceso de ensefianza, las preguntas preliminares de
reflexion, como: ;quién soy?, ;cual es mi formacién de base?, ;qué significa para mi ser
profesor?, ¢cual ha sido mi trayectoria profesional?, ;qué ensefio?, entre otras, permitieron
conocer o caracterizar la practica de ensefianza, reflexionar sobre ella, como desarrollaba las

acciones constitutivas de planeacion, intervencion y evaluacion. También permitié reconocer las
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necesidades de los estudiantes y como se debe desarrollar una practica de ensefianza profesional;
por eso se emprende el proceso de investigacion para mejorar y transformar la practica de
ensefianza.

CICLO REFLEXION No. 1

En este ciclo se hace una reflexion que permite adecuar los conocimientos previos que se
tenia antes de comenzar el proceso de investigacion en la maestria y conectarlos con el nuevo
aprendizaje para mejorar la practica de ensefianza.

Aproximadamente hace dos afios, se tuvo la oportunidad de iniciar la Maestria en
Pedagogia, la cual ha permitido reflexionar sobre la practica pedagdgica, logrando hacer una
transformacion en los procesos de ensefianza con las asesorias del profesor PhD Gerson Aurelio
Maturana.

Los elementos recurrentes o caracteristica que resultaron, fueron: Articulacion de la
préctica educativa con la investigacion, ser mediador del proceso de aprendizaje, consolidacion
de la formacion integral como docente, conformacion de una banda de paz musical, utilizacion
de herramientas virtuales y tecnoldgicas para la interaccién musical a través de partituras,
construccion de conocimientos, claridad fundamental en el contenido de la espiral de
conocimientos, entre otras. (Ver anexo, hitos del docente investigador)

CICLO DE REFLEXION No. 2

En el estudio que actualmente se realiza en la Maestria en Pedagogia, se ha logrado
comprender e interpretar que la planeacion de las clases ha tenido una transformacion que ha
permitido el disefio de una rejilla en la metodologia de la Lesson Study, implementada en el
marco del Seminario de Investigacion Pedagdgica de la maestria en Pedagogia de la Universidad

de la Sabana orientado por el Doctor Gerson Maturana, PhD, que integran unas fases de
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exploracidn, investigacion guiada y proyecto sintesis, la cual ayuda a planear cada momento de
la clase. (\VVer anexo 6: Rejilla con el tema: China)
CICLO DE REFLEXION No. 3

Los principales hallazgos en el ciclo 111 que tuvieron que ver, fueron los conocimientos
previos, la rutina del pensamiento, secuencia didactica, planeacion contextualizada y el
Macrocurriculo, como elemento esencial en las acciones de planeacién.

En acciones de implementacion, arrojaron los siguientes hallazgos: Visibilizacion del
pensamiento, interaccion en el aula, grupos de trabajo, aprendizaje significativo.

En las acciones de evaluacion se tuvieron en cuenta, la evaluacion continua, la
coevaluacién, la retroalimentacion en el aula y la evaluacion sumativa.

Categorias emergentes durante el ciclo 3.

Categorias a priori de
analisis

Categorias emergentes en

Objeto de estudio el ciclo

Subcategorias

e Conocimientos previos
Rutina de pensamiento

. ., Acciones de it .
Acciones de planeacion L e Secuencia didactica
planeacion -/ .
e Planeacion contextualizada
e Macrocurriculo
o Visibilizacion del pensamiento
P Acciones de Acciones de i
PRACTICA DE implementacién implementacién : gl:sr%iC;C;ntf:bZ!oan
ENSERANZA P P P )

o Aprendizaje significativo

e Evaluacion Continua
Acciones de e Coevaluacion

Evaluacion e Retroalimentacion en el aula
e Evaluacion sumativa

Acciones de evaluacién

MODELO 12 PASOS REFLEXIVOS (M-12-PARE). Modelo en la narracién de Ciclos de
reflexion - Accion Educativa —Propuesto por Gerson A. Maturana.

CICLO DE REFLEXION No. 4
Los principales hallazgos en el ciclo IV encontrados en las acciones de planeacion son:

Conocimientos previos, rutina de pensamiento, secuencia didactica, planeacion contextualizada.
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La visibilizacion del pensamiento, comunicacion efectiva y el trabajo en equipo familiar
fueron los hallazgos en las acciones de intervencion.

En las acciones de evaluacion se encuentran la evaluacion continua, formativa,
coevaluacion y la retroalimentacion.

Categorias emergentes durante el ciclo 4.

Objeto de Catggo!’las a . Categorias emergentes en
. priori de Subcategorias .
estudio o el ciclo
analisis
e Conocimientos previos
Acciones de Acciones de e Rutina de pensamiento
planeacion planeacion e Secuencia didactica
e Planeacion contextualizada
Acciones de Acciones de ° \C/ISIbI|I.2aCI'0,I’I de}l ptgnsamlento
PRACTICA DE| implementacion implementacion : T?ari)]:'r:;ce?](:leorlljie gcfz;\r/nailiar
ENSERIANZA 0 51 eqHIp: :
e Evaluacion Continua
Acciones de Acciones de e Evaluacion formativa
evaluacion Evaluacion e Coevaluacion
e Retroalimentacion virtual

MODELO 12 PASOS REFLEXIVOS (M-12-PARE). Modelo en la narracion de Ciclos
de reflexiéon - Accion Educativa —Propuesto por Gerson A. Maturana.
CICLO DE REFLEXION No. 5

Los principales hallazgos en el ciclo V que tuvieron que ver fueron los conocimientos
previos (pre saberes), comprension lectora, secuencia didactica, como elemento esencial en las
acciones de planeacion.

En acciones de implementacion, arrojaron los siguientes hallazgos: Visibilizacion del
pensamiento critico, comunicacion asertiva, interaccion en el aula, trabajo en equipo y en las
acciones de evaluacion se tuvieron en cuenta la evaluacion continua, autoevaluacion,
heteroevaluacion, retroalimentacion en el aula.

Categorias emergentes durante el ciclo 5.
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- Categorias a .
Objeto de o a Categorias emergentes en
estudio priori de Subcategorias ol ciclo
analisis
Acciones de Acciones de  |® Conomwe_gtos previos (pre saberes)
- . e Comprension lectora
planeacion planeacion o
e Secuencia didactica
o Visibilizacion del pensamiento critico
Acciones de Acciones de | Comunicacién asertiva
PRACTICA DE implementacién implementacion |e Interaccion en el aula
ENSENANZA e Trabajo en equipo
e Evaluacion continua
Acciones de Acciones de e Autoevaluacion
evaluacion Evaluacion o Heteroevaluacion
o Retroalimentacion en el aula

Modelo 12 pasos reflexivos (M-12-PARE). Modelo en la narracién de ciclos de reflexion -

accion educativa —propuesto (Maturana 2021

CICLO DE REFLEXION No. 6

Los principales hallazgos en el ciclo VI encontrados, fueron los conocimientos previos,

rutina de pensamiento, secuencia didactica y la planeacién contextualizada.

En las acciones de implementacidn se encuentran la visibilizacion del pensamiento,

interaccion en el aula y grupos de trabajo.

En las acciones de evaluacion se encontraron la coevaluacion y la retroalimentacién en el

aula.

Categorias emergentes durante el ciclo 6.

Obijeto de Categorias a priori de
estudio analisis

Subcategorias

Categorias emergentes en
el ciclo

Acciones de planeacion

e Conocimientos previos

Acciones de | Rutina de pensamiento
planeacion e Secuencia didéctica

e Planeacion contextualizada

Acciones de evaluacién

Evaluacion

PRACTICA DE . . o Visibilizacion del pensamiento
ENSENANZA Acciones de Accionesde 1] Interaccion en el aula
implementacion implementacion ! . u
e Grupos de trabajo
. e Evaluacion Continua
Acciones de

e Coevaluacion
e Retroalimentacion en el aula

MODELO 12 PASOS REFLEXIVOS (M-12-PARE). Modelo en la narracion de Ciclos
de reflexion - Accién Educativa —Propuesto por Gerson A. Maturana.
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Tabla 16

Categorias emergentes en la investigacion sobre la propia practica de ensefianza

CATEGORIAS DE LAS ACCIONES CONSTITUTIVAS

107

OBJETO DE CATEGORIAS
ESTUDIO APRIORISTICAS CICLO 1 CICLO 2 CICLO 3 CICLO 4 CICLO5 CICLO 6
Conocimientos
ac?ir\?;/cl?ésnyde Coherencia
ACCIONES DE los Estimacion de Planeacion curricular Planeacion Planeacion
PLANEACION L RPA estructurada sistematica contextualizada
conocimientos
previos
GO 29 pI2 Visibilizacion Trabajo Transposicion Retroz::gjlr;tamon Comunicacion Secuencia
5 AlREEMIENTZAC] del pensamiento colaborajtivo didgctica asertiva didactica
PRACTICA DE ON P
ENSENANZA —
Evaluacién
Coevaluacion . -, formativa Evaluacién
L Retroalimentacion .
Comprension o continua
Participacion Apropiacion N Apropiacion
ACCIONES DE - -, Apropiacion del del concepto o
< activa Autoevaluacién | del concepto Apropiacion del
EVALUACION concepto estructurante -
estructurante - . concepto
. estructurante — Culturalidad
Temporalidad - estructurante-
Espacialidad DD- HH
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Subcategorias Emergentes Respecto a las Acciones de Planeacion.

Subcategoria - Activacion de conocimientos previos: Desde el ambito conceptual se
denomina “ideas o conocimientos previos” a aquellas concepciones que los estudiantes han
adquirido sobre diferentes conocimientos, tanto los construidos a partir de experiencias externas
a la ensefianza sistematica como los creados en los procesos educativos (Rayas 2004).

Los conocimientos previos surgieron en el primer ciclo, a partir de los conocimientos que
el docente investigador traia de la practica de ensefianza.

Se debe activar el conocimiento porgue tanto nifios, nifias y docentes aprenden mas de lo
gue ya conocen que lo que le es totalmente nuevo, lo que se denomina aprendizaje significativo,
por eso es que se activa el conocimiento previo. Segun Ausubel, el conocimiento previo es la
variable mas importante para el aprendizaje significativo de nuevos conocimientos.

David Ausubel (1918-2008) llamo a este nuevo aprendizaje subsunsor o idea-ancla, esta
informacion particularmente relevante, puede ser, por ejemplo, un simbolo, concepto, propuesta,
modelo mental, imagen.

Por lo tanto, es esclarecedor de que hay que activar los conocimientos previos para que

tanto los estudiantes como el docente aprendan mas, en los procesos de aprendizaje.

Tabla 17

Antes y después de la subcategoria saberes previos

Subcategoria Antes Ahora

Saberes previos: El conocimiento previo es laSe preparaban las A medida que pasaba el ciclo, el docente

informacion que el individuo tiene guias, pero muy poco investigador fue valorando el nivel inicial
almacenada en su memoria, debido a sus se utilizaba los del que parte los estudiantes, para poder
experiencias pasadas. Es un concepto que  saberes previos. planificar el proceso de ensefianza, se toma
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viene desde la teoria de aprendizaje en cuenta el proceso de construccion del
significativo postulada por David Ausubel. conocimiento.
Figura7

Evolucion de la subcategoria saberes previos, desde que emergio hasta que se entrega el
informe.

Gréfico representativo:
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La aportacién o contribucidn que hace esta subcategoria de los saberes previos a la
transformacion de la practica de ensefianza y el mejoramiento de los aprendizajes, es que el
docente ya introduce en su practica un nuevo elemento que no utilizaba y que permite
contactarlo con los nifios y nifias, fortalecer la comunicacion en el aula, la participacién los

saberes previos de los estudiantes es la apropiacién de conceptos estructurantes.

Subcategoria — Estimacién de RPA: Los resultados previstos del aprendizaje (RPA) son

declaraciones de lo que el estudiante debe saber, comprender y/o ser capaz de hacer al final del

periodo. Segun el autor menciona sobre los RPA lo siguiente:
El establecimiento de los Resultados de Aprendizaje (RA) no sélo proporciona un

modelo facilitador para la constatacion y medicion de los desempefios de los
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estudiantes, sino que también se concibe que éstos constituyen uno de los
componentes principales para los sistemas de educacion superior y calificaciones

transparentes (Adam, 2004).

Los conocimientos previos surgieron en el segundo ciclo, cuando se inici6 el trabajo con
las rejillas, en la metodologia Lesson Study.

Al redactar los resultados previstos de aprendizaje (RPA), se presentaban dificultades. Se
considera la importancia de enunciar los RPA ya gque hay una conexion del Macrocurriculo y el
Microcurriculo y son los que manifiestan los resultados que deben conseguir los estudiantes en el
proceso de aprendizaje.

Con los comparieros de la triada, se revisaban las competencias, y los RPA de
aprendizaje, para los momentos de la clase, después dejabamos como tarea traerlos a las casillas

de la rejilla'y luego se compartia con la triada para hacer la escalera de retroalimentacion.

Tabla 18

Antes y después de la subcategoria RPA

Subcategoria Antes Ahora
Resultados Previstos del Aprendizaje Se desconocia la  El docente presta atencidn a las
(RPA): Los RPA se articulan con los forma de declaraciones de los Resultados

conceptos estructurantes, en la planeacion, estructurar los previstos de Aprendizaje (RPA) como
como estrategias que muestran los RPA y a donde se un mecanismo estratégico en su
desempefios que se quieren lograr enel  queria llegar con metodologia.

aprendizaje de los estudiantes. el tema visto en

clase.
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Figura 8
Evolucion de la subcategoria RPA, desde que emergid hasta que se entrega el informe.

Gréfico representativo:
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La aportacién o contribucidn que hace esta subcategoria de los PTA a la transformacion
de la practica de ensefianza y el mejoramiento de los aprendizajes, es que se disefian teniendo en
cuenta el conocimiento deseado en el estudiante, coadyuvando a la evaluacion sumativa,
permitiendo saber el cumplimiento del objetivo final del foco de leccion al finalizar el ciclo.

Subcategoria — Planeacidn sistematica: Esta es una aplicacion de los elementos
esenciales en una buena planeacion, lo que significa tener muy claro qué queremos hacer y qué
objetivos queremos alcanzar. Para su elaboracion se debe tener en cuenta los siguientes pasos:

El conjunto de objetivos 0 metas que se persiguen.

Las distintas actividades a realizar, dividir tareas grandes en subtareas.

Los recursos necesarios (otras personas, materiales, dinero, libros, entre otros)

Los tiempos requeridos (tiempo de entrega establecidos)

La planificacion sistémica ha sido definida como “una serie de etapas de andlisis y de

planificacion que se articulan para proporcionar una mejor comprension de la relacion sistémica
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de factores y para el desarrollo de estrategias de actuacion dentro de sistemas complejos” (Jung y
Heussen, 1998: 3).

El conocimiento de la planeacion sistematica resultd en el ciclo V, cuando se trabajaba en
los contenidos, los objetivos a alcanzar, los métodos, estrategias y recursos para la
implementacion en las rejillas de los ciclos en la metodologia Lesson Study.

La planeacion sistematica, facilita el aprendizaje, asi como las tecnologias y herramientas
de evaluacion que se tengan en cuenta en el proceso de ensefianza. Se debe tener en cuenta que la
planeacion cambiara y mejorara sobre la marcha, y que los estudiantes y el contexto cambiaran a
medida que aprendamos mas sobre el curriculo. La planificacion sistematica no puede pasar por

alto la secuencia, porque afectaria el resultado final que se quiere lograr.

Tabla 19

Antes y después de la subcategoria planeacion sistematica.

Subcategoria Antes Ahora

Planeacion sistematica: Es un  Antes no se identificaba la ~ Ahora se toma en cuenta la motivacién, los

proceso permanente, planeacion sistematica, ni resultados visibles que vayan entrelazados, con la

sistematico y entrelazado. Esta resultados visibles de la misién, el perfil que se quiere del estudiante, los

destinado a mantener organizacién. Se tomaban los objetivos y el programa de accién. Todo esto

actualizado el plan de trabajo. contenidos del plan de teniendo en cuenta la apropiacion de los conceptos
estudio y ya. estructurantes.

Figura 9

Evolucion de la subcategoria planeacion sistematica, desde que emergid hasta que se entrega el

informe.
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Gréfico representativo:
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La
contribucion que hace esta subcategoria de la planeacion sistematica es que produce cambios
para mejorar una transformacion de la practica de ensefianza y el mejoramiento de los
aprendizajes. Con el conocimiento de las fases de la planificacion sistematica se da solucién que
contribuye en el desarrollo de las problematicas de la comunidad, porque se trabaja conociendo
el contexto de los estudiantes.

Subcategoria — Planeacidn contextualizada: Es una herramienta valiosa para el docente
en el disefio de experiencias que promueven el logro de aprendizajes posteriores a la clase y
brinda una oportunidad para reflexionar sobre estrategias y actividades que promueven el
aprendizaje de los estudiantes.

La planeacion contextualizada surgio en el sexto ciclo, en la evolucion del conocimiento
que transcurria en la practica de ensefianza, con la orientacion de los docentes de la maestria 'y
llevando la practica en el campo de accién con los estudiantes de educacion basica en el area de
Ciencias Sociales.

La planeacion contextualizada ofrece la oportunidad de reflexionar sobre la primera fase

del proceso de aprendizaje, que segun (Alonso, 2009) consiste en planificar un plan de trabajo
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que tenga en cuenta todos los elementos que inciden en el proceso. ensefianza - aprendizaje
(tanto interno como externo), deben organizarse de tal manera que favorezcan la formacion de
las estructuras cognitivas de los estudiantes, la adquisicion de habilidades y el cambio de
actitudes durante el tiempo destinado al estudio del plan de estudios, lo que en si mismo es el
objetivo de cualquier actividad educativa.

En el contexto de la educacion béasica (Tapia, 2011), refiere que la planificacién didactica
“constituye una tarea fundamental para el desarrollo del trabajo docente, ya que es una
herramienta Util para reflexionar sobre las intenciones didacticas con las que se espera se logren
aprendizajes, y valorar los resultados de las acciones emprendidas” (p. 4).

Por otro lado (Ramirez, 2008) sefiala que contextualizar y planear el proceso educativo
como proceso inicial para ensefiar, vuelve a la posibilidad de educar para la vida de comunidad.

Las partes esenciales de una planeacion didéctica contextual son: a) metas u objetivos; b)
organizar el contenido; c) actividades o situaciones de aprendizaje; d) Evaluacion del aprendizaje
(Tejeda, 2009).

Por tanto, se necesita una metodologia que oriente el momento de la planeacion para la
organizacion y construccion de tal forma que sea un referente para orientar el trabajo del

docente.

Tabla 20

Antes y después de la subcategoria planeacién contextualizada.

Subcategoria Antes Ahora

Planeacion contextualizada: Es la planeacion didactica Se trataba de planear, pero sin Hay fortalecimiento en
contextual que tiene como finalidad crear un plande  ninguna experiencia, no se la forma de planear,

trabajo que tenga en cuenta los elementos que organizaba bien los pasos de la porque responde a las
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influyen en la ensefianza, organizados de tal forma que planeacion contextualizada. La necesidades del entorno
faciliten el desarrollo de estructuras cognitivas, la preparacion era deficiente. y del aprendizaje de los
adquisicion de habilidades y el cambio de actitudes de estudiantes.

los estudiantes.

Figura 10
Evolucion de la subcategoria planeacion contextualizada, desde que emergio hasta que se
entrega el informe.

Gréfico representativo:
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La aportacién que hace esta subcategoria de la planeacion contextualizada a la
transformacion de la practica de ensefianza, radica en el aumento del conocimiento al planear,
porque el docente establece situaciones desafiantes que desencadenan el aprendizaje esperado, el
desarrollo de habilidades y el logro de los estandares.

Subcategorias Emergentes Respecto a las Acciones de Implementacion

Subcategoria — Visibilizacion del pensamiento: Se refiere a cualquier tipo de

representacion observable que documente y apoye el desarrollo de los pensamientos, preguntas,

razonamientos, y reflexiones de una persona o un grupo (Tishman & Palmer, 2005).
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Al incorporar las rutinas de pensamiento como herramientas efectivas para guiar el
aprendizaje y el pensamiento de los estudiantes, se abre el camino para visibilizar el pensamiento
de los estudiantes y mejorar las habilidades de aprendizaje mejorando la clase en el aula y asi
brindar una didactica acorde a los desafios de la educacién en el siglo XXI; enfocandose en
desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes.

La visibilizacion del pensamiento surgié en el primer ciclo, al inicio de las apropiaciones
de los conocimientos y de reconocer qué sabia el docente investigador y qué esperaba de la
maestria.

Para Swartz, Costa, Beyer, Reagen, y Kallick (2015) pensar es “nuestra forma de tocar el
instrumento del conocimiento” (p.8). L0Os autores argumentan que pensar es una forma de
conectarse con la informacion y utilizarla para comprender el mundo que nos rodea. Si no
tocamos el pensamiento, el conocimiento permanece estatico, inutil e intuitivo.

“Todo ser humano tiene la capacidad de pensar, pero en la mayoria de las ocasiones ese
pensamiento es invisible y se realiza de forma inconsciente e intuitiva” (Perkins 2008).

Entonces, la visibilizacion del pensamiento es una puerta de entrada que nos facilita
movilizar el pensamiento; creando asi un andamiaje para el desarrollo de la comprension.

De acuerdo con los resultados obtenidos, la visibilizacion del pensamiento permitio
desarrollar en el docente investigador la capacidad de explorar el pensamiento critico, creativo de
los estudiantes y potenciar la comprension en la planeacién e implementacién de los focos de la
leccidn y de las actividades a realizar.

Tabla 21

Antes y después de la subcategoria visibilizacién del pensamiento.

Subcategoria Antes Ahora
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Visibilizacion del pensamiento: Al inicio de la maestria, el EIl docente tiene el conocimiento de visibilizar el
Se refiere a cualquier tipo de docente exponia el temaa pensamiento de los estudiantes, primero con los
representacién observable que  los estudiantes y a partir de saberes previos y luego con la motivacién y
documenta y apoya el desarrollo ello, los estudiantes estimulacion del pensamiento, con reflexiones,

de los pensamientos, preguntas, presentaban sus opiniones. razonamientos, comprensiones sobre el foco de una

razonamientos y reflexiones de leccidn. Ahora disefia mecanismos que

un individuo o grupo (Tishmany complementan el aprendizaje con estrategias
Palmer, 2005) didacticas.

Figura 11

Evolucion de la subcategoria visibilizacion del pensamiento, desde que emergio hasta que se
entrega el informe.

Grafico representativo:

Descripcion

: Descripcion de | L

de la sub categoria CSEETE ‘ Descripcién

. Subcategoria .

al comienzo cuando e en el ciclo Y

surgié de la PE | {
Descripcion
de como termina .
esta categoria ahor. <:| DESEIEL91]
en el ciclo Z

La aportacién o contribucion que hace esta subcategoria de la visibilizacion del pensamiento a la
transformacion de la practica de ensefianza y el mejoramiento de los aprendizajes es que el
docente debe potenciar el pensamiento del estudiante, requiriendo de una estructura llamada

“rutinas de pensamiento" para guiarlo a través del proceso.
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Subcategoria — Trabajo colaborativo: La colaboracidn ocurre cuando dos o0 mas
personas trabajan juntas para lograr un objetivo comin mediante el intercambio de pensamientos
e ideas. Ademas, comparten no solo sus conocimientos, sino también sus habilidades y actitudes.

El trabajo colaborativo como una estrategia didactica, en ningln en ningln caso debe
entenderse como “hacerle el trabajo al otro, ni descansar en que el resto se hara cargo” (Buguefio
y Barros, 2008:1). Mas bien, se debe motivar al grupo o al trabajo en equipo a comprometerse
con la planificacion, el seguimiento y la evaluacion conjunta de las actividades de produccién de
conocimiento, de modo que el papel de cada miembro del grupo sea determinante en el
establecimiento de los objetivos de trabajo.

Segun (Molina, 2019) “El trabajo colaborativo proviene de la visién de una cultura
laboral en la cual se comparten fines y se opera interdependientemente para lograr los objetivos
comunes” (pag. 2)

El trabajo colaborativo surgié en el segundo ciclo, cuando el docente Gerson Aurelio
Maturana PhD, organizé el grupo de la maestria en triadas, para trabajar en forma colaborativa.
“trabajo de investigacion que desarrollan un grupo de docentes que se encuentran regularmente
durante un periodo de tiempo largo para disefiar, experimentar y analizar el desarrollo de una
leccion” (Stiegler & Hiebert, 1999 citado por Soto & Pérez, 2003, p. 1). A través del trabajo en
equipo o colaborativo el docente investigador activé el inicio de la transformacion de su préctica
de ensefianza con la triada que son docentes pares haciendo el mismo estudio de la maestria y
trabajando en diferentes centros educativos.

El aporte de los docentes pares a través de las ruedas de discusion realizadas en los

seminarios de formacion de la maestria y su retroalimentacion en los grupos de investigacion
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permite registrar y evidenciar los aciertos y posibles mejoras de la ensefianza del docente
investigador.

Una forma de mostrar el trabajo colaborativo se evidenci6 en la retroalimentacion, que se realiza
a través de la escalera de retroalimentacién (Wilson, 2006), esta escalera abarca cuatro etapas
que son: Aclaracion, valoracidn, preocupacion y sugerencias.

Tabla 22

Antes y después de la subcategoria trabajo colaborativo.

Subcategoria Antes Ahora

Trabajo colaborativo: Es una formade  El trabajo del docente  Después de conocer el trabajo colaborativo en

trabajo en la que la triada, conformada  se hacia en forma la metodologia Lesson Study, se toma como
por docentes pares trabajan juntos, de individual. parte importante para el desarrollo de la
forma colaborativa para retroalimentar, practica de ensefianza, porque se convierte en
interactuar y cooperar en comin acuerdo un trabajo donde otra persona puede participar
para mejorar la préctica de ensefianza de en la mejora de los procesos de aula del

cada docente integrante de la triada, docente con diversas experiencias vividas.

evidenciando el resultado en una escalera
de retroalimentacién (Daniel Wilson,

2006).

Figura 12
Evolucion de la subcategoria trabajo colaborativo, desde que emergid hasta que se entrega el

informe.

Grafico representativo:

119



120

T L Descripcion de la i
de la sub categoria P - ‘ Descripcion
. Subcategoria .
al comienzo cuando en el ciclo X - en el ciclo Y
surgié de la PE ) |
Descripcion
de como termina ) ..,
esta categoria ahor. <j e ellpelon
: A en el ciclo Z

La contribucién de la subcategoria del trabajo colaborativo, es que permite reflexionar
sobre las principales actividades de la practica docente de cada investigador, pero
fundamentalmente en la planeacion, porque gracias a las recomendaciones que dan los docentes
pares pueden generar procesos reflexivos y procesos de transformacion para las actividades o
estrategias que se hacen en la planeacion; aungque también se hace importante en la intervencion
y la evaluacion.

Subcategoria — Retroalimentacion en Aula: La retroalimentacion es uno de los
elementos esenciales en los procesos de ensefianza y aprendizaje cualquiera sea su
contexto. Permite entregar y recibir informacion acerca de los desempefios de nuestros/as
estudiantes, identificando logros y aspectos que deben mejorar.

La retroalimentacion reflexiva es la que se enfoca en la construccion del aprendizaje, por
lo tanto es importante que los docentes consideren la forma de dar retroalimentacién, porque
incide significativamente en el aprendizaje, cabe mencionar que el modelo didactico de este
estudio se sustenta por ej. con el nombre de la estrategia “Escalera de Retroalimentacion” de
Daniel Wilson (2002) citado por Direccion Regional de Educacién de Ayacucho (2016), quien

plantea que es una herramienta eficaz para desarrollar la retroalimentacion reflexiva y consiste
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en guiar los didlogos a través de cuatro pasos: aclarar, valorar, expresar inquietudes y hacer
sugerencias.

La retroalimentacion surgié en el cuarto ciclo, en el desarrollo de las actividades de aula
para lograr los Resultados Previstos de Aprendizaje en la medida en que cada actividad estuvo
abierta a reflexiones con el grupo de la triada, reforzando el conocimiento, analizando las
inseguridades y aciertos del proceso.

Por lo tanto, se trabajo y se usé como evidencia del trabajo, la escalera de
retroalimentacién de (Wilson, 2006).

Tabla 23

Antes y después de la subcategoria Retroalimentacion en el aula.

Subcategoria Antes Ahora
Retroalimentacion en el aula: La Antes se limitaba a Ahora se tiene en cuenta en todo el
retroalimentacién es una forma de apoyar el escuchar la opinién del aprendizaje de una forma profunda,

aprendizaje de los estudiantes, dando pautas para estudiante de lo que habia logrando que el estudiante pueda

ayudarles a llevar la brecha entre su nivel actual aprendido. reflexionar y transformar su
y el deseado. Durante la clase, los profesores conocimiento en un aprendizaje
pueden estar monitoreando el proceso de continuo y claro.

aprendizaje de los estudiantes (McMillan, 2001).

Figura 13
Evolucion de la subcategoria Retroalimentacion en el aula, desde que emergid hasta que se
entrega el informe.

Grafico representativo:
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La aportacién que hace esta subcategoria de la retroalimentacién en el aula a la
transformacion de la practica de ensefianza, es que el docente aprende a tener en cuenta la
escalera de realimentacion de Daniel Wilson. Otra aportacion, es que hay crecimiento del
aprendizaje, porque entre todos se construye un aprendizaje, encontrando las dificultades y
valorando el trabajo de cada integrante del grupo para mejorar.

Subcategoria - Comunicacion Asertiva: El concepto de asertividad segin Maria
Naranjo, identifica el asertividad en uno mismo como una habilidad que forma parte del
comportamiento del individuo y un comportamiento que se puede modelar y desarrollar. El
concepto de asertividad como habilidad proviene de su definicibn como componente de la
competencia socioemocional, que permite al sujeto expresar adecuadamente sus sentimientos en
las relaciones sociales. Una persona logra esta habilidad de expresar sus sentimientos a través del
autocontrol a través de la comunicacién persuasiva. El proposito de la comunicacion asertiva es
articular y priorizar la relacion con el otro y con uno mismo.

En las investigaciones de Chaux, Lleras y Velasquez (2012), el asertividad se refiere a la
competencia social que permite a las personas expresarse a través de una comunicacién que evita

perjudicar a los demas y favorece la libertad del sujeto para expresarse. Otra definicion de
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asertividad, segun Magdalena Elizondo (2003) “es la habilidad de expresar tus pensamientos,
sentimientos, y percepciones, de elegir cbmo reaccionar y de hablar por tus derechos cuando es
apropiado” tiende el concepto a la dimension de capacidad que permite hacer valer los derechos.
La comunicacion asertiva surge en el quinto ciclo, a partir de la innovacion de la
metodologia Lesson Study se establece la comunicacion efectiva, a tal punto que la
comunicacion es constante y la retroalimentacion de los colegas pares se convirtié en una mutua
colaboracion. El andlisis reflexivo en cada uno del disefio de los ciclos llevo a visiones de
superacién, coherencia, claridad de operaciones y estructura sintactica en momentos de
compartir la planeacion, los focos de leccidn, los temas vistos en clase de la maestria, entre otros.
El resultado es que los cambios en las interacciones entre compafieros pares y entre
docente y estudiantes son mas evidentes en la planeacion, las intervenciones y las evaluaciones,
lo que sugiere un mejor aprendizaje para los estudiantes.
Tabla 24

Antes y después de la subcategoria comunicacion asertiva.

Subcategoria Antes Ahora

Comunicacion asertiva: El concepto y teoria de Se daba la comunicacion Hay un didlogo, acompafiado de la
inteligencia emocional de David Goleman, estd con los estudiantes. investigacion propuesta por el

relacionado con el concepto de comunicacién  Se limitaba a dar el tema docente en el aula invertida.

asertiva y competencia emocional. La propuesto en clase. En la triada de estudio se comparte lo
comunicacién asertiva es el dominio de aquellas que se va a implementar, dando
competencias socioemocionales que son opiniones de qué esta bien o que hace
necesarias en el comportamiento de los falta mejorar, para retroalimentar y
protagonistas del aprendizaje, pues son mejorar la parte de la ensefianza en el
importantes para crear un clima favorable en el siguiente ciclo.

aula.
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Figura 14
Evolucion de la subcategoria comunicacion asertiva, desde que emergio hasta que se entrega el
informe.

Gréfico representativo:
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La contribucidn gue hace esta subcategoria de la comunicacion asertiva es que se
fortalece la comunicacion en las aulas, lo expresado se hace en forma clara y pertinente. Las
actividades propuestas giran en la formacion en habilidades de la comunicacion asertiva con el
fin de garantizar un clima de aula favorable y disminuir el estrés que genera los procesos de
formacion o de estudio.

Cuando se manejan los conceptos estructurantes hay una claridad en los lineamientos y
una mejor comprension de lo que se quiere lograr aplicando la comunicacidn asertiva.
Subcategorias Emergentes Respecto a las Acciones de Evaluacion.

Subcategoria - Participacion activa: La participacion activa es un impulso para la
transformacion; gracias a ella, desarrollamos el respeto, el sentimiento de pertenencia a un grupo,

entre otros. Es una de las herramientas de aprendizaje eficaz que tenemos los docentes en el aula,
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ya que participando el estudiante desarrolla autonomia, mejora el razonamiento, aprende valores,
ayuda al estudiante a tomar la iniciativa, responsabilidad y aumentar la autoestima.

Asegura Ana Belén Rodriguez (2021) Es una herramienta tan potente que no podemos
privar a ningun estudiante de ella.

Segun Ventosa (2016) la participacion no es innata y se aprende practicandola, lo
que redunda todavia mas en intentar educarla. Para el futuro profesional de los estudiantes es
importante incrementar su capacidad de comunicacion, pero es un tema al que no se le suele
prestar la suficiente atencion.

La participacion activa emergid en el primer ciclo, cuando se pone en practica los
seminarios de la maestria en Pedagogia investigativa y se reflexiona con lecturas de autores
sobre el tema. También se lleva a cabo las relaciones interpersonales con la triada en donde se
participa activamente con la retroalimentacion y didlogo entre pares.

Por consiguiente, en este proceso de investigacion la participacion del docente
investigador serd activa en su propio aprendizaje para poder impartir el saber pedagdgico a sus
estudiantes.

Tabla 25

Antes y después de la subcategoria Participacion activa.

Subcategoria Antes Ahora
Participacion activa: La Era muy poca y pasiva en las Ahora se enriquece la participacion activa con
participacion y el desarrollo del diferentes clases. las diferentes actividades que se van
grupo son elementos importantes realizando en la transformacidn de la practica
para aprovechar el potencial de ensefianza.

humano de cada uno y adquirir y
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desarrollar habilidades Se comienza a motivar a los estudiantes para
interpersonales. que conozcan su derecho a participar

activamente y su importancia.

Figura 15
Evolucion de la subcategoria Participacion activa, desde que emergi6 hasta que se entrega el
informe.

Grafico representativo:
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La
contribucion que hace esta subcategoria de la participacion activa a la transformacion de la
practica de ensefianza es que se aprende a ejercer el derecho de participar libremente y
espontaneamente en los conocimientos previos de si mismo, de los comparieros de estudio y de
los mismos estudiantes. La participacién activa fortalece los dinamismos de ensefianza, la
colaboracién entre pares, la responsabilidad y autonomia, entre otros.

Subcategoria — Autoevaluacion.
Subcategoria Autoevaluacion: Es una evaluacion que un individuo realiza de si mismo o

de una cuestion propia. Evaluar, en tanto, implica calcular, detectar o indicar el valor de algo.
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“La autoevaluacion es la estrategia por excelencia para educar en la responsabilidad y
para aprender a valorar, criticar y a reflexionar sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje
individual realizado por el discente” (Calatayud, 2002; 1999).

La autoevaluaciéon surgié en el segundo ciclo, cuando se inicia el trabajo con la
Ensefianza para la comprension. Los docentes practicaban una autoevaluacion en una rabrica
disefiada por los docentes de la maestria, en ella se trabajaban criterios de evaluacion como: bajo,
medio, alto y avanzado; igualmente en la practica de ensefianza para los estudiantes se
proporciona una rubrica con criterios valorativos. (Ver anexo rubrica de evaluacién en casa para

estudiantes)

Tabla 26

Antes y después de la subcategoria autoevaluacion

Subcategoria Antes Ahora

Autoevaluacion: Es un procedimiento para  Se realizaba una evaluacion Ahora el estudiante en su

analizar, revisar, observar y evaluar final al terminar cada uno de aprendizaje se autoevalia de forma
sistematicamente las propias acciones y sus  los periodos. continua, para mejorar o superar su
resultados con el fin de estabilizarlos o proceso de estudio.

mejorarlos, se puede realizar tanto a nivel

individual como organizacional.

Figura 16
Evolucion de la subcategoria autoevaluacion, desde que emergio hasta que se entrega el
informe.

Gréfico representativo:
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La contribucién de la subcategoria autoevaluacion a la transformacion de la practica de

ensefianza es de gran importancia para los estudiantes, porque ellos mismos realizan su

autoevaluacion personal y grupal, lo cual les hace sentir satisfechos y motivados, colocandose

una nota apreciativa de su propio trabajo. Pueden evaluar la apropiacion de los conceptos

estructurantes segun el aprendizaje propio de cada uno.

Apropiacion del concepto estructurante — Temporalidad:

La temporalidad, entendido como una comprension del tiempo historico, es decir, la

conciencia de los cambios que se producen en sujetos, sociedades y regiones a lo largo de un

periodo de tiempo, se logra gradualmente, pero de forma no lineal; donde se tiene en cuenta el

tiempo personal, igual que el tiempo social, cronoldgico y geoldgico.

Los siguientes autores hacen referencia al tema:

Esta emergiendo una nueva representacion del tiempo histérico. La concepcion

newtoniana de un tiempo Unico deja paso a la multiplicidad de ritmos y de tiempos. Pero

aun nuestra cultura esta atrapada en una vision lineal del curso de la historia, que

interpreta los cambios siempre como mejoras y como progreso olvidando que lo que para

unos puede significar progreso, para otros puede representar decadencia. La historiografia
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mas critica reivindica una nueva concepcion de la temporalidad para una nueva

interpretacion de la historia, que permita a la ciudadania pensar futuros alternativos

(Pagés & Santisteban (2010, p. 283), retomando (Hobsbawm, 1998)

El concepto estructurante - Temporalidad surgi6 en el tercer ciclo, donde se trabajo el
foco de la leccidn las civilizaciones del viejo mundo: Grecia; en el cual la temporalidad o
asimilacion de la historia de las sociedades y sus culturas contienen elementos conceptuales,
procedimentales y valorativos propios de la disciplina historica. En el proceso de aprender los
estudiantes se acercan a los hechos, procesos y fenémenos de la sociedad humana en diferentes
espacios y momentos.

Por lo tanto, como dice Dominguez Garrido, (2003), el aprendizaje de la historia necesita
trascender la memorizacién y la linealidad con la que cominmente se ha ensefiado en la escuela.
Tabla 27

Antes y después de la subcategoria concepto estructurante temporalidad.

Subcategoria Antes Ahora

Concepto estructurante — Temporalidad: La No se tenia en cuenta y se El concepto estructurante se le da

comprension del tiempo, tal como se concibe  desconocia el concepto  importancia para poder planear la

aqui, trata de mostrarse explicitamente en las  estructurante de la clase de forma ordenada, para que los
mallas de aprendizaje promoviendo actividades temporalidad. estudiantes logren comprender la
que permitan el analisis de los fenémenos relacién que existen del antes, el
sociales con una perspectiva multicausal e ahora y el después en la historia.

integradora y, donde el tiempo histdrico se
concibe como un proceso que tiene diferentes
duraciones y formas de reflejarse en la sociedad,

como lo sefiala Braudel (1995).
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Figura 17

Evolucion de la subcategoria concepto estructurante temporalidad, desde que emergié hasta que

se entrega el informe.

Gréfico representativo:
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La contribucidn gque hace esta subcategoria del concepto estructurante temporalidad a la
transformacion de la practica de ensefianza y el mejoramiento de los aprendizajes, es que este
concepto proporciona un marco de referencia conceptual y una metodologia para la comprension
de los procesos sociales, de ahi que los estudiantes aprenden a relacionar el antes, el ahora y el
después, en donde aplican la comprensién del tiempo vivido, concebido, percibido a partir del
desarrollo de los conceptos de permanencia, continuidad, cambio, simultaneidad, ritmos, ruptura,
entre otros, como lo dice (Trepat, 2002).

Apropiacidn de concepto estructurante — Espacialidad

Es el conocimiento del espacio que creamos como parte de nosotros mismos, la

aceptacion que logramos a través de la conceptualizacidon que construimos paso a paso de lo que

nos rodea, de nuestras practicas cotidianas del espacio y los contenidos escolares que recibimos.

130



131

La espacialidad, segun Romero (2000), es la percepcién, el conocimiento, y el control
que el sujeto tiene de su situacién en el espacio, de sus posibilidades de desplazamiento y
situaciones en el entorno con respecto a los objetos y las demas personas que en él se encuentran.

El concepto estructurante — espacialidad, surgié en el cuarto ciclo, donde se trabajo el
foco de la leccién El universo y la Tierra; el tema, esta alineado con los DBA y en la parte social
tiene en cuenta la apropiacion del espacio y el reconocimiento del mismo, donde logramos
conceptualizar el entorno que nos rodea.

La espacialidad o comprension lograda del espacio, va en estrecha relacién con las
perspectivas tedricas que se tienen sobre él, en esta propuesta, es concebido como social y en
constante transformacion, un espacio producido como lo sefiala Lefebvre (2013).

Tabla 28

Antes y después de la subcategoria concepto estructurante — Espacialidad.

Subcategoria Antes Ahora

Concepto estructurante — Espacialidad: entendido No se tenian en cuenta los Se aplica y se hace primordial
como una comprension del tiempo histérico, es  conceptos estructurantes, ni se esta estructura para tener
decir, una conciencia de los cambios que ocurren sabia del tema. claridad en el desarrollo de la
en sujetos, sociedades y regiones a lo largo del planeacion de la clase.
tiempo, logrados de forma gradual, més no lineal,

donde se tiene en cuenta el tiempo personal,

social, cronolégico y geoldgico.

Figura 18
Evolucion de la subcategoria concepto estructurante — Espacialidad, desde que emergié hasta
que se entrega el informe.

Gréfico representativo:
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La aportacién o contribucién que hace esta subcategoria del concepto estructurante de la
espacialidad a la transformacion de la préctica de ensefianza y el mejoramiento de los
aprendizajes, es que le da un sentido de continuidad entre el pasado y el presente, para que los
estudiantes puedan comprender que la sociedad es un proceso que esta en transformacion y que
cada uno hace parte del mismo.

Apropiacion de concepto estructurante — Culturalidad:

Es un aprendizaje que tiene que ver con las relaciones entre las personas, ayuda a
comprender cdmo es la relacion consigo mismo, en relacién con los demas (sociedad) y el
entorno en el que viven y actdan (cultura); A medida que avanzan los grados, el aprendizaje se
hace méas complejo, a partir del reconocimiento de la identidad, la interaccion y la comunicacion.

Segln Pinxten y Verstraete (2004), La Culturalidad se entiende como el proceso que
produce significado. Significacion situada en contextos que implican que las constelaciones
sociohistoricas y politicas son importantes para realizar cualquier analisis.

El concepto estructurante — culturalidad surgi6 en el quinto ciclo, donde se trabajo el foco
de la leccidn: La conquista y la colonizacion en las culturas americanas; con las diferentes

actividades planteadas se permiti6 la comprension de un acontecimiento social que a la vez deja
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consecuencias en la actualidad, se permiten analizar diferentes factores, para comprender,
explicar y diagnosticar la organizacion y la cultura humana en todas sus manifestaciones.

Por tanto, la culturalidad es considerada como una especificidad a partir de la
identificacién de caracteristicas étnicas, afectivas, sociolingisticas y de género que identifican a
una persona, sus diferencias y similitudes con otros comparieros, amigos y familiares, lo que
permite evaluar los grupos a los que se pertenecen (identidad colectiva) y la diversidad a otros
grupos o comunidades (por ejemplo, diversidad linglistica, género, creencias religiosas) para
facilitar la apreciacién de la diversidad cultural, la interculturalidad y la multiculturalidad como
caracteristicas de la sociedad actual en un mundo globalizado.

Tabla 29

Antes y después de la subcategoria concepto estructurante — Culturalidad.

Subcategoria Antes Ahora

Concepto estructurante — Culturalidad: Es ~ No se tenia en cuenta este Se tiene en cuenta el concepto

una construccion que nunca acaba y vaen  concepto estructurante porque estructurante de la culturalidad,

constante cambio, de la mano con las se desconocia, solamente se  este concepto se trabajé en la rejilla

transformaciones de las sociedades, las dedicaba a cumplir los temas del ciclo 5 y a partir de ahi se

ciencias y las tecnologias. de la programacion. desarrollé en la planeacion de la
clase.

Figura 19

Evolucidn de la subcategoria concepto estructurante — Culturalidad, desde que emergid hasta
que se entrega el informe.

Gréfico representativo:
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La aportacion que hace esta subcategoria del concepto estructurante de la culturalidad a
la transformacion de la practica de ensefianza y el mejoramiento de los aprendizajes, es que se
comprenden los procesos funcionales y estructurales de las sociedades e instituciones, sus
normas y valores, cultura, entre otros; por otro lado, se discuten los factores de cambio y
conflicto, desde el funcionamiento de las estructuras econdémicas y las relaciones de poder hasta
el conflicto de clases sociales y las hegemonias.

Por eso se hizo la representacion del tema en una obra de teatro, donde se hizo préctica la
ensefianza en los estudiantes.

Apropiacién de concepto estructurante — Derechos humanos (DD HH):

Los derechos humanos son normas que reconocen y protegen la dignidad de todos los
seres humanos. Estos derechos rigen la manera en que los individuos viven en sociedad y se
relacionan entre si, al igual que sus relaciones con el Estado y las obligaciones del Estado hacia
ellos.

Los DD HH, se ocupa de otros conocimientos educativos y cientificos sociales, teniendo
en cuenta las necesidades de la sociedad y la finalidad de la formacion de los ciudadanos en el

momento histdrico que se requiere. Su aprendizaje s un proceso que se inicia con:
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reconocimiento de si mismo y de los demas (compromiso afectivo), reconocimiento como parte
de acuerdos, negociaciones, normas, deberes y comunidad politica (sujeto de derechos), todos
son esenciales en los primeros grados de la educacion, hasta lograr una comprension de las
relaciones sociales, que se entrelaza con la participacion activa y conduce a una valoracion social
de la democracia y los procesos de su construccion a través del ejercicio politico de la
ciudadania.

Comprender el papel de los derechos humanos en su "trascendentalidad”, es decir, como
a través de la realizacion de tales derechos la humanidad puede alcanzar un nivel superior de
civilizacion o progreso, Senala Al Hussein (2017: V) “La Declaracion Universal promete a todas
las personas unos derechos econémicos, sociales, politicos, culturales y civicos que sustenten
una vida sin miseria y sin temor”

La Oficina de las Naciones Unidas para los Derechos Humanos (2017: 1) enuncia lo
siguiente:

Los derechos humanos son derechos inherentes a todos los seres humanos,

sin distincion alguna de nacionalidad, lugar de residencia, sexo, origen

nacional o étnico, color, religion, lengua, o cualquier otra condicién. Todos

tenemos los mismos derechos humanos, sin discriminacion alguna. Estos

derechos son interrelacionados, interdependientes e indivisibles.

El concepto estructurante DD HH surgi6 en el sexto ciclo, donde se trabajé el foco de la
leccidn Guerra entre Rusia y Ucrania; cuando en la practica de la planeacién se trabajé con las
rejillas y se buscd un tema que es real y actual, donde se enfatiz6 el concepto estructurante de los

Derechos Humanos, para fortalecer la cultura de los mismos, indispensable en nuestro pais,
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region, localidad, en donde los estudiantes conocen a fondo cuéles son sus derechos, en qué
consisten y como pueden ejercerlos de forma libre.

Por lo tanto, el concepto estructurante de los Derechos Humanos se hace necesario que el
docente investigador lo implemente en su curriculo, para que los estudiantes puedan
comprenderlo desde la nifiez y estén capacitados para ejercer la defensa de los mismos en una
accion individual pero también colectiva, convirtiéndose en protagonistas y supervisores, en una
apuesta por el cambio social, creando lazos que animan a la ciudadania a participar y ejercer
democraticamente en pro de sus derechos.

Tabla 30

Antes y después de la subcategoria concepto estructurante — DD HH.

Subcategoria Antes Ahora

Concepto estructurante — DD HH: Los Los derechos humanos en la zona donde  Se aplican los valores y los
derechos humanos son importantes en  se encuentra la Institucién Educativa son principios de los derechos

la vida de toda persona, porque vulnerados por la violencia que se maneja humanos, como: el respeto, la
promueve su desarrollo integral y asi  en el territorio post conflicto. Los DD HH solidaridad, igualdad libertad.

nos da garantias para vivir en igualdad se dialogaban y se reflexionabanen la  Los estudiantes en clase

de condiciones en un ambiente sano,  clase. exponen las noticias
justo, libre y pleno. investigadas sobre el foco de
la leccién.
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Figura 20

Evolucion de la subcategoria concepto estructurante — DD HH, desde que emergid hasta que se

entrega el informe.

Gréfico representativo:
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La aportacién que hace esta subcategoria del concepto estructurante de los DD HH a la
transformacion de la practica de ensefianza y el mejoramiento de los aprendizajes, es que el
docente investigador toma varias propuestas para adaptar o aplicar los conceptos de esta teoria
en el mundo de la educacién, enfatiza la importancia de desarrollar el pensamiento critico, disefia
un curriculo que aborde los problemas sociales y fomente la reflexion y la relacion horizontal
dentro de la institucion educativa y el aprendizaje colaborativo, esfuerzos importantes para
construir una sociedad mas democratica, respetuosa de la diversidad, de la justicia social y
educativa, esta Ultima no puede lograrse desde la perspectiva de una sola disciplina, sino que
requiere un dialogo abierto y continuo entre ellas. Estas perspectivas y cambios en el campo de
las ciencias, han afectado significativamente a la educacién en general y la ensefianza de las

Ciencias sociales en forma particular.
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Tabla 31

Sintesis de categorias emergentes obtenidas durante el proceso de investigacion.

P . Problema Formulacioén Objetivo _—
Ambito u objeto d d | Objetivos . N b .
de estudio _ e~ Ppregunta de Genera Especificos Acciones constitutivas Subcategorias
investigacion investigacion
Analizar la Identificar las 1. Conocimientos previos y
transformacion de | caracteristicas de activacion del conocimiento
g £t 2. Estimacion de RPA
LComo la Practica de la practica de ACCIONES DE b
Transformar la Ensefianza de ensefianza de PLANEACION 3. Planeacion estructurada
- transformar la - . o - 4. Coherencia curricular
Practica de Préctica d Ciencias Sociales | Ciencias Sociales :
ractica de A0 o .
Ensefanza del Ensef del a partir de la desde sus acciones 5. Planeacion sistematica
nsefianza de i i
docente de d o d Lesson Study constitutivas de 6. Planeacion contextualizada
Ciencias Cionci para la planeacion, 1. Visibilizacion del
iencias .
Sociales a partir _ | apropiacion de implementacion y pensamiento
i Sociales a partir B 5 Trabaio colaborati
PRACTICA DE | de la Lesson delaL conceptos evaluacion de los ACCIONES DE - Trabajo colaborativo
. e la Lesson o
ENSENANZA | Study para la estructurantes en | aprendizajes en 3. Transposicion didactica
Study para la IMPLEMENTACION _ -
apropiacion de o estudiantes de estudiantes de 4. Retroalimentacion en aula
apropiacion de L L 5 C i i
conceptos educacion bésica | educacion bésica - Lomunicacion asertiva
conceptos o o 6. S ia didacti
estructurantes en la institucién | en la institucion - Stcuencia didactica
) estructurantes ) )
en estudiantes wudiant educativa la educativa La 1. Participacidn activa
en estudiantes
de educacion de educacic Perdiz de Perdiz de 2. Comprension
e educacion
basica. bisica? Algeciras — Algeciras — Huila. ACCIONES DE 3. Autoevaluacion
Huila. 2.Determinar 3 4, Coevaluacion
. EVALUACION o
paulatinamente, 5. Apropiacion del concepto
mediante ciclos de estructurante - Temporalidad
reflexion una 6. Retroalimentacion
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propuesta
pedagdgica que,
implementada en
el contexto
educativo, permita
la transformacion
de laPEy
promueva la
apropiacion de
conceptos
estructurantes en
los estudiantes de
educacion bésica.
Evaluar el impacto
de la propuesta
pedagdgica sobre
la transformacion
delaPEyla
apropiacion de
conceptos
estructurantes en
los estudiantes de
educacién basica
en su contexto de

desarrollo.

7. Apropiacion del concepto
estructurante —Espacialidad

8. Evaluacion formativa

9. Apropiacion del concepto
estructurante - Culturalidad

10. Evaluacién continua

11. Apropiacidn del concepto
estructurante- DD - HH
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Capitulo 7. Comprensiones y Aportes al Conocimiento Pedagdgico.

Este apartado dara cuenta de las principales comprensiones del docente investigador y los
aportes significativos que hace esta investigacion al conocimiento pedagogico:

Desde las acciones de planeacion: La accion de planeacién es esencial en la practica de
ensefianza, puesto que antes se concebia que no era un elemento esencial, practicamente ni se
planeaba clase a clase, si no de manera general, hoy se comprende que la planeacion es esencial
y que debe tener unos elementos como: Conocimientos previos y activacion del conocimiento,
estimacion de RPA, planeacion estructurada, coherencia curricular, planeacion sistematica,
planeacion contextualizada.

Desde las acciones de implementacion: En la practica de ensefianza el docente
investigador, se enriquecio6 con la implementacion de cada una de las actividades propuestas en
cada uno de los ciclos, haciendo las clases mas dindmicas, motivadoras, despertando el interés de
los estudiantes por adquirir nuevos aprendizajes. Antes se daban las clases pensando solo en el
cumplimiento de los contenidos de la programacion para los diferentes grados, sin hacer uso
adecuado de la accién constitutiva de la implementacion. Ahora en el desarrollo de las clases es
fundamental la implementacion de las siguientes subcategorias: Visibilizacion del pensamiento,
trabajo colaborativo, transposicién didactica, retroalimentacion en aula, comunicacion asertiva y
secuencia didactica, ya que estos elementos dinamizan la préctica de ensefianza.

Desde las acciones de evaluacion de los aprendizajes: El proceso de evaluacién del
aprendizaje de los estudiantes fue registrado continuamente por el docente, teniendo en cuenta el
progreso individual y colectivo de los estudiantes. EI docente en sus clases antes de comenzar el
estudio en la maestria, solo aplicaba una evaluacion al finalizar cada periodo, ahora tiene en

cuenta las diferentes formas de evaluar el proceso de aprendizaje de los estudiantes como: La
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participacion activa, comprension, autoevaluacion, coevaluacion, retroalimentacion, evaluacion
formativa y evaluacion continua.
Desde los aprendizajes en torno a los conceptos estructurantes estudiados

En los ciclos de reflexion se implementd la propuesta pedagdgica, teniendo en cuenta el
contexto educativo, que permitio la transformacion de la practica de ensefianza a través de la
apropiacién de los conceptos estructurantes en los estudiantes, como son: La temporalidad,
espacialidad, culturalidad y DD — HH.

Comprensiones desde las habilidades de pensamientos:

Desde la metodoldgica Lesson Study: El trabajo de investigacion se presenta como una
estrategia pedagodgica que permite cambiar la practica docente a partir de la metodologia Lesson
Study como un conjunto de habitos, practicas, relaciones interpersonales y herramientas que
ayudan al profesor a trabajar de forma cooperativa en un proceso de accion e investigacion; por
lo tanto esta enmarcado en la linea de investigacion “innovacién Educativa” de la Maestria en
Pedagogia, facultad de educacion de la Universidad de La Sabana.

El docente investigador comprende las etapas de la Lesson Study, las cuales son:

Definir el problema, disefiar cooperativamente una leccion experimental, ensefiar y
observar la leccion, discutir y recoger las evidencias, revision de la leccion, desarrollar la leccion
revisada en otra clase y observar de nuevo, discutir, evaluar y reflexionar sobre las nuevas
evidencias y diseminar la experiencia.

La metodologia Lesson Study a través de sus etapas permite una amplia descripcion y
reflexion de la préctica pedagdgica, por lo que es necesario prestar especial atencién a su
estructura descritos en la rejilla utilizada, ya que pueden aportar elementos importantes desde las

acciones de planeacion, implementacion y evaluacién, para crear mejoras en su estrategia.
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Desde el trabajo colaborativo: La contribucidn que se hizo desde el equipo de trabajo,
llamado en la maestria “triada” los cuales son docentes pares del mismo curso, permitid
reflexionar al docente investigador sobre su practica de ensefianza y enriquecerla al compartir
las inquietudes, intereses, opiniones y objetivos en el proceso de planeacion, implementacion y
evaluacion. Este intercambio de ideas, propuestas, valoraciones y
retroalimentacién permitieron la reflexion conjunta de los participantes con diferentes
perspectivas profesionales a nivel disciplinar, lo que permite adaptar con seguridad y confianza
algunos criterios y asi proseguir con una nueva y mejor practica de ensefianza.

La experiencia vivida en las micro comunidades dentro del aula de clase permitio la
retroalimentacidn entre estudiantes pares y fortalecio el conocimiento entre ellos y la practica
docente.

Desde los ciclos de reflexion: El ciclo de reflexion es una herramienta clara e integrada
que orienta el método de ensefianza del docente-investigador de forma estructurada e integrada
en cada etapa de la investigacion, para encontrar la idea de mejorar la planificacion actual, para
continuar en el siguiente ciclo de reflexion.

En la metodologia Lesson Study se permite incluir las tres acciones constitutivas
reflejados en los ciclos de reflexion con el proposito de obtener los mejores resultados en los
procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Desde el contexto: Identificar las circunstancias en las que se desarrolla e implementa la
practica de ensefianza es importante y necesario para el desarrollo de las actividades propuestas,
para integrar en la planeacion los intereses de los estudiantes, su situacién escolar, familiar y

social.
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El contexto es esencial en la transformacién de la préctica de ensefianza, porque hay que
tener en cuenta el contexto donde se va a desarrollar. EI docente utiliz6 como guia varias teorias,
y entre ellas se encuentra los niveles de comprension del curriculo desarrollada por Maturana
(2021), desde los contextos situacional, linglistico y mental, De Longhi (2009) y de las
arquitecturas de las practicas de ensefianza de Kemmis.

Desde la transformacion de la practica de ensefianza en general y sus aportaciones:

La préctica de ensefianza en el trabajo de investigacion, permitio desarrollar procesos de
reflexion y formacion en el docente investigador y docentes pares a través de la consolidacion en
la comunidad académica en la “Transformacion de la Practica de Ensefianza de Ciencias Sociales
a partir de la Lesson Study para la Apropiacion de Conceptos Estructurantes en Estudiantes de
Educacion Basica”

En cada una de las acciones de planeacién, implementacion y evaluacion, hubo un
recorrido arduo y de mucha responsabilidad, se establecié un aprendizaje con las subcategorias
encontradas, El conocimiento previo es importante para el docente antes de comenzar a hacer un
plan, ya que refleja el conocimiento que el estudiante trae del pasado o conocimiento y
experiencia natural, dandole al docente ideas practicas para su ensefianza. Se estudiaron los
diferentes contextos sociales en los que se devuelven los estudiantes, se hizo transposicion
didactica, se conocieron los RPA, se trabajaron los estandares curriculares, los DBA, los
lineamientos curriculares, entre otros; para trabajarlos adecuadamente en las rejillas de los ciclos
de reflexion.

Se comprendio la importancia de la investigacion accion participativa afectiva para la
generacion de préacticas pedagdgicas participativas, las cuéles valoran la libertad de expresion en

el contexto escolar. El trabajo colaborativo entre pares fortalece la comprensién y la accién de la
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planeacion, logrando fortalecer el proceso de ensefianza, porque nacen ideas, se resuelven
interrogantes, se hacen recomendaciones y sugerencias a partir de los conocimientos de cada uno
de los participantes.

La presente investigacion tiene como objetivo, Analizar la transformacion de la Practica
de Ensefianza de Ciencias Sociales a partir de la Lesson Study para la apropiacién de conceptos
estructurantes en estudiantes de educacion bésica en la institucion educativa la Perdiz de
Algeciras — Huila; para ello, opt6 por un enfoque cualitativo, con el tipo de investigacién accion-
pedagdgica, a través de la metodologia Lesson Study, la cual busca mejorar las practicas de
ensefianza en los docentes, a través del trabajo colaborativo para disefiar, experimentar y analizar
el desarrollo de una leccion. Como instrumentos para recabar la informacion, se empleo el diario
de campo, el portafolio de evidencias de los estudiantes y las rejillas para registrar los avances en
las fases de la investigacion.

En general, se observo cambios en la practica pedagdgica, en el entorno y los sujetos
participantes, porque se asume el reto de avanzar en la construccion de una comunidad educativa
y hacer préctico todos los procesos ensefiados en la Maestria en Pedagogia.

Figura 21

Configuracién de las principales comprensiones del docente investigador.
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Capitulo 8. Conclusiones y Recomendaciones
Conclusiones

En este capitulo, la investigacion revela las principales percepciones y aportes que el
docente investigador encontré en la transformacion de su préactica de ensefianza.

Luego del analisis y reflexion de la practica de ensefianza del docente investigador, es
importante conocer los cambios que se produjeron para lograr los objetivos planteados al inicio
de este estudio.

Cuando se inici6 la investigacion, las practicas del docente estaban orientadas hacia
procesos de ensefianza con poca base teorica, haciendo que su practica de ensefianza fuera poco
profesional, dejando de lado muchos elementos que son importantes para una correcta
planeacion, implementacién y evaluacion.

El docente antes desarrollaba su préctica de ensefianza considerando solo las necesidades
de los estudiantes, el contexto y su importancia no se tenia en cuenta como se debe. Se
comprende que es esencial tener en cuenta que los estudiantes son parte del contexto y tienen sus
intereses y necesidades segun donde se desenvuelven.

La practica de ensefianza del docente investigador es la esencia de todo el proceso
educativo, de ahi que como base de la investigacion se adopt6 la metodologia Lesson Study,
implicando un compromiso por parte del docente en el desarrollo de los ciclos con el anélisis y
reflexion, participando con constancia y dinamismo de la accion en el contexto del estudiante,
utilizando estrategias de ensefianza en la planeacion, implementacion y evaluacion.

La metodologia Lesson Study guia el desarrollo de la planeacion en la practica de
ensefianza en el aula. Comienza con una buena planeacion, luego la intervencion y se evalla el

aprendizaje de los estudiantes, para lograrlo, se hizo un trabajo colaborativo, en donde todos los

145



146

procesos de la practica son observados, analizados y criticados por la triada, que son comparieros
de estudio de la presente maestria, con el fin de realizar mejoras cuando se identifiquen
problemas de comprension, cohesién o planificacion.

A continuacion, se presentan las conclusiones, partiendo de los resultados obtenidos en
el presente estudio. Dichos analisis se realizan principalmente, a la luz de los objetivos
propuestos para la investigacion. De aqui emergieron diversas comprensiones sobre la practica
de ensefianza estudiada del docente investigador y sus acciones constitutivas (planeacion,
implementacion y evaluacion), y como ha logrado una transformacion de la préctica de
ensefianza, lo cual se constituye como principal aporte de esta investigacion a su propia préactica,
sefialando cémo eran antes y como son ahora.

a. Se identificaron las caracteristicas de la practica de ensefianza de Ciencias Sociales
desde sus acciones constitutivas de planeacion, implementacion y evaluacién de los aprendizajes
en estudiantes de educacidn bésica en la institucion educativa La Perdiz de Algeciras — Huila.

El cambio de concepcidn frente a lo que es la planeacion profesional que debe desarrollar
un profesional de la ensefianza migré hasta que constituy6 un proceso que, al ser riguroso,
influyé en la transformacion de las practicas de ensefianza del docente, impactando en la
implementacion y evaluacion de las clases.

Para el docente investigador otro aspecto de relevancia es el trabajo colaborativo entre
pares porque fortalecio las comprensiones y las acciones de su practica de ensefianza, lo cual ha
podido evidenciar al momento de planear de manera colaborativa desde la metodologia Lesson
Study, lo que ha propiciado realizar con su triada una puesta en comun con el fin de definir unos
desempefios de aprendizaje acordes a las necesidades de los estudiantes segin sus contextos,

necesidades e intereses.
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Por otro lado, al disefiar e implementar unidades didacticas en el marco de la Ensefianza
para la Comprensidn a través de esta metodologia, se fortalecieron las précticas de ensefianza, ya
que permitio salir de un esquema tradicional a una forma pertinente del dialogo y la interaccion.
En el disefio estuvieron presente las acciones constitutivas de la planeacion, implementacion y
evaluacion que, en la puesta en escena con los estudiantes, permitieron que ellos comprendieran
las clases de forma reflexiva, participativa, fortaleciendo el manejo de sus habilidades, trabajo
cooperativo, preocupaciéon por la realidad, manifestacion de sus emociones y llevando a la
practica el conocimiento.

Se da un cambio en la evaluacion del aprendizaje, pasando de una evaluacién
convencional que mostraba resultados so6lo al final de un periodo, a ser un proceso continuo en el
que se valoran las comprensiones y el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico,
usando rubricas valorativas que definen claramente los criterios para tener en cuenta en la
realizacion de actividades en el aula. Se observo una fuerte variacion entre los niveles de
conocimiento del docente investigador y de los estudiantes durante el proceso de la investigacion
hasta la sintesis del proyecto final.

b. Al determinar paulatinamente, mediante ciclos de reflexién una propuesta pedagdgica
que, implementada en el contexto educativo, permita la transformacion de la PE y promueva la
apropiacién de conceptos estructurantes en los estudiantes de educacion bésica, permitio
caracterizar las acciones constitutivas de las practicas de ensefianza del docente investigador;
estas desde el enfoque cualitativo permitié interesarse por la vida de los estudiantes, sus logros,
historias y experiencias desde el contexto en que viven cada uno de ellos, donde se potencializ6
su capacidad de pensar, reflexionar y construir conocimiento. Al implantarlo se descubrio en el

proceso de aprendizaje la interaccion del docente al estudiante como un medio de crecimiento
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desde una postura critica e introspectiva, esto hace que la formacion sea mas humana y real para
esta sociedad.

La transformacién de la practica de ensefianza se evidencia a través de las innovaciones
surgidas en el proceso de la préactica, las teorias aprendidas en formacion lograron gran impacto
tanto para el docente investigador como para los estudiantes, porque se apropiaron los conceptos
estructurantes y fueron aplicados en la practica en el aula. Como postula el autor en la siguiente
expresion para referirse a los conceptos estructurantes: “un concepto cuya construccion
transforma el sistema cognitivo, permitiendo adquirir nuevos conocimientos, organizar los datos
de otra manera, transformar incluso los conocimientos anteriores” (Gagliardi, 1986:31)

La investigacion fue muy importante en el aprendizaje, porque a través de ella el docente
mejoro su ensefianza, se hizo autorreflexion de la practica docente a la luz del conocimiento
pedagogico, lo que ayudo a evaluar criticamente su propio trabajo, logrando explicar sus propias
acciones y redirigir las practicas pedagogicas, permitiendo mejorar la construccion de
conocimiento de sus estudiantes, ya que los nifios y las nifias reconocieron el mundo en el que
viven, aprendieron a actuar en él, comprendieron criticamente todo lo que sucede a su alrededor.

Cuando se plantean las diferentes estrategias para la clase se debe considerar varios
elementos basicos como son los conceptos estructurantes, los RPA, los objetivos, el contexto, los
niveles de concrecion curricular, los recursos, entre otros elementos.

Una vez se halla explorado los niveles de concrecion curricular, se establecen unas
competencias que son los conceptos estructurantes, como lo dice como lo dice Gagliardi (1986)
anteriormente mencionado. Y a partir de ellos, se hace la planeacién de forma rigurosa, en este
caso, siguiendo los 12 pasos reflexivos del modelo (M-12-PARE). Los conceptos estructurantes

que dieron cuenta de la transformacion de los estudiantes con el foco de las lecciones, fueron: En
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el ciclo No. 3: Concepto estructurante — Culturalidad, con el foco de le leccidn: La conquista y la
colonizacion en las culturas americanas. En el ciclo No. 4: Concepto estructurante —espacialidad,
con el foco de le leccion: El universo y la Tierra. En el ciclo No. 5: Concepto estructurante —
Culturalidad, con el foco de le leccion: La conquista y la colonizacion en las culturas americanas.
En el ciclo No. 6: Concepto estructurante — DD HH, con el foco de le leccidn: Guerra entre Rusia
y Ucrania.

Todo el proceso llevé paulatinamente a un cambio en la practica de ensefianza del
docente investigador, procedente de las diversas comprensiones obtenidas de cada seminario y la
adopcion de la metodologia Lesson Study, permitiendo al docente reflexionar y darse cuenta de
su proceso de ensefianza para replantear su practica con el fin de mejorarla o fortalecerla.

c. Al evaluar el impacto de la propuesta pedagogica sobre la transformacién de la PE y
la apropiacion de conceptos estructurantes en los estudiantes de educacion basica en su
contexto de desarrollo. Se concluye que el docente, desde las acciones constitutivas debe
continuar con el disefio curricular, teniendo en cuenta los RPA relacionados con los niveles de
concrecion curricular, los lineamientos curriculares declaraciones del ministerio, estandares
bésicos de aprendizajes y crear estrategias de planeacion, implementacién y evaluacién que sean
coherentes y pertinentes, para que se alineen con los RPA declarados por el docente
especificamente para que los estudiantes lo puedan lograr.

El proceso de transformacién de la préctica docente, se centra en el estudiante y en el
desarrollo de habilidades enfocados en ideas y conceptos claves de lo que vale la pena ensefiar
para que los estudiantes desarrollen la comprensidn, teniendo en cuenta competencias,
habilidades del pensamiento critico, objetivos y metas para fortalecer las comprensiones y una

evaluacion continua sobre todo el proceso de aprendizaje.
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Después de realizar este trabajo de investigacion en el aula se puede concluir que: La
practica de ensefianza pasa de ser un ejercicio meramente rutinario a un ejercicio profesional,
analitico y reflexivo por medio de una organizacién clara y coherente en la planeacion de las
clases disefiando unidades de comprension estructuradas bajo los siguientes parametros: Hilo
conductores, el topico generativo, metas de comprension, desempefios y valoracion continua,
donde el estudiante es el centro del proceso educativo, creando espacios para que desarrollen su
pensamiento y lo hagan visible.

La elaboracién de la planeacion, implementacion y evaluacidn tuvieron un impacto, que
dan como resultado de la investigacion. 1. Desarrollar procesos de reflexion e investigacion de
los maestrantes en formacion y docentes pares a través de la consolidacion de la metodologia
Lesson Study en la comunidad académica y la identificacidn de necesidades educativas para su
proyeccion a la comunidad educativa; 2. Comprender los fundamentos y componentes de la
metodologia Lesson Study en el desarrollo del proceso de ensefianza como complementariedad a
la practica educativa; 3. La articulacion teoria/préctica; 4. Comprender la importancia de la
investigacion en las practicas pedagdgicas participativas (divergentes-emergentes) que valoren la
libertad de expresién en el contexto escolar; 5. El mejoramiento continuo proyectado en planes
de mejoramiento mediante la aplicacion de la metodologia Lesson Study, permitiendo alcanzar la
transformacion de la practica pedagdgica; 6. Resaltar que la evaluacion continua y formativa son
estrategias de valoracion que permiten incorporar de manera adecuada y transparente,
“identificacion” de los talentos particulares de los estudiantes, “hallazgo” de las mejores formas
de ensefiar, identificacion del progreso en el logro de unos objetivos propuestos; Y por ultimo,

permite establecer aspectos positivos y negativos de la metodologia aplicada.
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En el area de Ciencias Sociales se hicieron aportes que contribuyen al buen desempefio
del docente en la ensefianza y en el aprendizaje de los estudiantes, como es, estructurar el plan de
trabajo a través de las rejillas en los ciclos de reflexion, apropiandose de los Lineamientos
curriculares, Estandares de competencias, Mallas de aprendizajes, DBA, Niveles de Concrecion,
RPA, aplicando la metodologia Lesson Study.

Se observan cambios en la practica pedagdgica, en el entorno y los sujetos participantes
porque asumieron el reto de avanzar en la construccion de una comunidad educativa para
fortalecer el proceso de la ensefianza, promoviendo la interaccién idénea consigo mismo, el otro,
con los demas, el entorno natural y el medio circundante social.

Cabe resaltar que, por falta de recursos econémicos y tecnoldgicos, no se pudo alcanzar un mejor
aprendizaje y desarrollo del trabajo.

Esta investigacion queda abierta a la continuidad de adquirir conocimientos, a la
reconstruccion y mejoras que se puedan llevar a cabo en las diferentes investigaciones de
aprendizaje para transformar la préctica de ensefianza.

Recomendaciones

Fruto de este proceso, se debe percibir la constitucién y consolidacién de equipos de
trabajo académicos en torno a teméticas educativas fundamentales para la reingenieria de la
escuela “en el que los estudiantes planean, implementan y evaluan proyectos que tienen
aplicacion en el mundo real mas alla del aula de clase” (MEN, 2008).

Generar una conceptualizacion y una perspectiva pedagogica de lo abierto (curriculo,
plan de estudios y evaluacion), en las practicas formativas emergentes y divergentes, las cuales
son promovidas en el contexto escolar, y se sitan en referentes contemporaneos que consideran

los retos y exigencias pedagdgicas para los nuevos sujetos de la educacion. Por otra parte, se
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debe realizar acciones concretas en donde se reconozcan las particularidades de los sujetos y el
contexto intervenido en la implementacion y evaluacion de la metodologia Lesson Study, para
crear perspectivas transformadoras en el escenario escolar.

Para fortalecer el método de estudio Lesson Study, se debe contemplar la necesidad de
incluir innovaciones tecnologias de la era digital para el proceso de planeacién, implementacion
y evaluacion.

Es importante reconocer el entorno y el contexto donde se realiza la investigacion, porque
de acuerdo a ello, el docente investigador debe planear, implementar y evaluar toda su practica
de ensefianza. Aunque cabe decir, que en esta practica se observé a algunos docentes pares
anquilosados, en su zona de confort, no contextualizados, desactualizados, no propositivos a
participar en el proceso de investigacion, sin embargo, se traté de motivar, a hacer un llamado al
trabajo colaborativo para la transformacion educativa.

Por Gltimo, para los profesionales de la educacidn, la metodologia Lesson Study es una
invitacion a construir, reconstruir e implementar los procesos de ensefianza, favoreciendo el

conocimiento y transformacion del aprendizaje de los estudiantes.
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Anexos
Anexo 1: Formato de planeacién basado en el modelo escuela nueva adaptado a la planeacion de la maestria.

INSTITUCION EDUCATIVA LA PERDIZ
SEDE PRINCIPAL DE LA VEREDA LA PERDIZ
MUNICIPIO: ALGECIRAS - HUILA - ZONA RURAL
FORMATO PLANEACION BASADO EN EL MODELO ESCUELA NUEVA

METODOLOGIA: ESCUELA NUEVA.

DOCENTE: MISAEL PEREZ AREA/ASIGNATURA: . PERIODO:
DIAZGRANADOS CIENCIAS SOCIALES GRADO: 6 TERCERO TIEMPO: 3 horas

COMPETENCIAS: Comprende que existen diversas explicaciones y teorias sobre el origen del universo el origen del universo (las teorias cientificas,
religiosa y mitos culturales ancestrales.)

ESTADAR: Asumir las formas como proceden los cientificos sociales para buscar conocimientos; comprender la naturaleza cambiante y relativa de los
puntos de vista que los sustentan; y entender que son susceptibles de ser interpretados y controvertidos.

DBA: Comprende que existen diversas explicaciones y teorias sobre el origen del universo en nuestra buisqueda por entender que hacemos parte de un
mundo mas amplio.

MISION: La Instituciéon Educativa La Perdiz de Algeciras Huila de caracter oficial con media académica y educacién para adultos, formar
estudiantes en competencias bdsicas y de emprendimiento, con principios; de tal forma que sean capaces de actuar e intervenir en el

desarrollo sociocultural.

VISION: Para el afio 2021 la Institucién Educativa La Perdiz del Municipio de Algeciras Huila, contara con una destacada planta de personal,

excelente clima laboral e instalaciones comodas y adecuadas que garantice una educacion de calidad que responda a las nuevas necesidades

de la globalizacion.

ENFOQUE METODOLOGICO:

La institucidn adopta y se identifica con los principios de la pedagogia activa que desplaza su centro de interés hacia la naturaleza del

estudiante y tiende a desarrollar en él, el espiritu cientifico, acorde a las exigencias de la sociedad, sin prescindir de los aspectos
fundamentales de la cultura.
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M.E.N.)

e Internet

e Comput
adores,
table,
celular
con
conecti
vidad
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EVALUACION

Lista de
chequeo
Revision de
guia
Puntualidad
Presentacion
dela
exposicion.
Participacion
Rudbrica para la
evaluacién de
los
estudiantes
Autoevaluacié
n (estudiante)
Reflexidn del
trabajo en
clase.
Coevaluacién:
Analisis y
reflexion del
desempefio de
los
companieros
Heteroevaluac
ion:

(Docente)
Evaluacion de
la clase
(desarrollo del
DBAYy las
actividades
propuestas)
Retroalimenta
cion

EVIDEN
CIAS

e Form
ato
dela
lista
de
chequ
eoa
cada
estudi
ante
dilige
nciad
o

e Guia
resuel
taen
forma
indivi
dualy
fisica
rubric
a

e Autoe
valua
cién
(Estu
diant
e)

e Heter
oeval
uacio
n
(Doce
nte)

OBSERVACIO
NES

e Se
analizara
las
fortalezas

y
debilidade
senel
desarrollo
del temay
el proceso
de la clase.
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Actividades

Se inicia la clase con el saludo de bienvenida, el docente informa el tema. EL ORIGEN DEL
UNIVERSO, Teniendo en cuenta los DBA, frente a los aprendizajes y habilidades que la
educacién promueve.

Se observara un video: " Teorias sobre el origen del universo " donde a partir de la actividad
se haran preguntas ;Como crees que se formd el universo? Para la exploracion del medio.
Se hara una explicacion sobre conceptos del universo, teorias sobre el universo que esta el
DBA de ciencias sociales y que se van a desarrollar en la clase.

Se trabajard mediante una guia impresa sobre el tema que el estudiante ird desarrollando las
actividades (Cuestionario de preguntas) en forma individual con el acompafiamiento
permanente del docente, deberan resolver.

A partir de la lectura de las teorias de la creacion del universo completara el cuadro con:

argumentos, similitudes, diferencias y redactara una opinion sobre el tema
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Anexo 2: Formato de planeacion basado en el modelo escuela nueva de la institucion.

168

INSTITUCION EDUCATIVA LA PERDIZ - SEDE PRINCIPAL DE LA VEREDA LA PERDIZ

GRADO SEXTO PERIODO PRIMERO UNIDAD |

MUNICIPIO: ALGECIRAS — HUILA - ZONA RURAL

FORMATO PLANEACION BASADO EN EL MODELO ESCUELA NUEVA
METODOLOGIA: ESCUELA NUEVA

NUESTRO PLANETA CAMBIANTE NOS OFRECE POSIBILIDADES

PROFESOR Jorge Eduardo Trujillo Gonzélez

acuerdo con las
caracteristicas
fisicas de su
entorno.

. Relieve, hidrografia

Y

. Clima
. Océanos, mares, rios

y lagos

con respeto y cordialidad.

Ciudadanas. Identifico y rechazo las situaciones en las
que se vulneran los derechos fundamentales y utilizo
formas y mecanismos de participacion democratica
en mi medio escolar.

Laborales. Convoco y movilizo a un grupo en torno a
una visiéon compartida sobre sus problemas colectivos
y la necesidad de cambiar para resolverlos.

- Reconocer vy utilizar los Husos
horarios.

- Localizar diversas culturas en el
espacio geografico y reconoce las
caracteristicas fisicas del
entorno.

ESTANDAR CONTENIDOS COMPETENCIAS DESEMPENO TRANSVERSALIDAD
Analizar como 1. Eluniversoy la tierra | Cognitiva. Comparo legados culturales de diferentes -Reconocer las caracteristicas de Proyecto catedra de la paz: Prevencion del acoso
diferentes 2. El sistema solar grupos culturales y reconozco su impacto en la la tierra que la hacen un planeta escolar
culturas, 3. Estructura y | actualidad. vivo. Reconoce que es el ciberacoso escolar, identifica sus
producen, conformacién de la | Procedimental. Elaboro cuadros comparativos con la diferencias con el acoso escolar presencial y desarrolla
transformany tierra informacion adquirida. - Utilizar coordenadas, empatia hacia las personas que son agredidas por
distribuyen 4. Coordenadas Valorativa. Mantengo un dinamismo en mis diversas convenciones y escalas para medios virtuales.
recursos, bienes y geograficas actividades y mi actitud es positiva frente a la vida. trabajar con mapas y planos de PROYECTO PRAE
servicios de 5. Husos horarios Socializadora. Manejo mis relaciones interpersonales representacién. Capacitacion a comunidad educativa sobre prevencién,

conservacion y proteccion del medio ambiente.
EDUCACION SEXUAL

Conferencias sobre valores y sexualidad

PROYECTO DE DEMOCRACIA

Nifios y nifias

Huilensidad

Resaltar la cultura huilense (Platos tipicos y trajes del
San Juanero)

GRADO SEXTO PERIODO SEGUNDO UNIDAD II TODOS SOMOS COLOMBIA

PROFESOR Jorge Eduardo Trujillo Gonzalez

ESTANDAR

CONTENIDOS

COMPETENCIAS

DESEMPENO

TRANSVERSALIDAD

Reconocer
algunos de los
sistemas politicos
que se
establecieron en
diferentes épocas
y culturas y las
principales ideas
que buscan
legitimarlos.

1.

Impacto de la
conquistay la
colonizacion en las
culturas americanas

. Comunidades étnicas,

indigenas y afro
colombianas

. Justicia, autoridad y

poder a través de la
historia

. Formas de

organizacion politica
durante la colonia en
América: siglos XV a

XIX

Cognitiva. Comparo legados culturales de diferentes grupos
culturales y reconozco su impacto en la actualidad.
Procedimental. Elaboro cuadros comparativos con la
informacion adquirida.

Valorativa. Mantengo un dinamismo en mis diversas
actividades y mi actitud es positiva frente a la vida.
Socializadora. Manejo mis relaciones interpersonales con
respeto y cordialidad.

Ciudadanas. Identifico y rechazo las situaciones en las que se
vulneran los derechos fundamentales y utilizo formas y
mecanismos de participacién democratica en mi medio
escolar.

Laborales. Aporto mis conocimientos y capacidades al
proceso de conformacidn de un equipo de trabajoy
contribuyo al desarrollo de las acciones orientadas a alcanzar
los objetivos previstos.

- Identificar normas en
algunas de las culturas
y épocas estudiadas y
las compara con
algunas de las normas
existentes hoy en
Colombia.

- Comprender la
importancia de la Ley
de lainfanciay la
Adolescencia.

Proyecto catedra de la paz: Prevencion del acoso escolar
Asume una posicidn activa frente a situaciones de
ciberacoso escolar y pone en practica competencias para
intervenir constructivamente en situaciones de
ciberacoso de las que es testigo.

PROYECTO PRAE

Capacitacion a comunidad educativa sobre prevencion,
conservacion y proteccion del medio ambiente.
EDUCACION SEXUAL

Conferencias sobre valores y sexualidad

PROYECTO DE DEMOCRACIA

Nifios y nifias

Huilensidad

Resaltar la cultura huilense (Platos tipicos y trajes del San
Juanero)
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GRADO SEXTO PERIODO TERCERO UNIDAD I

PROFESOR Jorge Eduardo Trujillo

169

ESTANDAR

CONTENIDOS

COMPETENCIAS

DESEMPENO

TRANSVERSALIDAD

Reconocer y valorar la
presencia de diversos
legados culturales de
diferentes épocas y
regiones para el
desarrollo de la
humanidad.

1. Formas de hacer
historia y sus aspectos
generales.

. ¢Para qué nos sirve la
historia? (guia
postprimaria 8°)

3. Los primeros seres

humanos

4. Edades de la prehistoria

. La historia y su divisién

6. Civilizaciones del

viejo mundo:
Mesopotamica, Egipcia,
hindd y China

N

w

Cognitiva. Comparo legados culturales de diferentes
grupos culturales y reconozco su impacto en la
actualidad.

Procedimental. Elaboro cuadros comparativos con la
informacién adquirida.

Valorativa. Mantengo un dinamismo en mis diversas
actividades y mi actitud es positiva frente a la vida.
Socializadora. Manejo mis relaciones interpersonales
con respeto y cordialidad.

Ciudadanas. Identifico y rechazo las situaciones en las
que se vulneran los derechos fundamentales y utilizo
formas y mecanismos de participacién democratica en
mi medio escolar.

Laborales. Aporto mis conocimientos y capacidades al
proceso de conformacién de un equipo de trabajoy
contribuyo al desarrollo de las acciones orientadas a
alcanzar los objetivos previstos.

- Identifico las etapas de la
prehistoria y sus principales
caracteristicas.

- Analizo las condiciones
que hicieron posible el
origen y la evolucién del
hombre.

- Reconozco que la

divisién entre un periodo
histérico y otro es un
intento por caracterizar los
hechos histéricos a partir de
marcadas transformaciones
sociales.

Proyecto catedra de la paz: Prevencidn del
acoso escolar

Identifica los roles de las personas implicadas en
situaciones de ciberacoso escolar y considera las
consecuencias de sus acciones y actitudes.
PROYECTO PRAE

Capacitacion a comunidad educativa sobre
prevencion, conservacion y proteccion del medio
ambiente.

EDUCACION SEXUAL

Conferencias sobre valores y sexualidad
PROYECTO DE DEMOCRACIA

Nifios y nifias

Huilensidad

Resaltar la cultura huilense (Platos tipicos y trajes
del San Juanero)

GRADO SEXTO CUARTO PE

RIODO UNIDAD IV TODOS SOMOS COLOMBIA

PROFESOR Jorge Eduardo Trujillo

ESTANDAR

CONTENIDOS

COMPETENCIAS

DESEMPENO

TRANSVERSALIDAD

Reconocer algunos de
los sistemas politicos
que se establecieron
en diferentes épocas y
culturasy las
principales ideas que
buscan legitimarlos.

1. Impacto de la
conquista

Reconocer algunos de los sistemas politicos que se
establecieron en diferentes épocas y culturas y las
principales ideas que buscan legitimarlos.

1 Impacto de la conquista

Reconocer algunos de los sistemas politicos que
se establecieron en diferentes épocas y culturas
y las principales ideas que buscan legitimarlos.
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GRADO SEPTIMO PRIMER PERIODO UNIDAD | GEOGRAFIA POLITICA MUNDIAL
PROFESOR Jorge Eduardo Trujillo

170

ESTANDAR CONTENIDOS COMPETENCIAS DESEMPENO TRANSVERSALIDAD
Reconocery 1. El mundo politico Cognitiva. Comparo legados culturales de Identifico como la Proyecto catedra de la paz: Resolucién
valorar la 2. Las grandes regiones mundiales diferentes grupos culturales y reconozco su geografia politica nos pacifica de conflictos
presencia de 3. Africa impacto en la actualidad. permite comprender Comprende que son los conflictos, la
diversos - Las regiones de Africa Procedimental. Elaboro cuadros comparativos como influye el ser diferencia del acoso escolar o bullying, analiza
legados - Aspectos politicos y econdmicos de Africa con la informacién adquirida. humano en la su dindmica y reconoce los conflictos como
culturales de - Poblacién Valorativa. Mantengo un dinamismo en mis configuracién actual del | naturales, y el bullying como una forma de
diferentes 4. Asia diversas actividades y mi actitud es positiva espacio geografico maltrato que se debe prevenir
épocas y - Las regiones de Asia frente a la vida. PROYECTO PRAE
regiones -Aspectos politicos y econdmicos Socializadora. Manejo mis relaciones Capacitacion a comunidad educativa sobre
para el - Poblacién interpersonales con respeto y cordialidad. prevencion, conservacion y proteccion del
desarrollo de 5. América Ciudadanas. Identifico y rechazo las medio ambiente.
la - Centroamérica y el caribe situaciones en las que se vulneran los derechos EDUCACION SEXUAL
humanidad - Aspectos politicos y poblacion fundamentales y utilizo formas y mecanismos Conferencias sobre valores y sexualidad

6. Europa de participacion democratica en mi medio PROYECTO DE DEMOCRACIA

- Las regiones de Europa. escolar. Nifios y nifas

- Aspectos politicos y econémicos y poblacion Laborales. Convoco y movilizo a un grupo en Huilensidad

7. Oceania torno a una vision compartida sobre sus Resaltar la cultura huilense (Platos tipicos y
- Las regiones de Oceania problemas colectivos y la necesidad de trajes del San Juanero)

- Aspectos politicos y econémicos - poblacién cambiar para resolverlos.

PROFESOR Jorge Eduardo Truijillo

GRADO SEPTIMO PERIODO SEGUNDO UNIDAD IIl COLOMBIA Y SUS REGIONES UNIDAD IV LA EDAD MEDIA

-Los poderes del Estado

3. Las entidades territoriales:
-Cambios en el territorio
colombiano

- Los departamentos

-Los municipios

- Los distritos

- Las Entidades Territoriales
Indigenas (ETI)

Las regiones colombianas

Socializadora. Manejo mis relaciones interpersonales
con respeto y cordialidad.

Ciudadanas. Identifico y rechazo las diversas formas de
discriminacién en mi medio escolar y en mi comunidad,
y analizo criticamente las razones que pueden favorecer
estas discriminaciones.

Laborales. Escucho e interpreto las ideas de otros en
una situacion dada y sustento los posibles desacuerdos
con argumentos propios.

ESTANDAR CONTENIDOS COMPETENCIAS DESEMPENO TRANSVERSALIDAD
Relaciones con 1. El territorio colombiano: Cognitiva. Comparo legados culturales de diferentes | Comprendo PROYECTO DE DDHH
la historia y las -espacio terrestre grupos culturales y reconozco su impacto en la | el concepto Actividad 1. Las relaciones humanas p. 6-9 Proyectos transversales
culturas - espacio maritimo actualidad. de regiénylo | Sociales 7°
- espacio aéreo Procedimental. Elaboro cuadros comparativos con la | aplico al Proyecto catedra de la paz: Resolucidn pacifica de conflictos
- la érbita geoestacionaria informacién adquirida. estudio del Comprende que son los conflictos, la diferencia del acoso escolar
- Colombia y los estados limitrofes | Valorativa. Mantengo un dinamismo en mis diversas | territorio o bullying, analiza su dinamica y reconoce los conflictos como
2. Gobierno y territorio: actividades y mi actitud es positiva frente a la vida. colombiano naturales, y el bullying como una forma de maltrato que se debe

prevenir

PROYECTO PRAE

Capacitacion a comunidad educativa sobre prevencion,
conservacion y proteccion del medio ambiente.

EDUCACION SEXUAL

Conferencias sobre valores y sexualidad

PROYECTO DE DEMOCRACIA

Nifios y nifias

Huilensidad

Resaltar la cultura huilense (Platos tipicos y trajes del San Juanero)
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GRADO SEPTIMO PERIODO TERCERO UNIDAD IV y V LA EDAD MEDIA'Y LOS GRANDES IMPERIOS DE ASIA'Y AFRICA
PROFESOR Jorge Eduardo Trujillo

171

ESTANDAR

CONTENIDOS

COMPETENCIAS

DESEMPENO

TRANSVERSALIDAD

Analizar cémo dife-
rentes culturas produ-
cen, transformany
distribuyen recursos,
bienes y servicios de
acuerdo con las ca-
racteristicas fisicas de su
entorno.

1. La edad media

2. la civilizacién bizantina

3. Europa entre los siglos V y X
4.El sistema feudal

5. El cristianismo medieval

6. La economia medieval

7. El renacimiento urbano

8. El renacimiento cultural

9. La evolucion politica en la Europa

medieval

10. La crisis del mundo medieval
11. Nacimiento y expansién del Islam en las que se
fundamentales y utilizo formas y mecanismos de
participacién democratica en mi medio escolar.

12. El imperio chino

13. Los mongoles: amos del mundo
14. Los reinos asiaticos medievales
15. Los reinos africanos medievales
16. Contactos entre Europa y Oriente

Cognitiva. Comparo legados culturales

impacto en la actualidad.

con la informacién adquirida.
frente a la vida.

Socializadora. Manejo mis

interpersonales con respeto y cordialidad.

vulneran los

Laborales. Aporto mis conocimientos

previstos.

diferentes grupos culturales y reconozco su
Procedimental. Elaboro cuadros comparativos

Valorativa. Mantengo un dinamismo en mis
diversas actividades y mi actitud es positiva

relaciones

Ciudadanas. Identifico y rechazo las situaciones
derechos

capacidades al proceso de conformacién de un
equipo de trabajo y contribuyo al desarrollo de
las acciones orientadas a alcanzar los objetivos

Identifico como los pueblos
de Europa medieval,
lograron adaptarse a un
contexto social y politico
novedoso y convertirse en la
base de los estados que
actualmente conocemos

Proyecto catedra de la paz: Resolucién

pacifica de conflictos

Comprende que son los conflictos, la

diferencia del acoso escolar o bullying,
analiza su dindmica y reconoce los conflictos
como naturales, y el bullying como una
forma de maltrato que se debe prevenir

PROYECTO PRAE

Capacitaciéon a comunidad educativa sobre
prevencion, conservacion y proteccion del

medio ambiente.
EDUCACION SEXUAL

Conferencias sobre valores y sexualidad

PROYECTO DE DEMOCRACIA
Nifios y nifas
HUILENSIDAD

Resaltar la cultura huilense (Platos tipicos y

trajes del San Juanero)

GRADO SEPTIMO PERIODO

CUARTO UNIDAD IV CONQUISTA'Y COLONIA EN AMERICA'Y LA EPOCA COLONIAL EN LA NUEVA GRANADA

PROFESOR Jorge Eduardo Trujillo

ESTANDAR

CONTENIDOS

COMPETENCIAS

DESEMPENO

TRANSVERSALIDAD

Reconocer algunos de
los sistemas politicos
que se establecieron en
diferentes épocas y
culturas y las principales
ideas que buscan
legitimarlos

América antes de la expansién
europea

La llegada de los espafioles a
América

La expansidn portuguesa
¢Descubrimiento, encuentro o
invasion?

La conquista de América

Las colonias espafiolas
Transformaciones en el S XVIII
Otras colonias en América

La conquista de nuestro
territorio

El dominio colonial

El virreinato de la Nueva
Granada

El levantamiento de los
comuneros

Cognitiva. Comparo legados culturales de diferentes
grupos culturales y reconozco su impacto en la

actualidad.

Procedimental. Elaboro cuadros comparativos con la

informacion adquirida.

Valorativa. Mantengo un dinamismo en mis diversas

actividades y mi actitud es positiva frente a la vida.

Socializadora. Manejo mis relaciones interpersonales

con respeto y cordialidad.

Ciudadanas. Identifico y rechazo las situaciones en las
que se vulneran los derechos fundamentales y utilizo
formas y mecanismos de participaciéon democratica en

mi medio escolar.

Laborales. Aporto mis conocimientos y capacidades al

proceso de conformacién de un equipo de trabajoy

contribuyo al desarrollo de las acciones orientadas a

alcanzar los objetivos previstos.

Analizo criticamente el papel
de los espafioles en la
conquista de américa 'y
reconozco el papel de los
indigenas en sus luchas y
resistencia

Proyecto catedra de la paz: Resolucion

pacifica de conflictos

Describe que es la mediacidn, cuales son sus
caracteristicas, como se diferencia de otros
mecanismos alternativos de resoluciéon de
conflictos y conoce las caracteristicas del rol

de un mediador y las practica.
PROYECTO PRAE

Capacitacion a comunidad educativa sobre
prevencion, conservacion y proteccion del

medio ambiente.
EDUCACION SEXUAL

Conferencias sobre valores y sexualidad

PROYECTO DE DEMOCRACIA
Nifios y nifas
Huilensidad

Resaltar la cultura huilense (Platos tipicos y

trajes del San Juanero)
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GRADO OCTAVO PERIODO PRIMERO UNIDAD | LA GEOGRAFIA HUMANA

172

PROFESOR Jorge Eduardo Trujillo Gonzélez

ESTANDAR

CONTENIDOS

COMPETENCIAS

DESEMPENO

TRANSVERSALIDAD

Reconocer que los
fenémenos sociales
pueden observarse
desde diversos puntos
de vista

1. La demografia

Las fuentes de la demografia

Los indicadores demograficos

Los indicadores de crecimiento de la
poblacién

2. Los cambios demograficos a través
de la historia

3. La organizacidn de las sociedades
en el espacio

Los espacios rurales

Los espacios urbanos

Tamafio de las ciudades

4. Las migraciones

Las migraciones en la historia

Polos de atraccién y areas de
expulsion

Factores que motivan la migracién

5. La poblacién de Colombia
Composicidn por sexo y edad
Crecimiento histdrico y proyecciones
de la poblacidén

La poblacién y el espacio colombiano
Las migraciones en Colombia:
estadisticas y condiciones de vida

Coghnitiva. Identifico y comparo algunos de los
procesos politicos que tuvieron lugar en el
mundo en el siglo XIX y primera mitad del siglo
XX

Procedimental. Formulo preguntas acerca de
hechos politicos, econémicos sociales y
culturales.

Valorativa. Respeto los derechos de los demas y
contribuyo a un ambiente de paz en mi entorno.
Socializadora. Manejo mis relaciones
interpersonales con respeto y cordialidad.
Ciudadanas. Participo o lidero iniciativas
democraticas en mi medio escolar o en mi
comunidad, con criterios de justicia, solidaridad
y equidad, y en defensa de los derechos civiles y
politicos.

Laborales. Elijo y llevo a la practica la solucién o
estrategia adecuada para resolver una situacién
determinada

Reconozco en la geografia
humana un aporte al
conocimiento de la
poblacién del mundo y de
nuestro pais

PIDDHH: Socializacion de situaciones que afectan
la sana convivencia en el grupo

PROYECTO DE DEMOCRACIA

-Propésito de la constitucién.

-Aprendamos a usar la constitucion.

PROYECTO DE DDHH

Socializacién HISTORIA DE LOS DDHH. P3g. 44-45 |d. 82
TAREA: Desarrolla tus competencias pag. 46

PRUEBA DE DIAGNOSTICO

Simulacro de competencias ciudadanas

Actividad en clase

COLOMBIA ¢ PAIS RACISTA? Libro de actividades
Identidades 8 pag. 6

Actividad en clase

CULTURA INCLUYENTE Fernando Sabater Libro de
actividades Identidades 9 pag. 5

TRABAJO EN GRUPO COLABORATIVO

Retrato de viernes pag. 6 libro de actividades 8

El racismo: origen y manifestaciones

TRABAJO EN GRUPO COLABORATIVO Esclavitud en
América. Pags. 19-21 Identidades 8

Resumen: Segregacion racial Pags. 22 Identidades 8
TAREA: Elaborar el mapa de Africa e identificar a Sudafrica
SITUACION PROBLEMA: Id. 8° Pég. 42-43

Historia de los DDHH. Desarrollo de actividades y
competencias Pag. 43-44 Identidades

Desarrollo de actividades y competencias P4g. 60-61 Id. 8.
Explicacion y socializacion del tema

172




GRADO OCTAVO SEGUNDO PERIODO UNIDAD Ill y IV EL DETERIORO AMBIENTAL Y LA ERA DE LAS REVOLUCIONES

173

PROFESOR Jorge Eduardo Trujillo

-La relacién del ser humano con el medio
natural

Los recursos naturales y el medio ambiente
Las revoluciones humanas y su impacto en el
medio natural

Los factores que afectan el medio ambiente:
-factores humanos

Factores naturales

Los problemas del medio ambiente:

-La degradacién del medio ambiente

La contaminacion atmosférica

-El cambio climatico

- La contaminacion del agua

-La erosidn del suelo y la desertizacién

-La contaminacidn acustica

Las consecuencias del deterioro ambiental
La evaluacion del impacto ambiental

La conciencia ecoldgica

Los problemas ambientales en Colombia

histérica, organizacion politica,
econdmica, social y cultural...).
Procedimental. Formulo preguntas acerca
de hechos politicos, econdmicos sociales y
culturales.

Valorativa. Respeto los derechos de los
demas y contribuyo a un ambiente de paz
en mi entorno.

Socializadora. Manejo mis relaciones
interpersonales con respeto y cordialidad.
Ciudadanas. Rechazo las situaciones de
discriminacidn y exclusion social en el
pais; comprendo sus posibles causas y las
consecuencias negativas para la sociedad.
Laborales. Actio de forma auténoma,
siguiendo normas y principios definidos.

de ambientes naturales

2. Reconozco las
transformaciones politicas,
econdmicas, sociales y
culturales ocurridas entre el
S XVIll y mediados del S XIX

ESTANDAR CONTENIDOS COMPETENCIAS DESEMPENO TRANSVERSALIDAD
Relaciones El medio ambiente: Cognitiva. Identifico y estudio los diversos | 1.Explico los factores que PROYECTO PRAE Educacion econémicay
espaciales y - ¢Qué es el medio ambiente? p. 72 Los aspectos de interés para las ciencias componen los ecosistemas financiera. Proyecto de investigacion p.28-29
ambientales caminos del saber 8° sociales (ubicacion geografica, evoluciéon determinando la diversidad Proyectos transversales SOCIALES 8°

Proyecto catedra de la paz: diversidad y
pluralidad

Reconoce las emociones y cuestiona los
procesos de justificacion implicados en
situaciones de discriminacion

PROYECTO PRAE

Capacitacion a comunidad educativa sobre
prevencion, conservacion y proteccion del medio
ambiente.

EDUCACION SEXUAL
Conferencias sobre valores y sexualidad

PROYECTO DE DEMOCRACIA
Nifios y nifas

Huilensidad
Resaltar la cultura huilense (Platos tipicos y
trajes del San Juanero)
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GRADO OCTAVO PERIODO TERCERO UNIDAD V: LAS REVOLUCIONES HISPANOAMERICANAS
UNIDAD VI: LOS INICIOS DE NUESTRA REPUBLICA

PROFESOR Jorge Eduardo Trujillo
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. Formacidn de los partidos politicos

. Cambios generados con la independencia

Laborales. Convoco y movilizo a un grupo en
torno a una vision compartida sobre sus
problemas colectivos y la necesidad de
cambiar para resolverlos.

ESTANDAR CONTENIDOS COMPETENCIAS DESEMPENO TRANSVERSALIDAD
Valorar el esfuerzo 1.Las reformas borbdnicas Cognitiva. Identifico y estudio los diversos | Reconozco coémo lograron los Proyecto catedra de la paz: diversidad y
del hombre por 2. La influencia de las ideas y el vacio de poder aspectos de interés para las ciencias sociales | criollosy los americanos, la pluralidad
mejorar las 3. La creacion de juntas en América (ubicacion geografica, evolucion histérica, | independencia de las colonias Reflexiona acerca de su rol frente a las
condiciones de vida | 4. Reconquista e independencia organizacién politica, econdmica, social, | de Espafia en Américay de situaciones de discriminacion que le
de ély de los 5. América latina después de la independencia cultural y ambiental. qué manera los rodean, y reconoce su contribucién al
demas 6. La politica en las nuevas republicas Procedimental. Formulo preguntas acerca de | neogranadinos lograron cambio de esas situaciones y a la
7. La economia en las nuevas republicas hechos politicos, econdmicos sociales, | fundar su propia republica en promocién de la inclusién en su
8. La sociedad en las nuevas republicas culturales y ambientales. el SXIX entorno.
9. América Latina y sus relaciones con EUA Valorativa. Respeto los derechos de los PROYECTO PRAE
10. La Nueva Granada a finales del S XVIlI demas y contribuyo a un ambiente de paz en Capacitacion a comunidad educativa
11. Los acontecimientos de 1810 mi entorno. sobre prevencién, conservacion y
12. La Primera republica Socializadora. Manejo mis relaciones proteccion del medio ambiente.
13. la reconquista espafiola interpersonales con respeto y cordialidad. EDUCACION SEXUAL
14. la campania libertadora Ciudadanas. Construyo relaciones pacificas Conferencias sobre valores y sexualidad
15. La Gran Colombia (1819-1830) que contribuyen a la convivencia cotidiana en PROYECTO DE DEMOCRACIA
16. La Republica de la Nueva Granada mi comunidad y municipio. Nifios y nifias

Huilensidad
Resaltar la cultura huilense (Platos
tipicos y trajes del San Juanero)

GRADO OCTAVO PERIODO CUARTO UNIDAD VIil LOS COMIENZOS DE LA MODERNIZACION EN COLOMBIA PROFESOR Jorge Eduardo Trujillo

ESTANDAR

CONTENIDOS

COMPETENCIAS

DESEMPENO

TRANSVERSALIDAD

Reconocer que los
fenémenos sociales se
pueden observar desde
diferentes puntos de
vista.

Comprender las
revoluciones europeas
del siglo XIX como un
gran paso de la
humanidad.

La situacion politica a mediados del S
XIX

La comisidn corogréfica

La divisidn liberal

El olimpico radical

Los procesos migratorios del S XIX

La economia a mediados del S XIX

La regeneracion

La guerra de los mil dias

La separacién del Panama

Cognitiva. Identifico y estudio los diversos aspectos
de interés para las ciencias sociales (ubicacién
geografica, evolucidn histdrica, organizacién
politica, econdmica, social, cultural y ambiental.
Procedimental. Utilizo mapas, cuadros, tablas,
graficas y cdlculos estadisticos para analizar
informacion.

Valorativa. Respeto los derechos de los demds y
contribuyo a un ambiente de paz en mi entorno.
Socializadora. Manejo mis relaciones
interpersonales con respeto y cordialidad.
Ciudadanas. Comprendo las caracteristicas del
Estado de Derecho y del Estado Social de Derechoy
su importancia para garantizar los derechos
ciudadanos.

Laborales. Convoco y movilizo a un grupo en torno
a una vision compartida sobre sus problemas
colectivos y la necesidad de cambiar para
resolverlos.

Caracterizo los cambios
demograficos, sociales,
politicos y econémicos
durante el siglo XIX en
Colombia y asumo una
posicidn critica frente a la

modernizacién del Estado.

Proyecto catedra de la paz: diversidad y
pluralidad

Reflexiona acerca de su rol frente a las
situaciones de discriminacion que le rodean,
y reconoce su contribucién al cambio de
esas situaciones y a la promocion de la
inclusion en su entorno.

PROYECTO PRAE

Capacitacion a comunidad educativa sobre
prevencion, conservacion y proteccién del
medio ambiente.

EDUCACION SEXUAL

Conferencias sobre valores y sexualidad
PROYECTO DE DEMOCRACIA

Nifios y nifias

Huilensidad

Resaltar la cultura huilense (Platos tipicos y
trajes del San Juanero)
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GRADO NOVENO PERIODO PRIMERO UNIDAD | LA GEOGRAFIA ECONOMICA
PROFESOR Jorge Eduardo Trujillo Gonzalez
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ESTANDAR

CONTENIDOS

COMPETENCIAS

DESEMPENO

TRANSVERSALIDAD

Analizar criticamente
los elementos
constituyentes de la
democracia, los
derechos de las
personas y la identidad
en Colombia

1. La geografia econdmica
-La economia

-Los factores productivos
- Los agentes econdmicos
2. El mercado

-El equilibrio del mercado
- La competencia perfecta
3. Elempleo

- Diferencia entre trabajo y empleo

4. El dinero y sus funciones
5. Los sistemas econdémicos
- La globalizacion

-El crecimiento econémico

- Los beneficios del crecimiento

6. Estado y economia
- La politica econémica
- Los impuestos

-El presupuesto y el gasto publico

- Los indicadores econdmicos

-Problemas de la macroeconomia

Coghnitiva. Identifico y comparo algunos de los
procesos politicos que tuvieron lugar en el
mundo en el siglo XIX y primera mitad del siglo
XX

Procedimental. Formulo preguntas acerca de
hechos politicos, econémicos sociales y
culturales.

Valorativa. Respeto los derechos de los demas y
contribuyo a un ambiente de paz en mi entorno.
Socializadora. Manejo mis relaciones
interpersonales con respeto y cordialidad.
Ciudadanas. Participo o lidero iniciativas
democraticas en mi medio escolar o en mi
comunidad, con criterios de justicia, solidaridad
y equidad, y en defensa de los derechos civiles y
politicos.

Laborales. Elijo y llevo a la practica la solucién o
estrategia adecuada para resolver una situacion
determinada.

Comprendo a partir de
la geografia
econdmica, el
funcionamiento y las
problematicas de los
sistemas econémicos
que rigen el mundo
actual.

PROYECTO DE DEMOCRACIA

-La participacion. (Guia postprimaria Pag. 56-64)
-Algunas formas y mecanismos de participacion.
(Guia. Pag. 65-66)

PIDDHH

Convivencia escolar Ley 1620 /13

PRAE

Proteccién del medio ambiente y el derecho de
asilo

Proyecto catedra de la paz: Resolucidn pacifica de
conflictos.

Reconoce que es un conflicto de pareja e identifica
diferente

alternativas para

manejarlos y sus consecuencias

PROYECTO PRAE

Capacitacion a comunidad educativa sobre
prevencion, conservacion y proteccion del medio
ambiente.

EDUCACION SEXUAL

Conferencias sobre valores y sexualidad
PROYECTO DE DEMOCRACIA

Nifios y nifias

Huilensidad

Resaltar la cultura huilense (Platos tipicos y trajes
del San Juanero)

GRADO NOVENO PERIODO SEGUNDO UNIDAD Ill y IV LA ECONOM{A COLOMBIANA Y EL MUNDO DURANTE LA PRIMERA MITAD DEL SIGLO XX

Eduardo Trujillo Gonzalez

PROFESOR Jorge

ESTANDAR

CONTENIDOS

COMPETENCIAS

DESEMPENO

TRANSVERSALIDAD

Relaciones espaciales y
ambientales-Relaciones
con la historia y las
culturas

1. El sector primario en Colombia

1.1. La agricultura

1.2. La mineria

1.3. La ganaderia

1.4. La pesca

1.5. La explotacién forestal

2. El sector secundario en Colombia

Cognitiva. Identifico y estudio los diversos
aspectos de interés para las ciencias sociales
(ubicacion  geogréfica, evolucién historica,
organizaciéon politica, econdmica, social y
cultural...).

3. Identifico algunas

Proyecto catedra de la paz: Resolucién

corrientes de pensamiento
econdmico, politico, cultural
y filosofico del siglo XIX y
explico su influencia en el
pensamiento colombiano y
el de América latina.

pacifica de conflictos.

Reconoce el papel de diferentes emociones
en los conflictos y su manejo en las
relaciones de pareja.

PROYECTO PRAE

175




176

2.1. Historia de la industria
colombiana

2.2. El crecimiento industrial en la
actualidad

2.3. Principales industrias en
Colombia

2.4. Industria extranjera e inversion
en Colombia

2.5. Localizacidn de las industrias

3. El sector terciario en Colombia
3.1. Tipos de servicios

3.2. Los servicios de salud

3.3. La educacién

3.4. Los servicios privados

4. El sector cuaternario en Colombia
4.1. El uso de las TICS en Colombia
4.2. El mercado de las
telecomunicaciones

4.3. El uso de la internet

4.4. Las desigualdades

5. Estado y economia en Colombia
5.1. EIPIB

5.2. La intervencion del estado

6. Colombia en la economia global
6.1. La politica de integracion

6.2. tratados de Libre de Comercio
7. Problemas de nuestra economia
7.1. La crisis del sector agropecuario
7.2. problemas asociados a la
tenencia de la tierra

7.3. Flexibilizacidn laboral y
desempleo

7.4. La encuesta de calidad de vida
7.5. La pobreza

7.6. Inflacién y crisis econémica
7.7. Economia narcotréfico, conflicto
armado y medio ambiente

Procedimental. Formulo preguntas acerca de
hechos politicos, econdémicos sociales y
culturales.

Valorativa. Respeto los derechos de los demas y
contribuyo a un ambiente de paz en mi entorno.
Socializadora. Manejo mis relaciones
interpersonales con respeto y cordialidad.
Ciudadanas. Rechazo las situaciones de
discriminacion y exclusidon social en el pais;
comprendo sus posibles causas y las
consecuencias negativas para la sociedad.
Laborales. Actuo de forma auténoma, siguiendo
normas y principios definidos.

Capacitacidon a comunidad educativa sobre
prevencion, conservacion y proteccion del
medio ambiente.

EDUCACION SEXUAL

Conferencias sobre valores y sexualidad
PROYECTO DE DEMOCRACIA

Nifios y nifas

Huilensidad

Resaltar la cultura huilense (Platos tipicos y
trajes del San Juanero)
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GRADO NOVENO PERIODO TERCERO UNIDAD llI

EL MUNDO Y COLOMBIA DURANTE LA PRIMERA MITAD DEL SIGLO XX

177

PROFESOR Jorge Eduardo Trujillo

ESTANDAR

COMPETENCIAS

DESEMPENO

TRANSVERSALIDAD

Identificar el potencial
de diversos legados
sociales, politicos,
econdmicos y culturales
como fuente de
identidad promotores de
desarrollo y fuente de
cooperacion y conflicto
en Colombia.

CONTENIDOS

1. Latransicién al S XX

2. La Republica conservadora

3. LaRepublica liberal

4. Los conservadores vuelven al
poder

5. Ladictadura de Rojas Pinilla

6. LaViolencia

7. La economia a mediados del S
XX

8. Elartey la cultura a mediados
del S XX

9. Elnuevo orden mundial

10. La Guerra fria

11. La descolonizacién

12. Elnacimiento del tercer mundo

13. Asia durante la Guerra Fria

14. Elfin de la Guerra Fria

15. Dos décadas de conflictos

16. La economia mundial

17. Lasociedad de la informacion

18. Problematicas del mundo
actual

Cognitiva. Identifico y estudio los diversos aspectos
de interés para las ciencias sociales (ubicacion
geografica,
politica, econdmica, social, cultural y ambiental.
Procedimental.
hechos politicos, econdmicos sociales, culturales y
ambientales.
Valorativa. Respeto los derechos de los demas y
contribuyo a un ambiente de paz en mi entorno.
Socializadora.
interpersonales con respeto y cordialidad.
Ciudadanas. Construyo relaciones pacificas que
contribuyen a la convivencia cotidiana en mi
comunidad y municipio.
Laborales. Convoco y movilizo a un grupo en
torno a una vision compartida sobre sus
problemas colectivos y la necesidad de cambiar
para resolverlos

evolucién  histdrica, organizacién

Formulo preguntas acerca de

Manejo mis relaciones

GRADO NOVENO CUARTO PERIODO PROFESOR Jorge Eduardo Trujillo Gonzélez
UNIDAD VIIl COLOMBIA CONTEMPORANEA

ESTANDAR

Reconocer y analizar la interaccion permanente entre el espacio geografico y el ser humano y evalto criticamente los avances y limitaciones de esta relacion.

Conozco los factores que
incidieron en la modernizacién
en medio de la violenciay la
intolerancia politica, en
Colombia en la primera mitad
del S XX y analizo los factores
que caracterizaron la légica
bipolar de la Guerra Fria'y
cémo evolucionaron hacia los
nuevos contextos del siglo XXI

Proyecto catedra de la paz: Resolucion
pacifica de conflictos.

Reconoce el papel de diferentes
emociones en los conflictos y su manejo
en las relaciones de pareja.

PROYECTO PRAE
Capacitacion a comunidad educativa sobre
prevencion, conservacién y proteccion del
medio ambiente.

EDUCACION SEXUAL
Conferencias sobre valores y sexualidad

PROYECTO DE DEMOCRACIA
Nifios y nifias

Huilensidad
Resaltar la cultura huilense (Platos tipicos
y trajes del San Juanero)

ESTANDAR CONTENIDOS COMPETENCIAS DESEMPENO TRANSVERSALIDAD
1. el frente nacional Cognitiva. Identifico y estudio los diversos | Reconozco de qué manera el Proyecto catedra de la paz: Resolucion
1.1. antecedentes aspectos de interés para las ciencias sociales | conocimiento de la historia pacifica de conflictos.
1.2. presidentes del frente nacional (ubicacion geografica, evolucion histérica, | reciente de Colombia me Reconoce el papel de diferentes
1.3. oposicidn al frente nacional organizacién politica, econdmica, social, | puede ayudar a resolver los emociones en los conflictos y su manejo
2. la politica después del frente nacional cultural y ambiental. problemas y desafios de la en las relaciones de pareja.
2.1. Gobierno de Alfonso Lépez Michelsen | Procedimental. Utilizo mapas, cuadros, | época actual PROYECTO PRAE

(1974-1978)

2.2. Gobierno de Julio Cesar Turbay Ayala
(1978-1982)
2.3. Gobierno
(1982-1986)

de Belisario Betancur

tablas, graficas y calculos estadisticos para
analizar informacion.

Valorativa. Respeto los derechos de los
demas y contribuyo a un ambiente de paz en
mi entorno.

Capacitacion a comunidad educativa sobre
prevencion, conservacion y proteccién del
medio ambiente.

EDUCACION SEXUAL

Conferencias sobre valores y sexualidad
PROYECTO DE DEMOCRACIA
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2.4. Gobierno de Virgilio Barco Vargas
(1986-1990)

3.La economia colombiana entre 1960 y
1990

3.1. Etapas de la economia

3.2. Primer periodo: 1958-1967

3.3. Segundo periodo: 1968-1982

3.4. Tercer periodo: 1983-1990

4. La transicidn al siglo XXI

4.1. Crisis politica y origen de la séptima
papeleta

4.2. La Constitucidon de 1991

4.3. El gobierno de Cesar Gaviria Trujillo
(1990-1994)

4.4. El gobierno de Ernesto Samper Pizano
(1994-1998)

4.5. Politica, narcotrédfico y conflicto
armado

4.6. Gobierno de Andrés Pastrana Arango
(1998-2002)

4.7.El gobierno de Alvaro Uribe Vélez
(2002-2010)

4.8. La presidencia de Juan Manuel Santos
(2010-2018)

Socializadora. Manejo mis relaciones
interpersonales con respeto y cordialidad.
Ciudadanas. Comprendo las caracteristicas
del Estado de Derecho y del Estado Social de
Derecho y su importancia para garantizar los
derechos ciudadanos.

Laborales. Convoco y movilizo a un grupo
en torno a una vision compartida sobre sus
problemas colectivos y la necesidad de
cambiar para resolverlos

Nifios y nifias

Huilensidad

Resaltar la cultura huilense (Platos tipicos
y trajes del San Juanero)
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Anexo 3: Formato rejilla para los ciclos de reflexion.

IVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA A2:AF14R6A2:AF17;
INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA
CICLO DE REFLEXION N LESSON STUDY

17A2:AA2:AF17
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TITULO DEL PROYECTO

[Estudiante - Profesor nvestigador:

nvel fcurso :

|asesor:

Foco de  lecion:

CONCEPTO ESTRUCTURANTE EN CURSO.

lcomperencia

lRpa. comunicacion
DE PLA

Evawacion

ArumenTos
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Anexo 4: Diario de campo del ciclo 6.

FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO
TITULO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION: Transformacion de la Préctica de
Ensefianza de Ciencias Sociales a partir de la Lesson Study para la Apropiacion de Conceptos
Estructurantes en Estudiantes de Educacién Basica.
REGISTRO No: 3
SEMESTRE: Tercero (3) FECHA: 22 -10-2021 LUGAR:_L.E. La Perdiz - Municipio
Algeciras — Huila
AREA: Ciencias Sociales CURSO: Sexto
DIA Y HORA DE INICIO DE LA SESION DE INVESTIGACION: 7 8 9 - 09-2021
TIEMPO (Duracién de la clase): 3 Horas
NOMBRE DEL DOCENTE: Misael Pérez Diazgranados
COMPETENCIA O META DE COMPRENSION: Analiza cdmo en las sociedades antiguas
surgieron las primeras ciudades y el papel de la agricultura y el comercio para la expansién de
esta.

Describir y narrar detalladamente cada uno de
los momentos de la clase:

1.Inicio

Se inicia la clase con el saludo de bienvenida, luego
a través de preguntas sobre qué conocimientos
previos tienen los estudiantes sobre las civilizaciones
antiguas (Grecia). El docente informa el foco de
leccion: Civilizaciones del viejo mundo: Grecia
Teniendo en cuenta los DBA, frente a los
aprendizajes y habilidades que la educacion
promueve.

ACTIVIDAD No. 1: Contesta las siguientes

preguntas:
a) ¢lmaginay escribe como crees que pasamos
de la prehistoria a la historia?
b) ¢En la antigledad los pueblos como el de
GRECIA, como era los avances culturales y
cientificos

2.Desarrollo

Se socializara con los estudiantes cada actividad de
la guia civilizacion del viejo mundo Grecia, la
prehistoria, historia de los griegos, aportes de Grecia
a la humanidad, que cuidad de Grecia aporta un
sistema democratico a donde la sociedad es mas
justa. Con la finalidad de comprender el tema

Aspectos o elementos que conforman el objeto
de observacion, son foco de interés. (Citar la
categoria en estudio dentro del eje indicado).
Ejes:

e |IMPLEMENTACION

Motivar a los estudiantes conocer la importancia
de la antigua civilizacién Grecia y analizar a
través de la prehistoria, la historia y su aporte
actual a la sociedad. y poder alcanzar el foco de
la leccidn, para cumplir el objetivo y los mejores
resultados en la ensefianza - aprendizaje.

Explicar la civilizacién del viejo mundo: Grecia
reflexionar y evaluar el tema.

e EVALUACION

Explicar la civilizacién del viejo mundo: Grecia
reflexionar y evaluar el tema.

A través del video bean y el computador se les
presenta a los estudiantes algunos videos
relacionados con el tema: Civilizaciones del viejo
mundo: Grecia donde a partir de la actividad se
hacen preguntas relacionadas con la visualizacién
del video.
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aclarando dudas y despejandolas por parte del | Después del video realizan un taller en el
proceso. cuaderno, siguiendo las instrucciones en clase.
Responder las preguntas de las actividades | Respondiendo las preguntas leen textos acordes
planteadas en clase: (Qué aportes dejaron a la | al temay contestan preguntas.

humanidad la cultura de Mesopotamia, civilizacion

Grecia? Evaluar con el proyecto de sintesis en la
elaboracion de la linea de tiempo, el cuadro
3. Cierre de la clase. comparativo y las actividades propuestas en la

Cada estudiante debe comunicar el desarrollo de la | guia.
actividad, en un escrito (Documento) relacionada

con la civilizaciébn de Grecia y participando e EXTERNALIZACION DE PENSAMIENTOS
activamente en clase. _ Apropiacién del concepto estructurante —
Donde se evaluara el foco de leccion. temporalidad, siendo investigativo,

Se dejara actividades de refuerzo en Reforzar en | comunicativo, participativo en todos los
forma tecnologia el tema, mediante videos, | momentos de la clase.
documentales, y documentos de consulta clase.

Describa en detalle las estrategias, métodos o ¢ Qué fue lo mas relevante del inicio, desarrollo
estructura didactico-pedagogica bajo la cual tiene y cierre de la clase?
lugar el desarrollo de la clase.

e Guias E I interés por aprender el foco de leccion y
e Videos - Lecturas (Texto Aportes de Grecia a la | conocer la historia a través de los aportes que
Humanidad) hicieron la civilizacion griega a la humanidad, la

participacion activa en los momentos de la clase.
Complementar el trabajo en casa con lecturas y
videos.

Preguntas relevantes que formulan los estudiantes a | Hallazgos gque surgen durante el desarrollo de la

e Internet
e Recursos humanos y tecnolégicos

lo largo del desarrollo de la sesion de clases. clase.

1.¢Dénde queda ubicada geograficamente Grecia El interés por formular preguntas y por tener la
en el mapa mundo? capacidad de apropiacion del concepto

2.éCudles fueron los aportes que hicieron Greciaa | estructurante a través del foco de leccion, los
la humanidad? estudiantes  comprendieron el tema vy

3.sCuéles fueron los filésofos que aporto Greciaa | desarrollaron exitosamente todas las actividades
de la guia algunos momentos se retroalimentar
algunas preguntas.

la humanidad?
4.¢Cémo ha sido el sistema politico de Grecia?
5.éCudles son los avances que hicieron Grecia y se
utiliza en la humanidad actualidad?

TRANSCRIPCION MICRO-REFLEXION DOCENTE

¢Qué puede inferir a luz de cada uno de los Reflexiones sobre lo ocurrido en cada uno de los
momentos de la clase? momentos de la practica de ensefianza.

En la practica de ensefia se desarrolld las En la practica de ensefianza fue una experiencia
competencias planeadas y en los momentos de la enriquecedora ver como el foco de leccién era
clase los estudiantes lograron el pensamiento critico | enganchador par ellos, donde el interés por el
de las civilizaciones del viejo mundo: Grecia, tema lo llevo a utilizar herramientas tecnoldgicas,
logrando hacer una linea de tiempo a través de la internet y celular y tablees.

historia y los avances a la humanidad.
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Reflexionaron del tema mediante exposiciones
individual y grupal.

Fotografias, Links de videos, blog, fotos de los cuadernos, de talleres, etc.
https://youtu.be/A9bgroFCOS0

https://youtu.be/3JV7q2yyyUc

https://youtu.be/CfNymmk Jn8
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Anexo 5: Escaleras de retroalimentacion

Las escaleras de retroalimentacion se trabajaron en los mismos cuadros que se presentan a
continuacion:

Escalera de retroalimentacion Universo y Tierra

ILas diferentes actividades que se realizaron fiieron en forma

qué estin dos temas junios? Es mejor separar los
emas, El wiiverso a parte y la Tierra aparte. lor ganizada, fieron pertinentes v tenian coherencia.
Se dieron temas mnportantes para los estudiantes y los padres

Seria bueno la separacion de temas, para especificar el tema |Se dieron las diferentes actividades de forma org

del sistema solar. Si es la Tierra mencionar las capas de la

e familia se integraban en el proceso.

Seria bueno darle claridad al foco de la leccion. Para quea  |Seria bueno utilizar mis el diario de campo.
los estudiantes le quede claro.

eria bueno manejar un conceplo estructurante ¥ nofEs bueno trabajar la temporalidad, en otro trabajo,
varios a la vez. lespacialidad, desarrollar los conceptos estructurantes en cada

o de los temas.

Escalera de retroalimentacion profesora Nurth Castro Criollo

Fuente: Profesor: Armando Rojas la Torre

Escalera de retroalimentacion: La Conquista

[Seria bueno que exista un momento que se hable de los que los  |A
olonos hicieron en tierra americanas y que se llevaron.

0 se debe desviar el tema de la explicacion por los dramatizados.| Sugiere que se hagan mas actividades.
Fuente: Profesor: Ammando Rojas la Torre Escalera de retroalimentaciéon profesora Nurth Castro Criollo

s del drmmtizado. s hace s gt {Cémo se desarrollaban las clases, si tenian que estar  [La participacion de los estudiantes y meme
ramatizado, [

-onocimiento del foco de la leccion.

enlos ensayos del dramatizado? ¢ las guias de teatro fue muy bueno parala

—

El tiempo no alcanza para hacer tantas cosas. icipacion de todos los

Escalera de retroalimentacion sobre la Guerra entre Rusia y Ucrania

No me quedo claro como hace posible la visibilizacion del Profesor Misael valoro su narracion de ciclo ener cuidado de dejar explicito el concepto de temporalidad Valoro el esfuerzo que hace el docente para re.
pensamiento 6. Reconozco el foco a desarrollar en las competencias y en los RPA. rabajo como también traer a contexto este
mundial

lcPor qué trae a escena la guerra entre Rusia y Ucrania? ;Como| Revisar el titulo en especial cuando habla ¢

conecta este ciclo con los DBA para el grado sexto?

¢Cual es el proposito de incrementar esta situacion o el para | Tener cuidado de dejar explicito el concepto de
Fuente: Profesor: Armando Rojas la Torre % remporalidad en las competencias y en los RPA
Escalera de retroalimentacion profesora Nurth Castro Criollo
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https://youtu.be/A9bqroFCOS0
https://youtu.be/CfNymmk_Jn8

Anexo 6: Ciclo de reflexion No. 2: Civilizaciones del viejo mundo: China

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA
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INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA
CICLO DE REFLEXION N2 2 LESSON STUDY.

TITULO DEL PROYECTO

Transformacién de la Préctica de Ensefianza de Ciencias Sociales a partir de la Lesson Study para la

¢Es observable el pensamiento

Describi la evidencia, Ia manera

cada una de los actividades

visble el

pensamiento de los estudiantes

EVAWACION

Apropiacién de Conceptos Estructurantes en i de Basica
| ARER Temporaliad, espacaldad, cukuraliad, mstiuconaldad y derechos
[Estudiante - Profesor investigador: |MISAEL [humanos.
CUtTURALDAD
- S — L encoumu o AT
|
hservadones
ooa-conoamto dentfic hina 11y 15305,
[— .
|RPA- METODO |Realiza taller : ifi liticos y
[FETITEEE) |Elabora través de una dibujg )
avances cturals,denticos,
FASE DE PLANEACION FASE DE IMPLEMENTACION FASE DE EVALUACION

ARGUMENTOS ACCION / PROYECCION.

Describa detalladamente el desarrllo de fa
\actividad. Utlce los evidencias recolectads,
S1va o tilizor aportes de os estudiontes se

Argumentar loscausas del

actividad.

[Despugs el saludo Ge bienverida y de la

oS clases se estn desarrolando, a meida gue sé van

R A ey e e ]
o ; A E
e o e
|motivacién por parte del docente y los estudiantes y se |foco de la leccion, para cumplir el objetivo y |clase Fotoy video |leccion a tratar, se procede a visualizar
P T DTy
e el b
a— = s e by o e
R e = o e
. RER BT
e e o o Eeea gl
] R e
e
= e | oy, e
=X By, o e
e R T e S A
o =
e =, = o -
by
et prmo e
BT ==
e
B 5
o 3 e
5 =
e
s

seformulara algunas

preguntas para teminar de resolver a guia .

elres  os estuctantes que tengan
o o

Fotocapias de as gulas y fotografas [

Desarrollar en el estudiante una buena

Tl estudante desarrollas 2 capacidad [Cuando ol estudiante Uene a abiicad

p antigua de

sociales con variable de diferentes aos a

wés dela
organizacién

Jplantead:

s actualidad en fas lecturas
auia, exposiconesy
[ideos.se destacars en el estudiante su

[laboracién de a linea de tiempo de

Jesuctantes, rabacion en video v
fotos.

[Caando sl estodiante puede ser s

MOMENTO 3: PROYECTO
siNTess

[autoevalucin.
lamad:

[verbaimente sabre de I3 civizacion el
Jeina.

Fotogratia de la acthvidad

[Reslizacién de a linea de tiempo con un.
tico, en el proceso

[Los etudtantes responde 1as reguntas de o

Facer ejercico de

determinandola

[donde encontrarén palabrasrelacionadas con e tema
i en forma partcpativa, en

Lo sctvidades s resoiverd

Jtems de cienciss socises.

Fotocopias rampecabezas

[Resuelven rompecaberas, sopa de ltras en

ol finalizar I actvidad.

con el tema.
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Anexo 7: Rejilla ciclo de Reflexion No. 3: Civilizaciones del viejo mundo: Grecia

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA
CICLO DE REFLEXION N2 3 LESSON STUDY
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ITULO DEUPROYECTO Transformacién t.!e Ia Préctica de Ensefianza de Ciencias Socla‘Ies a partir de la AI.fsso[n .Study parala
Apropiacién de Ci s Estructurantes en de Educacién Bésica

265 observoble el pensamiento
Descrbir

AREA - Temporaldad, espacalioad, coturaiead Vdarechos
[Estudiante - Profesor investigador: |MISAEL {humanos.
ESPRCTRIDAD
|Asesor: |Dr. GERSON MATURANA Foco de la leccién: |Civilizaciones del viejo mundo: Grecia (CONCEPTO ESTRUCTURANTE EN CURSO ESPACIALIDAD
— —__ [
Shrervacionss
[RPA- CONOCIMIENTO cultura de L El foco de la v 15 afios.
p—
cuturas del munco.
e weropo ticos,polcosy
e comunicacion eiabora
FASE DE PLANEACION FASE DE IMPLEMENTACION FASE DE EVALUACION
euaacon avcumeNTOS Accion / pRoveceion

Describir la evidencia, la manera
van arecolectar

o dela actividod Describi en detalle i actividad ey

pensamiento de los estudiantes

evidencias de aprendizaies y

|ocividad. Utiic fas evidencios recolectadas.

Describa detalladament el desarrolo de o

Sivo o utilzar aportes de los estudiontes se

Argumentar los causos del

actividad.

Matvar
importancia de

um ser lde exporara a prehistoria, a i

o st
(Grecia). £ docente informa el foco de leccien: su aporte actuala sociedad. y poder alcanzarfoco de 1afeccion. [comprendido en el desarrolo del tema.

Teniendo en

cuenta los D84, v
prendizae.

ave 1a educacién promueve

Foto y video

[Despues del saluio de bienverida y de las
|preguntas de conocimientos prevos, se
| motvan a os estuclirtes que partcipe
[baciendo preguntas.
leceion a tratar, se pro
[agunos videos sobre el tema.

que conozca la
cede a visualzar

Itps:/1dre.ms b/ AndhDYWFIOONSYTaBI8. S|
7

Uk de los videos:

oS clases se estan

Jfase de.

Gesarrolando, a medida que se van
levando a cabo Se ingresarén a fase de evaluaciny fa
reflexo

|utilzando el medio que mas se e
facitte.

eccion.

EXPLORACION ito sobreel
e a ciizaciones antiguas de Greca. leerdn textos
acordes af tema y contestarén preguntas.

entre oxros.

[A raves del video bean y o compitador se|

|videos relacionados con el  tema
(Cwizaciones del veo mundo: Grecial
ldonde a parti de fa

[prequntas relacionadas.

joel
Después del video realizan un taller en e
|cuaderno, siguiendo las.

instrucciones en|

Ereswante
Jconocimientos que fe ayuden a [conocimiento civzacion Grecia y

particpando.

o ciiizacion de Grecia, mediante exposicones orales o
escritas.

el Gocente orenta e tema s taves de una
[expicaion los aspect
Javances culturales,denticos, polticos y

influenciade los

temporal que fos contextualce. De esta forma
s competencias son uiadas por el docente.

Jcttura grega. Jen el proceso de ensenanza ales de la cilizacion Grecia, que esta en
e oo seret ot de s s [,
evaluadones escitas woral. enesiona y evalda en forma escrita uoral el
[aprendizaje del ema.
lde jd Los estudtantes desarrollan f guia
e estudiante Iré i propuesta

el estudiante analza 1 iformacion y
expresa mediante el pensamiento.
ciico.

[Determinaras aficaltages que presentan 105

se
[ o pehi

o
[humanidad, que cuidad de grecia aporta un sistema
democritico  donde I socedad ex ms just.
conla finaldad de comprender el tema acarando,
dudas y despefindolas por parte del profesor.

CLOEI SR reaizado 53 actvidades propuestss
permiti re contextuslizar y organizar

cteas s estructurads con base  sus
Jopinones  as de sus companeros

Exposicon oral de parte de los
estudiantes y correcén de los talleres.
Fotografi.

Resolucién de preguntas  respuestas.

comprensisn del foco de lccion, se formulars algunas
preguntas para terminar de resover Ia gia

|con al ayuda del docente se solucona los

Fotocopias de las guias y fotograias

difciitad en hacerl,

[Gesarolar en <f estudiante una busna ECT
antigua de lde comp o etsboracen delcuadro de fa cutura riega
o cultura de Grecia historiayen
i actualidad en lasfecturas planteada exposicen oral departe e los
con vriabes base en el iempo, reigon, organizacion-[proceso de aprendizae y cumpla el bjetvo Jena guia, exposiiones y videos. 5e estudianes, rabacion en video y
o, Vca, cultura, y esctu Jfotos.
redactarin una opinion. sobre el foo d lalecion e anaiss.
expicado en case.
[Coda estutante debe comunicar e desarolo de 1
acividad, n un escrito (Bocumento) relacionada con
MOMENTO 3: PROYECTO. case.
A =2 comn o e by [de a civiizacion de lacutrra de Grecia
relacionada con os avances y sportes  la
fa cllzacén Jactuaidas
recia. Jorecia g
Hacer cjeraico de
vilaci logrard

v
Jamptar su conocimiento.

[donde encontrardn palabras relacionadas con el tema.

E

s en a claze .

reguntas y

Fotocopias rompecabezas

Resuelven rompecabezas, sopa de leras en

a1 inalizar 1 actvdad.
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Anexo 8: Rejilla ciclo de Reflexion No. 4: EI Universo y la Tierra

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA
CICLO DE REFLEXION N2_4_ LESSON STUDY
Transf i6n de la Practica de Ensefi ienci fal i D i
TITULO DEL PROYECTO -ansformacién de la Préctica de' nsenarflla de Ciencias St?cla les a partir de Lesson Study, para Desarrollar
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Anexo 9: Rejilla No. 5 sobre la conquista y la colonizacion en las culturas americanas.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA
CICLO DE REFLEXION N2 5 LESSON STUDY

Transformacién de la Préctica de Ensefianza de Ciencias Sociales a partir de la Lesson Study para la
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Anexo 10: Rejilla ciclo de reflexion No. 6: Guerra entre Rusia y Ucrania
UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA
CICLO DE REFLEXION N2 6 LESSON STUDY

187

Transformacién de la Practica de Ensefianza de Ciencias Sociales a partir de la Lesson Study para la

TITULO DEL PROYECTO propiacién de Conceptos Estructurantes en i de ion Basica
Estudiante - Profesor vestigador; T AREA : Temporalidad, espacalidad, culturalidad Vaerechos
b umanos.
= o [ | s s
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MOMENTO 3: PROYECTO.
O sivTEsts
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Jempez o conflcto entre Ucrania y Rusia ; {Camo s
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ensenianza deltema e czse
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videos.

forma escrita u oral e aprendizajedel tema.

Enlace del video  Tiempo 56 segundos

https/youtube/ymXOKTs

Jcon anticpacion del tema.

[comprendos Actvidad para refiesionar acercade a ests
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para 3 visbilzacion cel pensamiento.
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Resolucién de preguntas Y respuestas.
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[con a ayuda el docente se solucona as
ificultades de algunas preguntas aue estaran
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el estuciante su capacidad de analisis.

Jde 1 eccdn.
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B ’
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e
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Enlance del video.
be/sE
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Anexo 11: Lectura sobre el foco de la leccion: Guerra entre Rusia y Ucrania:

https://www.unisabana.edu.co/programas/unidades-academicas/facultad-de-derecho-y-ciencias-
politicas/anuariodih/articulos/el-derecho-internacional-humanitario-aplicable-a-los-conflictos-
armados-no-internacionales/ Aqui los estudiantes comprenden més acerca del conflicto y sus

consecuencias: https://voutu.be/17xdFY zXIKI.
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https://youtu.be/17xdFYzXlKI
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Apéndice

Apéndice A: Portafolio de evidencia de los estudiantes.

Apéndice B: Trabajo con los estudiantes en sus cuadernos.
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Bducacion Preescolar,. Bdtecacion Basica, Biucacion Media Academica,
Conmpletay Bducacion Formal de Adulios,

016, of io A
Vit 812,005 521 — 8 — Codigo DANE 241020000265
ALGECIRAT- HUTLA

Apéndice C: Rl:lbrica de evaluaci()n de IOS . FICHA DE AUTOEVALUACION DE EéTUDIO EN CASA
estudiantes. e e

Nombre del docente del drea:

La autoevaluacion es un medio fundamental para que el estudiante progrese en
la autonomia personal v en la responsabilidad de sus propias actuaciones
escolares. La autoevauacion debe ser un espejo donde el estudiante se vea con
todas sus verdades, con sus propios ojos su comportamiento ante 105 diversos
aspectos de su aprendizae, t0Me conciencia de su esfuerzo, de sus logros, oe
sus dificultades, de su nivel de aspiracion de rendimiento, de su compromiso
consigo mismo

Para el proceso de autoevauacion de |0 estudiantes de |a Institucion Educativa
LA PERDIZ se aplican |os siguientes criterios.

CRITERIOS PARA LA AUTOEVALUACION VALORACION
1. Busca diferentes medios para comunicarse con el docente en
£3t0s tiempos de trabajn en casa
2. Participa activamente en el trabao en casa.
3. Entrega ordenadamente 105 rabaos realizados en casa
4. Cuando se |e pregunta sobre su estado personal expresa la
realidad a través de los medios electranicos establecidos
5. Partictipa con responsabilidad en las actvidades de trabao
£n casa.
6._Presenta sus trabajos con calidad y en el tiempo previsto
7. Por la presentacion de sus trabajos se evidencia gue es
disciplinado en su rol de estudiante
8. Cuando se e pregunta se evidencia gue estd
implementando_estrategias de cuidado de su salud
5. 5us relaciones con el docents a través de 103 medios
electrdnicos y en sus trabajos es respetuosa.
10.Aplica 05 CONOCIMIENEDS O a5 gufas para la solucion de
actividades vy taleres. guien la trabaje en casa y remita el
valor final al docente a través de los trabajos o de un
medio electranico o virtual

NOTA

La calidad del trabajo redlizado ha sido:

4,9 = 5,0 de excelente nivel, cumpli siempre y 3 tiempo con 1o solicitada

4,6 - 4,8 tie muy buen nivel, cumpll generaimente y a tiempo con 1o solicitado
4,0 - 4,5 tie buen nivel, cumpli en ocasiones y a iempo con 10 solicitado

3,6 = 3,9 de un nivel suficiente, cumpli en ocasiones y tuve problemas con el
tiempo

3,0 -3,5 e un nivel suficiente, cumpli en ocasiones y dando el minimo de mi
capacidad

I1 ,0 — 2,9 deficientes, no cumpli con lo solicitado
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Apéndice D: Hitos de Tiempo del profesor investigador.
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NOMBRE Y APELLIDOS Misael Pérez Diazgranados
FECHA \ 12 -05-2021
HITOS MISAEL PEREZ DIAZGRANADOS
HITO 1 HITO 2 HITO 3 HITO 4 HITO 5
Afio: 2015 Afio: 2016 Afio: 2017 Afio: 2018 Afio: 2019

Institucién Educativa:

I.E Villa Los Andes en Belén de la
Plata (Huila). Rural

Caracteristicas Practica ensefianza:
Articular mi practica educativa con
la investigacion.

Sujeto Trabajando:

Estudiantes 6° a 11° E.B.P.

270 estudiante

Avrea: filosofia y religion.

Como me fue en la Précticas
Ensefianza:

Se logré cambiar el pensamiento
pesimista por un pensamiento

Institucién Educativa:

|.E. Elisa Borrero de Pastrana. La
Argentina (Huila)- Rural
Caracteristicas Practica
ensefianza: Mediador del proceso
de Aprendizaje.

Sujeto Trabajando: Estudiantes 6°
a9°E.B.S.

700 estudiantes

Area: Musica

Como me fue en la Practicas
Ensefianza:

El estudiante colabora en su
proceso de formacion personal y

Institucién Educativa:

|.E. Elisa Borrero de Pastrana.
La Argentina (Huila)- Rural
Caracteristicas Practica
ensefianza: Consolidacion de la
formacion integral como
docente.

Sujeto Trabajando: Estudiantes
6°a9 E.B.S.

Avrea: Religion

Como me fue en la Practicas
Ensefianza:

Participacion activa en las
diferentes actividades

Institucién Educativa:

|.E. Elisa Borrero de Pastrana.

La Argentina (Huila) - Rural
Caracteristicas Practica
ensefianza: En el area de

musica forme la banda de paz.

Sujeto Trabajando:
Estudiantes 6° a 9° E.B.S.
Area: Musica

Como me fue en la Practicas
Ensefianza: Se involucra a los
estudiantes de manera activa
proponiendo producciones
ritmicas orales y/o practicas.

Institucién Educativa:

I.E. Elisa Borrero de Pastrana. La
Argentina (Huila) - Rural
Caracteristicas Practica ensefianza:
Utilizaba herramientas virtuales y
tecnoldgicas para la interaccion
musical a través de las partituras
Sujeto Trabajando: Estudiantes 6° a
9° E.B.S.

Area: Mdsica

Coémo me fue en la Practicas
Ensefianza: Los estudiantes
practicaba con su instrumento musical
en su tiempo libre.

constructivista. grupal. programadas.
HITO 6 HITO 7 HITO 8
Afio: agosto 2019 Afio: 2020 Afio: agosto 2021
Institucion Educativa: Institucion Educativa: Institucion Educativa: La perdiz
I.E. La perdiz I.E. La perdiz Algeciras del Huila - Rural

Algeciras del Huila - Rural
Caracteristicas Practica ensefianza:
Construccion de conocimientos
Sujeto Trabajando:

Estudiantes 6° a 11° E.B.P.

170 estudiante

Area: Artistica

Como me fue en la Practicas
Ensefianza:

Participacion activa en las diferentes
actividades programadas

Algeciras del Huila - Rural
Caracteristicas Practica
ensefianza: En el cumplimiento
de los objetivos trazados en c/u
nivel educativo.

Sujeto Trabajando:

Estudiantes 6°, 7°, 8°,10° y 11°
140 estudiante

Area: Educacion Fisica

Coémo me fue en la Préacticas
Ensefianza:

Aprendizaje significativo, activo
y participativo.

Caracteristicas Practica
ensefianza: Claridad
fundamental en el contenido de
la espiral de conocimientos.
Sujeto Trabajando: Estudiantes
6° E.B.P. 27 estudiante

Area: Ciencias Sociales.

Como me fue en la Practicas
Ensefianza: grado 6° donde
aplico la matriz ciclos de
reflexién-Fases de planeacién.
Estudio de la maestria.
Unisabana.
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Apéndice D: Video ciclo de la conquista, dramatizado:

Apéndice E: Link ensayo dramatizado la Conquista:

Apéndice F: Video RVT Noticias — Guerra entre Rusia y Ucrania. S ——

"B )

rivy
Noticias

LOS NINOS |

DE LA GUERRA

Apéndice G: Video: ;Qué esta pasando entre Rusia & Ucrania.

Apéndice H: Video: Veo, me preguntd y comprendo: Actividad para
reflexionar acerca de lo que esta pasando entre Rusia y Ucrania:

Apéndice I: Puente: tres ideas, dos preguntas y una analogia

Apéndice J: Preguntas poderosas: ;Qué?; ;,Cuando?; ;Dbénde?; ;Para
qué?:

Apéndice K: Video Actividad de los estudiantes desarrollando la
actividad de las preguntas poderosa: ;Que?; ;Cuando?; ;Donde?;
¢Para qué?
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https://www.youtube.com/embed/MbHonGHXfMI?feature=oembed
https://www.youtube.com/embed/knmbtpDMtjM?feature=oembed
https://www.youtube.com/embed/0CpB3lANUiw?feature=oembed
https://www.youtube.com/embed/Dn1Jwd-Lm_8?feature=oembed
https://www.youtube.com/embed/Uu4TR22qK8A?feature=oembed
https://www.youtube.com/embed/UraSrPdSlDo?feature=oembed
https://www.youtube.com/embed/OaRsVSyW3Yw?feature=oembed
https://www.youtube.com/embed/BdiQQm1IstA?feature=oembed
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Apéndice L: Video Actividad del noticiero

Apéndice M: Socializacion y retroalimentacion ;Qué?; ;Cuando?;

¢Donde?; ;Para qué?:

Apéndice N: Los estudiantes reportan las noticias que ven en las casas
sobre la guerra que se esta presentando entre Rusia y Ucrania, donde el

docente investigador explica el tema.

Apéndice N: Actividad del diario realizada por los estudiantes del =2
grado Sexto sobre documentacion de la noticia sobre la guerra de Rusia _/ 1

y Ucrania.

Apéndice O: Origen del universo
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https://www.youtube.com/embed/zymXI07kT4s?feature=oembed
https://www.youtube.com/embed/BUvfuVjZZ1k?feature=oembed
https://www.youtube.com/embed/AF7BmBziu8M?feature=oembed
https://www.youtube.com/embed/rmsDNqmdCVA?feature=oembed
https://www.youtube.com/watch?v=tY7UGAItNFY

INSTITUCION EDUCATIVA IA PERDIZ
_@1 it R S e e,
ST e
; G

NOMBRE DEL DOCENTE DEL GRADO: MISAEL PEREZ TAZGRANADOS

GRADO: SEXTO PERIODO: CUARTO
AREA: CIENCIAS SOCIALES ITHS: 3 HORAS
TRABAJO PARA REALIZAR EN CASA:

Cuencos pacres ce fomilia: A continuacidn, en an una sece ce propias
Greq © CIGNANXT, ICs CUCIes le CPONardn Q 105 Procesds Ce Cprendzaje de su hjo(a).
TALLER No. 1

DESEMPENO: Iaentifica 103 €10PC3 C@ IO Preniiona y sus PANcpales CoracTensricas.

TEMA: Impocto ce ko conguista y ia 1as cutturas

ACTIVIDAD: Lee &l texto y uego contesta las preguntas:
EFECTOS EN EUROPA DE LA CONQUISTA DE AMERICA.

-

Lo Aste 5 &l f
deBpo?nyPeﬂuqd cdemé:pemméumhaeﬂe
difusidn del catoicizmo.

EFECTOS SOCIALES

Muchos ewropecs vieron en
y 2u posicidn en la sociedad.

EFECTOS CIENTIFICOS
» P S que loz gedy i quelaTiera
era redonda.
» Permitid aue los ccv'ogrcfos crearan
representaciones coda ver mds exoctos y
completas del ploneta.

PAG. 1
GRADO: SEXTO — SEMANAS 1, 2 Y 3. FECHA PARA REAUZAR LAS GUIAS:
COCTUBRE 27 A NOVIEMERE 20 DE 2020

n \ STITUC (‘I()\ EIIDCA TIVA LA PERI)IZ
e wioe Eiveeries Pt & e
RTINS

IMPACTO CULTURAL

> Seinstaurd el igiomo espafiol.
> Los ezpoficles impusieron una nueva refgidn.

Resumen:

Contesta el taller de acuerdo con el texto antedior:

1. sCudles son algunos efectos en Ewropa de la conquista de América? 3A qué e
refiere cada uno?

2. 3Cudles son algunos impoctcs en América de la conauista? 1A qué se refiere cada
uno?

3. Reolzo el sobre la i 20O Amédca.

4. Escribe una idea del resumen que hiciste.

PAG.3
GRADO: SEXTO - SEMANAS 1, 2Y 3. FECHA PARA REAUZAR LAS GUIAS:
OCTUBRE 27 A NOVIEMERE 20 DE 2020
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Apéndice P: Lecturas - talleres en el desarrollo de la clase sobre la Conquista

I\ STITUCION EDUCA TIVA 1A PERIJIZ
YA gty i Pt A
" b ..,“2":;::_.’;\.‘.....-...

IMPACTO EN AMERICA DE LA CONQUISTA

Lo conquista provocd combios drdsticos en los pueblos
originorios de Américo, uno de elo: fue que la poblocidn
disminuyd debido o los malos tratos y o las enfermedades.

IMPACTO POLINCO

sulmﬂammwmebmymmumw“mmm
idos ol sstema de

espafol

IMPACTO ECONOMICO

Se modificaron los sistemas de robojo vy la naturaleza fue consideroda una fuente de
riguezas que debia ser expiotoda.

IMPACITO PSICOLOGICO

Les i sufrieron debido a la
desorticulocidn que ofectd o sus culturas, reiigiones y
modos de vida.

PAG.2
GRADO: SEXTO ~ SEMANAS 1,2 Y 3. FECHA PARA REALIZAR LAS GUIAS:
OCTUBRE 27 A NOVIEMERE 20 DE 2020

s pomvete \--..-unnn(-—ad.um-ﬁm‘
i vy
e

INSTITUCION EDUCATIVA IA PERDIZ
g;;é Cumgictsy Edveusins Famet o s
TEMA: Comunidades étnicas, indigenas.
18 iU
‘Conocimiento previo sin leer nada:

i 2Por qué crees que los habitantes de
Colombia somos de varias razas?

2 ¢Cudles razas se combinaron en América?
4De cudles razas son tus rasgos?

3 &Sabes qué quiere decir que somos mestizos?

4 ¢Cuéntas generaciones caben en fres siglos?

Vocabulario

2Qué significado le das a...?2
- Raza

= Mestizo

- Mulato

~ Alfrocolombiano

. 2 Leereltexdoy

i

Desde que los esparol blecieron en las fierras i
empezd a formar la socur.dnd colomal. Los formas do vida da los ospanolos
fueron i alas di Los foles tombién

adoplaron clementos de k cultura indigena y negra. Se formé una sociedad
nueva. Esta sociedad era distinta a ka de Espaiia y disfinta a los que fenian
las comunidades indigenas y africanas antes. Pero tenla espectos parccidos
a los de la sociedad espaiiola y aspectos parecidos a los de las sociedades

indigenas y africanas.

PAG. 4
GRADO: SEXTO - SEMANAS 1, 2Y 3. FECHA PARA REAUZAR LAS GUIAS:
OCTUEBRE 27 A NOVIEMBRE 20 DE 2020
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Apéndice Q: Cuaderno de Sociales de la estudiante Karen Ducuara con el foco de leccion: El
universo y la Terra del grado Sexto.
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Apéndice R: Trabajo en el cuaderno del estudiante Yeison Esteban Blanco sobre la Conquista.

Apéndice S: Manualidad de origami sobre el foco de la
leccion: La conquista y la colonizacion en las culturas

americanas.
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