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Resumen

Esta investigacion tiene como proposito analizar la resignificacion de la practica de
ensefianza del profesor investigador por medio de la metodologia Lesson Study para fomentar
habilidades de pensamiento cientifico en la asignatura de quimica en estudiantes de secundaria
en la Institucion Educativa Maria Auxiliadora del municipio de Elias en el departamento del
Huila, a traves de la reflexion y anélisis de las acciones constitutivas de planeacion,
implementacién y evaluacion que hacen parte de la préctica de ensefianza del profesor, que se
caracteriza por ser Unicas, singular y particular, lo cual implica convertirse en un investigador
asiduo de su quehacer, y esto le proporcion6 conocimientos de su préctica, que le permitieron
identificar fortalezas y oportunidades de mejora sobre las cuales ha reflexionado con la
retroalimentacion del trabajo colaborativo en los ciclos P.1.E.R., que condujeron a transformar la
practica de ensefianza, de tal forma que se resignifique. La investigacion se desarrollé bajo el
enfoque cualitativo, siendo ésta descriptiva desde el disefio de la Investigacion - Accidn a través
de la metodologia de la Lesson Study.

Palabras Claves

Préctica de ensefianza, investigacion — accion, enfoque cualitativo, Lesson Study, trabajo

colaborativo, estrategias de ensefianza, momentos evaluativos, reflexion.
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Abstract

The purpose of this research is to analyze the redefinition of the teaching practice of the
research teacher through the Lesson Study methodology to promote scientific thinking skills in
the subject of chemistry in high school students at the Maria Auxiliadora Educational Institution
in the municipality of Elias in the department of Huila, through the reflection and analysis of the
constitutive actions of planning, implementation and evaluation that are part of the teacher's
teaching practice, which is characterized by being unique, singular and particular, which implies
becoming a regular researcher in his work, and this provided him with knowledge of his practice,
which allowed him to identify strengths and opportunities for improvement on which he has
reflected with the feedback of collaborative work in the P.1.E.R. cycles, which led to
transforming the teaching practice, in such a way that way to redefine. The research was
developed under the qualitative approach, being this descriptive from the Action Research design
through the methodology of the Lesson Study.

Keywords

Teaching practice, action research, qualitative approach, Lesson Study, collaborative

work, teaching strategies, evaluative moments, reflection.
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Capitulo 1. Antecedentes de la Practica de Ensefianza Estudiada

En primera instancia, la descripcion de la practica de ensefianza del docente investigador,
desde que inici0 hasta la actualidad, se hace inevitable, citar el concepto de ésta, estudiado en el
seminario Taller de Investigacion 1. Alba y Atehortla (2021) entendida como un fenémeno
social, configurado, por el conjunto de acciones que se derivan de la relacidn contractual
establecida entre una institucion educativa y un sujeto (profesor), cuyo proposito es que otro u
otros sujetos aprendan algo.

Aunque el concepto de préctica de ensefianza de los autores citados, se enmarca en una
relacion contractual, es importante presentar unos referentes que de alguna forma incidieron
directa o indirectamente en el profesor investigador, para que tomara la decision de formarse
profesionalmente como licenciado en Quimica y Biologia.

Zabalza (2012) afirma que:

No somos lo que somos porque tengamos una edad determinada (como, a veces, parecen
suponer las propuestas curriculares) si no que hemos nacido en un contexto particular en que la
naturaleza (en todas sus dimensiones, desde los aspectos estructurales como la orografia hasta los
mas dindmicos como el clima), la biologia (tanto en lo que se refiere a la flora como a la fauna)
y, sobre todo, la sociedad humana (con sus caracteristicas antropoldgicas, productivas, culturales
0 tecnoldgicas) generan un ecosistema particular que hace que seamos lo que finalmente
llegamos a ser.

De acuerdo con la anterior afirmacion, el docente investigador describe a través de una
breve narracion como fue influenciado por el contexto donde creci6. Su infancia y juventud

transcurrio en una familia de profesores, su abuela materna Sara Maria Duque Bonoli, fue
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profesora en una escuela de primaria, ella reunia a sus nietos, entre los que se encontraba el
docente investigador y les contaba historias maravillosas, sobre las peripecias que realizaba para
Ilegar a la escuela, ubicada en Palo de Agua, municipio de Bolivar en esa época. Su papa fue
profesor en colegios técnicos, su tia quien es madre adoptiva es profesora pensionada, licenciada
en Ciencias Sociales y con postgrado en docencia universitaria. En la actualidad tiene dos
hermanas profesoras en ejercicio, su vida siempre ha sido influenciada por esta profesion y en su
familia observé la importancia que tiene para la sociedad formar personas con valores, con amor
por la vida y que busquen a través de su formacion las soluciones a las diferentes dificultades
que encuentren en su contexto.

En el afio 1996, inicia sus estudios en el programa de Licenciatura de Quimica y Biologia
en la Universidad de Cordoba, de la cual es egresado, obteniendo su titulo de profesional en el
afio 2001. Durante el pregrado, el docente investigador se incorpora al Comité de Investigaciones
de Estudiantes de Biologia y Quimica (CIEBIQ- ANECB) Seccional — Cérdoba, cuyos hitos
destacados fueron participar en la organizacion de la IV jornada Regional de Investigaciones de
Biologia y Quimica “José Alberto Alzate Patiiio” en Monteria e iniciar realizacion de précticas
de ensefianza en dos instituciones de caréacter publico y privado, las cuales lo vinculan
contractualmente. Estos hechos declarados, le permitieron identificar al docente investigador que
tenia la habilidad para organizar eventos, que le permite a los estudiantes mostrar las
investigaciones que han venido realzando durante un determinado tiempo, como el mencionado,
y la experiencia en las instituciones permitio ratificar que ser profesor iba ser su proyecto de
vida.

En el afio 1997, iniciando su formacion en la docencia, es vinculado al programa de

Educacion de Adultos, donde labora como educador popular de adultos en el Centro de
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Educacion de Adultos de Santa Teresa, cuya experiencia fue muy enriquecedora, ya que su
practica de ensefia la realiz6 con personas privadas de la libertad en la carcel municipal, cuyo
tiempo de duracion fue de tres afos.

En el afio 1999 ingresa al colegio Lucas Pacioli en el municipio de Cerete en el
departamento de cordoba. La préctica de ensefianza la realizé con estudiantes de grados sexto a
once, orientando Biologia de sexto a noveno y quimica en los grados décimo y once, esta
institucion es de caracter privado y se caracterizaba por recibir a estudiantes que habian
presentado dificultades en otros colegios, ya sea por perdidas de afio escolar o por
comportamiento, lo cual se convertia en un gran reto para el docente investigador, ya que cuenta
con poca experiencia y esta en los inicios de su del pregrado. Un hecho importante en este
colegio es que a la accion de planeacion se le consideraba facil y, segin Mendoza (2011):
“planear no es facil” (p.110). Alli se realizaba en cuaderno, se trazaba un objetivo general, se
escribia el tema a tratar, la fecha, el grado para luego implementarse y evaluar el aprendizaje en
forma oral o escrita.

Otro antecedente de la préctica de ensefianza del docente investigador fue en el
Gimnasio Lucila Zapata Arenas, donde orient6 Ciencias Naturales en los grados cuarto afio 2001
y quinto afio 2002, este colegio es de caracter privado. Presenta una particularidad que influye
significativamente en la implementacion del profesor investigador. La gran mayoria de las
clases de ciencias naturales se realizaban en espacios naturales, como quebradas, bosques, mar,
rio, entre otros, dependiendo del tema a tratar. Si el tema era el agua, se buscaba ambiente donde
existiera una fuente de agua, como quebradas, rios o en el mar o si el tema central eran los
animales se escogia un lugar con abundancia de ellos. Esta practica de ensefianza fue muy

enriquecedora, ya que tenia una planeacion rigurosa, bien estructurada y ajustada a una reflexion,
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de tipo evaluativa del desarrollo de la clase por parte de los acompafiantes (coordinadora, rectora,
padres de familia).

En el afio 2002, el docente investigador ingresa Colegio Militar Almirante Colon, para
entonces, ya ha obtenido el titulo de Licenciado en Quimica y Biologia. La Institucion, posee el
PEI y en él las mayas curriculares de cada &rea, siguiendo textos guias de una editorial que los
estudiantes de forma obligatoria debian comprar y los docentes guiarse de ellos para planear sus
clases. La disciplina de esta institucion, en aspectos como puntualidad, orden respeto le
automatizaron al docente estos valores a tal punto que se convirtieron en habitos de su profesion
hasta hoy dia.

A finales del 2002, el docente investigador, da un giro en su practica de ensefianza, ya
que se traslada al departamento del Huila donde actualmente reside, experimenta un fuerte
cambio en el contexto cultural. Segiin Mora (2012), “entendiendo cultura como un conjunto de
practicas, costumbres y tradiciones que caracterizan una sociedad o un grupo social” (p. 33). Es
nombrado en la Institucion educativa Oritoguaz del Municipio de Elias, la institucion se ubica en
zona rural, por primera vez trabaja con una vinculacion contractual con el estado, llamada Orden
de Prestacion de Servicio (OPS). En esa experiencia el docente Investigador no aplica su practica
de ensefianza, ya que, cuando llega los estudiantes han entrado a vacaciones y la labor asignada
por la rectora es el libro contable de la Institucién, funcién para la cual no fue contratado. Al afio
siguiente le renuevan el contrato y ejerce su profesion. Encuentra una cultura diferente,
presentando dificultades en el dialecto, los estudiantes argumentan que algunas veces no le
entienden, ya que habla muy rapido. Las areas asignadas son: Ciencias Naturales, Lengua
Castellana, Educacion Fisica Recreacion y deporte e inglés, orientandolas desde cuarto grado

hasta noveno, se reunia dos grados en un aula, por la falta de aulas y el nimero de estudiantes, no
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permitia el nombramiento de méas docentes. El enfoque pedagdgico, es escuela nueva, segun de
Zubiria ( s.f) afirma que fue “generado a fines del siglo XIX y que fue bautizado como Escuela
Nueva para oponerse a la Escuela Tradicional” (p.93) de 4to a 5to y Postprimaria , segun el
Ministerio de educacion nacional de Colombia (2016) modelo que permite que los nifios, nifiasy
jovenes del sector rural puedan acceder al ciclo de educacion bésica secundaria con programas
pertinentes a su contexto” de sexto a noveno, modelo, que, para la época, me era desconocido,
por lo cual se convirtio en una oportunidad de aprendizaje.

Para el afio 2006, el docente Investigador ingresa al colegio Cooperativo de la
Presentacion, su practica de ensefianza fue exclusivamente en quimica a partir del grado octavo
hasta once, la institucidén cuenta con una maya curricular por area, se reestructuraron los logros,
esta institucion privada contaba con unas instalaciones amplias, muchas zonas verdes, ambientes
de aprendizajes agradables, laboratorio de quimica, donde en la semana se realizaba una clase
practica por grado en un bloque de dos horas. El profesor, realiza una planificacion estructurada,
por vez primera de una clase en el laboratorio, lleva un control de materiales y reactivos
utilizados, a través de un formato de practicas, él realiza de forma individual su experimento,
para sacar conclusiones de pertinencia de aplicacion basado en el objetivo planteado de la clase,
ademas la previa realizacién le permitia realizar preguntas antes, durante y después de la
estrategia practica. EI docente es evaluado por el colegio al final del afio, para esto utiliza una
encuesta con preguntas especifica que se le suministran a los estudiantes de los diferentes grados
donde implementa su préactica de ensefianza.

En el afio 2007 el profesor investigador retorna a la educacion publica, es nombrado en
provisionalidad definitiva por la secretaria de educacion del departamento del Huila en la

institucion educativa EIl Vergel, en el municipio de Tarqui. En este establecimiento educativo
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realiza su practica de ensefianza durante 12 afios, las areas que oriento fueron Ciencias Naturales
de 6 a9y quimica de 10 a 11 grado, uno de los logros relevantes que tuvo fue el primer puesto
en el ICFES de Quimica en el municipio y el tercer puesto en el departamento entre las
instituciones rurales publicas, evidenciando una muy buena practica de ensefianza en esta
institucion. Otro logro para destacar fue la mejora del medio ambiente en el centro poblado El
Vergel, ya que en las zonas naturales se convirtieron en vertederos de basuras, a través de un
proyecto ambiental se logré una constante recoleccion de basuras por parte de la empresa
encargada, evidenciando una vez mas la importancia de la escuela en el contexto (Zabalza,
2012).

En el afio 2018, el docente investigador es nombrado por concurso de mérito en la
Institucion Educativa Maria Auxiliadora del municipio de Elias, en la asignatura de Quimica,
donde actualmente ejerce su practica de ensefianza. La institucién implement6 Ambientes de
Aprendizajes, entendido por Garcia (2014) *“ como un sistema integrado por un conjunto diversos
elementos relacionados y organizados entre si que posibilitan generar circunstancias estimulantes
para el aprendizaje” (p. 71) siendo el laboratorio de quimica el asignado al profesor para
desarrollar la practica. Los alumnos para recibir sus clases ya sean en quimica o en biologia
deben dirigirse a este sitio. La asignacion académica es: Quimica de octavo a once grado y
Biologia en noveno grado. Esta institucion cuenta con PEI estructurado, donde el plan de
estudio, estd inmerso en una malla curricular, cuenta con los lineamientos curriculares de
Ciencias naturales, los estandares de calidad y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), un
formato que se le denomina plan de aula y otro, denominado horas complementarias. En esta
etapa en la institucion al docente investigador lo nombraron jefe del area de ciencias Naturales,

entre los hechos desatacados cabe mencionar, la implementacion de un foro regional ambiental y
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el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) de la Institucion fue elegido en el afio 2020 como uno de
los proyectos ganadores por la Corporacion Regional Autonoma del Alto Magdalena (CAM) en
el departamento.

El docente investigador cuenta con una amplia experiencia en su practica de ensefianza y
reconoce, que, aunque tuvo logros significativos en el area, esta investigacion le permite realizar
una reflexion y transformacion de ella misma, segun Elliott (citado en Atehortta,2021)
“Concebir al profesor como investigador supone un propoésito de investigacion centrado, en
comprension y, particularmente en la transformacion de las practicas de ensefianza del sujeto que
ensefia, se hace una apuesta al disefio investigacion accion” (p.14).

Figura 1.

Antecedentes de la practica de ensefianza estudiada.

Antecedentes de la practica de ensenanza del profesor
investigador
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Capitulo 2. Contexto en el que se Desarrolla la Practica de ensefianza Estudiada

Toda persona es educable. Segin Diaz (2007) “la educacion es el resultado del proceso
educativo que implica preparacion para transformar una realidad desde los conocimientos,
habilidades, valores y capacidades que se adquieran en cada etapa y a lo largo de la vida” (p.4),
pero existe el riesgo o la fortuna de que diversos factores influyan en esa educacion, uno de ellos
es el contexto, segun Calderén (2018) “ el contexto de un centro educativo es una serie de
elementos y factores que favorecen u obstaculizan el proceso de ensefianza/aprendizaje en el
aula” (p74), la practica pedagogica reflexiona sobre la préctica de ensefianza que busca favorecer
todos los elementos para que el estudiante construya conocimiento.

Contexto institucional

La Institucion educativa Maria Auxiliadora, se localiza en el municipio de Elias, ubicado
al sur del departamento del Huila entre los rios Magdalena y Timand y localizado sobre una de
las estribaciones de la serrania de la ceja, es la Unica en el municipio y cuenta con sedes en todas
las veredas y centros poblados, excepto en las veredas la Palma y Fatima que fueron cerradas por

falta de estudiantes, observar figura 2
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Figura 2.

Ubicacion del municipio sobre el mapa del departamento del Huila
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Nota: adaptado de Elias, RedHuila.com (2018)

Actualmente cuenta con 835 estudiantes matriculados en el afio escolar 2022 segun cifras
del SIMAT (Sistema de gestion de la matricula de los estudiantes de las instituciones oficiales),
distribuidos en sus diferentes sedes. La institucion cuenta con un rector, dos coordinadores una
docente de apoyo, un secretario que a la vez es pagador y una bibliotecaria que le colabora en sus
funciones, ademas cuenta con una persona para servicios generales en la sede principal y
celaduria. Son 39 docentes, 20 en primaria y 19 en secundaria. De las 45 personas que forma el
talento humano en la Institucién Educativa Maria Auxiliadora del municipio de Elias, el 2,22 %
son bachilleres, el 8,88% normalistas, el 71,11% licenciados y el 17,77% son profesionales. El
71,1% ha realizado estudios superiores de formacién, distribuidos en especializaciones el
42,22% y maestrias el 28,88%, el porcentaje restante, que equivale al 28,9 % no tienen estudios

superiores, ya que algunos no lo han iniciado y otros no pueden porque son bachilleres o
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normalistas. En secundaria todos los docentes tienen sus estudios profesionales, ya sea en
licenciatura o en otros estudios profesionales, en primaria 4 docentes son normalistas, en la parte
administrativa una persona es bachiller y la otra profesional con especializacion, en los
directivos, el rector es profesional con especializacion y los coordinadores son ambos
licenciados, los dos con maestria y la docente orientadora es licenciada con maestria. Los
directivos de la Institucion son personas capacitadas para ejercer sus cargos con liderazgo y
proponer mejoras en la calidad educativa, la parte administrativa presenta un poco de deficiencia
en cuanto a la profesionalizacion en su campo, de acuerdo con el cargo que desempefia, el 50%
es bachiller. En conclusién, aunque el 91,11% del talento humano de la institucion educativa
tiene formacidn en pregrado, el resto tiene la necesidad de adelantar estudios profesionales para
mejorar su nivel de desempefio en el cargo que ocupa dentro del plantel educativo, ya sea en
programas de formacién para mejorar su préctica de ensefianza o en su rol como administrativo.
Un aspecto a resaltar, es que el rector de la institucién, presenté a finales del 2018 ante el
concejo directivo la propuesta de rotacion de los grados en ambientes de aprendizaje, es decir, a
los docentes se les asignd un aula, de acuerdo a la especialidad y los estudiantes se rotaban por
cada uno, en el horario correspondiente; a mi me tocé el laboratorio de quimica, pero es de
aclarar que ya yo lo venia utilizando para implementar todas mis clases, la propuesta tuvo
contradictores que argumentaban que la institucién no cuenta con una planta fisica apropiada, ya
que es una vieja casona donadas por personas pudientes de la regién y son pocas las
remodelaciones que se le han hecho, ver figura 3. El proyecto fue interrumpido por la pandemia

del Covid 19 en el afio 2020.
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Figura 3.

Planta fisica de la sede central

El enfoque pedagogico que tiene el Proyecto Educativo Institucional es la “Pedagogia
Activa”, lo que pretende es formar personas para la vida, que los estudiantes se sientan felices en
la institucion, a través de la ensefianza y el aprendizaje con amor. El enfoque reflexiona sobre la
forma afectuosa como el docente debe implementar la practica de ensefianza, que poco se
cumple, ya que se sigue utilizando una metodologia tradicional, memorizando conceptos y
repitiéndoles con poca posibilidad para la construccién de conocimiento, aunque el estudiante se
autoevalla el comportamiento, muchas veces es direccionado por el docente, por lo que se
convierte en una heteroevaluacion. La misién de la institucion busca formar personas integras, en
las dimensiones del ser, del saber y del saber hacer a partir de la pedagogia activa; fomentando el
pensamiento critico y propositivo en defensa de los derechos humanos y de la convivencia
pacifica. La visién de la institucion educativa orienta a la calidad académica, investigativa y de

perspectiva humanista ambiental. Abierta a las dimensiones del conocimiento, emprendimiento
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comunitario e innovacion tecnolégica y cientifica; dinamizada por procesos de inclusién urbano-
rurales y de proyeccion a la educacion superior, con estudiantes que transformen realidades
sociales desde su entorno, sin embargo esto no se ve reflejado en el perfil del estudiante y del
docente que la institucion requiere para cumplir sus metas y logros.

En este contexto, se resalta la necesidad de capacitacion del personal en lectura y analisis
del entorno institucional, en este sentido, Romero (2015) resalta que la importancia de la lectura
de contexto radica en la aproximacion inicial a la realidad, que nos permite interpretar y
comprender el estado actual del entorno institucional educativo, asi como los problemas que
surgen de la interaccion entre los miembros de la comunidad educativa.

La institucién cuenta con un plan de estudios que segun la Ley General de educacion
nacional de Colombia (1994) es “el esquema estructurado de las areas obligatorias y
fundamentales y de areas optativas con sus respectivas asignaturas, que forman parte del
curriculo de los establecimientos educativos” (p.17) , donde se encuentran asignadas las areas a
cada docente, con el nimero de horas, los de primaria en la zona urbana, orientan todas en un
grado y los de zona rural, estan en escuelas unitarias y otros tiene dos grados a la vez, orientando
todas las areas. La secundaria esta dividida en la zona urbana y en la zona rural. Los de la sede
principal, la gran mayoria orienta por lo menos en varios cursos el &rea del conocimiento para la
cual fue nombrado, en la parte rural existen s6lo cuatro docentes para orientar las areas de sexto
a once grado y por lo tanto les toca entre 4 y 6 materias. El plan de estudio no tiene un formato
unificado a nivel institucional, primaria tiene uno, secundaria a nivel urbano tiene otro y
secundaria a nivel rural otro, esto no le da claridad a la distribucién de las areas y el nimero de
hora a cada docente, lo que evidencia la necesidad de revisar y actualizar el plan de estudio para

mejorar la calidad académica de los educandos.
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En el Proyecto Educativo Institucional (PEI), se encuentra la programacién curricular del
area de ciencias naturales, desde el grado cero hasta once, donde se encuentran los contenidos
por areas, los estandares de calidad, los derechos bésicos de aprendizaje, desempefio, indicadores
de desempefio y la transversalidad. Existe un formato, denominado plan de aula, es en éste donde
el docente planifica cada clase, muchos no tienen en cuenta el enfoque pedagogico. Los formatos
de plan de aula no fueron socializados con el personal docente, solo se implementd por parte de
los directivos, este no es revisado regularmente, lo que ocasiona que muchos profesores no sean
constantes en diligenciarlo cuando lo revisan, lo hacen de manera muy fugaz y parece que no
fuera importante.

Aunque haya diferencias de posturas, pensamiento o incluso de amistad, los miembros de
la institucion se apoyan mutuamente, ninguno se aprovecha de la adversidad del otro para
hacerle peso, se propician espacios de compartir entre el personal de la institucion. Existen
grupos bien diferenciados entre los miembros de la comunidad educativa, se nota en las
reuniones, siempre estos estan separados, lo cual afecta el clima institucional y el debido proceso
ante situaciones que afectan la convivencia entre docentes, directivos, alumnos y padres de
familia.

En la institucion educativa existe un manual de convivencia que regula el
comportamiento de los miembros en esta. Se cuenta con un acta de reconciliacion, donde se
registran las actitudes comportamentales de los estudiantes. Después de tres observaciones se
Ilama al padre de familia y se realiza una concertacion entre estudiante, docente y padre de
familia, si persiste se cita al comité de convivencia, al igual si hay conflictos entre los docentes o
entre docentes y directivos, es el comité de convivencia quien media en esta situacion, se aplica

el mismo tramite si hay conflictos entre docentes y padres de familia.
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Cuando un miembro de la Institucion educativa sufre una tragedia o una situacion
familiar y personal dificil, el rector es poco lo que hace, realiza una llamada y no mas, algunas
veces la docente de apoyo organiza una recolecta econémica con los demas miembros, casi esas
calamidades pasan desapercibidas por coordinadores y docentes, no hay una llamada.

La docente de apoyo es muy humana, escucha a los estudiantes y a docentes cuando estos
van en busca de ser escuchados. La institucion cuenta con una serie de elementos que le brindan
soportes para proyectarse ante la comunidad municipal, departamental y nacional, entre los que
se destacan el consejo directivo, el consejo académico, el comité de convivencia institucional,
ademas existen una serie de proyectos avalados por estas instancias como los son, el festival de
teatro “La nariz contra el piso” que cuenta con 21 afios de vigencia, el foro ambiental regional, la
feria de la ciencia y la tecnologia, el festival del sampedrito huilense, entre otras actividades no
menos importantes, la dificultad estéa en la consecucion de los recursos econémicos, los lideres
de estas actividades deben gestionar ante la alcaldia municipal, que muchas veces establecen
condiciones para estas actividades. En este punto se siente un distanciamiento entre las
autoridades municipales y las directivas del plantel educativo, ya sea por politicas internas de la
institucion o del gobierno municipal encabezado por sefior alcalde, lo cual afecta la proyeccion
institucional.

Contexto de aula

El profesor investigador orienta el area de Ciencias Naturales en la institucién, tiene
asignada 22 horas semanales, distribuidas asi, 1 hora de Quimica en 601, 602, 702, 801, 802,901
y 902, 4 horas de quimica en 10, 1101 y 1102 y 3 horas de biologia en 902. Realizando una
reflexion sobre su practica de ensefianza, detecta que esta no esta direccionada con el enfoque

pedagdgico que plantea la Institucion educativa en el PEI, ya que las clases son de corte
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tradicional, tal vez por el desconocimiento debido a la falta de capacitacidn, aunque estaba
convencido que estaba construyendo conocimiento, ya que realiza practicas de laboratorio y
organiza la feria de la ciencia y el foro ambiental. Segin Parga y Pifieros (2018) “La ensefianza
contextualizada es la forma de relacionar el contenido que se ensefia en el aula con la
cotidianidad del estudiante y con otros contextos” (p.58), de ahi la importancia de conocer el
contexto en el que se desenvuelve el estudiante y realizar una planeacion, que en los resultados
previstos de aprendizaje (RPA) se evidencie la relacion con su cotidianidad. Los contenidos son
extraidos de una editorial especifica y de esta forma se planifican en un formato, sin tener en
cuenta el contexto.

Como se ha mencionado, la préctica de ensefianza la realizo en el laboratorio de quimica,
el cual es un espacio amplio que cuenta con un mesén central, sobre el cual los estudiantes se
ubican, en unas banquetas. Cuenta con sistema de gas, al cual hay que instalarle la pipeta,
generando riesgo en el aula, por tal motivo esta se encuentra en el almacén del laboratorio,
ademas cuenta con servicio de agua, canales de desagiie, tablero, televisor y los materiales
propios de este espacio, aunque de los materiales de vidrio quedan pocos por el deterioro del
constante uso, en cuanto a los reactivos, hay algunos que por su fecha de vencimiento, ya se
encuentran pasados. Este espacio fisico, que contiene los elementos y caracteristicas
mencionadas, es utilizado por el profesor para implementar su practica de ensefianza, ya que es
él quien disefia el aula, quien la piensa y estructura; en definitiva es el profesor el que gesta ese
ambiente y es responsable de lo que sucede en el aula. Es asi que a lo largo de mi quehacer como
docente he utilizado el laboratorio para implementar mis clases, teniendo presente que es el sitio

propicio para alcanzar, mayores 0 mejores compresiones de los saberes disciplinares de las
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ciencias naturales y en especial de la quimica, bajo el sustento en el sistema didactico de
Chevalleard, tomado del seminario de comunicacion en el aula (2022), observar figura 4.

Figura 4.
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Nota: Grafico del contexto de aula del docente investigador. Adaptado del seminario de
practicas comunicativas en el aula (Chevalleard; Atehortta ,2022).

Es preciso acotar que, en el aula, se identifican dos componentes en su estructura, por un
lado el ambiente o espacio fisico, virtual o hi flex, en donde ocurren las diferentes interacciones
entre el (los) sujetos que ensefia (n) y el (los) saber (es) ensefiados y por otro lado, el entorno o
conjunto de circunstancias o factores sociales, culturales, econémicos, profesionales e
institucionales que se producen alrededor del fenémeno educativo intencionado (Atehortla,

2022). Observar la figura 5.
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Figura 5.

Interacciones en el aula. Laboratorio de quimica

Autoria: elaboracion propia
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Capitulo 3. Practica de ensefianza al inicio de la investigacion

En este apartado se realizara una sintesis de la practica de ensefianza del profesor
investigador al inicio de la maestria y como ésta desde los distintos aportes en cada seminario y
los referentes teoricos citados, se ha ido trasformando, desde cada una de sus acciones

constitutivas.

Acciones de planeacion

La planeacidn constituye la primera fases de la practica de ensefianza (Alba y Atehortua,
2020). Es una actividad intencionada que tenga claro que se esté ensefiando, para qué se esté
ensefiando, a qué alumnos se esté ensefiando o en qué situacion se esté ensefiando (Feldman,
2010). Todo profesor planea, lo que se analiza es que tipo de planeacion realiza, tiene en cuenta
éstos elementos que menciona el autor. Al inicio de la maestria, tengo claro que no realizaba una
planeacion profesional porque lo hacia sin reflexionar, la intencion que podia tener , tal vez era
muy superficial, en la que por falta de investigacion, los aprendizajes quedaban en un segundo
plano y lo esencial era cumplir con el plan de estudios, aunque de una forma diferente. Planear
una clase para Mendoza (2011):

“tiene que ver con cuestiones extrinsecas, como la planeacion nacional e institucional que

se plasman en los planes y programas de estudio; por otro lado, tiene que ver con las

acciones intrinsecas como son la intencionalidad y la finalidad del maestro” (p.110).

Es de inferir, que el autor esta incluyendo en su concepto los nivel curriculares y realiza
un descenso en ellos y se resalta que el profesor al planear de bebe tener una intencién y una
propdsito, ambos elementos, tanto las cuestiones extrinsecas como las intrinsecas no estaban

plenamente declaradas en mi planeacion al inicio de la investigacién, por estos elementos y otros
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como el concepto estructurante, los resultados previstos de aprendizaje, las estrategias de
ensefianza, el contexto e incluso la evaluacion, mi planeacion no era profesional. Antes de iniciar
con los estudios tenia, pocas comprensiones sobre la importancia de esta accion constitutiva de
la practica de ensefianza, ya que lo importante eran los conocimientos disciplinares del saber que
poseo para desarrollar la temética en el aula de clase, aunque debo decir, que tenia en cuenta
algunos elementos del macrocurriculo y el mesocurriculo como los estdndares de competencia,
algunas veces los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA), la malla curricular del &rea en la
institucion y seguia la programacidn curricular en estricto orden. Poco planeaba, es decir,
organizar y sistematizar lo que planeaba, segiin Reyes (2016) “la planeacion de la clase le da el
caracter sistémico y sistematico a las diferentes acciones y actividades que se desarrollan en el
contexto escolar” (p.88). Mientras no me solicitaban el plan de aula, no lo hacia y cuando lo
hacia, utilizaba un formato muy simple que llevaba la institucién educativa o uno de autoria
propia, lo esencial era llevar los documentos obligatorios en caso de una auditoria o revision del
coordinador académico, como se puede analizar. Un elemento recurrente en mi planeacion son
las préacticas de laboratorio, al momento de planearlas consideraba que eran las bases para la
ensefianza y aprendizaje de la quimica y en mis creencias esta la concepcion de que la teoria
tenia que respaldarse, muchas veces senti que si no organizaba una clase practica era como
restarle peso a la clase, al saber disciplinar. Un aporte importante ha sido que las clases practicas
se han extrapolado a planear la feria de la ciencia en las instituciones donde ha laborado. Puedo
profesar que cada uno de esos eventos han sido planeado, sin tener en cuenta esos elementos
curriculares mencionados, es mas no han estado en el plan de aula y por lo tanto, simplemente
les iba indicando como desarrollar dichos proyectos y Gltimamente otro evento que ha surgido

del aula de clase es el foro ambiental, que tiene como propdsito que los estudiante, expongan sus
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investigaciones ante la comunidad educativa en la semana cultural. La memoria, las repeticiones,
eran los procesos reinantes eran los ejes reinantes, a través de seguir guias como recetas de los
textos guias, lo que las convertia en actividades tradicionales, memoristica y no tenian esos
elementos propios de una estrategia de ensefianza, aunque los estudiante se motivaba con estas
précticas y se destacaban los diferentes tipos de interacciones entre los actores en el aula, observa
la figura 6.

Figura 6.
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Autoria: elaboracion propia.

De estas practicas llevaba un registro muy sencillo, figura 7, donde se ubicaba: la fecha,
el nombre de la préctica, los materiales a utilizar, firma del monitor y del docente, este formato
es autoria propia del profesor investigador, ya que la institucion no cuenta con un formato de

registro de practicas de laboratorio, algunas veces ese registro se utilizaba después de la clase
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practica y a veces no se era muy preciso ya que se olvidaban datos. El profesor investigador
generalmente utilizaba para planear su clase textos guias, que serian de una solo editorial, con
informacion desactualizada, estos se utilizaban, tanto para planear las clases tedricas como las
practicas y que muchas ocasiones, cuando llegaba al aula de laboratorio de quimica no se
implementaban porque algunos materiales y reactivos no habian, esto es un indicador de la falta
de una planeacion profesional, el profesor no se percataba, y los estudiantes se desanimaban ya
que al profesor le tocaba improvisar una clase tedrica sin ninguna planeacion. Uno de los
formatos utilizado por el profesor investigador fue el que adopto6 la institucion de la Secretaria de
Educacion Departamental del Huila (SEDH), figura 8, que debe de contener: los indicadores de
desempefio, contenidos, desempefios transversales y actividades. Para entonces el profesor lo
consideraba muy préctico, ya que no encontraba mucha dificultad en diligenciarlo.

Figura 7.

Formato de registro de practicas de laboratorio. Autoria propia

EA SECRETARIA DE EDUCACION DEPARTAMENTAL

AR INSTITUCION EDUCATIVA MARIA AUXILIADORA AS — HUILA & '
1)@“7 RESOLUCION DE APROBACION No. 2811 del 15 sto de 2012 5
Fa 2% CODIGO DANE: 141244000307 — RUT- 891.103 3412

i o
a IOMBRE DE LA
N FECHA . ‘ ‘ MATERIALES FIRMA MONITOR | FIRMA DOCENTE

PRACTICA
\ L NN
| DiFece we i |Heecde prehel o, cobie K o =
4 -7’1-:7—;:.&;‘5;“-“-@ 4 (_..,,.;_,,;‘i«,\v,:«lc de h-rive, O, 9 S n Tk St

i, o 5. algonas | bo de ensado, gradiila, vasos | Aaacla Uole v = —
;/ 1 020 r« oNe s oounven de ‘\—‘_'“';“Y'\“"-L'S.3-::me_\, ofetadcy, I'>) } RN 6721" /@ ¥
@ [~ s apdo ae ot e T ant o, esedldla, prcbeta Yoho D{-\qcﬁ&u. '/// e
~ Avory ¥ X
9/ e y . AclietHn -~ ) L
- Crdos 77 A | I '\_f,;-\glcﬁ S - ,%y_m //‘//,4».
¢/
- st e -vroro | FESOTS Pue | 4 diliet
,}) // ~O% - 2c afeckon {,(_:?,-gk-c "' o
celd 77 e VNeaccvn | | O 2V e 7 s N -
G |rg-o2- 2o
| &¢ elo 29
=l ent Jog
f“; y2 ——
- - —és520
Chiaat “tpesJos
er one: Re ™ dinad

Autoria: elaboracion propia



RESIGNIFICACION DE LA PRACTICADE ENSENANZA 33

Figura 8.

Plan de aula. Autoria propia.
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Acciones de Implementacion

Es el momento de poner en accion lo planeado, dar la clase, o implementar las estrategias
que favorecen los aprendizajes. A la segunda accién constitutiva, segin Garcia, Loredo y
Carranza (2008) “comprende la interaccion profesor-alumnos al interior del aula” (p.3). En esta
accion trascendental de la practica de ensefianza, donde muchos aspectos se interrelacionan, para
que se logre el aprendizaje, sino, se ha construido una serie de estrategias que conduzcan a que el
estudiante aprenda, la clase puede llegar a tener una alta probabilidad de no encontrar un sentido
y tanto para el estudiante como para el profesor va a ser mondtona, tediosa. Antes de la

investigacion casi siempre realizaba clases magistrales, puede ser, por el hecho de no haber
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planeado previamente unas estrategias pertinentes con las teméticas a implementar como se
observa en la figura 8, en ciertas ocasiones, al encontrarme en el aula, utilizaba la malla
curricular para observar el tema o simplemente consultaba en que tema habian quedado y a
través de los texto guias, me guiaba para explicar y dictar directamente de este. Al realizar
practicas de laboratorio, generalmente fotocopiaba una guia del texto y se implementaba en
clase, no se planteaban preguntas orientadoras que motivaran a los estudiantes a plantear de una
metodologia para desarrollar las practicas Rodriguez, (2020). Sin embargo la mayoria de ellos
desarrollaban la clase practica con entusiasmo y se les notaba interesados, implementando los
pasos que traia la guia en la experiencia, Figura 9.

Figura 9.

Estudiante motivado en la clase practica de laboratorio




RESIGNIFICACION DE LA PRACTICADE ENSENANZA 35

Hubo ciertas clases en el laboratorio de quimica que no se les entreg6 guia, si no que se
fue implementado unos pasos a medida transcurria la préctica, lo cual arrojé mejores
comprensiones, ya que hubo construccion de conocimientos en la accion, tal vez sin tener los
aportes teoricos de la estrategia de ensefianza aplicada por la no planeacion, a la que le llamo
improvisacion, estaba poniendo en funcion las habilidades de pensamiento cientifico que los
estudiantes han desarrollado a lo largo de su trasegar en el aprendizaje de las ciencias, segun
Chamizo (2007) “la ciencia es mas un viaje que un destino”, es decir les presentaba problemas in
situ y ellos tenian la libertar de escoger textos, materiales, equipos, reactivos para tratar de
resolverlos, aunque muchas veces no encontraban la solucion o la respuesta se daba paso a la
reflexion vy ellos terminaban realizado una autoevaluacion de lo desarrollado encontrando la
respuesta, pero de lo que dejaron de hacer o si los materiales utilizados fueron los correctos. De
esas “improvisaciones”, surgian proyectos para la feria de la ciencia, que los mostraban en
dichos eventos, éstos proyectos los orientaba en el aula, y los estudiantes periodo tras periodos
iban mostrando sus avances, observar figura 10.

Figura 10.

Feria de la ciencia antes de la maestria
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La implementacién descrita, de la clase de quimica, utiliza el laboratorio, ya que en ese
lugar se encuentran las herramientas didacticas con que el profesor investigador desarrolla su
clase como se evidencia en las figura 11.

Figura 11.

Clase practica de quimica. Los estudiantes utilizan copia del texto.

Autoria: elaboracion propia
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Acciones de evaluacion

La evaluacién corresponde al eje central del proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que,
permite evidenciar y monitorear el avance de los estudiantes con respecto a las metas de
aprendizaje establecidas, y a la vez permite al docente reflexionar acerca de las practicas y
decisiones que toma en el desarrollo de cada objetivo ( Sdnchez, 2020). En este orden de ideas y
apoyado en el carécter flexible segin Zabalza (2017), esta accidn constitutiva de la practica de
ensefianza no es unidireccional, si no, bidireccional. En el inicio de la investigacion sélo se
evaluaba los conocimientos que habian memorizado los estudiantes, a través de evaluaciones
escritas donde se plantean preguntas con Unica respuesta, al igual se evaluaba de forma oral las
repeticiobn memoristica de conceptos, talleres, exposiciones, presentacion de informes de
laboratorio, en estos se le escribia la nota y no existia ningn instrumento que permitiera analizar
detalladamente los resultados, aunque en el decreto 1290 plantea una evaluacion cualitativa, este
concepto no se aplica, ya que se califica numéricamente y este determina el nivel en que esta el
estudiante. El profesor investigador declaraba una evaluacion continua, permanente, y en la
practica no lo realiza. Un hito trascendental para el profesor, es que en su préctica, no ha
utilizado la evaluacién como castigo, siempre les da oportunidades a los estudiantes de mejorar
la nota, pero no como la mejora de los resultados previstos de aprendizaje sino el aumento de la
calificacion. Otro hito que evidencia el profesor es que por medio de las evaluaciones ha
implementado herramientas tecnoldgicas, como programas digitales para la elaboracion de
moléculas organicas, mapas conceptuales, exposiciones a través de videos en you tobe,
laboratorios virtuales, correos electronicos entre otros. Aunque con el avance en los seminarios
ha habido cambios en la forma de evaluar del profesor, todavia utiliza una calificacion numérica

y aln no tiene unos instrumentos precisos de evaluacion que le indiquen si han ocurrido los
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resultados previstos de aprendizaje o no en el aula. En la figura 12 se puede evidenciar taller en
parejas sobre las funciones 6xidos e hidroxidos, e la cual los estudiantes deben resolver 5 puntos,
en los cuales deben aplicar las reglas de nomenclatura quimica para resolverlos. El resultado
indica que hubo poca comprension de estas reglas. Se puede observar que el profesor, resalta las
respuestas correctas con un chulo (v) y las incorrectas con una equis (X), realiza un promedio en
cada punto y al final saca nota global del taller. En este caso no existe una retroalimentacion
escrita en el taller porta del profesor.

Figura 12.

Taller de quimica, en parejas.

Fuente: elaboracion propia
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Capitulo 4. Formulacion del problema de investigacion.

En este apartado encontraran la formulacion de la pregunta de investigacion y los
objetivos que dilucidan el problema de investigacion que surgieron después de una serie de
reflexiones de los capitulos anteriores, ya que a el andlisis profundo de cada uno de ellos me
permitieron enfocarme en lo que deseo investigar y para qué lo investigo. Segun Torres y
Monroy (2020)

“La eleccion del objeto de estudio y el planteamiento del problema de investigacion, se

convierte en una de las etapas primordiales en el inicio de toda investigacion cientifica, y

conlleva una busqueda exhaustiva de informacion para construir una descripcion

profunda del objeto de estudio” (p.11)

Aunque en los seminarios iniciales se profesé que el objeto de estudio en esta
investigacion es la practica de ensefianza y sera descrito en el siguiente apartado, es de
importancia su mencidn, ya que de antemano la maestria nos brinda esta claridad y la
focalizacion esta en determinar el problema a partir de este objeto de estudio, y aparte de la
busqueda de referentes tedricos, también se incluyen los antecedentes, las practicas de
ensefianzas al inicio de la investigacién que permiten una construccion rigurosa de la descripcion
del objeto de estudio cono lo mencionan los autores, lo cual conlleva a la formulacion del
problema, ya que existe una interrelacion entre ambos.

Los docentes aparecen como los protagonistas principales del quehacer educativo y su
accion en las aulas (Latorre, 2005). Son los profesores quienes en su rol protagénico propician
una mejor calidad de la educacion que repercute en el desarrollo de la sociedad, pero es en el
aula donde implementa su practica de ensefianza y por ende se establece una interaccion entre el

ensefante, el profesor, y el aprendiente, estudiante, con el objeto de ensefiar y de aprender de
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acuerdo a los roles de cada actor en la accion de la ensefianza y el aprendizaje. Esto conlleva a
que el profesor a investigue su préctica de ensefianza y realice reflexiones profundas, y lo
conlleve a transformarla. “Todo problema de investigacion es un problema de conocimiento Y,
como tal, requiere del planteo de un conjunto de interrogantes en relacion con algln asunto que
no conozca” (Souza, 2011, p. 9), por tal razon la investigacion se enfatiza en la practica de
ensefianza y en ella estan implicitas las acciones constitutivas, que me conllevan a preguntarme
cémo planeo, como, implemento las clases, como evalla, para qué, qué tanto se de lo que

ensenfo, estos interrogantes me llevé a formular la siguiente pregunta con sus objetivos.

Pregunta de Investigacion
¢ Como resignificar la practica de ensefianza por medio de la metodologia Lesson
Study para fomentar habilidades del pensamiento cientifico en la asignatura de quimica en

estudiantes de secundaria?

Objetivo General
Analizar la resignificacion de la practica de ensefianza por medio de la metodologia
Lesson Study para para fomentar habilidades del pensamiento cientifico en la asignatura de

quimica en estudiantes de secundaria.

Objetivos Especificos

Reconocer las acciones constitutivas de la practica de ensefianza del profesor
investigador que se afirman en la utilizacion de la metodologia Lesson Study.

Identificar las caracteristicas de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza del

profesor investigador a partir de la reflexion colaborativa por medio de la metodologia Lesson
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Study para fomentar habilidades del pensamiento cientifico en la asignatura de quimica en
estudiantes de secundaria.

Narrar los ciclos de reflexién pedagdgica realizados a través del trabajo colaborativo en
la metodologia Lesson Study durante la investigacion para fomentar habilidades de pensamiento

cientifico en la asignatura de quimica en estudiantes de secundaria.

Capitulo 5. Descripcién de la Investigacion
En este capitulo se encuentran elementos que se interiorizan en la investigacion y
conllevan al profesor investigador a realizar profundas reflexiones sobre su practica de

ensefianza y a tomar decisiones significativas encaminadas a transférmala.

Paradigma

La presente investigacion se enmarca en el paradigma Sociocritico, de acuerdo a Garcia
y Alvarado (2008), “el objetivo es promover las transformaciones sociales, resolviendo
problemas especificos presentes en el seno de las comunidades, pero con la participacién de sus
miembros” (p. 109), es decir, el profesor investiga su practica de ensefianza involucrando a
estudiantes y a elementos que inciden en ella, como el sistema socio- institucional, el saber
disciplinar, contexto, los referentes macro, meso y microcurriculares, realizando una reflexién
critica, como lo analiza Loza et al (2020) ““se hace necesario formar personas que puedan
desarrollarse en base a la reflexion critica y logrando estudiar su contexto social puedan tomar
decisiones que les permitan mejorar las limitaciones que puedan tener en la vida cotidiana” (p.
32). En este sentido, a través del andlisis de los hallazgos encontrados en la investigaciéon el

profesor decide la transformacién de su practica de ensefianza e intrinsecamente beneficia el
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aprendizaje de sus estudiantes, logrando una mejor calidad educativa en el contexto social donde

se desenvuelven.

Objeto de Estudio

Objeto de estudio es la practica de ensefianza, para replantear el que quehacer del
profesor en el aula, la cual es compleja, singular, dindmica e institucional (Alba y Atehortla,
2018). El profesor investigador tiene una vinculacion contractual en el sector oficial, regida por
el decreto 1278 del 2002, que en su articulo 5 define el concepto de docente y establece las
funciones que debe cumplir en el establecimiento educativo en cual labora:

“Articulo 5. Docentes. Las personas que desarrollan labores académicas directas y

personalmente con los alumnos de los establecimientos educativos en su proceso

ensefianza aprendizaje se denominan docentes. Estos también son responsables de las
actividades curriculares no lectivas complementarias de la funcién docente de aula,
entendida como administracién del proceso educativo, preparacion de su tarea académica,

investigacion de asuntos pedagdgicos, evaluacion, calificacion, planeacion, disciplina y

formacion de los alumnos, reuniones de profesores, direccion de grupo, actividades

formativas, culturales y deportivas, atencion a los padres de familia y acudientes, servicio
de orientacion estudiantil y actividades vinculadas con organismos o instituciones del

sector que incidan directa o indirectamente en la educacion” (p.1).

Para esta investigacion, existen funciones que no hacen parte del objeto de estudio, ya
que no forman parte de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza, segun lo planteado
por Alba y Atehorttia (2018) por tal motivo no seran tenidas en cuenta como objeto de analisis,
las reuniones de los profesores, atencién a padres de familia o acudientes, direccion de grupo,

servicio de orientacién estudiantil, actividades con otras instituciones.
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Enfoque de la Investigacion

El enfoque de esta investigacion es cualitativo, el cual se basa segun Hernandez et al.,
(2010) “comprender y profundizar los fendbmenos, explordndolos desde la perspectiva de los
participantes en un ambiente natural y en relacion con el contexto” (p. 364). Es decir, el
investigador se adentra en el fendbmeno que le genera interrogantes, utilizando el espacio donde
desarrolla, desenvolviéndose naturalmente. En este caso, el profesor, es el investigador de su
practica de ensefianza, y el aula de clase es su ambiente natural por lo que las acciones que se
dan y surgen en ella no se pueden dejar pasar por alto y deben ser estudiadas, por lo que él es el
encargado de recolectar la informacion de su practica para ser analizada e interpretada.
Siguiendo la secuencia de fases de la figura 13

Figura 13.

Proceso cualitativo

Fase 2 Fase 3
Fase 1
Planteamiento Inmersicn
|dea del inicial en el
problema campo
Fase 9 Fase d
Elaboracion Literatura existente Concepcion
del reporte de {marco de referencia) del diseno del
resultados estudio
Fase 8 Fase 6 Fase 3
Recoleccidn Definicidn de la
Interpretacion de de los datos muestra inicial
resultados del estudio
Fase 7 y acceso a ésta
Andlisis
de los datos

Nota: tomado de Hernandez, etal., (2014, p. 8)
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Segun Cisterna, (2005) “la validez y confiabilidad del conocimiento descansa en ultima
instancia en el rigor del investigador” (p. 62). Esta declaracion le responsabiliza al el profesor la
rigurosidad en la recoleccion de datos, por lo que debe tener claridades en los instrumentos a
utilizar, ya que deben bridar la informacidn suficiente y coherente para ser analizada e

interpretada en la construccion de conocimiento.

Alcance de la Investigacion

El alcance de esta investigacion es descriptivo, segiin Hernandez et al., (2014) “busca,
especificar propiedades, caracteristica y rasgos importantes de cualquier fenémeno que se
analice” (p.80) es decir, busca describir como se manifiesta un determinado fenémeno. El
fendmeno que se analiza es la practica de ensefianza, para lo cual se hace necesario recolectar
datos sobre cada una de sus acciones constitutivas, lo que conduce a la descripcion detallada,
rigurosa de cada uno de los aspectos que la caracterizan permitiéndome encontrar hallazgos que
antes no percibia. Los hallazgos me conducen a reflexionar sobre la resignificacion de mi
practica de ensefianza, segun Fierro, Fortoul y Rosas (1999) todo proceso de formacion de un
profesor se caracteriza por la necesidad de hacerlo en grupo, para tener la oportunidad de
resignificar su practica frente a los otros, es asi que este proceso, se realiza a través del trabajo
colaborativo de la Lesson Study, e la cual los pares observaran las clases y a través de
instrumentos previamente establecidos haran su respectivos aportes a cada una de ellas teniendo

en cuenta sus acciones constitutivas.

Disefio de la Investigacion
El disefio de la investigacion, es la Investigacion-accion, planteada como una forma de
indagacion realizada por el profesorado para mejorar sus acciones docentes o profesionales y que

les posibilita revisar su practica a la luz de evidencias obtenidas de los datos y de los juicios
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criticos de otras personas (Latorre, 2005), por lo tanto tiene implicito el trabajo colaborativo,
aporta desde diferentes Opticas, criterios de la accion del profesor, que se evidencia en los datos
recogidos a través de instrumentos aplicados por el profesor investigador de las acciones que
realiza en el aula y que son las que se investigan de forma rigurosa y sistematicamente, las cuales
comunican la manera de proceder en el ejercicio de su profesionalidad. Fierro, Fortoul y Rosas
(1999) sostiene qua cada maestro “tiene también que dar un nuevo significado a su propio
trabajo, de manera que pueda encontrar mayor satisfaccion en su desempefio diario y mayor
reconocimientos por los saberes adquiridos™ (p.21), éste nuevo significado, como lo sostienen las
autoras, se logra a través d la investigacion en la accién, que les brinda herramientas para
reflexionar sobre su préctica, esto conlleva a desarrollar estrategias de ensefianza comprendiendo
los propositos y principios que deben llevar al aula, Elliott (2005); de forma similar, encontrar
las fortalezas y las acciones de mejora en cada una de las acciones constitutivas e ir mejorando lo
que en definitiva no esta bien y no dejar de un lado lo que esté bien, por el contrario tomarlo
como elementos fuertes y fortalecerlo, por lo que se puede inferir que para resignificar la
practica de ensefianza y encontrar mayor satisfaccion, el proceso se realiza de forma espiral, y
colaborativa , es decir, se realiza una clase la observan pares, se encuentran hallazgos y para la
préxima clase se realizan ajuste y asi se continGan con un nimero de clases hasta que el

investigador determine que son suficientes para haberlas transformado.

Metodologia de La Investigacion

La metodologia utilizada es la Lesson Study, que se centra en el trabajo colaborativo
entre los docentes en un proceso de accidn e investigacion de la practica de ensefianza, cuyo foco
de atencion es el aprendizaje de los estudiantes con la finalidad de mejorar la ensefianza en un

contexto real Soto Gomez y Pérez Gomez (2015), es decir, esta metodologia estd enmarcada en
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la investigacion accion, donde se investiga la practica de ensefianza del profesor en el aula
teniendo como ejes la ensefianza y el aprendizaje. La clase del profesor es analizada criticamente
por docentes, aportandole datos a partir de la observacion que realicen en las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza.

Para el enfoque cualitativo, la recoleccion de datos resulta fundamental, esta se realiza en
ambientes naturales con el fin de analizarlos y comprenderlos, para responder la pregunta de
investigacion y generar conocimiento, Hernandez et al. (2014), el ambiente natural del profesor
investigador es el aula de clase donde se lleva acabo su préctica de ensefianza y es a partir de ella
donde se recolecta gran parte de la informacion que es analizada y que genera hallazgos que
contribuyen con la solucién de la pregunta de investigacion.

Segun Orellana y Sanchez (2006):

“Las TIC brindan al investigador la posibilidad de utilizar el audio, el video, la imagen,

los datos en textos escritos o hablados, todos recolectados mediante la mensajeria del

correo electrdnico, de los foros de discusion, la observacion en linea, el monitoreo o

registros de todas las acciones generadas por los sujetos mediante un equipo informatico”

(p.206).

Esto indica que el investigador cuenta con una amplio campo de técnicas para la
recoleccion de datos, Hamodi, Lopez y Lopez. (2015):

“Aporta un nuevo sistema de clasificacion de medios, técnicas e instrumentos que utiliza

el profesor investigador, las técnicas son las estrategias que el profesor utiliza para

recoger informacion sobre el objeto de estudio y los instrumentos son las herramientas
que el profesor investigador utiliza para plasmar de manera organizada la informaciéon

recogida mediante una determinada técnica”(p.158)
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En coherencia con lo anterior, la técnica empleada por el profesor investigador en la
recoleccion de la informacidn es la observacion participante que de acuerdo con Kawulich
(2005) ““es el proceso que faculta a los investigadores a aprender acerca de las actividades de las
personas en estudio en el escenario natural a través de la observacion y participando de sus
actividades” (p.2), el docente esta inmerso en la investigacion y su quehacer en el aula es objeto
de estudio, pero a la vez razona sobre los saberes que se van construyendo en los educandos.
Otra técnica empleada es la revision documental, como lo afirma Orellana y Sanchez (2006),
“toda investigacion, sin importar su espacio de actuacion, requiere de una busqueda, lectura,
interpretacion y apropiacion de informacion relacionada, con el tema objeto de estudio” (p. 207).
Es decir, no se puede concebir una investigacion sin un soporte tedrico, de acuerdo con Sanchez
etal. (2021):

“Por medio de estas es posible obtener informacién valiosa para lograr el encuadre que

incluye, basicamente, describir los acontecimientos rutinarios, asi como los problemas y

reacciones mas usuales de las personas o culturas objeto de analisis, revelar los intereses

y las perspectivas de comprension de la realidad, que caracterizan a los que han escrito

los documentos “(p.118).

Es asi, como tomar nota de los hechos que sucedan en la clase, que incluye a los actores
presentes en esta, es fundamental ya que revelan hechos que pueden estar afectar las
comprensiones en los estudiantes que el profesor se propone y estos van a ser objeto de analisis.

Los instrumentos utilizados en la investigacion permiten organizar la informacion
recolectada de forma sistematica y detallada en sus diferentes momentos para ser analizada como
se ha mencionado anteriormente, estos permiten evidenciar los avances, identificar hallazgos,

plantear mejoras que van dando solucion a la pregunta de investigacion. Los utilizados son:



RESIGNIFICACION DE LA PRACTICADE ENSENANZA 48

Matriz de categorizacion, permite organizar las categorias, subcategorias, los referentes
tedricos en los cuales se sustentan las categorias y subcategorias que se analizan en la
investigacion, de igual forma se identifican los instrumentos a utilizar.

Instrumento de coevaluacion —coherencia y pertinencia, con este instrumento se evalla la
planeacion del profesor, identificando si los criterios propuestos para evaluar la planeacion se
encuentran ausente, parcial o presente en diferentes aspectos que van a evidenciar la pertinencia
y coherencia curricular.

Matriz de analisis didactico, esta matriz didactica clasifica a la clase en las tres acciones
constitutivas, que son planeacién, implementacion y evaluacion, en cada una se establecen
preguntas de andlisis, a las que se le realiza observaciones, para que en su conjunto resulte el
analisis didactico de la préactica de ensefianza del profesor investigador.

Rejilla de planeacidn, en este instrumento se utiliza se planea la clase con el objeto de
que pares hagan observaciones, sugerencias de esta accion constitutiva de la practica de
ensefianza, a medida que se le hacen, el profesor investigador va realizando los respectivos
ajustes, para después ir implementandola, se suben las evidencias y finaliza con la fase de
evaluacion, en cada una de las tres fases se realizan las sugerencias y el profesor realiza los
ajustes.

Matriz de coherencia curricular, en esta matriz se articula los conceptos estructurante de
la disciplina del profesor investigador con la planeacion, se realiza un analisis de los niveles de
concrecion curricular de acuerdo con el modelo de descenso de Jhon Alba, que parte del
macrocurriculo hasta el microcurriculo, cuya planeacion debe ser coherente con los Resultados

Previstos de Aprendizaje (RPA).
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Formato de observacion participante, este instrumento es donde se registran las
anotaciones de las observaciones realizadas en la investigacion-accion, la cual se le agrega
elementos que son indispensables para su analisis.

La categoria es una unidad de analisis de datos generales o especificos, para ser
interpretados de forma subjetiva e intersubjetiva en una investigacion cualitativa. Segun
Hernandez et al (2010) “las categorias son temas de informacion bésica, identificados en los
datos para entender el proceso o fenémeno al que se hace referencia” (p.495), en este sentido el
profesor investigador es quien establece su sus categorias teniendo en cuenta el objeto de
estudio, el problema a resolver y los objetivos, de esta forma realiz6 su sistema de
categorizacion, de acuerdo con Cisterna (2005) es la elaboracion de categorias a partir de los
datos recogidos con las técnicas apropiadas y seleccionadas racionalmente por el investigador.
Las categorias aprioristicas, de acuerdo al objeto de estudio del investigador, son la planeacion,
la implementacion y la evaluacion y las subcategorias desglosadas de estas son: declaracion de
Resultados Previstos de Aprendizaje, Coherencia curricular, comunicacion afectiva del profesor

en el aula y la retroalimentacion evaluativa.

Subcategorias

Declaracion de Resultados Previstos de Aprendizaje

Esta subcategoria se desglosa de la categoria aprioristica planeacion, que es la accion
consiente, reflexiva y sistematica que realiza el profesor para implementar su practica de
ensefianza en el aula, y que conlleve al aprendizaje de los estudiantes, por lo tanto el profesor
debe planear su clase centrado en unos resultados previstos de aprendizaje que son definidos en
el Manual del Sistema Europeo de Transferencia de créditos (como se citdé en Kennedy, 2007)

como “los enunciados acerca de lo que se espera que el estudiante sea capaz de hacer,
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comprender y/o sea capaz de demostrar una vez terminado un proceso de aprendizaje” (p.19).
Esta subcategoria permite analizar en el profesor investigador los criterios de pertinencia y
coherencia curricular al planear una clase, por lo cual éstos (RPA) deben ser claros, alcanzables,
comprensibles, explicitos y verificables, por lo que deben estar contextualizados en el macro,
meso y microcurriculo, siendo que se centren en los estudiantes.

Coherencia curricular

Es otra subcategoria que emerge de la accién de planeacién y que al analizarla arroja
informacion de esta accion constitutiva de la practica de ensefianza, que conduce a transformarla,
para mejorar las oportunidades de aprendizaje de los aprendientes, Gomez y Velasco (2017) lo
definen como “el grado de relacion entre los componentes del curriculo” (p.266). Esta relacion
abarca los componentes internacionales, por lo que el profesor investigador debe realizar el
rastreo de lo que plantean a este nivel y debe conectarse con los ejes tematicos declarados en su
planeacion, teniendo de igual manera coherencia con los planteamientos curriculares a nivel
nacional, lo que conlleva a plantear una planeacién coherente a nivel curricular.

Comunicacion afectiva del profesor en el aula

De la categoria aprioristica implementacion surge la subcategoria comunicacion afectiva,
que para el profesor investigador la resalta como una unidad de andlisis acertada, ya que en los
procesos cientificos permite establecer un alto grado de confianza para la comprension de los
contenidos declarados por el profesor, en la trasposicion didéactica, como lo manifiesta Pérez
(2010) “en la actualidad esta dimension del discurso se cultiva poco y se reserva casi por
completo al primer tramo de la educacion” (p.48). En concordancia con lo manifestado por Pérez
(2010) en los niveles de béasica secundaria y media, esta dimension del discurso de los profesor

ha ido desapareciendo a medida que se avanza en los grados, ya que intrinsecamente la edad de
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los escolares va aumentando en especial en profesores de quimica, obviando, tal vez por omisién

involuntaria, de la relevancia de esta dimension en la interaccion profesor estudiante.

La retroalimentacion en los procesos evaluativos

Seglin Sanchez y Manrique (2018) “Las retroalimentaciones son concebidas como
aquellas informaciones que se le brindan al estudiante con el fin de que tome conocimiento de su
proceso de aprendizaje y pueda, eventualmente, tomar decisiones para modificarlos y alcanzar
los objetivos previstos” (p.99). En relacidn con el concepto que plantean los autores, esta
subcategoria que emerge de la categoria aprioristica evaluacion de los aprendizajes busca que la
evaluacion sea formativa y no se observe como una forma de castigo por la falta de comprensién
de las ensefianzas y se da a través de una interrelacion que surge en el aula de clase entre
profesor y estudiante, pero esta interrelacion permite que el estudiante descubra cuales fueron sus
dificultades en los aprendizajes y cuales pueden ser las posibles soluciones a esas dificultades,
pero esta retroalimentacion no solo es por parte del profesor, también va del estudiante hacia el
profesor, que le expresara su sentir dentro de la clase y que le permitira a éste reflexionar sobre
su desempefio en ella y aplicar correctivos o mejoras.

Tabla 1

Categorias de analisis

Categorias aprioristicas

Planeacién Implementacion Evaluacién
Categorias Emergentes

Declaracion de Resultados Comunicacion afectiva del Retroalimentacion
Previstos de Aprendizaje profesor en el aula evaluativa

Coherencia curricular

Elaboracion: fuente propia
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Capitulo 6. Ciclos de reflexién

Para Shulman (2005) la reflexién es lo que el profesor hace cuando analiza el proceso de
ensefianza que ha realizado a lo largo de su experiencia profesional, a través de los datos
recolectados. Lo anterior permite establecer que la reflexion que realiza el profesor investigador,
es una actividad compleja, ya que necesita de una informacién detallada de las acciones
constitutivas de la préctica de ensefianza que ha desarrollado a lo largo de su experiencia. Latorre
(2005) sostiene que la “reflexion en la accion se constituye en un proceso que capacita a las
personas” (p. 19). Es decir, reflexionando en la practica, el profesor va aprendiendo,
transformandola y convirtiéndose en un mejor profesional. Desde el aspecto metodoldgico,
Latorre (2005) resalta que la investigacion —accion “es un proceso que se caracteriza por sus
caracter ciclico, que implica un «vaivén»- espiral dialéctica- entre la accion y la reflexion, de
manera que ambos momentos queden integrados y se complementen” (p.32), es decir, los ciclos
no estan aislados, estos se interconectan y el andlisis que se realice en cada ciclo, va
realimentado la reflexidn, por lo cual la préctica se va transformando.

Figura 14.

Espiral de ciclos de la investigacion-accién
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Al describir los ciclos de reflexion, se hace pertinente citar a Lewin (1946) como se cito
en Latorre (2005) quien describid:

“La investigacion-accion como ciclos de accion reflexiva. Cada ciclo de se compone de

una serie pasos: planificacion, accion y evaluacién de la accion. Comienza con una «idea

general» sobre un tema de interés sobre el que se elabora una accién. Se hace un
reconocimiento del plan, sus posibilidades y limitaciones, se lleva a cabo el primer paso

de accion y se evalla su resultado” (p.35).

Teniendo en cuenta lo descrito por Latorre, el primer ciclo que realiza profesor
investigador dilucida la idea general de lo que desea investigar, que posteriormente a través de la
metodologia Lesson Study, se aplican los pasos expuestos anteriormente. La investigacion-
accion inicia con dos ciclos precursores, que surgen a través de ejercicios propuestos en los
seminarios de la maestria.

Ciclos precursores

Al inicio de la investigacion, antes de la aplicacion del trabajo colaborativo de la Lesson
Study, el profesor investigador realiza dos ciclos de reflexion, el primero surge como un ejercicio
de reflexion preliminar en el seminario Taller de investigacion | en el primer semestre de la

maestria en pedagogia.

Reflexion preliminar

Este ejercicio consistié en una serie de preguntas que buscaba un acercamiento a la
historia de vida del estudiante — profesor, las cuales fueron las siguientes: ¢quién soy?, ;cual es
mi formacidn base?, ¢qué es ser profesor?, ¢cual ha sido mi trayectoria profesional y los hitos
mas relevantes de mi préctica?, ¢qué ensefio?, ;cdmo ensefio?, ¢ para qué ensefio?, ;qué evaluo?,

¢cémo evallo?, ¢para qué evalio?, ¢cual es la estructura de mi clase? y ¢qué aspecto o problema
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me gustaria trabajar para la investigacion en la maestria en pedagogia?. La pregunta ¢Quién
soy?, me condujo a realizar una mirada al interior de mi ser exteriorizando momentos vividos
que condujeron a la profesion que elegi como proyecto de vida, profesor. En ella se puede
observar que en el contexto en el cual fui criado, estuvo siempre influenciado por profesores, ya
que un numero significativo de familiares fueron o son profesores.

En la pregunta ¢cuél es mi formacién base?, se desgloso en otras preguntas que me
cuestionaron llevandome a sentimientos encontrados, ya que realicé mi pregrado en licenciatura
en quimica y biologia y par6 mi formacion académica, siento que no aproveche parte de valiosa
de mi vida para ir solidificicndome como profesional, por tal raz6n esta investigacion de mi
practica de ensefianza de convierte en la ilusioén de saber cémo es y como puedo transformarla.

¢ Qué es ser profesor? Esta pregunta fue una en la que mas dificultad encontré para
responder conscientemente, sin referentes tedricos, aunque en el transcurso de los seminarios me
ha calado el concepto que lo define como el que profesa, aunque para el momento del ejercicio,
opte por las numerosas funciones que cumplen en el sistema educativo, la que mas se identificd
tuvo que ver con el fenémeno social, referido a una transformacion de la sociedad.

La pregunta ¢cudl ha sido mi trayectoria profesional y los hitos méas relevantes de mi
practica?, me condujo a utilizar la memoria como un instrumento donde guardo sistematicamente
datos relevantes que marcaron mi practica, porque me permite concluir que en cada institucion
educativa por la que he pasado he dejado huella, ya que siempre hubo u aporte a la construccién
de una mejor sociedad, a parte de la memoria, encontré datos fotograficos, escritos, certificados,
menciones que evidencian mi ensefianza e hitos que marcan mi acervo como profesor.

En la pregunta ¢qué ensefio? me permite reflexionar sobre la importancia mi saber, la

importancia que este tiene para el mundo y en especial para el contexto donde ejerzo mi practica
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de ensefianza, me hizo ver la responsabilidad y el profesionalismo con que debo ensefiar esos
saberes.

¢Como planeo? Con esta pregunta, de inmediato, me instalo en el concepto de practica de
ensefianza y de sus acciones constitutivas, direccionandome a esos datos que tengo en mis
archivos y aunque describi la forma como lo hago, me cuestioné esa forma, generando la
pregunta ¢como transformar mi planeacion?.

¢Para qué ensefio?, esta pregunta la relacioné con el qué ensefio, y en la respuesta
convergieron ideas comunes, como la contextualizacion de lo qué ensefio, el encontrar la causa
de los problemas y las posibles lociones, y uno de las motivaciones de mi ensefianza es la
libertad que genera el conocimiento, permitiendo que los estudiantes duden y repliquen, es decir,
el desarrollo del pensamiento critico.

¢Qué evallio?, esta es otra de las acciones constitutivas de la préctica de ensefianza, que
en su respuesta me suscita cuestionar si lo qué evalto es lo que deberia evaluar en mi clase, de
acuerdo a los conceptos de investigacidn-accion, ya estoy reflexionado sobre la evaluacion,
porque al revisar los datos me estoy cuestionando.

¢Como evaluo? y ¢para qué evallo?, lo descrito en estas preguntas, me genera mas
preguntas que respuestas, los métodos utilizados para evaluar son los adecuados, es una
evaluacion memoristica o esa evaluacion me evidencia el prop6sito del aprendizaje que
anticipadamente se planed, esa evaluacion, es unidireccional o bidireccional, a través de ella hay
una interaccion entre profesor- estudiante o estudiante- profesor.

¢Cual es la estructura de mi clase?, en este interrogante ya me estaba generando la idea la
transformacion de la practica de ensefianza, porque al describirla la estructura de mi clase, sentia

que le faltaba algo y que podia mejorarla, aunque toda practica de ensefianza es compleja,
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singular, dinamica e institucional, lo cual me permitia creer que la estructura de mi clase
correspondia a una organizacion sistematica a acorde con los propositos planteados.

Todas estos interrogantes me condujeron a responder esta Gltima pregunta, ¢qué aspecto
o0 problema me gustaria trabajar para investigar en la maestria de pedagogia?, a lo cual, tras un
proceso reflexivo resultd el siguiente interrogante de investigacion: ¢como transformar mi
practica de ensefianza para mejorar el desempefio de los estudiantes en la asignatura quimica?.
Esta es la primera reflexion, que permitié un acercamiento a la investigacion- accion como

precursora de la Lesson Study.

Ciclo precursor. Apropiacion inicial a la Lesson Study

Este ejercicio de reflexidn corresponde al segundo ciclo precursor de la Lesson Study, el
cual se desarrollé en el seminario de investigacion metodologica Il .Este ciclo de reflexion
transcurrié en varios encuentros que realizo la triada conformada por profesores de distintas
areas y de distintas instituciones lo cual fue muy importante para la reflexién, ya que cada uno
presenta sus aportes desde su contexto y propositos que tiene desde su practica de ensefianza.
Este ejercicio reflexivo tuvo varias fases, que a través del trabajo colaborativo se logro establecer
el foco de la investigacion.

Fasel. Identificacion del posible foco

Se inicia con la observacion de las dinamicas y procesos desarrollados en las
Instituciones Educativas: Laureano Gomez del municipio de San Agustin, Maria Auxiliadora
del municipio de Elias y las Mercedes del municipio de Nataga, a la luz de los Referentes
Nacionales de calidad y el PEI; con el proposito de identificar oportunidades de mejoramiento
en las que los docentes en el marco de las funciones propias del cargo pudieran realizar procesos

de mejoramiento; posteriormente al interior del equipo de trabajo de la Lesson Study , los
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docentes compartieron sus inquietudes, visiones sobre las instituciones donde laboran, las
principales oportunidades de mejoramiento encontradas, entre otros; evidenciandose

marcadas similitudes en cuanto a grandes dificultades en la comunicacion, trabajo en equipo y
el debil desarrollo de procesos de pensamiento critico en los estudiantes evidenciado en
debilidades para analizar, argumentar y proponer, por esto se plantea como alternativa de
mejoramiento, desarrollar la Lesson Study bajo el siguiente foco: Desarrollo de habilidades del
Pensamiento Critico a traves del trabajo en equipo.

Fase 2. Disefiar cooperativamente una leccion experimental

En esta fase y a través de un trabajo cooperativo se planed una leccion inicial, sin antes, a
través, de discusiones exponer los conocimientos previos que cada integrante de la triada tiene
sobre el foco escogido:

1. Conocimiento del foco

Michel Humberto Garcés plante6 que:

El pensamiento critico es la habilidad que permite a la persona cuestionarse sobre la
realidad para lograr visibilizar su pensamiento de tal forma que sus decisiones sean tomadas
desde el analisis de las circunstancias, los hechos y los conceptos que asimila a través de su
contacto cotidiano. Esta habilidad es importante para la persona porque a través de ella, la
persona puede construir nuevas relaciones sobre su realidad creando con ello nuevas formas de
afrontar sus problemas, tomar las decisiones pertinentes y crear formas de pensamiento que
influyen en su personalidad. De acuerdo a lo anterior, es vital esta habilidad para el estudiante ya
que a través del desarrollo de esta, el estudiante puede crear nuevas estructuras de pensamiento
que le permitan debatir, participar, cuestionar, discutir y contrastar su conocimiento logrando

enriquecer su desempefio en su contexto concreto.
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Mauricio José Molina Vélez establecio que:

El pensamiento critico es un conjunto de habilidades que van adquiriendo las personas a
medida que van fortaleciendo su proceso cognitivo en los diferentes contextos en que se
encuentran. Estas habilidades engranadas le brindan la posibilidad de inferir, indagar, comunicar,
debatir con posturas razonadas a la luz de argumentos sélidos productos de la reflexion
consciente que se genera en la investigacion. Estas personas son inquietas, buscan el por qué,
para qué y como de las hechos o0 acontecimientos que ocurren en su alrededor y fuera de él, no
son simplemente receptoras, interactian con el emisor proponiendo posibles soluciones en caso
de haber situaciones a resolver. En relacion con lo anterior las habilidades del pensamiento
critico, son indispensables en el desarrollo integro del estudiante, ya que estos son los que

aportan para el desarrollo de la sociedad.

Lucy Amparo Jacobo lo define como:

El pensamiento critico es una capacidad que se puede desarrollar mediante una educacion
pertinente y contextualizada; a través de procesos intencionados por parte de los profesores se
puede desarrollan una serie de habilidades que le permiten al estudiante tener una perspectiva de
la realidad fuertemente fundamentada por argumentos sélidos que puede exponer y con los que
puede sustentar su punto de vista, de igual manera le sirven como soporte a la hora de la toma de
decisiones, las cuales no se realizan de forma ingenua, ni por la influencia de colectivos, sino
que s e fundamenta en su propia vision producto de una reflexion profunda de sus saberes,
contrastado con la realidad en la que se encuentra, el pensamiento critico va més alla de tener

conocimientos y poderlos aplicar para resolver problemas, requiere procesos metacognitivos
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profundos que le permitan ser objetivo y actuar acorde a una racionalidad y un pensamiento

superior.

2. Documentacion del foco

En esta etapa, del trabajo cooperativo, cada profesor realiz6 un rastreo de la
documentacion del foco determinado “pensamiento critico”, permitiendo establecer el concepto
amplio y detallado de éste, que le permita tener claridades sobre la importancia que tiene para los
estudiantes desarrollar esta habilidad, que estrategias planear para que estas habilidades vayan
incorporandose paulatinamente en los escolares. En primera instancia, Mackay et al. (2018)
sefialan que “el pensamiento critico resulta una habilidad importante para el ser humano, que le
permite discernir adecuadamente en situaciones diversas, asi también le permite construir a
través de los procesos mentales, sintesis y evaluaciones criticas de lo observado o leido” (p.338).
Lopez (2012) lo “ubica como una habilidad de conocimiento complejo, de alto nivel, que
involucra en si otras habilidades (comprension, deduccidn, categorizacién, emision de juicios,
entre otras)” (p.43). Finalmente, Facione (2011), considera que las habilidades cognitivas
esenciales del pensamiento critico son el analisis, la interpretacion, evaluacion, inferencia,
explicacion y autorregulacion.

3. Justificacion de las actividades propuestas.

Las actividades propuestas en la planeacion permiten desarrollar pensamiento critico, a
luz de los autores citados anteriormente coinciden que el pensamiento critico son habilidades,
estas son complejas y se presentan en diferente tipo de situaciones, involucran otras habilidades,
por lo cual en el trabajo en equipo el estudiante se encuentra con diferentes opiniones,
pensamientos, modo de analizar las situaciones, lo que le permite proponer o inferir pero con

criterios justificados, de igual forma tiene el deber de escuchar lo que dicen otras personas a si no
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este de acurdo. En el trabajo en equipo tiene que asumir un rol, dependiendo del rol tiene que
encontrar la causa de un “problema” y buscar la solucion. El desarrollar preguntas, le implica
tener un conocimiento, debe indagar, inferir y proponer, lo cual necesita de una serie habilidades
que desarrollan el foco de la Lesson.

Fase 2B. Planificacion de la leccion

En esta fase se planifica la leccion considerando de suma importancia el foco que se
determind a través del trabajo colaborativo. Esta planeacidon resultd de los aportes realizados por
los profesores del trabajo en equipo que se realiz6 en los diversos encuentros, lo cual permite
adquirir aprendizajes de las reflexiones que se van dando en conjunto. La planeacion resultado
de un trabajo colaborativo se puede ver en el (Anexo 1)

Fase 2C. Decisiones sobre la informacion de la leccién

La leccion planificada a través del trabajo en equipo se aplicara a estudiante del grado
once, en los cuales se observaré el trabajo en grupo, el rol que desempefie cada integrante y los
argumentos que cada uno utilice en la comunicacién, ademas, la utilizacion de un lenguaje
cientifico en el monto de la exposicion. Los instrumentos que se utilizaran en la recoleccion de la
informacion, como primera medida es la observacidn, el formato de observacion participante,
imagenes videos, cuaderno de apuntes.

Fase 3. Reflexién Final del ciclo 2

El desarrollo del ciclo de aproximacion a la Lesson Study permitié experimentar la
importancia que tiene esta metodologia, en la transformacion de la practica de ensefianza del
profesor investigador, ya que, a través, de la reflexion colaborativa de la leccion que se planeo,
se logro observar aspectos relevantes que el autor no observaba o creia que estaban bien o eran

intrascendentes. La seleccion de estrategias coherentes con los propdsitos de aprendizaje,
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permite una adecuada compresion en concordancia con el foco de la investigacion. La
participacion activa del profesor en el trabajo colaborativo, le permitié fortalecer su pensamiento
critico, razonando a través de las claridades que se visualizaron en la dialéctica del trabajo en

equipo.

Ciclo de reflexion 111. Visibilizar el pensamiento, una ruta para la construccion del
conocimiento

Segun Gil y Manso (2022) para aplicar un buen uso de las ciencias experimentales en los
estudiantes es imprescindible comenzar a hacer visible su pensamiento.

La triada conformada por la coordinadora estudiante Lucy Jacobo Jamioy, Licenciada en
Biologia y quimica, el profeso estudiante Michel Humberto Garcés Sanchez, Licenciado en
educacion basica con énfasis en inglés y quien les narra, estudiante profesor Mauricio José
Molina Veélez Licenciado en Quimica y Biologia se retnen de forma sincronica a través de la
plataforma google meet para planificar las actividades claves en el desarrollo de la investigacion
a través del trabajo cooperativo de la Lesson Study, previo al desarrollo del ciclo Il1. Los
resultados de la reunién fueron: a través del trabajo cooperativo de la Lesson Study, previo al
desarrollo del ciclo 111. Los resultados de la reunién fueron:

Elaborar un modelo de acta, donde se registren los aspectos tratados en cada reunion,
observar la figura 15

Disefiar un cronograma de actividades, destacando las fechas de planeacién,

retroalimentacién, implementacion, socializacion triada y fecha de retroalimentacién
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Figura 15.

Acta de reuniones de la triada
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Fuente. Elaboracion propia

Durante esta etapa de la Lesson los integrantes del equipo, nos reunimos
sincronicamente y se establecio como compromiso realizar la planeacion inicial, esta
inicialmente se llevo a cabo en la rejilla de planeacion (matriz), figura 16, después de que cada
integrante del equipo iniciara la planeacion, se decidié mediante una reunion asincrénica cambiar
de matriz, ya que esta nos parecié un poco compleja de diligenciar y se adopt6 la matriz sugerida
en el seminario de Investigacion Ill, figura 17, que fue ajustada a través de la asesora de trabajo

de grado.
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Figura 16.

Matriz P.1.E.R. propuesta inicial

63

PLANEACION DE CLASES

Fecha: Junio 22022

(COMPETENCIAS o DBA

Competendias

DBA V1. No.3:

El estudionte relaciona conceptos que le permiten construir formulas quimicas y representor los reacciones que originan los sales o fravés eqvadiones quimicas.
El estudionte comunica fendmenas naturales o arfificiales utiizando ls nomencltura quimica para mencionar o dor o conocer compuestos que sean o formen sales.

Comprende que los diferentes mecanismes de reaccion quimica {oxide-reducddn, descomposidén, nevtralizadin y precipitacion] posibilitan la formadén de compuestos inorgdnicos.

CONOCIMIENTO: El estudisnte utiizs las reglss de Iz nomenclatura quimica para nombrar y construir moleculas salinas, ademas, represents s traves de ecusciones quimices, la formecion de ssles en su

entoma)
PROPOSITO: Elestudiants comprande |a utiidad de nombrary construir comectsmenta las sales, as/ como lss reacciones quimicas que permiten que estas sa formen, pars diferencisrias de ofras funcionas|
RESULTADOS PREVITOS DE quimicas inorgénicas que hacen pare del equilbrio de ls vida en nuestro planets
APRENDIZAJE . ) ) ) )
METODO: El estudiznte nombra y construye mokeculas de sakes, represents sus rescciones quimicas que dan ongen @ estas s travas reacciones quimices.
COMUNICACION:  El estudiante ufiiza los nombres d las ssles comectamente al realizar explicaciones de esta funcidn quimica.
FOCO Pensamienfo Crifico
FASE PLANEACION FASE AJUSTE
FASE DE PLANEACION LESSON FASE DE [MPLEMENTACION FASE DE EVALUACION FASE DE REFLEXION
PLAMEACION INICIAL PROPOSITO DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD EVIDENCIAS RECOLECTADAS EVALUACION ARGUMENTOS ACCION
Describir en detalle la Enunciar de Tieseron & o cumplimiento del Froponer
actividad a ejecutar. | manera cancreta ncia, la cal gel| sccionzs

manerz cdmo 52
su | vaarecolectary
relacion con RPA | quign bo hara.

propdsito y su apone al RF:
sustentado en las evidenci
recolecta

cumplimienic 0| para
proposite | siguiente
ctvidad. | cich.

Los estudiantes | Videos, fotos,

whservarin cada

obsenzeidn

2std relacionada
con los RPA, ya
que elos hagan
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Figura 17.

Matriz P.1.E.R. ajustada desde el seminario de Investigacion 11

Profesor-investigad or:
Profesor Titular:

Foco de Ia Jeccion:

Resultados previstes de aprendizaje:

FORMATO DE PIER, BAJO LA METODOLOGIA LESSON STUDY

Aren de desempetio:

Nivel'Curso:

64

(Los resuliades de aprendizaje son emmciados acerca de lo gue se espera gue el estudiante sea capac de hacer, comprender J'o sea capac de demosirar wna vex

rerminado 1n proceso de aprendizaie. También, concuerdan que 1n resultads de aprendizaje es la verjficacion del logre alcacads al férming de 1n proceso formatig).

Actividad (Nombre
de In actividad y el
mumere)

Planeacion Inicial (Descripsion de lo
experiencia) Lo mas detalladn posible,
deseribiendo los momentos internes de la

implementacion. Por o general, se

Presentan fres momenics a saber: Inicig,
desarrofls, cierreorevecacion, vivir la

experiencia, valerar el process. Es
Importante gue ve deveriban las preguntas

gie 52 haran, gfala se describa el espacie
o log expacies, se describan las

1. PLANEACION

Planeacion Ajustada, comentnda, bien sea por la docente o

1as compaiieras de Lesson Study

Describir lo aceividad resaltande los asuntes afnstades, bien
seq, sugeridos por los comparnerss al moments de rabajar

eolaborativanenie.

indicaciones o insrncciones gue se dardn,

de manera tevenal.

1. FASE DE DIPLEBII’.‘I\:I'ACI('}N
JANTERVENCION

Descripcion de la
actividad que implemenio.

Deseriba, con un alfe nivel
de dernile, ol desarroils de
la actividad, es decir, o
gue 5¢ hize, gué tipe de
interacciones se digron,
gué intervenciones huba,
g€ pregunias, de ser el
cave, gié diffcnliades se
presensaron. Diilice lay
avidencias recolectadns

Evidencin: recolectndas

Inserte los evidemcias mas
relevanies, recuerds gue SNE
compaiieros de Leveon Smdy]

Verdn estas svidemcias ¥ cnants
muryor vea & detalle en las
evidencias presemindns, serd
mnche mas porente el rabaje
colaborative.

Fuente: elaboracién propia

3. FASE DE EVALUACION
Evaluacion

Describa con un alte nivel de detalls como
hizo seguimiento o evalué gue sus
eqrndianies evign ovanzando & ST
proceses de consiTnocion de conscimisnto.
Comg evidencic SHS comprensiones o iodo
lo contrario. Temiendo en cuenia los RPA.

Descripcion de la evidencia recolectada

Deseribir lo svidencia, la manera coms 52 van @ recelectar

evidencias de aprendizajes y comprensiones. Esie gercicie
tendrd en cnenia lo ebservacion gue s harg, & fipe de

instrumentos wilizades, etcetera. Acd serd importante pensar
£m o mREra em gNE MNESITES COMPAN ETHS ROT VAR & revisar,
tode en &l marce del principie de realidad.

4. TRABAJO GRUFAL LS, FASE DE REFLEXION

Argumentos tedricos ¥ conjuntos

Deseriba, con um alts nivel de detalle, gué
ACCIONES CONCTENS [¢ PETRLILER VET gNE T2

cumplic & sbjetive o propovite razade denre

de la gesividad, piense gue en este apartads
dara resp a s5i 5& cumplic el proposi
g habia declarade al comienzo de la
planeacion, si 52 evidenciaron los RPA
deelarades.

Aca serd importanis analizar & cumplimisnie

del propasite susteniads em las eviden cias
recolectndns v con argumentos de namralea

Acciones de mgiora

Deseriba con nn alte nivel de
detalle gué acciones y
oportenidedes para mejorarse han
DropNEsHy por SN egnipe de Lesson
Study, no elvide gue serd clave In
aciividad signiente feniendo en
cuenta la reflevion en, sobrey
para la practica. Ex posible
anexar & fpe de rerealinen taeien
realizada por sug pares.

Antes de iniciar un ciclo, cada integrante de la triada desarrolla la matriz de coherencia

curricular, sugerida en el seminario de Investigacion 111, figura 18, en donde se declara un

concepto estructurarte en el grado donde se va a ensefiar, se realiza un barrido curricular,

descendiendo desde el nivel macro hasta el nivel microcurricular. Inicialmente se rastrean los

referentes internacionales y nacionales que conforman el macrocurriculo, teniendo en cuenta la

tematica a abordar de acuerdo al plan de estudio de la institucion, posteriormente se declaran los

Resultados Previstos de Aprendizaje que se propone alcanzar.
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Figura 18.

Matriz de coherencia curricular.

UNIVERSIDAD DE LA SABANA

MATRIZ DE COHERENCIA CURRICULAR

AREA: Ciencias Naturales PROFESOR: Mauricio José Molina Vélez

Concepto
Estructurante

Grado Estindar
[CONOCIMIENTO: E1 estudiante utiiza las reglas de a nomenclatura quimica
y para nombrar y construir moléculas salinas, ademés, representa a través de
iental ecuaciones quimicas, la formacion de sales en su entorno

cientificas
(identificar, sxplicar, A
intertpretar)

ela PROPOSITO: El estudiante comprende la utiidad de nombrar y construir
15, La correctamente las sales, asi como las reacciones quimicas que permiten que
. DBA V1. No. 3 estas se formen, para diferenciarlas de ofras funciones quimicas inorganicas
. Comprende que Ios diferentss mecanismos d2 |que hacen parte del equiibrio de s vida en nuestro planeta
El Lenguaie de la Identificn los cambios quimicos ||reaccian quimica (oxido-reduccion
Quimica Progecto Tunning para am:i\e\rf\‘?: coenay e :s:\tbilnan Ia formacion de :umpZEslus . ) .
a, organicos [METODO: El estudiante nombra y construye moléculas de sales, representa
|sus reacciones quimicas que dan origen a estas a través ecuaciones
lauimicas.

10

ICOMUNICACION: El estudiante utiiza los nombres da las sales
correctamente al realizar explicaciones de esta funcion quimica.

Fuente: elaboracidn propia

Aspectos Formales del ciclo 111

Segun Grez ( 2018) “Las rutinas de pensamiento son estrategias para hacer visible el
pensamiento de los estudiantes” ( p.9), éstas deben ser coherente con los Resultados Previstos de
Aprendizaje (RPA) propuestos en la planeacion, porque se puede incurrir en que el estudiante
escriba lo primero que se le ocurra desviando el propoésito de la actividad, por lo cual Chiliguinga
y Balladares (2020) la conciben como “procesos de construccion innovador puesto que en su
ejecucion desarrollan habilidades de reflexion y procesamiento de la informacion” (p. 55), es asi
que éstas en la planeacion apunta a una construccion de conocimiento a partir de los concepto
previos que traen los estudiantes producto de los diferentes aprendizajes que han tenido en su
formacion, académica o vivencias de su entorno. Estas han sido una innovacion en mi practica
de en ensefianza y en el aprendizaje de mis estudiantes, porque, tanto ellos como yo, nos
enfrentamos por primera vez a este tipo de actividades, fue un reto en cada una de las acciones

constitutivas de P.E. lograr a través de la interrelacidn de imagenes y preguntas conductoras que
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los estudiantes reflexionen y visibilicen sus conceptos previos sin excluir el eje tematico de la
clase, permitiendo tener claridades referentes a lo que piensan, y si en el desarrollo de la
implementacidn se requiere tomar decisiones que favorezcan el aprendizaje, como lo plantea
Herrera y Martinez (2018) en la practica ocurren situaciones cambiantes, inciertas, que no estan
planeadas por lo que no hay un control sobre ellas (p.18), se toman, pero no partiendo de cero,
porque esta rutina me brinda herramientas didacticas para facilitar la comprension de los
conceptos en mis estudiantes.

Los Resultados Previstos de Aprendizaje declarados en este ciclo, en coherencia con el
concepto estructurante y el foco tienen como proposito la utilizacién de las reglas de la
nomenclatura quimica para construir y nombrar las moléculas de sales inorgéanicas, comprender
la utilidad de nombrar y construir correctamente las sales, asi como las reacciones quimicas que
permiten que estas se formen, para diferenciarlas de otras funciones quimicas inorgéanicas que
hacen parte del equilibrio de la vida en nuestro planeta, nombra y construye moléculas de sales,
representa sus reacciones quimicas que dan origen a estas a través de ecuaciones y utiliza los
nombres de las sales correctamente al realizar explicaciones de esta funcion quimica.

Teniendo en cuenta aspectos relevantes en la planeacion de la leccién, como el concepto
estructurante, el foco y los Resultados Previstos de aprendizaje, a través de reflexiones que se
desarrollaron de forma colaborativa, el foco establecido es el pensamiento critico, cuyo concepto
tuvo varios referentes citados en el ciclo precursor aproximacion a la Lesson Study.

Descripcion general del Ciclo 111

La planeacidn del ciclo inicia con la elaboracion de la matriz de coherencia del ciclo 11,

en la que se establece el concepto estructurante y se realiza un barrido de los referentes
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internacionales y nacionales que estan inmersos en el macrocurriculo que conllevan a declarar
los Resultados Previstos de Aprendizaje para eshozar la leccion. (Ver apéndice 2).

En el formato P.1.E.R se fija la planeacion inicial (ver apéndice 3), cada integrante del
equipo la cuelga en la carpeta de planeacion de cada investigador en el equipo de la plataforma
Teams, a través de compromisos previamente establecidos, los otros integrantes de la triada
realizan la retroalimentacion a través de la escalera de retroalimentacion, que nos permite la
construccion de la planeacion con las observaciones colaborativas de los otros dos comparfieros
de triada, en esta retroalimentacion se le realizan comentarios sobre aspectos que no han
quedado claros y se hace necesario la claridad sobre ellos, se resaltan o valoran aspectos que
particularmente impactan o fortalecen la planeacion, otro punto interesante consiste en expresar
inquietudes que el observador detecta y que considera que se debe analizar y por ultimo ofrecer
sugerencias relacionadas con las inquietudes que surgieron de la planeacion inicial del
compariero, como se evidencia en la figura 19. Los dos miembros utilizando la escalera, realizan
sus comentarios (observar apéndice 4), lo que me permitié tomar decisiones sobre la planeacion
inicial y ajustarla para realizar la implementacion. Observar figura 20

Figura 19.

Instrumento escalera de retroalimentacion, ciclo 111

Escalera de la Retroalimentacion Me progunto sl se puede expresar a través del
3. Expresar inquietudes resultado pvml 0 do aprendizaje de
| Retroatimentacion para: Mauricio José Molina Vélez R Conockmiento los conceplos g wita ef
[ Retroatimentacidn de: Michel Humberto Garcés Sanchez M g estudiante comprender para ahi si después
| Hay algo con 1o que no esta de "
La Escalera de la Retroalimenta e Ssiierdo? aplicarlos a través del RPA de método
APOYO CONSLUCTIVO on MUSSEro trabajo con otros colegas. La z.u Sugiero cambiar c’ verbo utiliza por
sugiere la siguiente secuencia de pasos en el momento de dar sus inquietudes, no como comprende
| uuncidn fronica o critica brusca, Sino
| 1. Aclarar Es nlonar hacka que RPA pun: como pensamientos honestos (e). “;Ha Me pregunto sl se puede expresar a raves del
CtivIdades propuestas considerado..?”, “Tal vez ya ha pevmdo rewltado previsto de aprendizaje de Método a

ZExisten aspectos que considera que no ha

comprendido bien? en esto, pero..”)

través de qué cual se prensa que los
estudiantes entiendan como lograr nombrar y

+  asegurese de haber entendido con
construir moléculas de sales

claridad lo que su colega quiere lograr:
haga las preguntas necesanas o exprese
> Me pregunto si se puede det
lo que dijo con respecto a._.”, “Asumi ! las C s b
| en el cual los estudiantes pued
onocimiento del tema

1Se observa que las competencias declaradas
2. Valorar tienen en cuenta los lineamientos macro t
curriculares en tos documentos oficiales Sugiero implementar una actividad de juego

4. Ofrecer Sugerencias previa para afianzar el conocimiento de los
7 e e e 5 estudios previo a la realizacion de actividades
abordar las que ha en |de

4Qué observa que le llama la atencién ya que lo

pai
innovador, fuerte?

- valorar permite construlr una cultura de acuerdo a los refern lonales
de yle asu observados durante ta i paso anterior?
colega identificar fortalezas en su retroalimentacion > ‘ S“H‘“‘ incluir una actividad de sintesis Que
::b.]o qd\:d(eal‘;c‘z m:ub\en i & « ayGdele a su colega a mejorar el trabajo | permite que los estudiantes pucd.u

ONOCH ra manera ‘aloro que la competencia declarada apunta a compartiendo sus ideas acerca como

-+ valorar le recuerda a su colega las la dimension a la que se quiere hacer podria revisar (claro qu:no hay dseqvurwol: omumicer & sus depads computiorus dol
partes del trabajo que debe mantener referencia. e v i Y colegio sobre la importancia del tema de la
at mejorario IS 6 colagn " | clase abordada

+  expresar su aprecio por otros y por sus Valoro que los propositos de las actividades son como si se tratara de un mandato).
ideas es fundamental en el proceso de | coherentes con el RPA.

troalimentacion |

ofrecer w
constructiva ‘

. enfatizar los puntos positivos del
itaciones |

trabajo y ofrecer felici
honestas ayuda a crear un ambiente de
apoyo
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Fuente: elaboracion propia

Figura 20.

Planeacion ajustada. Formato P.I.LE.R
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Fuente: elaboracidn propia

Los aportes realizados por cada compafiero del equipo a la planeacién inicial condujeron
a tomar la decision de realzarle ajustes hasta lograr una planeacién ajustada, que a posteriori
fue la que se implemento en la clase (observar apéndice 5), entre las modificaciones que se
hicieron, algunas se en encuentran en los RPA, por ejemplo, se debié cambiar un verbo, mejorar
alguna redaccion. En las actividades, hubo mejoras en algunas, otras se reemplazaron, se
especificd el RPA en la actividad propuesta, se indicaron los tiempos de duracion de cada una.

Después de planear se procede a implementar, que es la segunda accion constitutiva dela
practica de ensefianza. Esta se inicid con la proyeccién de unas diapositivas, donde el profesor
investigador les profesa el concepto estructurante, el tema tratar y les especifica lo que espera

que aprendan enfatizando en los RPA, en la imagen se encuentra el DBA (Derecho Bésico de
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Aprendizaje), que es leido por el profesor investigador, se les explica lo que se va a realizar en
la clase y cudl va a ser el producto de esta al finalizar. Pasado este momento de la clase, se da
paso a la primera actividad, que es la rutina de pensamiento, se proyecta unas imagenes con unas
preguntas, los estudiantes observan atentamente y pasa responder en sus cuadernos, al terminar
se inicia la socializacién de las respuestas de forma voluntaria, en la cual hay un buen nimero de
estudiantes participando, terminada esta actividad, el profesor investigador le proyecta un mapa
de conceptos, les explica y los estudiantes deben construir el concepto de los diferentes tipos de
sal, y luego realizar la socializacion. La siguiente actividad consiste en completar reacciones que
formen sales, el profesor les proyecta imagen de una ecuacion general, les explica cuéles son las
sustancias que al reaccionar forman sales, aqui se plantea un conversatorio, ya que los
estudiantes a través de preguntas al profesor y que en ocasiones otro compafiero la responde y se
resuelven dudas, pasando a desarrollar los ejercicios, algunos se animan de forma voluntaria a
resolver ejercicios en el tablero. La tercera actividad consiste en construir y nombrar moléculas
de sales, para cual se les proyectan y socializan las reglas de la nomenclatura de este grupo
funcional, aunque este momento de la clase es magistral, se propicia la interaccién espontanea
entre estudiante-profesor y estudiante-estudiante, segin Martinez-Otero (2007) un indicador de
la dimensidn afectiva es el didlogo con los alumnos (p.48), esta permite establecer confianza
perdiendo el temor a preguntarle al profesor y a comparieros, como ocurrid en esta actividad, ver

figura 21
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Figura 21.

Comunicacion afectiva. Seguridad del estudiante al preguntarle al profesor

Fuente: elaboracidn propia
Una actividad de finalizacién de la implementacion fue la demostracién practica de la obtencion
de la sal en el laboratorio, figura 22, en este momento de la clase el profesor realizé una
reaccién quimica con reactivos y materiales de laboratorio, los estudiantes observaron muy
atentos el proceso, hicieron preguntas y en trabajo en equipo con materiales que trajeron a la
clase, como cartulina, marcadores, representaron la reaccion quimica a través de una ecuacion,
asignandole el nombre a la sal formada, posteriormente las pegaron en sitios concurridos de la

Institucion, donde estudiantes y deméas miembros de la comunidad las observaran, figura 23
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Figura 22.

Obtencidn de la sal en el laboratorio
= E——

Fuente: elaboracidn propia

Figura 23.

Construccion de la ecuacion quimica, que formo la sal

Fuente: elaboracion propia

71
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La tercera accion constitutiva de la practica de ensefianza es la evaluacion, la cual durante
la implementacion fue continua, cada actividad de la clase fue evaluada. Inicialmente se resalta
que cinco minutos para realizar la rutina de pensamiento no es suficiente, ya que los estudiantes
tienen que observar y responder a unas preguntas conductoras y socializarlas en el aula, para lo
cual el profesor se debe apoyar en instrumentos para recolectar la informacion, como videos,
imagenes y los apuntes de los estudiantes, en la figura 24. Se puede observar, la repuesta del
estudiante, que revela sus conceptos previos de una sustancia cotidiana, pero que no se habia
detenido a pensar en el pro y el contra de su consumo, pero esta rutina condujo a razonamiento
mas detallado de esta sustancia.

Figura 24.

Respuesta de un estudiante, rutina de pensamiento

Fuente: elaboracion propia
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La segunda actividad, los estudiantes alcanzan a construir los conceptos de las distintas
sales, se da inicio la comprensién de la construccion de las moléculas alcanzandola durante el
desarrollo de las préximas actividades, a través de las evidencias recolectadas, se concluye que
los estudiantes alcanzaron el RPA de proposito, ya que a través de los ejercicios propuestos
construyen la sal, incluyen los reactivos indicados, en general, representan las reacciones
quimicas que forman sales a través de ecuaciones, lo realizan en sus cuadernos y algunos lo
hacen en el tablero, figura 25 y figura 26.

Figura 25.

Ejercicio en clase, construccion de sales a través de ecuaciones quimicas

Fuente: elaboracion propia
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Figura 26.

Desarrollo del ejercicio en el tablero de forma voluntaria

Fuente: elaboracidn propia

La actividad de asignarle el nombre a las sales tuvo un mayor grado de dificultad para
alcanzar el RPA planteado, fue necesario un mayor esfuerzo de los estudiantes, aquellos que
interactuaron entre si y con el profesor lo alcanzaron con mayor facilidad y los que no
necesitaron apoyo del profesor, realizandoles una retroalimentacion mas personal de las reglas
de la nomenclatura de sales inorganicas.

Figura 27.

Retroalimentacién personalizada en las reglas para nombrar las sales

Fuente: elaboracion propia
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La obtencion de sal de forma préctica en el laboratorio, utilizando reactivos y materiales
apropiados para la reaccion generd un mayor grado de emotividad en los estudiantes, ya que la
teoria se lleva la experimentacion y se les facilito la elaboracion de la ecuacion quimica que
representa la reaccion que forma la sal y la asignaciéon del nombre, observar figura 28.

Figura 28.

Representacion de la reaccidn quimica de la practica de laboratorio

Fuente: elaboracion propia

Evaluacion del ciclo 111
El ciclo Il se desarrollé a traves del trabajo colaborativo bajo el marco de la mitologia de
la Lesson Study, el cual tuvo sustento en instrumentos como escalera de retroalimentacion (ver

apéndice 6) que permitio que los compafieros de la triada realizaran aportes valiosos tanto a la
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planeacion inicial como a la implementacién en el formato P.1.E.R. (observar apéndice 7),
después de revisar estos instrumentos, colgados en la carpeta de planeacion e implementacion del
ciclo 111 del profesor investigador. Las modalidades de este trabajo colaborativo fueron
sincrénica, conectados por la plataforma teams y asincronicas, utilizando el tiempo estipulado
por los profesores que realizan las observaciones en el instrumento mencionado. En la
implementacién ademas de la escalera se utiliz6 la matriz de co evaluacion de pertinencia y
coherencia (ver apéndice 8), Estos dos instrumentos aportaron elementos que conllevaron a
aclarar algunos aspectos de la planeacion o a realizar reflexiones de la implementacion. Citando
una aclaracion de (Garcés, 2022) “Me pregunto si se puede determinar si antes de completar las
reacciones hay algun ejemplo en la cual los estudiantes puedan afianzar su conocimiento del
tema”.

“Sugiero que se realicen varios ejemplos por parte del docente en el que realice la
reaccion quimica de formacién de una sal para fortalecer la comprension y posteriormente se
les presente la actividad de completar las reacciones de formacion de sales” (Jacobo, 2022).

Estas dos inquietudes conllevaron en realizar una explicacién magistral, citando ejemplos
de reacciones quimicas puntuales en los que se represente la formacion de sales inorganicas, lo
que recab0 en utilizar el cuaderno y las salida voluntarias de los estudiantes al tablero, como
medios de evaluacion que permitieron establecer el alcance del RPA declarado en esta actividad
y asi tomar decisiones en caso de que no lograrse.

Otros aportes en declarados por los compafieros en los instrumentos mencionados fueron
las valoraciones, entre las cuales destaco, “valoro la coherencia que existe entre el derecho
basico de aprendizaje y estandar de referencia de acuerdo a los referentes nacionales e

internacionales observados durante la retroalimentacion” (Garcés, 2022).
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En la implementacién de la clase, ademés de la escalera de retroalimentacion, se utilizé la
matriz de co-evaluacion de pertinencia y coherencia (ver apéendice 9) con el proposito de
otorgarle mayor rigurosidad al ejercicio colaborativo, ya que el compafiero evalla la pertinencia
y coherencia de la implementacion. El andlisis de los elementos que arrojaron los instrumentos,
permitieron fortalecer acciones de mejora para el proximo ciclo en la practica de ensefianza,
algunas partes fueron comunes en ambos instrumentos, para citar el siguiente, que se encuentra
en ambos instrumentos:

“Se observa en la implementacion frecuentes referencias al logro de los RPA declarados
sin embargo considero necesario tener en cuenta los instrumentos que permiten afirmar el
alcance de los RPA declarados” (Garcés, 2022), la anterior observacion se encuentra en la matriz
de co evaluacion de pertinencia y coherencia, la cual es similar la declarada en la escalera de
retroalimentacion: “No me queda claro el analisis de los medios, técnicas e instrumentos
planteados para la evaluacion de las actividades para determinar el logro de los resultados de
aprendizajes declarados” (Garcés,2022). Teniendo en cuenta estas dos retroalimentaciones en
instrumentos diferentes, es claro que para el proximo ciclo es una accién para mejorar, lo cual va
a permitir que la evaluacién de los RPA sea coherente y pertinente con las actividades
implementadas.

Reflexién sobre el ciclo 111

En el inicio de este ciclo P.I.LE.R. (Planear, Implementar, Evaluar y reflexionar) los
integrantes de la triada, Lucy Amparo Jacobo, Michel Humberto Garcés Sanchez y Mauricio
José Molina Vélez investigador principal, habiendo concertado el foco a desarrollar en el ciclo
precursor, el cual fue pensamiento critico, se plantea este foco en la planeacion, al realizar el

rastreo tedrico que sustenten las actividades implementadas, y las retroalimentaciones a través de
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los instrumentos utilizados, la reflexion que surge es, si la clase se encamind a desarrollar el
pensamiento critico. Desde mi saber disciplinario (quimica) y en concordancia con el concepto
estructurante declarado, el aprendizaje se inclind hacia el desarrollo del pensamiento cientifico.
Teniendo en cuenta los lineamientos curriculares de ciencias naturales y educacién ambiental
(1998) ““La educacion en ciencia y en tecnologia tiene como finalidad central el desarrollo del
pensamiento cientifico, como herramienta clave para para desempefiarse con éxito en un mundo
fuertemente impregnado por la ciencia y la tecnologia” (p.57), es asi que desde estos
lineamientos realizo un andlisis sobre el foco tratado y apoyado en Martinez-Suarez (2022) que
concluye “este permite la generacion, la verificacion y propagacion del conocimiento que busca
explicar y comprender hechos del mundo natural o social a través de principio, leyes y teorias”
(p. 17), evidenciando a través de momentos en la clase y de las aclaraciones en la escalera de
retroalimentacion (observar apéndice 10), por ejemplo:

“No me queda claro en la parte final en qué punto se observa el pensamiento critico mas
alla de que se vallan a presentar las carteleras de las ecuaciones quimicas en el colegio. Es
necesario especificar la estrategia para relacionar el pensamiento critico en la Gltima
actividad” Garcés (2022).

De acuerdo a la aclaracion que solicita el compafiero Michel, segun la investigacion de
Diaz et al (2019), el pensamiento critico involucra procesos cognitivo relacionados con la
reflexién, interpretacion, argumentacion, trabajo individual y en conjunto, por lo que las
actividades que se plantean en forma secuencial involucran el desarrollo de estas habilidades,
que hacen parte del pensamiento critico. Retomando los fundamentos tedricos y los aportes del

trabajo colaborativo en el andlisis de la practica de ensefianza en este ciclo, ademas del foco
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declarado, se evidencié fuertemente el pensamiento cientifico, por la cual hubo una
interconexidn entre ambos pensamiento.

El concepto estructurante declarado es el lenguaje de la quimica, como lo afirma Quilez
(2016) el profesor de quimica también es profesor de lenguaje, lo que implica un dominio de los
sistemas comunicativos de este saber disciplinar para planear estrategias de ensefianza que
conlleven a un aprendizaje de los tecnicismos que se requieren para interactuar en un didlogo
entre comparieros o para interactuar con el saber, donde tenga que realizar interconexiones entre
los diferentes conceptos al leer un articulo o texto de quimica para elaborar una reflexion o un
andlisis y sentar su postura de la comprension de lo leido en los que impliquen un lenguaje
propio del saber. En la implementacion, se evidencia que a traves de las actividades 3 y 5 logra
la construccién de la molécula de sale, utilizando las ecuaciones quimicas. Considero que falt6
una actividad especifica en la que hubiesen tenido que nombrar varias sales utilizando las reglas
de nomenclatura quimica de sales inorganicas, aunque en la actividad 5, logran asignarle el
nombre a la sal que se produce experimentalmente, solo un equipo lo evidencia, el resto
construyen la ecuacion quimica y le asignan los nombres a las sustancias que reaccionan mas no
a la que se produce. Puede ser, que el interés de los estudiantes se enfoco en las reacciones
quimicas, ya que hubo una parte experimental, propiciando la curiosidad, la relacion de
compresiones que han ido desarrollando en el trascurso de la clase, la interpretacion de los
fendmenos que ocurrieron. Estos analisis me conllevan a declarar que hubo desarrollo de
habilidades de pensamiento critico, que se interconecta con las habilidades de pensamiento

cientifico, como se observa en figura 29.
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Figura 29.

Curiosidad que despertd la experimentacion

Fuente: elaboracidn propia

En esta figura, se observa nombres propios, cominmente utilizados en el saber
disciplinar, tanto de sustancias quimicas como de materiales de laboratorio, también se observa
una pregunta que visibiliza una reflexion, es asi como estos elementos indican interconexion
entre estos dos pensamientos (critico y cientifico) y el ambiente de aprendizaje, el laboratorio de
quimica, propicio las condiciones necesarias, generadoras de este proceso, de acuerdo con Reyes,
Cafaggi y Llano (2019) “Los laboratorios de quimica son ambientes que permiten una manera
diferente de ensefianza que deben ser aprovechados al maximo para fomentar en los alumnos el
aprendizaje, es decir, la construccion de conocimientos y el desarrollo de habilidades” (p.89)

Los aportes realizados por los compafieros de la triada en este ciclo, a las acciones

constitutivas de mi practica de ensefianza y las que les realicé a cada uno de ellos, nutrieron
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significativamente este proceso, configurado en el trabajo colaborativo, Guitert y Giménez
(como se citd en Revelo-Sanchez, Collazos-Ordofiez y Giménez-Toledo, 2017) establece que
El trabajo colaborativo es un proceso en el que un individuo aprende mas de lo
que aprenderia por si solo, fruto de la interaccion de los integrantes de un equipo, quienes
saben diferenciar y contrastar sus puntos de vistas, de tal manera que llegan a generar un

proceso de construccion de conocimiento (p.117).

Es asi, como a traves, de las diferentes retroalimentaciones en los instrumentos
establecidos, me permitieron visibilizar elementos de mi practica de ensefianza que de forma
individual no los hubiese percibidos, por ejemplo, en la planeacion inicial, tener en cuenta el
tiempo que tarda en desarrollarse cada actividad, este elemento no lo tuve en cuenta, pero al
analizar con rigurosidad que es un factor importante en el desarrollo de la clase, cuya definicion,
segun la Real Academia Espafiola (2021) como “magnitud fisica que permite ordenar la
secuencia de los sucesos, estableciendo un pasado, un presente y un futuro, y cuya unidad en el
sistema internacional es el segundo” percibo lo indispensable que es establecerlo en la
planeacion, ya que permite establecer un limite de tiempo en cada actividad y sistematizarla
estratégicamente para que conlleve a alcanzar los RPA propuestos, porque si planeo sin medirlo,
puede afectar el buen desarrollo de las actividades. Fonddn, Madero y Sarmiento (2010)
sostienen que la planificacion de los tiempos en las diferentes actividades en la clase y de los
contenidos adicionales que surgen, son puntos clave para su buen desarrollo.

A partir de la implementacion de la rutina de pensamiento ¢qué observas? ;Quién lo
causa? ¢Por qué ocurre?, los estudiantes inician la construccion de conocimiento en relacion con
la tematica planteada, se puede observar el desarrollo del pensamiento cientifico a través de las

evidencias tomadas en cada actividad implementada. Construyeron conceptos, se apropiaron de



RESIGNIFICACION DE LA PRACTICADE ENSENANZA 82

las reglas de la nomenclatura de las sales, representaron reacciones quimicas a través de
ecuaciones y comunicaron a través de carteles sus comprensiones. Un hallazgo que se evidencia,
fue la comunicacion afectiva en el aula, se observan estudiantes felices en el transcurso de la
clase, se les nota confianza el su profesor para interactuar, para realizarle preguntas, pedirle
explicacion y mostrarle sus resultados.

Una de las sugerencias reiterativas en este ciclo fue la falta de rigurosidad en medios,
instrumentos y técnicas para evaluar el alcance de los RPA declarados, aungue se realiz0 a través
de los apuntes, participaciones voluntarias, elaboracion de carteleras entre otros, considero que
para el proximo ciclo se debe mejorar este aspecto.

Cabe resaltar que en el ciclo se implement6 una préactica de laboratorio, que fue
desarrollada por el profesor, una actividad fuerte en el desarrollo del pensamiento cientifico
consistente en la reaccion de dos sustancias para obtener una sal, ésta estrategia de aprendizaje
en el aula permitid afianzar los aprendizajes, pertinente con el concepto estructurante planteado
en la planeacién. Segun Cisneros (2013)

“El reconocimiento de un lenguaje cientifico, se emplea para denotar las caracteristicas o

propiedades de un fendmeno, el cual permite establecer procesos de comunicacion a

través de un codigo relativo al campo de las ciencias experimentales y dentro de su

comunidad” (p.4).

Los estudiantes reconocieron el lenguaje cientifico empleado por el profesor, lo
tradujeron a través de la observaciones que realizaron el proceso, construyeron la ecuacion
quimica, e intrinsecamente elaboraron la formula de la molécula de sal que se formé y le
asignaron el nombre seguin la nomenclatura quimica, algunos fueron mas alla y se hicieron

preguntas de fendmenos que observaron, como por ejemplo “;por qué se caliente el tubo de
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ensayo?” lo que evidencia que a través de esta estrategia se observa la reestructuracion de los
conceptos previos que traian los estudiantes sobre el tema.

Proyecciones para el ciclo de reflexion 1V

A partir del trabajo colaborativo del equipo de la Lesson Study a través de las diferentes
reuniones sincrénicas y asincronicas, segun el cronograma establecido y teniendo en cuenta las
retroalimentaciones realizadas con los utilizados en el ciclo 111, se proyecta cambiar la matriz de
coevaluacién de pertinencia y coherencia por la pauta de observacion, utilizada en el seminario
de didéactica, ya que esta aporta un una serie de criterios coherentes con la implementacién de la
clase, al igual que en la evaluacidn, esta decision se realiza tras un andlisis de estos dos
instrumentos y realizando una comparacion entre ellos, en consenso del equipo de la Lesson.

Implementar las rutinas de pensamiento y analizar la reconstruccion de los conceptos
previos que tren los estudiantes sobre el concepto estructurante a tratar.

Utilizar un video como estrategia de aprendizaje que tenga que ver con el RPA de
proposito.

Propiciar la construccion del conocimiento de forma colaborativa, utilizar un taller escrito
con las instrucciones precisas a través de ejemplos desarrollados y con una miscelanea de
ejercicios para que los estudiantes los desarrollen en clase en grupo.

Generar interacciones estudiante-estudiante, estudiante- saber, profesor- estudiante,
estudiante-profeso, a través del desarrollo de los ejercicios, y planeando una actividad que genere
la investigacion y comunicacion voluntaria de los saberes por parte de los estudiantes.

Me propongo generar una técnica en la que los estudiantes se autoevalten y una

evaluacion escrita donde cada pregunta esté relacionada con un RPA declarado.
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Ciclo de reflexion 1V. Continuando con la construccion de conocimiento
visibilizando el pensamiento cientifico

El pensamiento cientifico permite la generacion, verificacion y propagacion del
conocimiento que busca explicar y comprender los hechos del mundo natural o social a través de
principios leyes y teorias. Martinez, (2022).

Aspectos formales del ciclo 1V

Inicia un nuevo ciclo de reflexién, partiendo de las proyecciones del ciclo anterior, con
una mayor claridad de elementos que aportan significativamente la Resignificacion de la practica
de ensefianza del profesor investigador. Los integrantes de la triada de la Lesson cuentan con
aspectos formales de trabajo en equipo, como un cronograma de actividades, un horario de
reuniones sincronicas, donde se socializan y retroalimentan cada actividad planteada en funcion
de la investigacion, estas facilitan el desarrollo del trabajo colaborativo, ya que cada uno conoce
sus funciones y compromiso al interior del equipo.

Las reuniones sincrdnica y asincronica trajeron posiciones y sugerencias pertinentes con
el saber disciplinar, relacionadas con el foco de la leccion. En el caso particular de quien narra es
el pensamiento cientifico, segin Chamizo e Izquierdo (2007), en los conceptos cientificos se
distinguen tres caracteristicas o dimensiones, que permitieron construirlos y permiten utilizarlos:
el lenguaje, las técnicas de representacion y los procedimientos de aplicacién de la ciencia,
teniendo en cuenta estas caracteristicas o dimensiones, en el presente ciclo los Resultados
Previstos de Aprendizaje declarados apuntan a que los estudiantes las alcancen secuencialmente,
producto de un proceso coherente con las actividades planteadas en la planeacion, cuyo concepto

estructurante es el balance de las reacciones quimicas.
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Se decidio en consenso continuar utilizando la escalera de retroalimentacion y se opt6 por
cambiar la matriz de coevaluacion de pertinencia y coherencia por la matriz de analisis
didactico, porque esta permite realizar observaciones de las acciones constitutivas de la practica
de ensefianza a través de preguntas puntuales que buscan generar reflexiones en la P.E del
compafiero retroalimentado (observar el apéndice 10).

Con estos aspectos relevantes en la desarrollo de este cuarto ciclo, para lo cual se utiliz6
la matriz de coherencia de planeacion (observar el apéndice 11), donde se tienen en cuenta
referentes internacionales, nacionales, se sita el concepto estructurante, el foco de la Lesson, los
RPA al grado al que va dirigido, posteriormente se continua utilizando el formato P.I.E.R. bajo la
metodologia establecida (Lesson Study), donde se sittan las acciones constitutivas de la P.E, los
ajustes a la planeacion, la descripcion de las evidencias recolectadas, los argumentos tedricos y
las reflexiones producto de trabajo colaborativo.

Una herramienta que utilizo en este ciclo es el diario de campo, un instrumento donde se
registran las anotaciones, (Hernandez et al. 2014, Orellana y Sanchez. 2006 y Sanchez,
Hernandez y Diaz. 2020), este surge a partir de la decision de registrar en detalle las
observaciones de la implementacién de la clase, y evaluar aspectos puntuales de éstas como las

interacciones que se dan en el aula, ver figura 30.
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Figura 30.
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Descripcion del Ciclo IV

La planeacion inicia con la matriz de coherencia curricular, a través de instrumento
realicé un rastreo tedrico desde los aportes internacionales, nacionales e institucionales para
fundamentar el concepto estructurante de la leccion, relacionandolo con el foco declarado, el
pensamiento cientifico. Los Resultados Previstos de Aprendizaje (RPA) declarados estan
organizados secuencialmente, avanzando a medida que los estudiantes vayan construyendo
comprensiones y desarrollando habilidades del pensamiento cientifico, son cuatro (4) los RPA
declarados, de conocimiento, de propoésito, de método y de comunicacion. (Observar apéndice
12).

En el formato P.1.E.R. se realiz6 la planeacion inicial, (ver el apéndice 13), esta consta
de cuatro (4) actividades todas dirigidas a alcanzar concepto estructurante, que en este ciclo es el
balance de reacciones quimicas, lo que se infiere que los estudiantes previamente comprenden el

concepto de reaccion quimica, segun Castellano y Gallego (2021) es un concepto cientifico que
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cumple con una estructura de este caracter para su ensefianza y por tal razon se aborda desde la
conservacion de la masa, la formacion de nuevas sustancias y la interpretacion de las relaciones
cuantitativas que estas contienen en el equilibrio, en concordancia con los autores, las
actividades engloban los aspectos mencionados.

En la actividad inicial se planted una exploracion de conocimientos previos, esta consistia
en mostrar dos ecuaciones quimicas sin balancear, los estudiantes indicarian si estas estan
balanceadas o no y justificaria su respuestas. Continué con la segunda actividad planteando
proyectar una imagen de Lavoisier, para conversar sobre el experimento que a posteriori llevaria
a la ley de la conservacion de la masa, inicialmente esta actividad se relaciona con la actividad
inicial, en la que los estudiantes se devuelven a los conceptos previos y a través de las
explicaciones reestructuraban sus conceptos iniciales. En esta actividad realizaron ajustes. En la
actividad tres, el trabajo es en equipo, donde los estudiantes balancean unas reacciones quimicas
que les suministro en una guia o taller con los pasos para balancear las reacciones por los
métodos de Simple Inspeccion o Tanteo y Oxido reduccion o Redox (Observar el apéndice 14).
Los estudiantes leen los procesos para balancear las ecuaciones quimicas suministrados por el
profesor y colaborativamente proceden a balancear las ecuaciones. En un punto del taller se
plantea una actividad llamada solo para gomosos en que de forma voluntaria balancean una
ecuacion por el método de 16n — Electrén. La ultima actividad planteada (4), es una exposicion
de cada grupo del balance de dos ecuaciones quimicas, una por el método simple inspeccion o
tanteo y la otra por él método de oxido- reduccion o Redox y los que hayan accedido de forma
voluntaria a balancear por el método de 16n Electron lo expondran a sus comparieros en la clase.

En la etapa de retroalimentacion de la planeacion inicial del ciclo, cada compariero

realizd sus comentarios en las sesiones sincronicas y asincronicas, utilizando la escalera de
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retroalimentacion (aclarar, valora, expresar inquietudes y ofrecer sugerencias), (Ver apéndice

15), como se evidencia en la figura 31, permitieron fortalecer y realizar ajustes de la planeacion

inicial en el formato P.1.E.R.

Figura 31.
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Fuente: elaboracion propia

La fase de implementacion se llevo a cabo en el de laboratorio quimica y en el salon del

grado 1001.EI primer momentos de la clase inicia en el laboratorio con un saludo de bienvenida,

la presentacion del tema y realizando las indicaciones sobre como se va a desarrollar la clase.

Les proyecto los RPA, los cuales generan gran expectativas en los estudiantes.
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La actividad uno (1) les proyecto una diapositiva en la que se encuentran tres imagenes:
Una pintura de Lavoisier en el laboratorio, una balanza 'y dos ecuaciones quimicas. Rigo (2014)
concluye que los datos de su investigacion le arrojaron tres interrogatorios en cuanto a la
utilizacion de imagenes en la ensefianza y aprendizaje:
“1) ¢Qué funciones cumple la imagen en la tarea y en el aprendizaje? Al parecer la
imagen como recurso didactico posibilita activar los conocimientos previos, relacionar
conceptos con la vida real, comprender teméticas, entablar una comunicacion autentica y
retener lo aprendido. 2) (Cémo usar la imagen en la ensefianza para promover la
comprension? Por un lado, se rescata la importancia de guiar la lectura de las imagenes a
partir de preguntas centrales que estimulen la descripciédn, asi como la formulacion de
inferencias, hipotesis y relaciones entre conceptos, por otro lado, se resalta la relevancia
de complementar la lectura de imagenes con otro tipo de material de estudio. 3) ¢como el
aprendiz percibe la tarea? Como potencialmente promotora de motivacién y de nuevos
aprendizajes” (p.8).Con la linea de la autora, en sus interrogantes y respuestas, esta
primera actividad contiene elementos que concuerdan, ya que se plantean unas preguntas
como hilo conductor de las imagenes, con el propdsito de los estudiantes respondan sin
desviarse de la lectura de ellas, para socializarse, y posteriormente finaliza con una rutina

de pensamiento, observar figura 32.
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Figura 32.

Imagenes y preguntas conductoras de la lectura de las imagenes

—
g 1. Teniendo en cuenta el tema a tratar, ;qué significa la imagen de la

balanza?
2. Qué relacién encuentras entre la Balanza, Lavoisier y las ecuaciones
quimicas.
3. Describe las caracteristicas o particularidades que observas en las
Zngsy + 2HClaey = ZnClygaey + Ha(gy ecuaciones quimicas.
4. Teniendo en cuenta tus respuestas anteriores, escribe un concepto
2H I (ac) + HaOz(ac) — Ix(s) + 2H.0(1) de balance de reacciones quimicas.

Fuente: autoria propia
Algunas respuestas de los estudiantes, que fueron socializadas en el aula de clase,
observar la figura 33.

Figura 33.

Respuestas de los estudiantes a las preguntas conductoras de las imagenes

Fuente: Autoria propia.
Esta actividad individual se complementa con la rutina de pensamiento, antes pensaba —

ahora pienso, en general, es evaluada a través de una lista de control, basada en la observacion de
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la participacion de los estudiantes en la socializacion y la revision documental, de los productos
de los estudiantes, observe la figura 34.

Figura 34.

Rutina de pensamiento antes pensaba — ahora pienso.

Fuente: elaboracidn propia.

En otro momento de la clase, en las sesion 2, se implementa la actividad 2, en donde se
proyecto el video, Aportaciones de Lavoisier, rastreado en la plataforma digital YouTube
observar figura 35.

Figura 35.

Estudiantes observando el video “Aportaciones de Lavoisier”
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Fuente: autoria propia.

Segun Castro y Abella (2021) “los videos educativos digitales ofrecen la posibilidad de
innovar en disefios metodoldgicos, para facilitar el aprendizaje y la trasposicion de conceptos
cientificos a la ciencia escolar, potenciando el desarrollo del pensamiento cientifico y habilidades
individuales” (p.245), los estudiantes se observan concentrados viendo el video, toman apuntes
de los aspectos que ellos consideran interesante, terminado el éste, se les proyecta una serie de
interrogantes la lectura que hicieron del video, ver figura 36.

Figura 36.

Preguntas

Actividad 2.

Observael siguiente video

https://www.voutube.com/watch?v=qwtk X f2akMI

Responde:

Lavoisier refuta esa aseveraciony disefia un experimento para
desmentirla, describe el proceso, lo mas detallado posible, que realizo
Lavoisier.

(Para qué utiliza Lavoisier la balanza en su experimento?

(Cuales la importancia de la medida de la masa de los reactivos y
productos en una reaccion quimica?

Elabora un concepto sobre balance de ecuaciones quimicas

(Por que se deben balancear las ecuaciones quimicas?

Fuente: elaboracion propia.
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La evaluacion de esta actividad, se realiza a través observacion participante de los
estudiantes en la socializacion de las respuestas, se utilizan instrumentos como videos, revision
de las respuestas en el cuaderno de apuntes, y se valora a través de un sistema numerico, se le
realiza una rubrica a cada estudiante. Ver en la figura 37, algunas.

Figura 37.

Algunas respuestas de los estudiantes.

Fuente: autoria propia.

La actividad namero tres (3), se present6 aspectos generales del balance de las reacciones
quimicas, por los métodos de simple inspeccion y Redox. La estrategia utilizada en este
momento de la clase, fue trabajo en equipo, se les entrega una guia en la que se encuentran
ejemplos desarrollados de balances de reacciones con los dos métodos mencionados, donde se

encuentra el paso a pasé de cada uno, en la guia se encuentra una miscelanea de ejercicios, en la
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que deben balancear uno por simple inspeccion y otro por Redox, se les propone un punto
Ilamado solo para gomosos, en la cual balancearan un ejercicio por método de 16n- electron de
forma voluntaria e individual (Observar apéndice 16). Segun Ander-Egg y Aguilar (2001) “Se
trata de un pequefio nimero de personas que con conocimientos y habilidades complementarias,
unen sus capacidades para lograr determinados objetivos y realizar actividades orientadas hacia
la consecucion de los mismos” (p.13), de esta forma los estudiantes se organizaron de forma
libre y voluntaria en equipos de trabajo de entre 3 y 4 estudiantes para desarrollar la actividad
propuesta. Observar figura 38.

Figura 38.

Trabajo en equipo en el balance de las reacciones quimicas

Fuente: elaboracion propia



RESIGNIFICACION DE LA PRACTICADE ENSENANZA 95

A través de las observaciones del trabajo en equipo, con instrumentos como videos,
imagenes y registro y control, se evallo el trabajo que res realizé cada equipo para alcanzar el

objetivo, ademas se les realizo la retroalimentacion.

La actividad cuatro (4) correspondiente al RPA de comunicacion, que consiste en una
exposicion de las reacciones balanceadas, se realizé en el laboratorio de quimica, en la cual cada
equipo expuso, las estrategias y métodos que utilizo para realizar el balance por los métodos
mencionados, observar la figura 39.

Figura 39.

Exposicion del balance de ecuaciones quimicas

Fuente: autoria propia
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La exposicion, fue evaluada, basandose en la informacion recolectada por diversos
instrumentos como imégenes, videos y los apuntes tomados en el diario de campo del profesor,

observar figura 40.

Figura 40.

Fuente: autoria propia

Una vez todos los estudiantes presentaron sus exposiciones, se les entrega un formato de
autoevaluacion, con las instrucciones detalladas de su diligenciamiento. En él se encuentran diez
(10) criterios, a los cuales se les da un valor numérica de 1 a 5, de acuerdo a la comprension y
desarrollo de las actividades propuestas en la clase y las promedia entre 10, resultando la nota
final de autoevaluacion (observar apéndice 17). Esta forma de evaluacion result6 interesante

para los estudiantes, y la gran mayoria manifestaron que fueron sinceros al evaluarse cada
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criterio, ya que algunas autoevaluaciones anteriores que les habian realizado, no tenian criterios
y consistia en asignarse una nota, como en la nota axiologica al final de cada periodo académico

de acuerdo al SIE institucional. Ver algunas autoevaluaciones en la figura 41.

Figura 41.

Autoevaluacion balance de reacciones quimicas

Fuente: elaboracion propia

Segln Jiménez y Llitj6z (2006)“Las habilidades para autoevaluarse o para realizar
coevaluaciones son importantes en el desarrollo del aprendizaje a lo largo de la vida del
estudiante y en el desarrollo de la autonomia de los individuos” (p.183). Por cual autoevaluarse
contribuye con la construccion de conocimiento y la toma de decisiones de forma individual de
acuerdo a criterios solidos fundamentados en la reflexion a través de sus aprendizajes.

Evaluacion del ciclo 1V

Es importante resaltar un mayor grado de rigurosidad en el desarrollo de este ciclo, ya

que se utilizaron medios, instrumentos y técnicas que arrojaron datos claves para un mejor
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andlisis de la P.E del investigador. Fue fundamental el cronograma trazado para lograr el
proposito cada integrante de la triada en su proceso de investigacion durante este ciclo, sin
embargo se hace necesario recabar en la puntualidad a la hora de realizar la retroalimentacion en
las distintas etapas del ciclo, ya que, al no serlo, va retrasar el avance de quien es
retroalimentado.

En este ciclo se utiliz6 la escalera de retroalimentacion de Wilson (2006) en la planeacion
inicial como se narr6 inicialmente, de forma similar en la implementacion (observar apéndice 18)
la cual arroj6 aclaraciones importantes que indujeron a un replanteamiento de los aspectos
retroalimentados, se resalta vas valoraciones realizadas por los comparieros, motivando a
continuar por esa linea de rigurosidad y creatividad en las diferentes estrategias de ensefianza y
aprendizaje. Otro instrumento utilizado es la matriz de andlisis didéctico adaptada del seminario
de didéctica, (observar apéndice 19), esta contiene elementos a analizar como gestion de la clase
y la evaluacion, en este instrumento, el compafiero de triada, Garcés (2022) comenta:

“Alo largo de la planeacion es clara la tematica que se va trabajar durante la clase, a

través cada una de las actividades propuestas, llevando a los estudiantes a practicar el

tema de la clase a través de estrategias audiovisuales, como el video, la rutina de

pensamiento, el taller en clase, las preguntas de exposicion, socializacion de respuestas

a preguntas; actividades que tienen en cuenta las exigencias disciplinares”

Este comentario es la respuesta a la pregunta ¢ Las estrategias didacticas desarrolladas
tienen en cuenta las exigencias disciplinares?, la cual segun lo observado por el profesor
estudiante Michel Humberto Garces, las actividades implementadas en la clase si tiene en cuenta

las exigencias disciplinares.
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En la evaluacion, el mismo instrumento, se plantea la siguiente pregunta, ¢La evaluacion
cumple con una funcién en relacion con el aprendizaje?, Garcés (2022) responde:

“Es importante resaltar que el docente realiza a través de la observacion de lo que

hacen los estudiantes hacen la comprension de la tematica planteada. Sin embargo, no se

hace referencia con claridad a los medios, técnicas e instrumentos que le van a permitir
evaluar cada una de las actividades propuestas en los momentos de la clase para asi
observar el alcance de estas actividades en el aprendizaje de los estudiantes”.

Es denotar que se hace necesario que en la planeacién se especifiquen explicitamente los
medios, técnicas e instrumentos con que se van a utilizar en cada actividad para ser evaluada,
aunque a lo largo de la narracion en el ciclo se han descrito estos elementos fundamentales en la
investigacion.

A través de la escalera de retroalimentacion, Jacobo (2022), “No estoy segura en cuanto
a los resultados previstos de aprendizaje de conocimiento si los estudiantes ya conocen los
diferentes métodos de balanceo de ecuaciones quimicas para que puedan realizar el ejercicios
de aplicacion de estos”. Este comentario hace referencia a las aclaraciones.

Un comentario con aspectos a valorar segin Jacobo (2022), “valoro que el conjunto de
actividades propuestas promueven la investigacion en el aula por parte del estudiante y no se
limita a un conjunto de directrices a seguir para descubrir el concepto”. Destaco lo pertinente
de estos dos comentarios, ya que estan estrechamente relacionados con la construccion de
conocimiento, ya que ellos a través de las diferentes actividades van desarrollando las
habilidades para balancear las ecuaciones quimicas en las interacciones que se direccionan en el
aula, como lo son: profesor- estudiante, estudiante-profesor, estudiante-estudiante, estudiante

saber y saber-estudiante.
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Reflexiéon del ciclo 1V

Leer y a la vez escuchar los comentarios de mis compafieros de triada a través de los
instrumentos empleados para para retroalimentar cada una de las acciones constitutivas de mi
practica de ensefianza de este ciclo han permitido ajustar ciertos aspectos que no habia tenido
presente.

Una de las acciones, es la evaluacion, segun Sanchez et al (2020), permite evidenciar el
avance de los estudiantes y reflexionar al profesor sobre las précticas y resultados previstos de
aprendizaje, es asi que para lograr esta funcién es necesario utilizar medios, instrumentos y
técnicas precisas para hacer un andlisis coherente acorde a la funcion de la evaluacion. En este
ciclo observo un avance en cuanto la forma de como evalto el avance de los aprendizajes de los
estudiantes, ya que a diferencia del anterior ciclo utilizo la técnica de autoevaluacion, que
permitié establecer la coherencia de lo que realmente ha aprendido con lo que declaran en su
autoevaluacion, esto me lleva inferir de alguna forma como se esta formando el pensamiento
critico y se lo relacionan con el cientifico o si ellos aun se interesan por la calificacion, tomada
como nota para pasar la materia y no como formativa, pero aun asi, debo ser mas rigurosos con
los instrumentos de evaluacion, segun Hamodi, Lopez y Lépez (2015) permiten sistematizar la
informacion recogida, aunque utilizé el diario de campo y las observaciones se realizaban en el
cuaderno del profesor se debe sistematizar esa informacion y realizar la retroalimentacién, en
este caso se realiz6 pero de forma oral.

La coherencia curricular fue un punto alto en este ciclo, de acuerdo a la valoracion de mis
comparieros, pero eso no indica que llego al tope y no tiene aspectos a mejorar, por lo contrario

debe ser una fortaleza en mi préactica lo que implica una mayor rigurosidad en el rastreo de los
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distintos referentes en descenso curricular que me permitan plantear unos RPA coherentes y
pertinentes con los propositos de las ensefianzas y aprendizajes de mi saber disciplinar.

La coherencia entre las actividades planeadas con las implementadas fue destacada. Las
estrategias de aprendizaje son definidas segin Anijovich y Mora (2021):

Como el conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin
de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de
coémo ensefiar un contenido disciplinar considerando qué queremos que nuestros alumnos
comprendan, por qué y para qué (p.23).

Considerando lo definido por las autora, una de las estrategias que mas ha favorecido la
ensefianza de los saberes de la quimica, son las practicas de laboratorio, ya que estas motivan a
los estudiantes a desarrollar activamente la tematica y logran alcanzar un mayor grado de
comprension en comparacion con una clase de quimica solo tedrica.

Proyecciones para el ciclo de reflexion V

Teniendo presente las oportunidades de mejora que surgieron de la retroalimentacion
realizada por los compafieros de la triada a través del trabajo colaborativo en la Lesson Study,
proyecto para el ciclo V:

Précticas de laboratorio, como estrategia de aprendizaje que conlleven a los estudiantes a
la construccion de conocimiento, ya que ellos realizaran experimentos que les permiten
comprender conceptos y las relaciones cuantitativas en las reacciones quimicas. Estas practicas
pretende fortalecer el pensamiento cientifico, ya que en ellas se realizan actividades como la
manipulacion de materiales, equipos y reactivos en la experimentacion, ademas, se trabaja en
equipo, realizando interacciones entre estudiante-estudiante, estudiante-saber, estudiante-

profesor contribuyendo con la comunicacion en el aula.
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Los medio, instrumento y técnica de evaluacion, se hacen necesarios en los procesos de
recoleccion y evaluacion de la informacion recolectada para realizar un andlisis riguroso y poder
reflexionar sobre la estrategia de ensefianza y aprendizaje logra el propdsito trazado en la clase.
Por lo tanto se utilizaran medios escritos y orales, instrumento rubrica y las técnicas de
evaluacion a utilizar ademas de la autoevaluacion son, coevaluacion y la heteroevaluacion.

Terminado el ciclo IV la triada desarrolla una un esquema en los que se sintetizan los
cambios derivados de la reflexion, partiendo desde el ciclo precursor | hasta el ciclo IV, en la
cual el aporte de los comparieros de la triada han permitido encontrar hallazgos que de forma
individual no hubiese sido posible encontrarlos y es asi como hasta este momento de la
investigacion se ha evidenciado una cambio en la practica de ensefianza de cada profesor
investigador, observar la figura 42 y el (apéndice 20)

Figura 42.

Reflexién triada

Nota: elaboracion de reflexion de ciclos precursores y los ciclo 111y IV (Molina, Garcés

y Jacobo, 2022) triada de la Lesson Study.
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Ciclo de Reflexion V. La practica de laboratorio, una estrategia de ensefianza y
aprendizaje que alfabetiza cientificamente.

Las estrategias de ensefianzas son definidas por Anijovich y Mora (2021) “como el
conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de promover el
aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales de como ensefiar un contenido
disciplinar considerando qué queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué y para qué”
(p.23).

Aspectos formales del ciclo V

Durante este ciclo, utilizo la préactica de laboratorio como una estrategia de ensefianza que
propende la alfabetizacion cientifica de los estudiantes. Para tal propdsito el concepto
estructurante planeado son los calculos quimicos, qué a través del descenso curricular se realiza
un rastreo de los referentes internacionales, nacionales y regionales para llegar a éste, es asi que
el concepto de estequiometria segun Raviolo y Lerzo (2015) aborda las relaciones cuantitativas
de la quimica sobre una base cualitativa conceptual, por ende, las competencias en las practica 1
y 2 son: realiza experimentos para comprender el concepto de mol, y , comprueba
experimentalmente las relaciones cuantitativas entre los reactivos y los productos de una
reaccion quimica. Estas competencias estan implicitas en los RPA declarados en este ciclo,

mirar la figura 43.
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Figura 43.

Resultados Previstos de Aprendizaje declarados para este ciclo

RPA

CONOCIMIENTO: El estudiante relaciona las leyes
ponderales con los calculos quimicos en la solucidn de
problemas estequioméitrcos.

PROPOSITO: El estudiante reconoce la importancia de
calcular las cantidades de sustancias iniciales o las
generadas en los procesos quimicos.

METODO: El estudiante aplica los conceptos de mol,
numero de avogadro, peso atémico y peso molecular en
los calculos quimicos desarrollados en una practica de
laboratorio.

COMUNICACION: El estudiante elabora un informe de la
practica de laboratorio, en relacion con los
procedimientos que permitien establecer conceptos y
realizar calculos cuantitativos en las reacciones quimicas.

Las evidencias de la implementacion de este ciclo se recolectaron a través de fotos y
videos, en etas se observan los rostros de algunos estudiantes durante sus intervenciones en
distintos momentos de la clase, como son menores de edad, se solicitd la autorizacion de los

acudientes, ya sea madre o padre de familia, observar figura 44.
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Figura 44.

Formato de autorizacién firmado.

H
UNIVERSIDAD DE ILLA SABANA Jniversidad de
FACULTAD DE EDUCACION La Sabana
MAESTRIiA EN PEDAGOGIA

Estimados padres

En la maestria de Pedagogia de la F
se adelanta una investigacion de la
del tr

acultad de Educacion de la Universidad de l.a Sabana
practica de ensefianza este semestre para la realizaciéon
abajo de grado Cuyo objetivo es: “Resignificacion de la practica de ensenianza por medio de
la metodologia Lesson Study para el desarrollo de habilidades de pensamiento cientifico en la
asignatura quimica con estudiantes de secundaria
Para la realizacion la inv estigacion en el aula se debe implementar las clases con
estudiantes de secundaria, observar su desempefio y en general el desarrollo de la clase Al
tomar fotos y realizar la grabacion los rostros de los estudiantes no seran registrados v en el
documento final del estudio cada nifio tendra nombres ficticios

Para mi es de vital !mportancia contar con su autorizacion para que su hijo/a participe en

€sta invesugacion. Por tal razén. le pido diligenciar el siguiente formato manifestando su

conocimiento y aprobacién del proceso anteriormente descrito

Yo_ra i< o la)ia o nfencegre Hesnd ndez

En mi caracter de padre del/a
menor PIndyy Youlihane Bteesta  rfentenegro do
v

mi consentimiento para que pariicipe en la investigacion de la practica de ensefanza
llamada *“Resignificacién de la practica de ensefnanza del profeser por medio de la
metodologia E.esson Study para el desarrollo de habilidades de pensamiento cientifico
en la asignatura de quimica en estudiantes de secundaria™. Este procesc estara a cargo
del maestrante en formacion MAURICIO JOSE MOLINA VELEZ vinculado a la
maestria de Pedagogia de la Facultad de Educacién de la Universidad de La Sabana

Los resultados obtenidos de esta investigaciéon y las conclusiones generales podran ser
conocidas por usted una vez finalizada
Agradezco de antemano su autorizaciéon. Los resultados seran de vital importancia para
nosotros y el trabajo que realizo en beneficio de la educacion de los estudiantes entre 11 v
17 afios

Fecha: ©9 /+/ /2022
Firma del padre
Documento de Idenuidad: £27g2 293

I'cléfono o correo electrénico: 3142375203 ohern andex. 193S.em Egrmay ). conm

Fuente: autoria propia

Descripcion del ciclo V

En este ciclo, destaco, que utilizo la practica de laboratorio, como la estrategia de
aprendizaje central en la construccién de conocimiento en el desarrollo de habilidades de
pensamiento cientifico. El seminario de Enfasis educativo me aport6 aclaraciones respecto al
saber disciplinar, que me permitieron consolidar esta estrategia de aprendizaje, teniendo en

cuenta las caracteristicas de los estudiantes relacionadas con el contexto de su diario vivir, es asi,
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que la planeacion es una secuencia de actividades enlazadas de forma coherente, iniciando con la
rutina de pensamiento, lectura de un fragmento de la historia de la quimica, préactica de
laboratorios 1y 2 y presentacion de un informe escrito observar el (apéndice 21) Formato
P.LLE.R. El trabajo colaborativo de los compafieros de la triada en la Lesson Study, suministrd
aportes valiosos en la planeacion inicial, a través de la escalera de retroalimentacion ver
(apéndice 22) y la rubrica de evaluacion de coherencia y pertinencia, ver (apéendice 23), que
permitieron realizar la planeacion ajustada en el formato P.1.E.R con una mayor rigurosidad y
descripcion de cada actividad. Garcés (2022) sugiere:
“Se utilice en la actividad inicial una rutina de pensamiento en la cual los estudiantes a
partir de la temética puedan explorar sus conocimientos técnicos del tema y luego
contrastarlos con los que ellos conocen a traves de los apartes que se proponen de la
historia de la quimica y las guias sobre la comprension del concepto mol y las relaciones
cuantitativas de reactivos y productos de una reaccion quimica. Sugiero que se realice la
rutina de pensamiento el puente 3-2-1”
Esta sugerencia se tuvo en cuenta, ya que permite encontrar una conexion entre los
conocimientos previos y los construidos a | finalizar la temética, observar la figura 45.

Figura 45.

Conceptos previos. Rutina de pensamiento 3-2-1 el puente
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Fuente: elaboracion propia.

En la actividad 2 se planea realizar una lectura de un fragmento de la historia de la
quimica, observar el (apéndice 24), y como producto de esta lectura los estudiantes realizaran un
mapa conceptual, figura 46.

Figura 46.

Mapa conceptual
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Fuente: elaboracion propia.

La tercera y cuarta actividad planeada fue la practica de laboratorio, que las concibo
como estrategias de aprendizaje, que a partir del trabajo en equipo y con la orientacion de
profesor los estudiantes a través la experimentacion construyen el conocimiento. Inicialmente se
utiliza un guia de cada practica donde se detalla la competencia a desarrollar, los materiales y
reactivos sugerido, marco tedérico, unos apartados denominados sabias que..., unas preguntas y
procedimientos, observar (apéndice 25), esta guia se suministra con anterioridad a la practica,

para que el estudiante vaya leyendo y organizando sus materiales a utilizar, ademas deben
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organizarse en equipos de trabajo, de forma. Finalizada las practicas de laboratorio deberan
entregar un informe por equipo da cada practica donde evidencien sus comprensiones de la
temaética, ademas se debe reflejar la organizacion de los datos, los resultados y las conclusiones a
que han llegado, de igual forma deben estar los procedimientos con los que realizaron los
célculos quimicos. Observar figura 47.

Figura 47.

Informe de la practica de laboratorio

Fuente: autoria propia

Por ultimo los estudiantes presentan la rutina de pensamiento 3-2-1 el puente,
desarrollada totalmente, estableciendo las conexiones entre los conceptos previos y los finales,
habiendo desarrollando toda la temética.

La fase de implementacion inicia con el saludo, el llamado a lista y la proyeccion de los
RPA declarados, se realiza una retroalimentacion de las actividades que se van a desarrollar en el
transcurso de la clase. La primera actividad es la rutina de pensamiento 3-2-1 el puente, las

indicaciones son que se debe realizar la primera parte, que son los conceptos previos, antes de
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abordar la tematica, en este momento los estudiantes ya estan relacionados con este tipo de
actividades porque se han venido implementando en ciclos anteriores, para constatar que la
instruccion fue asimilada escojo a un estudiante para que me la explique, de esa forma los
estudiantes inician el desarrollo de la parte inicial de la rutina de pensamiento, ver figura 48.

Figura 48.

Estudiantes elaboran la parte inicial de la rutina de pensamiento en clase.

Fuente: elaboracidn propia.

La evaluacion de esta actividad se realiza utilizando una lista de control, al finalizar la
tematica, en esta parte inicial, estudiantes voluntarios, socializan sus conceptos iniciales. En esta
sesion vio afectada por el tiempo, ya que la hora fue reducida 45 minutos, porque hubo una
formacion inesperada, que no estaba planificada.

La segunda actividad implementada fue la lectura de un fragmento corto de la historia de
la quimica, en la que los estudiantes entregan como producto un mapa conceptual, segun Aguilar
(2006) ““el mapa conceptual es una red de conceptos ordenados jerdrquicamente. Puede ser
elaborado a partir de un texto, para ordenar y representar conocimientos y teorias” (p.62), el
estudiante lee el texto, identifica los conceptos, los grafica y establece un orden jerarquico de
acuerdo a la comprensién que tuvo de la lectura que realizd. Observar la figura 49, estudiantes

realizando el mapa conceptual en la clase.
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Figura 49.

Estudiantes realizando el mapa conceptual en clase.

Esta actividad se evaluo, utilizando la lista de chequeo, los mapas conceptuales
entregados por los estudiantes.

Terminada esta actividad, se procede con las practicas de laboratorio, hay un camino
recorrido en la implementacion y los estudiantes ya estan preparados para este momento de la
clase, se han organizado en equipo, de maximo 5 estudiantes, han sacado previamente las guias y
algunos en momentos libres, organizaron sus materiales y equipos de laboratorio con los que van
a trabajar, se les nota entusiasmados y con una buena disposicion. Antes de iniciar, les realizo
una retroalimentacion de lo que van a desarrollar, abro la sesidén de preguntas e iniciamos. Ver

figura 50.
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Figura 50.

Practica de laboratorio. Calibrando las balanzas
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Fuente: autoria propia.

A través de la escalera de retroalimentacion el profesor estudiante Michel Garcés realiza
valoraciones de las précticas de laboratorio implementada observar (apéndice 26), Segin Garcés
(2022) “valoro que el profesor busca encontrar conexiones entre lo que hace en la practica de
laboratorio, el tema de la clase y el contexto real” 10 que se infiere es que esta estrategia de
aprendizaje, refleja el propdsito por la que se planted. Durante la implementacion de esta se
evidencia trabajo en equipo, donde ocurren interacciones entre estudiante-estudiante, se observan
lideres que toman la voceria otros integrantes cumplen roles, como toma de apuntes, otros
realizan procesos, estan los que realizan las medidas, realizan calentamientos, realizan calculos
matematicos y otros sistematizan los datos, todas estas actividades hacen parte de las habilidades
de pensamiento cientifico. Cuando el compafiero de la triada observa esas conexiones y especial
con el contexto real de estudiante, identifica la alfabetizacion cientifica, que de esta forma la

practica de laboratorio se traslada al contexto del estudiante, observa la figura 51.
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Figura 51.

Utilizacion de la balanza y agua oxigenada, perdxido de hidrogeno (H,0,)

Fuente: elaboracidn propia.

Como se observa en la figura anterior, utiliza el agua oxigenada, una sustancia usada para
desinfectar heridas de forma habitual en su entorno, ellos la nombran con su nombre de acuerdo
a la nomenclatura I.U.P.A.C. Perdxido de Hidrogeno (H20,).

Utilizando el instrumento pauta de observacién de la clase, observar (apéndice 27), el
compariero de triada realiza la siguiente observacion:

Garcés (2022) “A lo largo de la planeacion es clara la temética que se va a trabajar

durante la clase, a través de cada una de las actividades propuestas, llevando a los

estudiantes a practicar el tema de la clase a través de estrategias audiovisuales como el
video, la rutina de pensamiento, las preguntas, socializacion de respuestas a preguntas,
mapa conceptual, practica de laboratorio e informe respectivamente con lo cual se
evidencia que las actividades que tienen en cuenta las exigencias disciplinares.”

A las exigencias disciplinares, que menciona el compafiero de triada, en el trabajo

colaborativo, son a las referentes a las ciencias naturales, y la quimica es una ciencia natural,
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como se abordd en el seminario de Enfasis, con el profesor Julian Carrefio, desde la
epistemologia centrada en la construccion del conocimiento cientifico. Observa la figura 52.

Figura 52.

Construccion de conocimiento cientifico

Fuente: elaboracidn propia.

Para evaluar el desempefio de los estudiantes en la practica de laboratorio utilicé varias
técnicas de evaluacion, una de ellas es la coevaluacion, observar la figura 53.

Figura 53.

Coevaluacién de las practicas de laboratorio
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Esta técnica, me permitié analizar la contribucion individual en el trabajo cooperativo
que se desarroll6 en la practica de laboratorio. También se aplico una rdbrica de autoevaluacion,
observar la figura 54.

Figura 54.

Autoevaluacién
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Se evidencia el pensamiento de la estudiante, valorando cada criterio de acuerdo a su
desempefio y comprensiones en la clase. De forma similar, aplico una evaluacion escrita, con
preguntas, cuyas respuestas son abiertas y otras cerradas con cuatro posibles respuestas de las

cuales una es la correcta, ver figura 55.
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Figura 55.

Heteroevaluacion del profesor a estudiantes
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Fuente: autoria propia

En esta evaluacion, se valoran elementos puntuales de la temaética relacionadas con las
comprensiones de los estudiantes de los saberes disciplinares que se desarrollaron con la
estrategia de ensefianza implementada. En la finalizacion dela clase, los estudiantes culminan su
rutina de pensamiento 3-2-1 el puente y encuentran los conectores entre sus conceptos iniciales y
los finales al finalizar la clase, observar la figura 56.

Figura 56.

Rutina de pensamiento 3-2-1 el puente finalizada
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Fuente: autoria propia.

En el inicio de la rutina una estudiante escribi6 esta idea: “creo que los calculos quimicos
sirven para relacionar las diferentes magnitudes”. La idea final de la misma estudiante fue: “En
nuestra prdctica pudimos observar muchas maneras de calcular el mol y demds cosas”. Las
ideas iniciales y finales de otro estudiante fueron: “Los cdlculos quimicos son aquellos que
permiten determinar la composicion de compuestos, elementos entre otros” Yy las finales “los
célculos quimicos sirven para conocer y relacionar las dos magnitudes fundamentales: masay
cantidad de sustancia”’. Una estudiante inicialmente plantea esta pregunta, “;En realidad la
estequiometria es importante para la vida cotidiana?, al finalizar la clase su pregunta fue,
“¢.como funciona verdaderamente la estequiometria en la vida cotidiana?. En la rutina propone
una analogia por estudiante, un ejemplo de la planteada por una estudiante al inicio es, “es
importante la estequiometria, como la balanza para Lavoisier” Yy su analogia final, “es
importante la estequiometria como los moles y la masa en la quimica”, se pude apreciar como
ha evolucionado las compresiones finales al finalizar la clase.

Evaluacion del ciclo V

Este ciclo se evalia tomando como base el trabajo colaborativo, utilizando la escalera de
retroalimentacion y la pauta de observacion para retroalimentar y evaluar la clase implementada
habiendo realizado los ajustes en el formato P.1.E.R., ademés se tuvo en cuentas esos aporte
sincrénicos que se realizaron en diferentes reuniones de forma presencial, aprovechando espacios
como los seminarios en la universidad. Entre los hallazgos que se destacan en las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza, es de destacar que en la planeacién contiene los
elementos que caracterizan a una planeacion profesional, estos son coherentes y pertinentes con

la tematica de la asignatura y grado donde se implementa. La busqueda de desarrollar
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habilidades de pensamiento cientifico en los estudiantes y que lo contextualicen en su
cotidianidad, teniendo en cuenta las caracteristicas socioculturales de su entorno, conlleva a una
planeacion rigurosa, destacando el rastreo de los distintos referentes internacionales, nacionales,
regionales y locales sistematizados en la matriz de coherencia curricular. Las actividades
planeadas son secuenciales y estan enlazadas unas con otras a medida que transcurre la clase. La
practica de laboratorio, fue una estrategia de aprendizaje planeada que permitio la construccion
de conocimiento, evidenciando el desarrollo de habilidades de pensamiento cientifico, ya que
ésta en la implementacién presenta elementos que favorecen la comprensién de los saberes
reflejandolos en la alfabetizacion cientifica. De la implementacion de la clase, comenta Garcés
(2022) “Valoro que el profesor realiza realimentacion de las actividades desarrolladas por los
estudiantes en la practica de laboratorio”, lo que confirma que ésta tiene un propésito,
consolidado y el compafiero de la triada lo evidencia. Las oportunidades de mejora, no son de
fondo, son de forma, aspectos que tiene que ver con el enfoque de la camara, con la toma de
imagenes o que hizo falta un video, pero no se relaciona con la préctica de ensefianza, ver figura
57.

Figura 57.

Comentarios aclaratorios en la escalera de retroalimentacion
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del mapa conceptual realizado por los
estudiantes.
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Fuente: elaboracion propia.

Finalmente Garcés (2022) en su retroalimentacion, valora que en el ciclo se especifica
para cada una de las actividades un medio, técnica e instrumento para recabar informacion su el
grado de aprendizaje de los estudiantes en clase y que encuentra evidencias de los productos
finales como proyecto final de sintesis de las sesiones de clase.

Reflexion del ciclo V

La reflexion de este ciclo se encamina a si la préctica de laboratorio como estrategia de
ensefianza, logra el proposito trazado por el profesor en la ensefianza de los saberes disciplinares
de las ciencias naturales, especificamente la quimica, teniendo como concepto estructurante los
céalculos quimicos. Si la planeacion se realiza profesionalmente, como se evidencia en el ciclo, si
cumple el propdsito, de no ser asi se convierte en una receta donde se siguen unas instrucciones
al pie de la letra, pen este caso, no ocurre asi, ya que para llegar al momento de la
experimentacion como tal, ha habido unas actividades previas que han permitido realizar una
reflexiones, y estas permiten intervenir para reconstruir el desarrollo de esta en la accion. Un
aporte valioso es visualizar los conceptos previos de los estudiantes en la rutina de pensamiento
3-2-1 el puente, donde ellos visibilizan sus ideas iniciales, entre ellas que conocimientos tienen
del tema, como lo relacionan con su cotidianidad, para que les sirve en su entorno, incluso se
evidencian sus temores hacia la relacion de los calculos con la quimica. La actividad siguiente, la
elaboracion de un mapa conceptual a través de la lectura del fragmento, corto, de la historia de la
quimica, muestra la capacidad de rastrear datos, sintetizarlos y organizalos, lo cual me permitio,
disefiar o adaptar una guia que orientaba a la toma de datos, organizacion de esa informacion
sistematizarla y finalmente obtener resultados que fueron analizados y sacar unas conclusiones,

todo este proceso que lo realizaron los estudiantes, estuvo orientado bajo las interacciones que
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surgieron en la accion, dentro del laboratorio de quimica, donde el estudiante estaba
construyendo conocimiento en la experimentacion. Interacciones entre profesor-estudiante,
estudiantes-estudiante, estudiante-saber y estudiante-estudiante, muestran la importancia del
trabajo en equipo, ese didlogo en ese momento de la clase muestra la utilizacion de palabras
propias del saber disciplinario, como reactivos, crisol, sulfato de cobre pentahidratado, mol,
masa, peso molecular, entre otras, se fortalece en estos espacios. A medida que los estudiantes
iban desarrollando su practica, lo observado lo anotaban, si era una medida o un cambio en la
coloracidn, o le tomaban fotos o video despues se observan utilizando esos datos para realizar los
procesos cuantitativos, ese temor que se evidencio en sus ideas previas, en este ejercicio no se
refleja, interacttan entre ellos, se realizan preguntas, opinan, utilizan recursos como tabla
periddica, e interactian con el profesor. Se logra el propésito, pero deben existir actividades
previas a la practica que permitan incorporar a los estudiantes en la tematica, y el profesor es la
guia, el orientador, del proceso.

Los medios, técnicas e instrumentos utilizados en este ciclo, fuero pertinente y coherente
para la evaluacion de las comprensiones de los estudiantes, para la toma de decisiones en los
momentos claves de la clase. En cuanto al trabajo colaborativo fueron incidentes para ajustar la

planeacidn inicial propuesta. En el ciclo fue un elemento fuerte de mi préctica de ensefianza.

Capitulo 7. Hallazgos e interpretacion de los datos
Segun Vidal y Rivera (2007) “la investigacion-accion se centra en la posibilidad de
aplicar categorias cientificas para la comprension y mejoramiento de los procesos de
transformacion, partiendo del trabajo colaborativo de los propios sujetos implicados” (p.15).
En este capitulo se presentan los hallazgos encontrados en la practica de ensefianza del

profesor investigador, para estas primicias, se analizé cada una de las acciones constitutivas
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(Planeacion, implementacion y evaluacion) en los ciclos de reflexion, bajo la metodologia
Lesson Study, observar la figura 58, en los cuales en ella se observan que se realizaron dos
ciclos precursores: reflexion preliminar y aproximacion a la Lesson Study, que en su desarrollo,
el primero permitié reflexionar a través de preguntas puntuales y el segundo, visualizar a través
de la accion, como se lleva a cabo la metodologia propuesta. Se alcanzan a desarrollar tres ciclos
de reflexion P.1.E.R., cada uno con el trabajo colaborativo de la triada de investigacion,
identificados con un nombre particular, que esta relacionado con el proposito de la leccion.

Figura 58.

Ciclos de reflexion

Ciclos de Reflexion

Aproximacién
inicial a la Lesson
Study

PRECURSOR II

X

PIER. III

Visibilizar el
pensamiento, una
ruta para la
construccién del
conocimiento.

Fuente: Autoria propia.
El saber pedagdgico definido por De Tezanos (sf)
“Surge de la reflexion sistematica sobre la practica. Es decir, solo puede ser producido

en el espacio y tiempo real en el cual los profesores preparan sus lecciones, las
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desarrollan, valoran el trabajo y los aprendizajes de los alumnos, toman en cuenta el

contexto en el cual llevan a cabo su quehacer docente, deciden y emplean materiales

didacticos de acuerdo a los contenidos que ensefian y las condiciones y caracteristicas de
sus estudiantes. Estos elementos, y fundamentalmente las relaciones entre ellos, estan en
el origen de la construccion del saber pedagogico. A demas, esta construccion reclama de
un compartir, conversar, discutir, analizar entre pares. Sélo cundo la escritura de una

leccion y/o de una unidad ya desarrollada, es sometida a juicio riguroso, objetivo y

sistematico que trasciende la mera opinidn, de los colegas, se puede afirmar que se esta

construyendo saber pedagogico” (p.12).

En concordancia con la definicion de Aracelis De Tezanos, en la construccion del saber
pedagogico se necita un proceso riguroso de la recoleccion de la informacion, su organizacion y
el analisis de esta, que abarque todos elementos constitutivos de la préctica de ensefianza, es asi
que Cisterna (2005) concibe la investigacion cualitativa desde una racionalidad hermenéutica,
“investigar desde una racionalidad hermenéutica significa una forma de abordar, estudiar,
entender, analizar y construir conocimiento a partir de procesos de interpretacion, donde la
validez y confiabilidad del conocimiento descansa en ultima instancia en el rigor del
investigador” (p.62).

Teniendo presente estos elementos se pudo establecer los principales hallazgos en la
investigacion, en cada una de las acciones constitutivas de la préctica de ensefianza en cada ciclo

P.LE.R., para lo cual se realiz6 una matriz por cada ciclo ver tablas 2,3 y 4.
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Tabla 2

Matriz de analisis e interpretacion de datos por ciclos P.1.E.R. Accion de planeacion.

Matriz de analisis e interpretacion de datos

Accién de Planeacion
Ciclos de reflexion P.1.LE.R

e Utilizar un matriz curricular permite realizar el rastreo
de los referentes internacionales y nacionales en el desde

Ciclo 111 lo macro a lo microcurricular, una coherencia curricular.

¢ Realizar una mejor redaccion de los RPA declarados, ya
que algunos son muy abarcadores y otros deben incluir
el verbo apropiado con el tipo de RPA.

e La coherencia en el descenso curricular, contintia siendo
valorada, para alcanzar los RPA.

e Las actividades planeadas, tienen una mayor

Ciclo IV rigurosidad, promueven la investigacion y la interaccion
enel aula.

e Sesugiere actividades que permitan visibilizar los
conceptos previos de los estudiantes.

e Se continla haciendo énfasis en los RPA.

e Un elemento fuerte en la planeacion es la coherencia
curricular debido a que en la matriz de coherencia se
hace un rastreo de los referentes internacionales y
nacionales para alcanzar los RPA.

e La estrategia de aprendizaje planteada no se basa
unicamente en la préactica de laboratorio, si no que
planean una serie de actividades antes que la hacen
pertinente y coherente con el proposito de la leccion.

e Enel formato P.I.E.R. debe haber mayor rigurosidad
con cada detalle en la planeacion, estos deben ser
explicitos para facilitar la comprension al lector.

e Se destaca la practica de laboratorio para como actividad
fuerte en la construccion de conocimiento y en el
desarrollo habilidades del pensamiento cientifico.

e Se debe sequir fortaleciendo la construccion de los RPA

CicloV

Autoria: Adaptada segun Cisterna (2005)
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Tabla 3
Matriz de analisis e interpretacion de datos por ciclos P.1.E.R. Accion de

implementacion.

Matriz de analisis e interpretacion de datos

Accion de Implementacion
Ciclos de reflexion P.1.LE.R

e Las actividades estan enlazadas unas con otras, no se
observan rupturas entre ellas.

e Laexplicacion de las reglas de nomenclatura quimica,
no fueron comprendidas en la gran mayoria, ya que se
basa en una actividad memoristica que no motiva a los
estudiantes a alcanzar el RPA. Todo lo contrario en la
construccidn de las ecuaciones quimicas, ya que las
actividades permiten que el estudiante sea quién indague

Ciclo Il y se apropie de los conocimientos.

e Las actividades practicas permitieron una mayor
interaccion en el aula, se nota es entusiasmo por
aprender, hay mayor comunicacion entre los estudiantes
y entre estudiantes-profesor.

e Larelacion entre la teoria y la practica permite mayores
comprensiones.

e El tiempo es un factor importante, a tener en cuenta en
el desarrollo de cada actividad, ya que en no se alcanzan
a desarrollar en los tiempos estimados.

e Laimplementacion de la clase tiende a visibilizar los
conocimientos de los estudiantes.

e Se promueve la interaccion a través del desarrollo de las
actividades de la clase.

e El laboratorio es un recurso que se continta utilizando
para apoyar las comprensiones de los estudiantes.

e En esta implementacion se mejora en el suministro de

Ciclo IV guias elaboradas, teniendo en cuenta las caracteristicas
de los estudiantes.

e Se continta evidenciando una buena actitud y manejo de
grupo en la clase acorde con cada una de las actividades
que se implementan

e Se de mejorar en la visibilizarian del foco de la leccion
en el desarrollo de las actividades.

e Se enmarca en que se debe evidenciar la explicacion de
los RPA
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o Existen mejoras notables en cuanto la explicacion
detallada de cada RPA, incluso en cada actividad a
desarrollar se retroalimenta y se relaciona con el RPA
que se declara.

¢ Hay una notable mejoria en las estrategias de ensefianza
implementada para alcanzar el propoésito de la leccion.

e Se continta enfatizando en la visibilizarian del
pensamiento de los estudiantes y se contextualiza con el

CicloV entorno y caracteristicas de los estudiantes.

e Se fortalece las interacciones en el aula de clase.

e Existe una interrelacion entre la practica de laboratorio,
el tema y el contexto real.

e Lectura de textos e imagenes en el aula.

e Laclase se desarrolla en el aula de laboratorio,
utilizando los recursos disponibles de éste, como
reactivos, equipos y materiales, tabla periodica

e Se debe mejorar en el tiempo de implementacién de la
clase

Autoria: adaptada segun Cisterna (2005)
Tabla 4

Matriz de analisis e interpretacion de datos por ciclos P.I.E.R. Accidn de evaluacion.

Matriz de analisis e interpretacion de datos

Ciclos de reflexién P.1.LE.R

e No hay claridad de las técnicas e instrumentos de
evaluacion utilizados, aunque en el desarrollo de la clase
se esta realizando retroalimentacion.

Ciclo 11 e La utilizacion de los apuntes de los estudiantes asi como
la participacion en el desarrollo de las actividades.

e Latendencia es a realizar heteroevaluacion de parte del
profesor, pero no estan definidos unos criterios puntales
a evaluar.

e Existe una mejora en cuanto a las técnicas e
instrumentos empleados para la evaluacion de los
aprendizajes, ya que se utilizan una rabrica de
autoevaluacion con criterios coherentes y pertinentes
con la tematica tratada.

Ciclo IV
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e Este ciclo cuenta con mayor cantidad medios que
permite evaluar los aprendizajes de los estudiantes.

e Deja de ser una valuacion tradicional, a ser formativa,
no se basa solo en la nota.

e Se debe hacer énfasis en una coevaluacion, ya que hubo
trabajo en equipo.

e Eneste ciclo hubo mayor rigurosidad en cuanto a los
medios, técnicas e instrumentos los cuales permiten
cumplir con el objetivo de la evaluacion.

e Larubrica es un factor importante en el proceso de

CicloV aprendizaje de los estudiantes, ya que ellos identifican
sus oportunidades de mejora y seguir fortaleciendo sus
fortalezas.

e Se hace necesario continuar fortaleciendo los procesos
evaluativos para dar cuenta de los Resultados previstos
de aprendizaje de los estudiantes.

Autoria: adaptada segun Cisterna (2005)

Finalizado el trabajo colaborativo, se establece la matriz de construccion de categorias y
subcategorias aprioristicas, ajustadas de (Cisterna, 2005, p. 99), segiin Hernandez et al (2005)
“las matrices son utiles para establecer vinculaciones entre categorias o temas” (p.465) , en esta
matriz se establecieron vinculos entre los datos recolectados de la informacion obtenida de los
diferentes medios, instrumentos y recursos utilizados en el desarrollo de los ciclos, cuando se
alcanzd la saturacion de informacion, datos repetitivos, Hernandez et al (2005), se concluye que
ésta es suficientes para analizar la relacion entre datos, codificarlos y categorizarlos, que de
acuerdo con Latorre (2005) “ al acto fisico de codificar, asignar codigos, va unido el acto
conceptual de categorizar, que consiste en asociar cada unidad de analisis a una categoria,
representada por un codigo” (p.86). La codificacion de las categorias deductivas o aprioristicas
que vienen determinadas por estudios previos se realizd por colores a igual que las inductivas o a
posterior que emergen del proceso de la investigacion, observar (apéndice 28). El desarrollo del

proceso de analisis de datos, inicia con la sistematizacion de la informacion, donde se recopila
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toda informacion obtenida de los ciclos de reflexion, luego esa informacion se selecciona, como
se menciond anteriormente, codificAndola con un color de acuerdo a las categorias aprioristicas
de la préactica de ensefianza; seguidamente se triangula la informacion, que segun Cisterna (2005)

“el camino propuesto para develar la informacion es a través del procedimiento

inferencial, que consiste en ir estableciendo conclusiones ascendentes, agrupando las

respuestas relevantes por tendencia, que pueden ser clasificadas en términos de
coincidencias o divergencias de cada uno de los instrumentos aplicados, en un proceso
que distingue varios niveles de sintesis y que parte desde las subcategorias, pasa por las
categorias y llega hasta las opiniones inferidas en relacién con las preguntas centrales que

guian la investigacion propiamente tal” (p.68)

Es asi que se utiliza la informacion de los ciclos de reflexion P.1.E.R. como las escaleras
de retroalimentacion, pautas de observacion, matriz de coevaluacion de coherencia y pertinencia,
videos de la clase, rubricas de estrategia de ensefianza, videos de sesiones sincronicas de la triada
que aportaron informacion suficiente, que se fue agrupando por coincidencia o divergencia y se
fue codificando con colores, como se ha ido mencionando de acuerdo a las categorias
aprioristicas. Esta informacion codificada se triangula y surgen datos que son analizados e

interpretados como se observa en las tablas 2,3 y 4. Este proceso se representa en la figura 59.
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Figura 59.

Andlisis de la informacién

P
Analisis de

REFLEXION
Ia DESCRIPCION
inlormaciﬁn _________________________ A Reflexionar sobre la priactica pedagdgica.

DESCRIPCION

TRIANGULACION DE LA
INFORMACION
DESCRIPCION

Establecer un didloge diléctico entre la informacién
seleccionada y sacar los datos cualitativos que surgieron
en la codificacién de la informacién

SELECCION DE LA
INFORMACION

DESCRIPCION

c

SISTEMATIZACION DE LA
INFORMACION

DESCRIPCION

Fuente: autoria propia

Categorias de analisis

Los hallazgos de la triangulacion de datos de las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza en los ciclos de reflexion desarrollados, para los cuales se tuvo en cuenta las
categorias deductivas o aprioristicas que vienen determinada por estudios previos y las
inductivas o a posterior que emergen del proceso de la investigacién, dentro de las categorias
aprioristicas se encuentran las acciones constitutivas de la practica de ensefianza y las que

emergieron producto de la investigacion se pueden evidenciar en el (apéndice 28).
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Tabla 5

128

Matriz de construccion de categorias y subcategorias

Objeto de estudio

La préctica de ensefianza

Problema de investigacion

Pregunta de investigacion

La resignificacion de la practica de

ensefanza

¢ Cémo resignificar la practica de ensefianza
por medio la metodologia Lesson Study
para fomentar habilidades del pensamiento
cientifico en la asignatura de quimica en

estudiantes de secundaria?

Objetivo general

Objetivos especificos

Analizar la resignificacion de la practica de
ensefianza por medio de la metodologia
Lesson Study para fomentar habilidades del
pensamiento cientifico en la asignatura de

quimica en estudiantes de secundaria

Reconocer las acciones constitutivas de la
practica de ensefianza del profesor
investigador que se afirman en la utilizacion

de la metodologia Lesson Study.

Identificar las caracteristicas de las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza del
profesor investigador a partir de la reflexion
colaborativa por medio de la metodologia
Lesson Study para fomentar habilidades del
pensamiento cientifico en la asignatura de

quimica en estudiantes de secundaria.
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Narrar los ciclos de reflexidn pedagogica
realizados a través del trabajo colaborativo
en la metodologia Lesson Study durante la
investigacion para fomentar habilidades de
pensamiento cientifico en la asignatura de

quimica en estudiantes de secundaria.

Categorias aprioristicas Subcategorias Emergentes

Planeacion Declaracién de Resultados Previstos de

Aprendizaje.

Coherencia Curricular

Implementacion Estrategia de Ensefianza

Pensamiento Cientifico

Momentos evaluativos

La Retroalimentacion

Autoria: adaptada segun Cisterna, (2005)

Los ciclos de reflexion P.1.E.R aportaron informacion relevante que evidencia los
cambios que fueron ocurriendo secuencialmente entre cada ciclo, resultado de esa informacion
surgen los hallazgos que se observan en la tabla anterior. Los aportes de los pares en la triada
permitieron ir realizando ajustes a las acciones constitutivas ciclo tras ciclo, a través de los
diferentes instrumentos utilizados en cada uno de ellos. Comentarios, tendientes a las

aclaraciones o brindar valoraciones, en algunos me hicieron sugerencias que me permitieron ir
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reconstruyendo o fortaleciendo las acciones constitutivas de la practica de ensefianza
dependiendo de lo analizado hasta ir reflexionando en lo que pensaba que estaba bien no lo era
asi del todo, como tampoco estaba mal del todo. De los hallazgos, a través de la triangulacion
sustentada, a través de los ciclos de reflexion P.1.LE.R., se consolida las transformaciones que he
tenido de mi préctica de ensefianza, observar la figura 59.

Figura 60.

Categorias aprioristicas y emergentes en la investigacion

Categorias aprioristicas y _
emergentes en la investigacion

Estrategia de
ensefhanza

Resultados
Previstos de

A B E Pensamiento
Coherencia cientifico

Curricular

Momentos
evaluativos

La retroalimentaciéon

Descripcion de los datos cualitativos en la practica de ensefianza derivados del
analisis e interpretacion de los ciclos de reflexidén desarrollados por el profesor
investigador.

La tabla 5 contiene las categorias aprioristicas y las categorias emergentes que surgieron
de los datos cualitativos de los ciclos de reflexion P.1.E.R. desarrollados por el profesor

investigador, los cuales a continuacion se describen.
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Accion de Planeacion

Brito, Lopez y Parra (2019), sostienen que la planeacion es

“un elemento constitutivo de las tareas que se llevan a cabo en el aula; no puede
concebirse una clase si no esta previamente organizada, preparada, pensada y con los
suficientes argumentos para justificar cual o tal actividad para el logro de los aprendizajes
esperados en los estudiantes” (p.68).

De acuerdo a los autores, por menos profesional que sean algunos docentes, siempre
ocurre la accion de planear, el hecho de pensar en una actividad y llevarla al aula con el
proposito de ensefiar unos elementos de una disciplina, hace parte de asa accién constitutiva de la
practica de ensefianza, ahora que sea una planeacion profesional es parte de la reflexion
pedagogica que todo profesor deberia realizar en su profesion. Es asi como a través de la practica
pedagogica desarrollada en estos ciclos de reflexion P.1.E.R. emergieron dos subcategorias de la
categoria aprioristica planeacion, los Resultados Previstos de Aprendizaje y la Coherencia
curricular. Inicio narrando como surge la coherencia curricular en mi planeacion y que
elementos ha aportado esta subcategoria a mi préctica de ensefianza y al aprendizaje de los
estudiantes de quimica en secundaria.

Comentarios en el Ciclo 111 de reflexion P.1.E.R.
Coherencia curricular

En el ciclo Il de reflexion P.1.E.R. que fue el primero en desarrollarse a través de la
metodologia de la Lesson Study, inicié mi reflexion sobre cual es o cuales eran los propositos de
la ensefianza de esa tematica que estaba planeando, ya los seminarios en la maestria me habian
generado interrogantes en la planeacion y comencé el rastreo desde los referentes internacionales

nacionales, y los locales, teniendo presente el concepto estructurante declarado, ese rastreo
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consistia en los momentos historicos de esa tematica, en todo el proceso epistemoldgico de ese
concepto estructurante, ademas de las competencias y habilidades a desarrollar; de igual forma,
siempre teniendo en cuenta la coherencia curricular entre estos elementos, por tal motivo se tratd
de rastrear lo que plantea la ley general de educacion colombiana de 1994, los lineamientos
curriculares de ciencias naturales, los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) en ciencias
naturales, la mision, vision de la institucion educativa Maria Auxiliadora del municipio de Elias
en el departamento del Huila, los planes de estudios de ciencias naturales en la signatura de
quimica, las mallas curriculares. Como se infiere, a través de una matriz de coherencia curricular,
realizo un descenso curricular, de acuerdo a lo estudiado en el seminario Enfasis investigativo Il
Anélisis de los contextos de ensefianza, con estos elementos inicio mi planeacion. Por medio de
las sesiones sincronicas y asincronicas utilizando los instrumentos acordados para estos
comentarios, fui agrupando esa informacion, para analizarla. Entre los cuales se encuentran:
“valoro la coherencia que existe entre el derecho basico de aprendizaje y estandar de
referencia de acuerdo a los referentes nacionales e internacionales observados en la
retroalimentacion” Garcés (2022). También la profesora compafiera de triada Lucy Jacobo
comenta “Valoro el riguroso andlisis que realizas a nivel macrocurricular determinando los
referentes internacionales y nacionales que soportan tu concepto estructurante” Jacobo (2022),
la profesora Lucy realiza otro comentario, “valoro la coherencia que se evidencia desde los
referentes internacionales, nacionales, estandares y DBA, como base para declarar los RPA”
Jacobo (2022). Como se observa a través de estos comentarios en el ciclo 111, que fue el primer

ciclo de reflexion P.1.E.R. se observa la fortaleza de la coherencia curricular en mi planeacion.
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Comentarios en el Ciclo 1V de reflexiéon P.1.E.R.

En el Ciclo IV el profesor compafiero de triada Michel Humberto Garcés escribe “valoro
la coherencia curricular desarrollada por Mauricio para lograr establecer sus resultados
previstos de aprendizaje” Garcés (2022) . Lucy Jacobo comenta “Valoro la coherencia
curricular existente en el descenso que realiza de los referentes nacionales hasta los RPA”
Jacobo (2022). En este ciclo se continla la valoracion sobre la coherencia curricular en mi
planeacion por parte de los compafieros de triada en el trabajo colaborativo.

Comentarios en el Ciclo V de reflexion P.1.E.R.

Durante el ciclo V La profesora Lucy Jacobo escribe “se expresa claramente en la matriz
de coherencia y pertinencia los referentes nacionales en internacionales que se tuvieron en
cuenta en la declaracion de los RPA” Jacobo (2022), el profesor Michel comenta en la matriz
de coherencia y pertinencia:

“se observa un andlisis de concrecion curricular teniendo en cuenta los referentes

internacionales y nacionales (nivel macrocurricular) a tener en cuenta...se observa

también referencias en la matriz de coherencia y pertinencia de los documentos a nivel

internacional (nivel mesocurricular gue de manera coherente...” Garcés (2022).

Acorde con los comentarios realizados por los comparieros de la triada, encuentro que el
rastreo de los referentes internacionales y nacionales son la base que solidifican la coherencia
curricular, que segun el diccionario de la RAE (2022) el término coherencia proviene del Latin
cohaerentia, que significa, conexion, relacion de unas cosas con otras y curriculo del latin
curriculum “carrera”, conjunto de estudios y practicas destinada a que el alumno desarrolle
plenamente sus habilidades, en ese orden de ideas la coherencia curricular es la relacion de los

componentes del macrocurriculo, del mesocurriculo y del microcurriculo organizados
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coherentemente para que los estudiantes puedan alcanzar los resultados previstos de aprendizaje
declarados por el profesor. Los estudiantes, son los principales beneficiados con este hallazgo en
mi practica de ensefianza, ya que la coherencia no es sélo en la planeacion, se traslada a las
ostras dos acciones y estos desarrollan comprensiones con mayor facilidad, porque esta
contextualizada con las caracteristicas de los estudiantes y del entorno donde se desenvuelven.

Resultados Previstos de Aprendizaje (RPA)

Esta subcategoria, que emergid de la planeacion trasciende a ser un hallazgo que
potencio la categoria aprioristica sobre la cual estoy narrando, ya que como plantea Paricio,
(2010),

“definir una asignatura por sus resultados de aprendizajes significa poner el acento en lo
realmente importante: lo que los estudiantes aprenden. Y expresar lo que los estudiantes
van a aprender en forma de acciones cuyo proceso o producto es observable es,
sencillamente, un requisito inevitable para poder concretar, demostrar y evaluar su
aprendizaje” (p.15).

Comentarios en el Ciclo 111 de reflexion P.1.E.R.

Al iniciar a plantear los RPA, tenia muchas dudas, ya que estos eran nuevos en mi
planeacion, aunque en la subcategoria anterior hay comentarios que incluyen a los RPA, por
ejemplo, en el ciclo 11, profesor Michel Humberto Garcés comenta “es importante mencionar
hacia que RPA apunta las actividades propuestas en la planeacion” Garcés (2022), en el RPA
de conocimiento me sugiere “cambiar el verbo aplica por comprender ”. La profesora Lucy
Jacobo comenta “no comprendo muy bien con qué actividad de las que propones se alcanza el

RPA de propdsito en el que se quiere establecer la utilidad de las sales en el contexto de



RESIGNIFICACION DE LA PRACTICADE ENSENANZA 135

equilibrio de la vida” Jacobo (2022). Como se observa son comentarios de sugerencias o
aclaraciones en este ciclo dirigido a reestructurar los RPA.

Comentarios en el Ciclo 1V de reflexion P.1.E.R.

En el ciclo IV la profesora Lucy Jacobo se pregunta si en el RPA de método se podria
cambiar disefia por implementa Jacobo (2022), el profesor Michel Humberto Garcés comenta
“es importante escribir la manera de articular muy sélidamente los desempefios y la valoracion
con cada uno de los RPA” Garcés (2022). En estos comentarios se observa la duda en el verbo
utilizado en uno de los RPA, en el comentario del profesor Michel considera que debe haber
mayor rigurosidad en el detalle de relacionar los desempefios y la valoracion con los RPA.

Comentarios en el Ciclo V de reflexion P.1.E.R.

En el ciclo V el profesor Michel Humberto Garcés en uno de sus comentarios escribe

“Indiscutiblemente, a través de la matriz de coherencia curricular y la redaccion previa

de los RPA se observa la relacion de estos elementos ya que hacen parte del contexto

inmediato de los estudiantes resaltando la importancia de las préacticas de laboratorio
como elementos fundamentales para alcanzar los aprendizajes en el drea” Garces

(2022).

La profesora Lucy Jacobo me realiza la siguiente sugerencia “Mauricio te sugiero
realizar la presentacion clara de los RPA a los estudiantes” Jacobo (2022). En estos
comentarios se observan los niveles de participacion de los profesores durante este ciclo,
aportando comprensiones que me fortalecieron esta subcategoria, y que se centra en los
aprendizajes de los estudiantes, ya que tiene una relacion intrinseca con las implementacion y la
evaluacion, ya que al declarar los RPA en cada planeacion, de acuerdo con el autor, lo més

importante son los aprendizajes de los estudiantes, de alli que declarando unos RPA coherentes
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con el macro, meso y microcurriculo y pertinente con las caracteristicas de los alumnos y el
contexto hubo mayores comprensiones de los conocimientos y los pudieron relacionar con el
entorno donde se desenvuelven.

Accion de implementacion

De acuerdo a lo estudiado en el seminario taller de investigacion pedagogica | (2021) la
implementacién es el momento de dar la clase y esta accidn se desarrolla en el aula, y es alli
donde surgen las subcategorias estrategia de ensefianza y pensamiento cientifico.

Pensamiento cientifico

Los comentarios de los compafieros en cada ciclo de reflexion, que apuntaron a esta
subcategoria permitieron visualizar que en mi implementacion y a través de la triangulacion que
este es recurrente en mi practica de ensefianza y tal vez proceda desde mi formacion en relacion
con la exploracion del mundo, no como seguir una receta, segin los andlisis de ensefianza de la
ciencias de Chamizo e lzquierdo (2007), si no como la construccion del conocimiento.

Comentarios en el Ciclo 111 de reflexion P.1.E.R.

El profesor Michel Humberto Garcés comenta

“... en lo que permite observar en la implementacion de cada uno de los momentos

propios de la clase (exploracion de saberes, rutina de pensamientos, contraste de ideas,

afianzamientos de conceptos, ejercicios de aplicacion, practicas de laboratorio, muestras

de sintesis de la clase) con los estudiantes” Garcés (2022).

La profesora Lucy Jacobo realiza el siguiente comentario “Mauricio no me queda claro
el momento o la actividad que te permite relacionar la actividad con el equilibrio quimico de la

vida cotidiana” Jacobo (2022).
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Comentarios en el Ciclo 1V de reflexion P.1.E.R.

“A lo largo de la planeacion es claro la temética que se va a trabajar durante la clase, a

través de cada una de las actividades propuestas, llevando a los estudiantes a practicar

el tema de la clase a través de estrategias audiovisuales como el video, la rutina de
pensamiento, el taller en clase, las preguntas, la exposicion, socializacion de respuestas

a preguntas; actividades que tienen en cuenta las exigencias disciplinares ”. Garcés

(2022).

La profesora Lucy Jacobo comenta “Mauricio me pregunto si es posible desde la
experticia que te da la experiencia como docente de quimica, y el reconocimiento y el
reconocimiento de la ensefiabilidad de este saber disciplinar, llevar esta temética que es mas
compleja de una manera mas cercana al mundo de la vida...” Jacobo (2022). En estos
comentarios se ve la busqueda de la relacion del pensamiento cientifico en el saber disciplinario,
lo que me iban creando vinculos con los planteamientos de autores como Chamizo que vinculan
estas habilidades con una culturizacion de las ciencias y en especial de quimica.

Comentarios en el Ciclo V de reflexion P.1.E.R.

El profesor Michel Humberto Garcés comenta “valoro que el profesor busca encontrar
conexiones entre lo que hace en la practica de laboratorio, el tema, el tema de la clase y el
contexto real” Garcés (2022). Otro comentario que lo relaciono con el desarrollo de habilidades
de pensamiento cientifico es “valoro la utilizacion de preguntas generadoras en la practica de
laboratorio y de la misma manera sabias que, que completa los desarrollado en la préactica de
laboratorio” Garcés (2022). De acuerdo con las actividades propuestas, van encaminadas a
desarrollar el pensamiento cientifico, a través de la comprension del mundo natural, movilizando

actitudes, valores, conocimientos, para poder desenvolverse en él, Larrain (2009).
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Estrategia de ensefianza

Esta subcategoria se fundamenta en los comentarios realizados por los compafieros de la
triada en los diferentes procesos de retroalimentacion el desarrollo de los ciclos de reflexion
P.L.LE.R. algunos de los cuales son los que a continuacién les comparto.

Comentarios en el Ciclo 111 de reflexion P.1.E.R.

El profesor Michel Humberto Garcés comenta “se evidencia a traves de las imagenes y
videos que las estrategias de ensefianza permiten recolectar datos para ser analizados y
reflexionados” Garcés (2022), otro aporte es el de la profesora Lucy Jacobo quien comenta
“valoro que vincules las teorias con la préctica en el laboratorio para que los estudiantes
tengan la posibilidad de tener mayores comprensiones de las reacciones que explicas en clase”
Jacobo (2022). En estos comentarios se hace referencias a las estrategias de ensefianza que se
desarrollan en este ciclo, como la préctica de laboratorio, la rutina de pensamiento, el trabajo en
equipo, construccion de ecuaciones quimicas.

Comentarios en el Ciclo 1V de reflexiéon P.1.E.R.

Inicio con los comentarios de Michel Humberto Garcés “tal vez haya pensado si es
necesario que se realicen actividades de experimentacion donde los estudiantes a partir de la
experiencia en el laboratorio le permita comprender el tema” Garcés (2022) Lucy Jacobo
comenta “es importante diferenciar las fotografias y videos que dan cuenta del paso a paso del
desarrollo de las actividades” Jacobo (2022). Los comentarios son relacionados con las
actividades, permitiéndome ir realizando ajustes para el préximo ciclo.

Comentarios en el Ciclo V de reflexion P.1LE.R.

En esta implementacion solo tengo aportes de compariero de triada Michel Humberto

Garcés como los siguientes “Valoro la organizacion del discurso en la realizacion de la
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actividad introductoria” Garcés (2022) otro aporte que realiza Michel Humberto “durante la
leccion se observan una serie de actividades que llevan a los estudiantes hacia la préactica del
tema de la clase y esto se observa a través de la experimentacion en las précticas de laboratorio
utilizadas ” Garcés (2022).

Monereo et al afirma que “Utilizar una estrategia, supone algo mas que el conocimiento
y la utilizacion de técnicas o procedimientos en la resolucion de una tarea determinada” (p.8).
Atendiendo a la afirmacion de los autores, el profesor que en su planeacion tiene un propdsito
claro, relacionado con lo que quiere que aprendan los alumnos diferente a como lo aprenden, de
alli, como la definen Moreno et al “las estrategias son siempre conscientes e intencionales,
dirigidas a un objetivo relacionados con el aprendizaje” (p.11), la blsqueda constante de
estrategias que faciliten el aprendizaje, me lleva disefiar actividades coherentes y pertinentes con
el propdsito de la clase, a través de un riguroso rastreo de referencias y recursos didacticos para
la clase.

Accion de Evaluacién

Trayendo a Reyes, Cafaggi y Llano (2019) al didlogo de mis hallazgos en esta categoria
aprioristica, ellos sostienen que

“Una forma de evaluar el pensamiento de forma indirecta es hacerlo a través del

desarrollo de habilidades de pensamiento. Las habilidades de pensamiento pueden fungir

como guia de la estrategia didactica, como directriz del desempefio de los estudiantes y

como un aspecto a evaluar” (p. 84).

Por lo cual, a lo largo de los ciclos de reflexion P.1.E.R. se busco la forma de evaluar los
aprendizajes, que encaminaran al foco de cada leccion, por lo que la forma tradicional que

ejercia esta accion constitutiva, se empieza a resignificar y toma otro sentido. Los aportes de los
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comparieros de triada, ciclo tras ciclo me permitian ajustar, o agregar ciertos elementos que aln
faltaban, para que esta cumpliera el propdésito formativo, segin Hamodi, Lopez y Lopez (2007).
La subcategorias que emergieron en los ciclos fueron: Momentos evaluativos y la
Retroalimentacion.

Momentos evaluativos

Ruz (2018) plantea que “en el proceso evaluativo existen tres momentos que se asocian a
las funciones que este cumple dependiendo de ciertas variables; segun el tiempo, se originan los
tres momentos de la evaluacion: diagndstica o inicial, formativa y sumativa” (p.21). En
concordancia con la autora, en los ciclos de reflexion P.1.E.R., se puede evidenciar que en la
clase existen estos tres momentos evaluativos dirigidos a cumplir las funciones que los connotan.
A continuacion se relacionan comentarios de los profesores compafieros Michel Humberto
Garceés y Lucy Jacobo que fueron tenidos en cuenta para realizar cambios o ajustes en la
categoria aprioristicas y que del andlisis de la triangulacion de datos surgieron los hallazgos en
estudio.

Comentarios en el Ciclo 111 de reflexion P.1.E.R.

“/No me queda claro como utilizas la informacion recabada en la primer rutina de

pensamiento, si realizas el procesamiento de los datos y sacas alguna conclusién de

ellos, de igual manera que pasa con los estudiantes que tenian pocas nociones para

iniciar el tema, realizas alguna accion diferencial para este prop6sito?¢, Que instrumento

utilizas para esta actividad? ” Jacobo (2022).

Como se observa, en este primer ciclo de reflexion, se encuentra el primer momento de la

evaluacion, la profesora, lo percibe y su comentario me permite reflexionar por los instrumentos
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que se necesitan para analizar esa informacion y emitir juicios que direccionan las estrategias
para lograr el aprendizaje.

“No me queda claro el andlisis de los medios, técnicas a instrumentos planteados para la
evaluacion de las actividades para determinar el logro de los Resultados Previstos de
Aprendizaje declarados” Garcés (2022). El profesor ratifica el cometario de la profesora.

Comentarios en el Ciclo 1V de reflexion P.1.E.R.

“De igual manera me generan dudas la forma de evaluacion que utilizaste con los

estudiantes, debido a que en la columna de evaluacion de tu implementacion aseguras en

algunos apartes que para sacar las notas de los estudiantes tuviste en cuenta el SIIE de
la Institucién, me pregunto si este tiene declarada la evaluacion continua como
mecanismo para valorar el desarrollo del pensamiento de los estudiantes ” Jacobo

(2022).

Se resalta en este comentario, es que si la evaluacion es continua, ya que cito al SIIE, no
hubo una retroalimentacién con Lucy Jacobo, ya que no asistid a la reunion virtual, se evidencia
en las actas de reunion. “Se observa en el formato de implementacién lo referente a la
calificacién del trabajo de acuerdo al SIEE institucional ” Garcés (2022). Este comentario
pareciera tomara la evaluacion como tradicional, y no un proceso formativo por el término
calificacion, pero en el dialogo a través de la reunién sincronica aclara el término utilizado.

A través del instrumento pauta de observacion, el profesor Michel también realiza
comentarios sobre la evaluacion, respondiendo a la siguiente pregunta:

¢La evaluacion se asume como formativa punitiva?
A través de la implementacion de la clase se observan diferentes momentos de

evaluacion en los que el docente observa como los estudiantes logran la comprension de
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la tematica planteada. Sin embargo, hacen falta especificar los medios, técnicas e
instrumentos planteados para recabar los datos sobre el aprendizaje de los estudiantes.
Garcés (2022).

Todavia falta mejorar por estos elementos que hace parte del proceso evaluativo, aunque
en este ciclo se utiliza el diario de campo, la autoevaluacion, lista de chequeo, rabricas de
evaluacion en diferentes actividades evaluadas, evidenciadas en la Pentada de la narracion del
apartado anterior.

Comentarios en el Ciclo V de reflexion P.1.E.R.

En este ciclo en la parte evaluativa s6lo hay comentarios del profesor Michel Humberto
Garcés, para lo cual utiliza dos instrumentos, la Escalera de Retroalimentacion y la Pauta de
Observacion.

“Valoro que el profesor especifica para cada una de las actividades un medio, técnica e
instrumento para recabar informacidon sobre el grado de aprendizaje de los estudiantes en la
clase” Garcés (2022). Realizado en las Escalera de Retroalimentacion.

El siguiente comentario lo realiz6 en la Pauta de Observacion, respondiendo a la
siguiente pregunta: ;La evaluacion cumple una funcién en relacién con el aprendizaje?

En esta ocasion se observa de manera explicita y con claridad a los medios, técnicas e

instrumentos que le van a permitir evaluar cada una de las actividades propuestas en los

momentos de la clase para asi observar el alcance de estas actividades en el aprendizaje

de los estudiantes. Garcés (2022)

En estos comentarios se observan los medios, técnicas e instrumentos en la evaluacion

formativa.
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La retroalimentacion

Es la segunda subcategoria emergente de la categoria aprioristica en analisis. Diversos
comentarios realizados en los ciclos de reflexion P.1.E.R., estan en rutados a generar un anélisis
de esta caracteristica que estd inmersa en la evaluacion y que cumple con una de las funciones
que debe tener. Sanchez et al (2020) sostienen que “La retroalimentacion busca generar cambios
en los procesos de ensefianza y aprendizaje” (p.24), Lo que se infiere que, esta permite mejorar
hacer ajustes oportunos de las actividades planeadas por el profesor de igual forma los
estudiantes identifican las oportunidades de mejora.

Comentarios en el Ciclo 111 de reflexion P.1.E.R.

Los instrumentos utilizados por los comparieros para realizar los comentarios en este
ciclo de reflexion referentes a la evaluacion fueron Coevaluacion Pertinencia y Coherencia,
microcurriculo y la Escalera de retroalimentacion. Inicio con comentarios del profesor
compafiero de la triada Michel Humberto Garcés, Inicialmente utiliza la matriz de coevaluacion
adaptada del Seminario de Enfasis Investigativo I11.

Uno de los cometarios, va dirigido hacia la pertinencia de la evaluacion en el
microcurriculo, cuya pregunta es: ¢ Las Estrategias de Evaluacion de aprendizajes estan
articuladas con el Sistema Institucional de Evaluacion? “Sus evidencias asi lo demuestran, ya
que estas son continuas, formativas y miden el aprendizaje de los estudiantes . Garcés (2022).
En lo relacionado con la coherencia curricular, ¢Se identifica una relacion clara entre los medios,
técnicas e instrumentos de evaluacion reportados con la estrategia de ensefianza aprendizaje
declarado? Se deben especificar los medios, técnicas e instrumentos de evaluacion en la
ensefianza declarada. Garcés (2022). En estos dos comentarios tiene un énfasis la

retroalimentacion, primero porque destaca que existen evidencias de la evaluacion formativa y
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donde la evaluacion es pertinente con el SIE y en la cual se realiza la retroalimentacion y en el
segundo comentario se evidencia la falta de medios, técnicas, instrumentos claros para recopilar
la informacion y tener claridades con la estrategia de ensefianza y los aprendizajes, que
conduzcan a realizar una retroalimentacion oportuna y poder ajustar en la accion.

La profesora compariera de triada Lucy Jacobo utiliza la Escalera de Retroalimentacion
para realizar sus observaciones: No me queda claro como utilizas la informacion recabada en la
primera rutina de pensamiento, si realizas el procesamiento de los datos y sacas alguna
conclusidn de ellos Jacobo (2022), este comentario lo podemos relacionar con la
retroalimentacion, ya que expresa inquietudes sobre los datos recopilados y que se hacen con
ellos.

Comentarios en el Ciclo 1V de reflexién P.1.E.R.

En este ciclo se utiliza la pauta de observacion, como se narré en el capitulo anterior, a
través de una decision de la triada, que se puede evidenciar en las actas de reunion.

La pauta de observacién declara unas preguntas de analisis que orientan la
retroalimentacion del observador de la clase, esta es adaptada del seminario Principios de
didactica, se continda con la escalera de Retroalimentacion. A continuacion traigo los
comentarios realizados por el profesor estudiante Michel Humberto Garcés en la Pauta de
Observacion.

¢La responsabilidad de la evaluacion radica en el docente o en el estudiante? A lo cual
responde:

“En la clase se observa al docente como la persona encargada de orientar,

retroalimentar, resolver dudas y evaluar los aprendizajes de los estudiantes en cada una

de las actividades planteadas de la clase. Sin embargo, es importante establecer una



RESIGNIFICACION DE LA PRACTICADE ENSENANZA 145

estrategia de coevaluacién que permita que la evaluacion también se realice entre cada

uno de los estudiantes logrando asi mayor comprension de los estudiantes ”. Garcés

(2022).

En este comentario el profesor Michel, resalta la retroalimentacion permanente durante el
desarrollo de la clase y en quien radica la responsabilidad de evaluar y propone la técnica de
coevaluacidn para que haya participacion de los estudiantes como evaluadores, esta técnica
aporta a el desarrollo de pensamiento critico en los estudiantes, ya que ellos deben evaluar a sus
pares a trvés de criterios establecidos y fortalecen sus comprensiones. En la pertinente aclarar
que en comentarios realizados por Michel en la Escalera y utilizados para evidenciar y analizar el
surgimiento de la subcategoria momentos evaluativos, hacen alusion a la retroalimentacion, por
lo que estas dos subcategorias se interrelacionan en los mismos intervalos de evaluacion, por tal
motivo no se referencian en este espacio para no caer en la repeticion de datos y saturar la
descripcion.

La profesora Lucy Jacobo utiliza la Escalera de Retroalimentacion, y en uno de ellos
toma textualmente de la implementacion, una reflexion que realizo en el formato P.I.LE.R. en el
espacio de evaluacion, donde declaro que el balance de reacciones quimicas es complejo para la
comprension de los estudiantes, a lo que ella se pregunta: “Me pregunto si con esta conclusion a
la que llegaste, debid darse un mayor énfasis al trabajo de estos conceptos mediante actividades
que te permitieran visibilizar que existia la apropiacién suficiente de ellos ”. Jacobo (2022). La
respuesta es que se hubo una serie de actividades que se desarrollaron para que los estudiantes
construyeran esos conceptos, a la concusion a la que se refiere Lucy Jacobo, parte de la

retroalimentacion con bases en los productos de los estudiantes.
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Comentarios en el Ciclo V de reflexion P.1.E.R.

En este ciclo de reflexidn, la profesora Lucy Jacobo no realiza comentarios en esta
categoria aprioristica. De manera similar, se utilizan los dos instrumentos mencionado en el ciclo
anterior.

¢La evaluacion se asume como formativa o punitiva? Respuesta del profesor Michel
Humberto Garcés: A través de la implementacion de la clase se observan diferentes momentos de
realimentacion en los que el docente observa como los estudiantes logran la comprensién de la
tematica planteada. Garcés (2022). A través de su repuesta se observa que considera que la
evaluacion es formativa y que la retroalimentacion es oportuna, se lleva a cabo en los momentos
oportunos de la clase.

¢La responsabilidad de la evaluacion radica en el docente o en el estudiante? La respuesta
a esta pregunta que realiza el profesor es:

En la clase se observa al docente como la persona encargada de orientar,

retroalimentar, resolver dudas y evaluar los aprendizajes de los estudiantes en cada una

de las actividades planteadas de la clase. Se observa de igual forma a los estudiantes

evaluando lo aprendido a través de la practica de laboratorio. Garcés (2022).

En esta respuesta, se evidencia que el profesor observa la retroalimentacion en cada
momento de la clase y se evidencia la coevaluacién entre pares, que esta a cargo de los
estudiantes.

Finalizada la descripcion del surgimiento de los hallazgos y los cambios que
paulatinamente ha tenido mi practica de ensefianza, evidenciadas en los ciclos de reflexion, a

través del trabajo colaborativo en la Lesson Study paso a tener un dialogo con los diferentes
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autores que fundamenten a través de la reflexion la resignificacién que ha tenido a lo largo de

esta investigacion mi préactica de ensefianza.

Capitulo 8. Discusion Aportes al conocimiento pedagdgico

Después de la investigacion rigurosa, en la que emergieron hallazgos, luego de realizar la
triangulacion de los datos producto de la informacion que resulté de los ciclos de reflexion
P.LE.R., atraveés del trabajo colaborativo de la metodologia de la Lesson Study, se da paso a
confrontar esos hallazgos a la luz de los diferentes tedricos, permitido establecer un dialogo con
diferentes autores y presentar nuevas comprensiones que obtuve en mi ejercicio de profesional
como profesor.

Para dar inicio a esa confrontacion, debo traer, la pregunta que direcciono esta
investigacién, aungue esta escrita en la tabla 5, en el apartado anterior, para tenerla presente en
este dialogo pedagdgico e ir construyendo su respuesta: ¢(Coémo resignificar la préctica de
ensefianza por medio la metodologia Lesson Study para fomentar habilidades del pensamiento
cientifico en la asignatura de quimica en estudiantes de secundaria®?.

Para encontrar esos hallazgos, lo que he venido realizando, es una reflexion de mi
practica de ensefianza, ejerciendo mi practica de ensefianza, por lo que es pertinente, en este
momento inicial de la discusion, citar a Schon (1998), (citado por Herrera y Martinez (2018))
“la reflexion en la accion es la capacidad de pensar en lo que se esta haciendo mientras se esta
haciendo” (p. 17). Por lo que, a través del trabajo colaborativo, en la metodologia ya
mencionada, me ha permitido ir pensando en las acciones que estoy realizando e ir ajustandolas
en cada ciclo de reflexion, ya que cada uno brida las herramientas que permiten reflexionar y
ajustar si es necesario, ya sea en si tu o para el proximo ciclo, asemejandose a una espiral. Esto

es precisamente a lo que se refiere Schon con saber préctico, observar, percatarse de las acciones
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que se estan realizando, si se estan logrando los prop6sitos o no, para tomar decisiones que
permitan realizar modificaciones para alcanzarlos, éste viene subsumido en el saber profesional
Herrera y Martinez (2018), y como mi profesion es la docencia, ese saber profesional es el saber
pedagogico, que como plantea Zuluaga (1996) es construido desde la practica, a través del
discurso, y estad enmarcado en las teorias y por supuesto en la practica, pero no es construido en
este preciso momento, si no que viene de un proceso histdrico, en la que ha sido influenciado por
la familia, la cultura y otros aspectos externos pero no muy alejados que han cimentado una
arquitectura en ese saber. Como se relato en el capitulo de antecedentes de la practica, la historia
de mi saber pedagdgico inicia en una familia de profesores: Abuela, hermanos de la abuela, tias,
papé, hermana, primas entre otros familiares lejanos; cuyo discurso estaba entorno a su
profesion, pero se quedaba solé en un acto mental y cotidiano, porque todas esas reflexiones se
quedaban en conversaciones y no las escribian, como lo plantea Tezanos (sf), la escritura es un
elemento clave en la construccion del saber pedagdgico, ella permite la articulacion de la
reflexién con la teoria resignicando la practica de ensefianza de los profesores. Cabe sefialar que
el tipo de reflexion que realizaban mis familiares para la época, era superficial, de acuerdo a las
afirmaciones de Larrivee (2008). Continuando con esa historicidad de la construccion de mi
saber pedagdgico, resalto que otra fuerte fuente practica que tuvo fueron las clase de biologia y
quimica en mis estudios de bachillerato, ya que la profesora de la época combinaba la teoria con
la practica, clases teoricas en el aula y practicas en el laboratorio, y asi ocurrié en la universidad,
tal vez, y asi ocurrio, fueron influyentes en la planeacion e implementacion de préacticas de
laboratorio como estrategias de ensefianza.

Al inicio de la maestria, me acompafaba un discurso que estaba construido sobre las

experiencias y creencias de mi practica de ensefianza, en su singularidad, dinamismo y
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complejidad, con que me hacia creer que lo hacia correcto, como lo describe Camargo y
Hederich (2007) “el discurso indirecto es una forma en la que el mensaje se codifica de manera
no literal y la intension se sugiere de manera implicita” (p.5), aunque no lo expresaba
directamente, mis acciones, y expresiones lo comunicaban. En el trasegar de la maestria, ese
discurso fue cambiando, los aportes que brindaron cada seminario, replantearon las
compresiones y me condujeron a investigar mi préctica de ensefianza, utilizando el enfoque
cualitativo, el cual segun Hernandez et al (2010) “utiliza la recoleccién de datos sin medicion
numérica para descubrir o afinar preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion”
(p.7), en concordancia con los autores, los datos recogidos condujeron replantear la pregunta de
investigacion, pero estos datos, surgieron producto del trabajo colaborativo a través de la
metodologia Lesson Study, la cual segun Murata (2011), a. Se centra en los intereses de los
profesores, b. Se centra en el aprendizaje de los estudiantes, c. Tiene un foco de investigacion, d.
Es un proceso reflexivo y e. Es colaborativa, de acuerdo con la autora estos cinco puntos
resumen los elementos que fundamentaron cada ciclo de reflexion P.1.LE.R., “La reflexion en la
investigacidn-accion, constituye la fase con la que se cierra cada ciclo y da paso a la elaboracion
del informe y posiblemente al replanteamiento del problema para iniciar un nuevo ciclo de
espiral autorreflexiva” (Latorre, 2005, p. 82). Es asi que cada ciclo arroja informacion de la
practica de ensefianza, que se debe analizar e interpretar, para ir realizando ajustes o
fortaleciendo. Interpretar los datos obtenidos también hacen parte dela reflexion, ya un analisis
riguroso, ordenado arrojan hallazgos que permiten ir realizando conclusiones de su
investigacion, a traves de una arquitectura tedrica. Otro aspecto importante en la metodologia
aplicada a la investigacion y mencionado por (Murata, 2011; Soto y Péerez, 20015) es el trabajo

colaborativo, éste tomado en los aportes de Maldonado (2007) empleado en la investigacion por
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pares académico, que se convierte en grupos de encuentro, resultando relevante y oportuno,
porque el encuentro con el otro, edifica, hace crecer, transforma, modifica puntos de vista,
percibe lo que por si solo no se logra y se genera el pensamiento reflexivo, el desarrollo del
respeto y la tolerancia por la opinion del otro. Es innegable que el trabajo colaborativo requiere
unas actitudes que hacen parte de cada miembro del equipo para que el proposito que tiene
implicito en su esencia se logre. Sumergirme en esta metodologia, fue un reto, porque fue una
experiencia nueva en mi practica de ensefianza, y trajo consigo muchas inquietudes acerca de su
desarrollo, una de ellas es, preciso el trabajo colaborativo, porque el como profesor trae muchas
creencia y arraigos, como fue expuesto anteriormente, que son dificiles de desaprender, como
por ejemplo, cuando planeas una clase que crees que esta excelente, tal vez porque nadie se ha
detenido a observartela y que te la cuestionen, de una u otra forma te afecta, por mas consciente
de este ejercicio académico, en teoria, cuando llegas a la préctica, el profesor no ha
dimensionado la magnitud del ejercicio, y por tal, lo afecta emocionalmente, alli son
fundamentales el respeto por la opinién del otro, la tolerancia y aceptar con humildad los
comentarios que a la postre edifican la practica pedagogica. De forma similar, retroalimentar la
clase de tu comparfiero, te exige responsabilidad, disciplinay contar con unos criterios
coherentes y pertinentes que permitan visibilizar elementos relevantes en su practica que pueden
ser aspectos de mejora o fortalezas en determinado caso. Es asi que el trabajo colaborativo entre
pares hace parte fundamental del proceso de resignificacion de mi préctica de ensefianza en la
maestria.

De cada categoria aprioristica fueron emergiendo los hallazgos, que evidencian como se

ha transformado la préctica de ensefianza.
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En la planeacion surge la coherencia curricular, como un hallazgo en esta accion
constitutiva, se hizo visible por los comentarios realizados por los compafieros de la Lesson
Study, pero un factor arraigado que me acompafiaban, son las creencia de la forma de ensefianza
y aprendizaje de la quimica, que segun Pajares (1992) “las creencias de los profesores influyen
sobre sus percepciones y juicios, los cuales afectan su comportamiento en el aula” (p. 307), en
este sentido, creer que lo que has venido realizando a lo largo de mucho tiempo es la ideal,
porque segun tus pensamientos, te ha funcionado y no ha habido dificultades con esa forma de
ejercer la practica de ensefianza, te genera tranquilidad e inherentemente tiendes a mantenerte en
esa forma de confort. Aunque autores como Dewey (como se citd en Garritz, 2014) afirman que
las creencias encierran todos los aspectos sobre los cuales no disponemos conocimientos seguro,
en esta afirmacion surge un elemento importante que no habia tenido en cuenta en mis creencias,
conocimiento, y es alli el punto de inflexion de mi hallazgo, ya que planeaba de tal forma,
porque funciona, sin fundamentos tedricos que la respalden, confiando lo suficiente para
continuar repitiendo las mismas directrices al planear. Una vez iniciada la maestria, a través de
cada seminario comienza un proceso de restructuracion en mis creencias sobre lo que planeo,
cémo lo hogo y para qué lo hago, es asi que descubro, que el prop6sito va mas alla de cumplir
con una funcion o de llenar un formato, encuentro que las tematicas planeadas tienen una
relacion ontolégica y epistemoldgica con los aprendizajes de los estudiantes, permitiéndoles
mejores comprensiones a partir de poder establecer una conexién coherente entre lo planeado, lo
implementado y lo evaluado. De acuerdo con Gomez y Velasco (2017) La coherencia se
relaciona con el término de complejidad y es que conectar los elementos del macro, meso y
microcurriculo con el proposito trazado, no es tan claro como se pude creer, y unas de las bases

que transformaron la forma de planear, fue la coherencia curricular, que segun Trinidad (sf) debe
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ser la estructura donde se definen los elementos que hacen parte de los diferentes niveles
curriculares en armonia con el contexto de los estudiantes, en relacion con el autor, en la matriz
de coherencia curricular se establecen los elementos que se rastrean en los niveles curriculares en
descenso, segun Alba (2018), teniendo como eje central el concepto estructurante declarado.
Estos elementos surgen a traves de un rastreo tedrico riguroso, de los concepciones
internacionales, nacionales y regionales del macro, meso y microcurriculo, que solidifican la
planeacion, teniendo en cuenta el qué, el cdmo y para qué se debe ensefiar el tema declarado. De
esta forma la coherencia curricular en mi planeacién me permite abordar mis creencias desde
otras perspectivas, no como lo que hago, porque creo que me ha funcionado, sino, qué funciona y
qué no, pero, para ese analisis se debe contar con un sustento tedrico, porque entre mis creencias
siempre, desde mi historicidad, ha permanecido la practica de laboratorio como una estrategia
que permite la construccidn de conocimiento y el desarrollo de habilidades de pensamiento
cientifico, ahora con sustentos tedricos, que me brindan herramientas para encontrar el proposito
de esa estrategia, en lo que quiero que los estudiantes aprendan de acuerdo al saber disciplinar de
la ciencias naturales, que abarca a la quimica.

Reconociendo la transcendencia de la coherencia curricular, en la ensefianza de los
estudiantes, con propdsitos claros, surgen los Resultados Previstos de Aprendizaje (RPA), como
algo novedoso en mi planeacién, porque como sefiala Kennedy (2007), se centran en lo que el
estudiante ha aprendido y puede demostrar a través de una actividad, mas que en los contenidos,
es decir, el profesor y los contenidos deja de ser el centro de atencion en la ensefianza para
otorgarselos a los aprendizajes de los estudiantes, que segin Maldonado(2014) “ el aprendizaje
significa de manera exacta la transformacion de patrones, comportamientos y estructuras”

(p.18), para alinearme con el autor, el centro sobre el cual giraba la practica de ensefianza eran,
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los contenidos y el profesor, que les esta narrando, lo que me permite expresar con la seguridad
que me brindan los hallazgos, que venia ejerciendo una clase tradicional, memoristica que en
muchas ocasiones carecia de sentido, y buscaba la practica de laboratorio como un escape a esa
monotonia; al declarar los RPA, la clase se transforma, se torna dindmica, despierta cierta
emocion e interés por aprender, porque el eje sobre el cual se mueven contenidos, estudiantes y
profesor, son los aprendizajes. Como lo sefiala Ausubel (1983) “el aprendizaje humano va mas
alla de un simple cambio de conducta, conduce a un cambio en el significado de la experiencia”
(p.1), es decir, no aparto, no descarto el bagaje que a lo largo de mis afios experiencia, a esos
hechos que han marcado mi carrera profesional, los he resignificado y los complemento con
estas primicias en la investigacion. Ausubel (1983), compara el aprendizaje significativo con el
aprendizaje mecanicista, para el primero plantea que los conocimientos previos que traen los
estudiantes y que son relevantes, son puntos de anclaje para la nueva informacién, generando un
aprendizaje significativo y para el segundo no tiene en cuenta los conocimientos preexistententes
como subsensores de anclaje de informacion. Siendo coherente con el disefio curricular, los
RPA, me dirigen a implementar estrategias de aprendizaje significativo, y que se fundamentan en
la construccién de conocimiento, Coll (1985) establece que:

“cundo deben precisarse las funciones del profesor, se le acaba concediendo una

importancia decisiva como orientador, guia o facilitador del aprendizaje, ya que a €l le

compete crear las condiciones Optimas para que se produzca una interaccion constructiva

entre el alumno y el objeto de conocimiento” (p.62).

A lo largo de mi historicidad de la practica de ensefianza he implementado la practica de
laboratorio, mas que una estrategia de aprendizaje, como una actividad en la que el estudiante

trata de comprobar unos conocimientos tedricos a través de una guia que se asemejaba a una
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receta, y mi rol no era precisamente la de ese orientador, guia o facilitador como lo expresa el
autor, mas, porque no tenia unos propdsitos claros con la actividad, esto se desvia de la
construccion del aprendizaje, siguiendo la linea tradicional. Uno de los cambios que se
evidencian, es implementar estrategias de ensefianza que conlleven a la construccion de
conocimiento, de acuerdo con Diaz y Hernandez (2002) “el constructivismo postula la existencia
y prevalencia de procesos activos en la construccion del conocimiento” (p.6), €s asi que continio
implementado la practica de laboratorio, pero ahora con propdsitos claros, que haya interaccion
en la clase, que sea el estudiante que a través de las diferentes actividades construyan su
conocimiento, apoyado en las orientaciones del profesor. En esta ocasion, la practica de
laboratorio no es la Unica actividad, si es el centro de ellas, ya que como sostiene Hofstein (como
se cit6 en Reyes, Cafaggi y Llanos, 2019):

“las actividades de laboratorio adecuadas pueden ser efectivas en apoyar a los

estudiantes a construir su conocimiento, desarrollar habilidades l6gicas y de indagacion,

asi como habilidades de resolucién de problemas. También pueden apoyar el desarrollo
de habilidades psicomotoras (manipulativas y de observacion) y adicionalmente tienen un
gran potencial en promover actitudes positivas y proveer a los estudiantes de

oportunidades para desarrollar habilidades de cooperacion y comunicacion” (p.80).

Estos elementos que aporta la préactica de laboratorio son valiosos para el desarrollo
cognitivo de los estudiantes en su aprendizaje, pero estrategia, debe estar acompafiada de otras
actividades, antes y después de implementarla ya que como afirman Matute, Lopez y Anzola
(2011) “las estrategia de ensefianza constituyen un conjunto planificado de acciones y técnicas
que conducen a la consecucion de los objetivos preestablecidos durante el proceso educativo”, €s

asi como configure la estrategia de aprendizaje en esta investigacion, como un conjunto
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coherente y secuencial de actividades que facilitan la construccion del conocimiento de forma
significativa.

Cada uno de estos hallazgos que me permiten analizar como se ha transformado la
practica de ensefianza del profesor investigador, me confirma que cada uno de ellos es secuencial
y coherente en mi practica de ensefianza, a medida que se indaga en cada categoria aprioristica,
no se observan aislados, es asi, que en la implementacion surge el pensamiento cientifico,
alineado con los hallazgos reflexionados. El laboratorio de quimica es el aula en el que se
desarrolla mi practica de ensefianza, como en diversos momentos se ha mencionado, es un
espacio propicio para que se generen una serie de habilidades, segiin Reyes, Cafaggi y Llano
(2019) se generalizan en, de pensamiento, procedimentales y sociales; éstas se han fomentado a
través de las diferentes estrategias de ensefianzas en el aula, promoviendo la construccién de
estructuras cognitivas que son bases del pensamiento cientifico (Figueroa et al, 2020). Esto me
permite visibilizar la transformacion que ha tenido mi funcion en el aula de clase, segun Oyola
(2020) ““el rol del docente es implementar cambios que promuevan la reflexion en los estudiantes
durante todo su proceso de aprendizaje, provocando que la rigurosidad se incremente y se
convierta en el motor que lo lleve a la autonomia” (p.29), es de pensar que cada estrategia
implementada, estaba fomentando el pensamiento cientifico, que como lo manifiesta Vélez
(2013) “es un modo de manifestarse el pensamiento critico y tendria que ver principalmente con
el manejo de hipotesis (verificacion o falsacion) necesarias para producir conocimiento
cientifico” (p.23), En este sentido a través de cada actividad, el estudiante ha tenido la
posibilidad de cuestionar, de verificar a través de procedimientos practicos que implican el
manejo de hipotesis, de interactuar ya sea con el profesor, con los compafieros en el trabajo en

equipo, con el saber en el momento de indagar conceptos tedricos. EI cambio radica en que antes
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lo realizaba de manera inconsciente y por falta de raciocinio no tenia presente el alcance de ésta
subcategoria en el aprendizaje de los estudiantes, ni todo el proceso cognitivo que implica.
Reflexionando sobre los saberes construidos en la investigacion o como lo sostiene Diaz y
Hernandez (2000) en el proceso de metacognicion, éste hallazgo me visibiliza que las estrategias
el pensamiento cientifico es una habilidad profunda, interdisciplinar, que su desarrollo es
secuencial e inicia desde muy temprana edad y que no se da por si sola, necesita de una serie de
orientaciones, instrumentos y propende por una alfabetizacion cientifica, y no quiere decir con
esto que necesariamente pensar cientifico implica ser cientifico o una persona que en su futuro
se dedicard a la ciencia, si no que tenga una mejor desenvolvimiento en su vida cotidiana, como
tener mayor capacidad argumentativa, poder comprender sucesos o fenémenos en su
cotidianidad o tener capacidad de decisién con argumentos solidos, estas declaraciones hacen
parte de los propositos que desde este hallazgo se planifican coherentemente.

Otras de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza es la evaluacion,
considerada por Reyes, Cafaggi y Llano (2019) como una actividad de alto grado de dificultad,
retomando a los autores, mas que una actividad, es un proceso con diferentes momentos, aunque
infiero que cuando hablan de actividad lo hacen refiriéndose al echo determinar si se alcanz6 o
no el proposito de la leccion. En cuanto a la evaluacion, continuando con los autores, en la o las
evaluaciones que realizaba, solo incluia el conocimiento disciplinar y no habia ese proceso
continuo y formativo, si no, una calificacién, comprendida de acuerdo a las funciones que

plantean Hamodi, Lopez y Lopez (2007) en la figura 55.
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Figura 61.

Diferencia entre evaluacion y calificacion

Evaluar

Proceso basado en recoger informacidn,
analizarla, emitir un juicio sobre ella y fcilitar la
toma de decisiones.

Accidn prolongada a ko largn de todo el proceso
de ensefianza-aprendizaje.

Funciones de la evaluacion:

- Formadora: e alumnado aprende durante e
proceso de evaluacidn.
- Repuladora: permite mejorar cuestiones

referenies al procesn de ensefianza-aprendiza-

je. tanio para el alnmnado como para el
profesorzdo.

« Pedapdgica: permite conocer el progreso del
alumnado.

« Comunicadora: se produce un feedback
entre alumnada-profiesorado, profesora-
do-profesorado y alumnado-alumnado.

« Ambientadora: crea un ambiente escolar
determinado.

Calificar

Materializar el juicko emitido (tras la recogida de
informacidn [levada a cabo) en una nota
alfanumérica, que seasigna a un sujeto.

Accidn esporddica, circunstandial y puntual
Hahitualmente final y sumativa.

Funciones de la calificacion:

« Certificadora: constata ante la sociedad que
s han alcanzado unos determinados
ohjetivos.

» Selectiva: permite situar al alumnado en
puestos diferentes y eliminar a quienes no
alcanzan los minimos exigidos.

« Comparativa: el alumnado se compara con
los resultzdos de otros comparienos y el
profesor se compara con los resultados de
otros profesores.

- D control: la obligacion legal del profesora-
do de calificar al ahimnadio hace que seles dote
de poder y de control.

Fuente: Hamodi, Lopez y Lopez (2015, p.150).

Analizando las diferencias que plantean los autores entre evaluacion y calificacion, que

una de mis principales transformaciones que tuvo la practica de ensefianza fue en la categoria

aprioristica evaluacion, ya que las funciones que tenia ésta se pueden ubicar en las de
calificacion de acuerdo con los autores y en este proceso de investigacién comienzo a tener
comprensiones de las verdaderas funciones que tiene la evaluacion, que se construyen a lo largo
de los seminarios, a través de las fuentes tedricas y con el apoyo del trabajo colaborativo en la
Lesson Study. Un hallazgo que se present6 fue los momentos evaluativos, Sanchez et al, (2020)
argumentan que la evaluacion es un proceso “intrinseco en la ensefianza y el sentido fundamental

es propiciar y apoyar el aprendizaje de los estudiantes” (p.24), en este sentido, el profesor ésta se
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debe ir realizando en momentos claves durante la clase, lo que le permite reflexionar sobre las
actividades planteadas si estan cumpliendo con los RPA o no para asi tomar decisiones en pro de
los propdsitos trazados en la clase. Entre los aspectos a resaltar en la transformacion ha sido que
lo estudiantes, se autoevaltan y coevaltan orientados por el profesor, a través de criterios
previamente establecidos, lo que les permite a parte de las compresiones de saberes disciplinares,
desarrollar el pensamiento critico. En este momento es valido resaltar la retroalimentacion, otra
subcategoria que emerge y esta enlazada coherentemente con los momentos evaluativos, segin
Sanchez y Manrique (2018), “una de las caracteristicas que hace que una evaluacion sea
formativa, es precisamente la presencia de retroalimentacion” (p. 91), en la linea del autor, la
retroalimentacion hace parte de la evaluacion formativa a lo largo de la clase; a los estudiantes
continuamente se les esta realizando una devolucién de informaciones de lo ocurrido en su
proceso de aprendizaje para que tome decisiones y eventualmente pueda realizar ajustes para
lograr los propositos. Es asi que en el momento de evaluar, debe ir acompafiado de la
retroalimentacion, si no hay retroalimentacion no habré evaluacion formativa, y por lo tanto las
decisiones de los estudiantes y el profesor en cuanto a la ensefianza y el aprendizaje no van a ser
efectivas y se tornara en calificacion. Aparte de la retroalimentacion de los aprendizajes, que
tiene una relacion cognitiva, también se visualiza la que constantemente realizo previa a cada
actividad, que segin Sanchez y Manrique (2018) “busca ubicar los alumnos en la secuencia de
temas abordados o actividades realizadas” (p.95), esto con el propdsito de asegurar que los
estudiantes retomen las ideas, conceptos, instrucciones o aspectos tratados en momentos
anteriores de la clase y mantener una cohesion con los que se van a tratar. Tanto en los
momentos evaluativos como la retroalimentacion necesitan de medios, técnicas e instrumentos

para recabar la informacion que surge de la clase y asi poder realizar una evaluacion formativa
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que cumpla con los propositos trazados de la clase; y estos en el proceso investigativo, fueron
tomando un papel protagénico en esta accidn constitutiva, ya que hacen parte del proceso de

resignificacion de mi practica de ensefianza.

Capitulo 9. Proyecciones

Esta investigacion de mi practica de ensefianza denota un antes y un después en mi
carrera profesional, el antes me sita como un profesor de corte tradicional, que sus acciones
constitutivas de la practica de ensefianza son poco rigurosas y reflexivas, ya que no existe
ninguna observacion estructurada de mi quehacer docente por pares u otros érganos que se
adjudiquen esa funcidn y por lo tanto perdura la idea de que mi ensefianza es la adecuada para la
construccion de conocimiento y el después, me sitlla como profesor investigador de mi quehacer
como profesor de quimica en estudiantes de secundaria, a partir de ese hito en mi préactica
profesional inician unas continuas reflexiones que llevan a obtener unos hallazgos que
resignifican mi practica de ensefianza.

Es de notar la trascendencia que ha tenido la metodologia Lesson Study en la
investigacion a través del trabajo colaborativo que en ella esta implicito y el cual se ha
configurado en la préctica y dialogo reflexivo de los profesores que conformamos esta
comunidad de aprendizaje. Retroalimentarnos mutuamente sobre la préactica de ensefianza es una
experiencia que enriquece cognitivamente, ya que te hace reflexionar sobre sobre el saber
pedagdgico de tu practica de ensefianza, y al analizar la practica de tus pares tiene un efecto
espejo, donde te puedes ver reflejado, generandote aprendizajes que puedes aplicarlos a tu
quehacer profesional.

Uno de los aspectos relevantes en mi practica de ensefianza ha sido la coherencia

curricular, ésta forma un enlace entre cada una de las acciones constitutivas, no se encuentra una
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actividad o estrategia de aprendizaje aislada, que no tenga relacién con el propésito de da la
clase, o que si ocurren momentos cambiantes en la implementacién, no se puedan reestructurar.
Elementos del macro, meso y microcurriculo rastreado rigurosamente conllevan a mantener esa
armonia curricular que se requiere en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Un elemento fuerte
dentro de la coherencia curricular ha sido establecer instrumentos que permitan organizar la
informacion desde el rastreo tedrico en el descenso curricular, pasando por la planeacion,
implementacion y evaluacion. La informacion recabada es objeto de contante revision y si es
necesario, se reestructura procurando tener la secuencia circular, que permita aceptar o eliminar
elementos que fortalezcan los propositos de la clase. Vinculado a esta coherencia curricular se
encuentra el analisis de concepto estructurante, me permitié tomar decisiones deliberadas y
conscientes por aportes tedricos desde la epistemologia de mi saber disciplinar, que ademas, de
permitirme estructurar estrategias ampliadas con coherencia a los Resultados Previstos de
Aprendizaje, renové la emocionalidad de lo que sentia frente a lo que ensefiaba, por lo tanto
logro contestar realmente ¢ qué ensefio? y ¢qué tanto se dé lo qué ensefio?, alcanzando un
aseguramiento del aprendizaje como lo demuestran las evidencias de los ciclos de reflexion
P.LLE.R., de la Lesson Study. También me permitié aportar de manera tangencial a mi institucion
la posibilidad de hacer un analisis de coherencia curricular que le permita entender a mi unidad,
cudles son esos conceptos abarcadores, generales, profundos que ayudan a todos los profesores
de mi area al aseguramiento del aprendizaje sus estudiantes.

Otro aspecto sobre el que se debe continuar reflexionado en las estrategias de ensefianza,
es la practica de laboratorio, ya que ésta en la investigacion se fortalecid y se transformo
convirtiéndose en pilar de la ensefianza de los saberes disciplinarios, dejo de ser una actividad

simple, tradicional, repetitiva de gusto de los estudiantes y del profesor para ser esa estrategia
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estructurada, coherente, con los resultados previstos de aprendizaje, que transciende mas alla del
laboratorio, desarrollando habilidades de pensamiento cientifico como se pueden evidenciar en
los ciclos P.I1.LE.R. de la Lesson Study, esta estrategia de ensefianza conlleva a desarrollar
gradualmente la alfabetizacion cientifica, es decir, que va mas all& de tener conocimientos
cientificos, si no, de ser capaz de aplicarlos en contextos cotidianos. Estos hallazgos me permiten
proyectar en mi institucion una mayor profundizacién en las diferentes estrategias de ensefianza
que conlleven a desarrollar habilidades de pensamiento cientifico, no solamente en la asignatura
de quimica, y en el area de ciencias naturales, si no, en todas las areas, promoviendo de forma
gradual la alfabetizacion cientifica, para que los estudiantes puedan utilizar estos aprendizajes en
su contexto cotidiano y se desenvuelvan utilizando estas habilidades en el campo econémico,
cultural y social de la comunidad.

Es pertinente declarar a la luz de los hallazgos en la investigacién indicar que una de las
transformaciones que resignifican mi practica de ensefianza esta en la evaluacion, que a través de
las subcategorias, momentos evaluativos y retroalimentacion me permitieron darle un sentido a
todo este andamiaje que se desarrolla en mi préctica de ensefianza. Evaluar me ha permitido
reflexionar sobre las estrategias de ensefianza, sobre el desarrollo de la case y si se estan
logrando los resultados previstos de aprendizaje declarados, y asi tomar decisiones acorde a la
evaluacion, pero para esta funcion formativa que estd implicita en ella, se deben utilizar medios,
técnicas e instrumentos que recaben la informacién. Lo que quiere decir, que para realizar un
proceso de evaluacion es necesario ir analizando la informacion que se genera, e ir
retroalimentando de forma individual y grupal para que los estudiantes también decidan y
modifique si asi ellos lo consideran, por lo cual pretendo proyectar en mi institucion una

evaluacion formativa, continla, que los profesores evallen cada actividad implementada,
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utilizando medios, técnicas e instrumentos, para esto haré propuestas en reuniones de area donde

los motive a evaluar y no a calificar.
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Cada

Apéndices

uno de los siguientes apéndices tiene habilitado la opcion de enlace directo a

Google Drive en donde se puede visualizar a detalle.

Apéndice 1.
Apéndice 2:
Apéndice 3:
Apéndice 4:
Apéndice 5:
Apéndice 6:
(Click aqui)
Apéndice 7:
Apéndice 8:

Apéndice 9:

Apéndice 10:
Apéndice 11:
Apéndice 12:
Apéndice 13:
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Apéndice 15:
Apéndice 16:

Apéndice 17:

Formato Planeacion ciclo precursor 2 (Click aqui)
Matriz de Coherencia Ciclo 3 (Click aqui)
Formato P.1.E.R ciclo 3 — Planeacion (Click aquf)

Escaleras de Retroalimentacion ciclo 3 — Planeacion (Click aqui) (Click agui)

Formato P.1.E.R. ciclo 3 — Implementacion (Click aqui)

Instrumento de Coherencia y pertinencia — Implementacion Ciclo 3

Escalera de Retroalimentacion ciclo 3 — Implementacion (Click aqui) (Click aqui)

Matriz de Coherencia Ciclo 4 (Click aqui)
Formato P.1.E.R ciclo 4 — Planeacion (Click aquf)

Escaleras de Retroalimentacion ciclo 4 — Planeacién (Click aqui) (Click aqui)

Formato P.1.E.R. ciclo 4 — Implementacion (Click aqui)

Escalera de Retroalimentacion ciclo 4 — Implementacion (Click aqui) (Click aguf)

Formato Pauta de observacion ciclo 4 — Implementacion (Click aqui)
Diario de Campo — Ciclo 4 (Click aqui)

Matriz de Coherencia Ciclo 5 (Click aqui)

Formato P.I.E.R ciclo 5 — Planeacion (Click aqui)

Instrumento de Coherencia y pertinencia — Planeacion Ciclo 5


https://drive.google.com/file/d/1yjeZD-Va5cHdOUkzgIzCVgj7OPEOY__z/view?usp=share_link
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1EumWOiOqXuKHA3Lf_0jFjfkV0R6LLvEz/edit?usp=share_link&ouid=114144357231995232291&rtpof=true&sd=true
https://drive.google.com/file/d/1nIb6XZdxhEovTssgvbxKK-I4fmRobZz8/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1WrUzEYbEqBz2m4pq7RLEGN-S8aZ223CT/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1gQgltpSVG3YmuP9uGUQOZa93DIYz3VTU/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1e64zw4jhiA5QdU_-kEkhNY9PSVVqgF8y/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1YyEwo0tkElMirYfSz5Q_FI9b1leSY-f0/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1v2wZh4INGG_uynnXNSsGBLgJGEF7vmVq/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/16F39DUUUC0HCU1v9BVu1mxiqfoH4kpmz/view?usp=share_link
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1ygfFgf4X0-WPZ6oZc81wCXkyA0uwfv2B/edit?usp=share_link&ouid=114144357231995232291&rtpof=true&sd=true
https://drive.google.com/file/d/1BhElCFtxZfla7lgmQ3jH4g_-jetPLMjM/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1gMp2BH24VU7hbuZ9i8njRYqarn5VF0z0/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1OZoG-1vOI6EnZBLqgWMjuu4JUFb7206_/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/17Es1SBxI3N2jDxwfj5Vvr04f46-ybIrk/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1C7hSBmDdc-PnbvWUcOqet3_5HhSo1dsG/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1eZCBdecltpt9mHy678ECfIGw8NLo2wmF/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/15APZnursuLWjBYF30RoN443MquihsHWs/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1EOqGVVE_f2n715Czzm2vt_BlAkHa1Dwh/view?usp=share_link
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1rDDkjRrFLgW2WAG74HzFv_ZyVkupvEGP/edit?usp=share_link&ouid=114144357231995232291&rtpof=true&sd=true
https://drive.google.com/file/d/1K0A5lvZG3yKOp0mVe1J8DXltDhojpxT-/view?usp=share_link
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(Click aqui) (Click aqui)

Apéndice 18: Escaleras de Retroalimentacion ciclo 5— Planeacion (Click aqui) (Click aqui)

Apéndice 19: Formato P.1.E.R. ciclo 5 — Implementacion (Click aqui)

Apéndice 20: Escalera de Retroalimentacion ciclo 5 — Implementacién (Click aqui)
Apéndice 21: Formato Pauta de observacion ciclo 5 — Implementacion (Click aqui)
Apéndice 22: Diario de Campo — Ciclo 5 (Click aqui)

Apéndice 23: Actas Reuniones triada lesson study (Click agui)

Apéndice 24: Taller de categorizacion (Click aqui)

Apéndice 25: Formato de observacion Lista de chequeo (Click aqui)

Apéndice 26: Formato de observacion Lista de chequeo — Mapa Conceptual (Click aquf)


https://drive.google.com/file/d/1fPrwZMw55JBjsft2nya_0FWxNwFgm3nO/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1ytOnvAODWfzvjOGl-fpzo7x0-8PhLzFD/view?usp=share_link
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https://drive.google.com/file/d/1fCxjSoWYgn7inES30NMITVKBKnNV4ilg/view?usp=share_link
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https://drive.google.com/file/d/1a0feqXQYQgmN960x0Y4tiFMsCp1ltS5R/view?usp=share_link
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