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Resumen

Este trabajo de investigacion da cuenta de la renovacion de la practica de ensefianza
de una docente de basica primaria en una zona urbana, en donde se busco el mejoramiento
de las acciones constitutivas de su quehacer profesional para el desarrollo de habilidades de
pensamiento en los estudiantes. La investigacion es de caracter cualitativa, basada en el
disefio de Investigacion Accion Educativa, el método de la Lesson Study como herramienta
para la indagacion sobre las lecciones y su mejoramiento, asi mismo, se desarroll en ciclos
de reflexion alrededor de habilidades del pensamiento. Se ha recurrido a técnicas como
grupo de discusion, el trabajo colaborativo y la observacion participante. Como resultados
se ha conseguido una renovacion en torno a las acciones constitutivas de la practica de
ensefianza: En Acciones de Planeaciébn en aspectos tales como Planeacion
contextualizada, Planeacion desde conceptos estructurantes. Estimacion de Resultados
previstos de aprendizaje (RPA), logro de Coherencia curricular y una Planeacion
sistematica. Respecto a las Acciones de Implementacion se han considerado elementos
como la Visibilizacion del pensamiento, Exploracion de saberes previos, Comunicacion
asertiva, Trabajo Colaborativo en aula. (entre estudiantes), Motivacion e interés en el
aula, Participacion activa en aula. Asi mismo, en cuanto a las acciones de Evaluacion de
los aprendizajes en componentes como Nuevos agentes de la evaluacion (Coevaluacion-
autoevaluacion);, Rubrica de evaluacion, junto con la adopcion de una Evaluacion
continua, formativa y elementos de Metacognicion y Demostracion de habilidad-
observacion, clasificacion y comparacion en los estudiantes, como habilidades de
pensamiento. Como conclusion del proceso, se puede afirmar que la practica de ensefianza
ha pasado por una verdadera transformacion, se trata de un ejercicio mas comprometido
con una fuerte apuesta por configuraciones pedagogicas que superan el ejercicio rutinario y
redundan en mejores aprendizajes para los estudiantes. Es mediante estos elementos que la
practica de ensefianza ha alcanzado una mejor percepcion por parte de los estudiantes
debido a que se pudo evidenciar una mayor participacion, aprendizaje e interés en las

clases.
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Abstract

This research work accounts for the renewal of the teaching practice of a primary
school teacher in an urban area, where the improvement of the constitutive actions of her
professional work was sought for the development of thinking skills in students. The
research is of a qualitative nature, based on the Educational Action Research design, the
Lesson Study method as a tool for inquiry about the lessons and their improvement,
likewise, it was developed in reflection cycles around thinking skills. Techniques such as
group discussion, collaborative work and participant observation have been used. As
results, a renewal has been achieved around the constitutive actions of the teaching
practice: In Planning actions in aspects such as Contextualized Planning, Planning from
structuring concepts. Estimation of Expected Learning Results (RPA), achievement of
Curricular Coherence and Systematic Planning. Regarding the Implementation actions,
elements such as the Visibility of thought, Exploration of previous knowledge, Assertive
Communication, Collaborative Work in the classroom have been considered. (among
students), Motivation and interest in the classroom, Active participation in the classroom.
Likewise, regarding the actions of Evaluation of learning in components such as New
evaluation agents (Co-evaluation-self-evaluation); Assessment rubric, along with the
adoption of a Formative, Ongoing Assessment and elements of Metacognition and
Demonstration of Skill- Observation, Classification and Comparison in students, such as
thinking skills. As a conclusion of the process, it can be affirmed that the teaching practice
has undergone a true transformation, it is a more committed exercise with a strong

commitment to pedagogical configurations that go beyond routine exercise and result in
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better learning for students. It is through these elements that the teaching practice has
achieved a better perception by the students because it was possible to demonstrate a

greater participation, learning and interest in the classes.

Keywords: Lesson Study, teaching practice, reflection cycles, thinking skills,

thinking routines, pedagogical practice.
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Introduccion

La educacion es uno de los pilares fundamentales que posibilita el mejoramiento de
la calidad de vida de las comunidades. Por ello, resulta relevante en la formacion de los
individuos para el afrontamiento de retos futuros, toma de decisiones y construccion de una
mejor sociedad. En consecuencia, es esencial, a su vez, una formacion adecuada en los
educadores, que no se limite a la aplicacion de los lineamientos del Estado para estructurar
su praxis, y se motiven hacia el dinamismo e innovacion del quehacer educativo, en nexo
con la contextualizacion de las diferentes realidades, cambiantes conforme se relevan los
grados de aprendizaje y los estudiantes que los configuran.

De ahi que, en esta investigacion el concepto principal empleado sea la practica de
enseflanza, que representa una complejidad de trabajo y diversos elementos constitutivos
que se deben caracterizar y definir (Bernate. et al, 2020). Ademas, de forma especifica la
practica ensefanza se enfoca en el desarrollo de las habilidades de pensamiento en los
estudiantes, las cuales se encuentran vinculadas a destrezas en cuanto al aprender a pensar y
son susceptibles de refinamientos producto de estrategias y una frecuente practica hasta
alcanzar una accion automatica (Valenzuela, 2008).

Los anteriores conceptos se articulan al objetivo investigativo, consistente en
analizar la renovacion de la practica de ensefianza a partir de la metodologia Lesson Study
para el desarrollo de habilidades de pensamiento en estudiantes de basica primaria de la
institucion educativa S6simo Suarez de Gigante Huila. Ejercicio donde la investigadora

forma parte del eje de investigacion a través de su practica actual, por tanto, su mente debe



ser un pensamiento critico y objetivo ante su subjetividad y abierto a las indicaciones de los
pares que acompaiian el proceso de reflexion y mejoramiento.

Un estudio con la guia del enfoque cualitativo y el disefio de investigacion accion
educativa dado el compromiso personal hacia el cambio subjetivo para promover modelos
de ensefianza idoneos, creados con la participacion del estudiantado, ajustados a las
necesidades particulares que se reconocen en el aula en medio de la interaccion cotidiana,
mediante estrategias que permitan captar la atencion y la motivacion de los estudiantes en
funcion de elevar el impacto a generar en los aprendizajes.

Ademas, para el desarrollo de la presente investigacion, se establecio el paradigma
sociocritico en hilo con el interés primordial de implementar mejoras para la comunidad
educativa, necesidad que basicamente es el principal motivo de la educadora para realizar
este proceso formativo de post grado y su respectivo producto investigativo; segura que lo
que se aprende ahora no implica una situacion de momento, sino el acoger el aprendizaje
del sistema de ciclos de reflexion en aras de una habituacion de superar el trabajo propio de
forma constante.

El contenido previamente esbozado para su profundizaciéon se segmenta en ocho
capitulos los cuales abordan los componentes necesarios para el desarrollo investigativo.
Asi, en el capitulo 1 se presentan los antecedentes de la practica de ensefianza estudiada,
donde se destaca la trayectoria personal y profesional de la docente, informacion subjetiva
representada por logros y aspectos relevantes en medio de la maduracion cronologica que
conlleva la vinculacién laboral afio tras afio.

Seguidamente, se ubica el capitulo 2, este presenta el contexto en el que se

desarrolla la practica de ensefianza estudiada, y se adjunta la descripcion de procesos



propios de la préctica de ensefanza que forman parte de la vida académica institucional
actual, mas un analisis desde los niveles inmanentes a la accion curricular, sus
caracteristicas y el trabajo que implica para la organizacion educativa.

En tanto que, el capitulo 3 presenta la practica de ensefianza al inicio de la
investigacion, con una mirada autocritica al sello personal sumado al de la institucionalidad
que yace en las acciones de planeacion, implementacion y evaluacion, un recorrido que
sirve de construccion para el problema de investigacion, junto con los objetivos, tanto el
general como los especificos que indican el desarrollo investigativo.

A la altura del capitulo 4 se encuentra la informacion metodoldgica, y se caracteriza
por hacer una descripcion detallada con aspectos claves para el desarrollo del estudio, de
ahi que, el presente trabajo desarrolla el paradigma sociocritico, el enfoque, el disefio, el
alcance de la investigacion, el método a trabajar, que es la Lesson Study, sus facetas
representadas mediante una serie de figuras que exponen las técnicas e instrumentos para el
estudio, y, por ultimo, una tabla de categorias de analisis.

Posteriormente, el capitulo 5 expone la descripcion de los ciclos de reflexion
realizados, que desde un punto de vista personal corresponde al corazon del trabajo, no solo
por la extension de este sino la trascendencia de su contendido. Con un primer apartado que
estructura el paso a paso inmanente al desarrollo de un ciclo. Pero, lo mas destacado son los
componentes que describen lo acontecido en cada ciclo en materia de formulacion de la
practica de ensefianza, junto al proceso de acompafiamiento que conlleva las renovaciones
de la misma en el salon de clases. Por tanto, cada ciclo provee evidencias de las actividades
procedimentales consignadas en la rejilla de L.S. que son la singularidad de un ciclo y la

ruta que conduce al siguiente ciclo de reflexion.



En el capitulo 6 se plantean los hallazgos de cada ciclo en sus correspondientes
categorias aprioristicas como categorias emergentes, que dan sentido a lo acontecido
reflexivamente a lo largo del proceso de renovacion para la practica de ensefianza. En el
capitulo 7 se exponen los aportes y comprensiones encontradas en la investigacion donde se
enriquece el abordaje de los hallazgos junto con las reflexiones de la experiencia y sus
implicaciones frente a las practicas de ensefnanza derivadas del presente estudio.

En el capitulo 8 se abordan las conclusiones y recomendaciones de la investigacion.
Alli, con base en lo que describe en el informe final se muestra la forma en que se hace el
cumplimiento de los objetivos trazados, en una narrativa donde cada uno de ellos aportan
como respuesta a la pregunta del problema. Igualmente, esta lo referente a las sugerencias,
a las que se allega como situaciones que se pueden derivar del presente estudio como
mejoras y aportes desde otros dngulos que dirijan su andlisis en una direccion similar, pero
ampliada o complementaria a lo construido a lo largo de este proceso.

De este modo, se hace un bosquejo que engloba el contenido del documento
construido gracias al proceso reflexivo explicitado con antelacion, y que se inserta en el
ambito educativo en busca de elevar la calidad de las practicas de ensefianza, servir como
una fuente mds atractiva de servicio educativo para los estudiantes y aportar en la
transformacion de las debilidades del sistema educativo nacional desde el componente del

talento humano que son los profesores.



Capitulo I. Antecedentes de la practica de ensefianza

En la sociedad existen aspectos relevantes que son proclives a influir en el
desarrollo social, econdémico y politico; dentro de estos aspectos uno de los mas
importantes es la formacion de los nifios y jovenes quienes seran parte esencial de
crecimiento de esta sociedad, por lo que, es necesario contar con docentes que tengan la
destreza de formar personas capaces de realizar aportes positivos al desarrollo social de una
comunidad.

De acuerdo con lo anterior, el docente tiene la tarea de brindar conocimiento y
herramientas a los nifios y jovenes con el fin de garantizar una transformacion positiva en
las futuras generaciones. En esa responsabilidad, también, es importante que el docente
genere vinculos de confianza que motiven a los educandos a querer aprender y por tanto,
debe tener presente que el ambito educativo se encuentra en constante cambio, situacion
existente a lo largo del devenir historico de la humanidad.

En esos giros que tienen lugar en cada una de las esferas de la coexistencia en
sociedad, es ldgico que los métodos acostumbrados por los profesores en los escenarios
educativos pierdan eficacia con el tiempo, al igual que cambian los intereses de los
estudiantes. Entonces, es perentorio que los métodos de ensefianza se actualicen
constantemente, punto que recae en la formacion de los educadores para que los estudiantes
permanezcan en las instituciones hasta culminar sus procesos y tengan mejores
proyecciones en lo profesional y personalmente.

Subsecuentemente, la docente en su papel de investigador determina que, para tener

una calidad en el momento de actuar como educador y lograr llegar a los nifios y jovenes,



resulta pertinente la formulacion de un proyecto basado en auscultar la presente practica de
ensefanza a través de la metodologia Lesson Study, en donde se abordan los aspectos
relevantes de los nifios en cuanto al aprendizaje, las falencias y debilidades en los métodos
usados en el presente, de forma que se mejoren las practicas actuales de la ensefanza y los
estudiantes de hoy, sean ciudadanos proactivos y prosociales para sus comunidades y la
sociedad en general.

El cumplimiento de esta tarea convoca a entender mejor el contexto, la trayectoria
profesional y formacion de la docente que realiza el presente proyecto; quien inicia su
formacion durante el segundo semestre del 2003, al ingresar a la Universidad
Surcolombiana de la ciudad de Neiva para estudiar Licenciatura en Pedagogia Infantil. En
esta carrera se refuerzan principios y se adquiere un conocimiento valioso para el arte de la
ensefianza.

En el 2008, vinculacion al Colegio Vicentino Santa Catalina Labouré de Neiva con
énfasis académico y perteneciente al sector privado. Alli la docente investigadora realizé la
ultima practica pedagdgica como requisito exigido en los estudios de pregrado por
culminar. Obtuvo el titulo profesional y le fue ofrecido trabajo como educadora en el
mismo colegio, con asignacion y rotacion para los diferentes grados de primaria de 1° a 5°
y en secundaria de 6° a 8°, a cargo del area de ciencias naturales durante afio y medio.

Lo que se convirtio para la docente en el despunte de la experiencia laboral. Aplico
algunas estrategias adquiridas en la licenciatura y otras suministradas en las capacitaciones
con las hermanas vicentinas. La experiencia con estudiantes de secundaria fue un desafio

nuevo e interesante para la docente, tanto por las estrategias a utilizar como por los



contenidos a ensefar, en medio de una metodologia tradicional acostumbrada
institucionalmente.

Seguidamente esté la experiencia laboral del 2010 en el Colegio Gimnasio
Humanistico del Alto Magdalena de Neiva con énfasis académico y perteneciente al sector
privado, alli se inicia a laborar como coordinadora académica de preescolar, primaria y
secundaria, a la vez como docente del area de Ciencias Sociales en los grados de 2° a 5°.
Fueron nueve meses de muchos aprendizajes, labor que fue realizada satisfactoriamente a
pesar de los retos presentados en el corto tiempo de este ejercicio, del proyecto institucional
fue importante la praxis de enfoque humanistico.

Posteriormente y debido al nombramiento en el sector publico en primaria, gracias al
concurso de méritos para el departamento del Huila. Se pasa, en el Gltimo trimestre del afio
2010 a laborar como docente en la Instituciéon Educativa San Roque, vereda El Paraguay
del municipio de Oporapa en el departamento del Huila. Institucion con énfasis académico,
y por asignacion la direccion del grado 5° con la orientacion de todas las areas.

La institucion estd ubicada en una zona sin transporte regular y de dificil acceso a
cuatro horas y media aproximadamente de la ciudad de Neiva. Una experiencia algo
complicada debido a la distancia y falta de transporte, pero al mismo tiempo muy
enriquecedora por las nuevas vivencias obtenidas es este tipo de curriculo con énfasis
académico. En paralelo, se fortaleci6 la participacion de los padres de familia con quienes
se desarrollaron actividades de campo y la responsabilidad en los estudiantes que ademas
de cumplir con sus deberes académicos, algunos ayudaban a sus padres con sus labores

luego de salir de la institucion.



El 2011 se continua en I. E. San Roque vereda El Paraguay del municipio de Oporapa
— Huila, pero, en el grado 4° de primaria con la orientacion de todas las areas. Una vez
asumido el grupo realizé el diagnostico de inicio del curso y el analisis de los resultados,
encontro una situacion especial que llamo la atencidn, porque un grupo representativo de
estudiantes no sabian leer ni escribir, solo transcribian.

Razoén por la cual fue necesario idear una estrategia que permitiera nivelar a los
estudiantes en lectoescritura, dificultad que les impedia trabajar de manera unificada en
algunas actividades con todo el grupo. Se realiz6 el informe para dar a conocer la
problematica a los directivos junto a la estrategia planeada. Luego se cit6 a padres de
familia para dar a conocer la situacion y los casos particulares, también para saber de su
aprobacion y apoyo. Ensefiar la estrategia a desarrollar llamada “Proyecto de lectoescritura
intensiva, Ya Se Leer y Escribir” con talleres aplicados en clase con refuerzo en casa,
intervencion con la que se logrd avances significativos en los estudiantes.

En el 2012, aun en la I. E. San Roque vereda El Paraguay del municipio de Oporapa —
Huila, se asumi0 la direccion y orientacion de todas las areas en el grado 5° de primaria con
el fin de darle continuidad a los procesos de ensefianza y aprendizaje también debido a que
las docentes compafieras de la sede manifestaron el no tener interés en trabajar con grados
superiores en primaria. En esta etapa se logré que padres de familia e hijos hicieran parte
activa dentro de la comunidad educativa, en las diferentes actividades académicas,
deportivas, culturales, religiosas, de medio ambiente, recreativas y reuniones generales, ya
que la participacion no sucedia debido a la problematica de transporte y distancia entre la

vereda y la sede principal.



Gracias al trabajo previo, se realizaron intercambios académicos, deportivos y
culturales entre sedes de primaria de la misma institucion, de esta manera se logra la
interaccion entre estudiantes, padres de familia, docentes y directivos. Eventos que fueron
relevantes porque genero la oportunidad a la comunidad de conocerse, relacionarse y
compartir como familia educativa.

Con la presente situacion, fue claro para la docente que la mision que tenia en ese
momento y lugar era trabajar alli en la practica de valores y el fortalecimiento de los
contenidos. Se evidencio que los resultados en los aprendizajes de los estudiantes
mejoraron notoriamente y los padres de familia demostraron gran actitud y acogida por las
actividades de integracion, razones que motivaron a la docente a fijarse otras metas
similares por desarrollar.

A la altura del 2013, en I. E. San Roque vereda El Paraguay del municipio de Oporapa,
se tuvo la primera experiencia como profesora de niveles multigrados con 15 estudiantes en
preescolar y 14 estudiantes en grado 3° para un total de 29 estudiantes. En este esfuerzo se
debieron implementar dos metodologias para el desarrollo de la labor como profesora: la
tradicional y escuela nueva. Fue una experiencia retadora, no fue nada facil dirigir dos
cursos al mismo tiempo de distinto nivel y con metodologias diferentes; de ahi que, la
docente se vio en la necesidad de organizarse con variadas estrategias para desarrollar la
clase y las actividades en el grado preescolar mientras orientaba la clase, asignaba
actividades y apoyaba a los estudiantes del grado tercero con las tematicas
correspondientes.

Al llegar al 2014 como educadora de la I. E. S6simo Suarez del municipio de Gigante

— Huila con énfasis académico, se participd en el concurso de traslados y clasifica para una
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vacante Unica en el sector urbano. Asi, se asume inicialmente la direccion del grado 4° con
41 estudiantes. La Institucion se encuentra ubicada en un sector dificil con diferentes
matices, costumbres, habitos y necesidades. Desde este afo la educadora labora alli con
asignacion de todas las areas y rotacion en los diferentes grados en primaria cada afio.

Para el 2018, 1. E. S6simo Suarez del municipio de Gigante — Huila con énfasis
académico, le asignaron a la docente la direccion y orientacion de todas las areas en el
grado 3°, ademas durante este afio, se desarrollé de manera transversal una articulacién
entre las areas de espafiol, artistica, ética y educacion fisica con proyectos culturales
artisticos como estrategia de aprendizaje dentro de la institucion educativa con los grados
3°, 4° y 5° de primaria. La docente percibi6 la motivacion por parte de los estudiantes en el
aprendizaje de danzas lo que significo un avance en la etapa del proceso ensefianza
aprendizaje mediante estrategias novedosas y del interés de los estudiantes.

En el 2019 las labores en la I.LE. S6simo Suarez del municipio de Gigante — Huila con
énfasis académico, le fue asignada la direccion y orientacion de todas las areas en el grado
4° y también algunos proyectos artisticos y culturales del municipio para desarrollarlos
junto al grado 3° y que llegaron a la institucion ligados con actividades de areas distintas.
De esta forma, los estudiantes se motivaron a aprender a tocar algunos instrumentos propios
de la region y a componer canciones, la primera de ellas al ritmo de las rajalefias, lo cual
estimulo el desarrollo de habilidades y capacidades en los procesos de aprendizaje.

Por tal razdn, la rectora Nieves Piedad Bernal, quien laboraba en ese momento en la
institucion educativa, valoro el esfuerzo y la dedicacion con un reconocimiento, que fue

emulado, a su vez, en la alcaldia del municipio de Gigante con exaltacion a la Labor
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Docente, lo que incentivo ain mas a la educadora para seguir en su labor con mas
innovaciones y mejoras.

El 2020 ubicada en la I. E. S6simo Suarez del municipio de Gigante — Huila con
énfasis académico, le fue asignada la direccion y orientacion de todas las areas en el grado
3°. El proceso de ensefianza y aprendizaje fue completamente diferente a experiencias
anteriores debido al salto dado a la virtualidad como consecuencia de la pandemia. Fue una
experiencia bastante complicada por falta de practica para la ensefianza por medios
virtuales, el manejo de plataformas y el acceso a internet por parte de los estudiantes y
padres de familia. Se trabajo con guias pedagodgicas en las dreas fundamentales teniendo en
cuenta la transversalidad de proyectos institucionales que luego los estudiantes tuvieron que
desarrollar con la orientacion virtual de la docente y el apoyo de los padres de familia o
acudiente.

En el segundo semestre del presente afio la docente emprende un nuevo reto en el
ambito profesional con el inicio de la Maestria en Pedagogia en la Universidad de la

Sabana.
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Capitulo I1. Contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza

El siguiente proyecto de renovacion de la practica de la ensefianza en el nivel basico
primaria se desarrolla en el municipio de Gigante (Huila), el cual cuenta con un total de
24.583 habitantes (DANE, 2019). El municipio es distinguido como la Capital Cacaotera
del Departamento del Huila por ser el punto de encuentro de la primera Asamblea General
de cultivadores de cacao donde se decidio crear la Federacion Nacional de Cacaoteros. Asi
mismo, el municipio de Gigante es rico en bosques, rios y quebradas; por lo tanto, resulta
ser sitio de interés para diferentes actividades como las religiosas, culturales, de descanso y
aventura.

En aspectos geograficos, el municipio esta ubicado en la parte centro-oriental del
territorio huilense sobre la Troncal del Magdalena entre el Cerro Matambo — margen
izquierda del rio Magdalena - y la Cordillera Oriental. En suma, el municipio de Gigante
goza de sitios turisticos como el mirador La Mano del Gigante, la iglesia San Antonio de
Padua y la ceiba de gran envergadura ubicada en el parque principal (Tripadvisor, 2023). El
paisaje Gigantefio cuenta ademas con la reserva natural del paramo de Miraflores, lugar
rico en fauna y flora lleno de bosques de palma real de los andes con un ecosistema de
selva humeda (DeTRIPS, s.f).

A nivel educativo, el municipio de Gigante goza de instituciones educativas
oficiales tales como la Institucion Educativa Cachaya ubicada en la zona rural, la
Institucion Educativa Escuela Normal Superior ubicada en la zona rural, I.E. Ismael
Perdomo en la zona urbana, 1.E. Jorge Eliecer en la zona rural, I.LE. Jorge Villamil en la

zona rural, I.E. Jos¢ Miguel Montalvo en la zona urbana, I.E. Rio Loro en la zona rural, I.LE
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Silvania en la zona rural y la I.E. S6simo Suarez en la zona rural. Las instituciones
educativas del sector privada son Col. Libertad ubicada en sector urbano y la Institucion de
excelencia humana y académica idea en la zona urbana (Ofecfuturoscientificos, s/f).

Asi, se llega a la presentacion de la Institucion Educativa S6simo Suarez sede
principal, como el epicentro de desarrollo de la presente investigacion. La institucion
cuenta con los niveles de preescolar, media, basica secundaria, basica primaria; al mismo
tiempo en el aula de clase se relaciona y complementa con otros como la didactica o las
metodologias dentro un programa académico, los cuales tienen en cuenta factores internos
y externos de la institucion para adaptarse a los retos y metas que se planteen dentro de
esta, que son esenciales complementar y garantizar un proceso efectivo de la practica de
ensefianza, para esto, es necesario contar con una herramienta que ayuda a planificar,
ejecutar, vigilar y evaluar este proceso de practica la cual es el curriculo, este se adapta a la
situacion de la institucidon y busca obtener resultados positivos para la practica de
ensefianza en los estudiantes de una poblacion determinada.

Por otro lado, es de sefalar que el Proyecto Educativo Institucional aporta los
procedimientos que la Institucion Educativa S6simo Suarez ha decidido utilizar para
alcanzar los fines de la educacion definidos por la Ley Colombiana. La autoria institucional
de este documento toma como base autores que han desarrollado un entendimiento de la
educacion entregado en las teorias y conceptos sobre la practica en la ensefianza, esto con el
fin de tener bases solidas para el quehacer del equipo de talento humano en relacion con las
dindmicas propias de la comunidad educativa estudiantil.

Pero, también es necesario complementar las orientaciones del PEI y dar

importancia a elementos tedricos basales en la practica de un educador. En este sentido, se
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cita a Aiello (2005), quien destaca la importancia de las practicas de ensefianza no en el
estudiante, sino en el desarrollo del docente como profesional de la educacion. Por otro
lado, Lopez de Maturana, Valenzuela y Alvarez (2022), exponen la importancia de los
curriculos, sus elementos y especifican como cada uno de estos ayudan a generar una
propuesta solida para la educacion, ademas resaltan la importancia de la practica de
ensefanza en los docentes. Estos autores y otros seran un pilar importante en el desarrollo
de la investigacidn, ya que sus aportes ayudan a comprender mejor lo que es la practica de
enseflanza y como su aplicacion de forma adecuada puede ser parte fundamental en
procesos académicos eficaces.

En esa medida, la practica de ensefianza en los procesos de aprendizaje por parte de
los profesionales en la educacion pueda cimentar las bases del conocimiento en hilo con
varios factores especificos como el contexto familiar del educando, sus experiencias e
intereses que puedan incidir en el entorno, dando oportunidades de un aprendizaje fuera de
la cotidianidad y logrando hacer que los estudiantes apliquen las herramientas que se han
desarrollado para que puedan entender la complejidad del aula desde su experiencia
(Sepulveda, 2005).

Lo anterior es importante para la formacion integral como docente debido a que
puede brindar una mejor calidad en la formacidon impartida, segin ideas de Aiello (2005)
quien plantea que la precision de comprender a cabalidad la particularidad en que cada
docente aplica su propuesta de ensefianza es vital para analizar y reformular los métodos
educativos con el fin de mejorar sus resultados. De igual forma es importante tener presente
el contexto para la ensefianza, que relaciona lo anterior con los diferentes factores que

integran a la comunidad en las instituciones educativas. En esa medida, Roman (2010)
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sostiene que los planteamientos educativos se deben articular con el entorno que se
desenvuelve junto con sus distintos actores como la familia, medio de comunicacion e
instituciones educativas. El autor precisa que la vinculacion de los centros educativos con el
contexto de los estudiantes permite una mejor calidad e innovaciéon educativa.

La importancia de mantener el interés de los estudiantes por medio de la practica de
ensefanza lleva a planear estrategias didacticas que deben tener en cuenta la no repeticion
de las mismas actividades, ya que pueden generar desinterés en los estudiantes
independientemente de la novedad superficial de las mismas (Bustos, 2019). De acuerdo
con lo anterior, se debe planificar de forma adecuada una clase para que el proceso de
aprendizaje no sea muy pesado o tedioso para los estudiantes, es importante contar con un
curriculo que tenga en cuenta los factores y ayuden a construir un plan de estudios. Para
ello es necesario una guia dentro de las instituciones, ya que pueden generar procesos
educativos que permitan una comprension general del curriculo fundamentado en la
reflexion de efectos y organizacion funcional en su proceso (Maturana, 2021).

La pertinencia del curriculo brinda la orientacion de la actividad académica, las
practicas de ensefianza, junto con la materializacion del plan trazado como estrategias para
posibilitar el aprendizaje de los estudiantes asegurando un alto nivel de preparacion
académica que garantice la calidad de la educacion que se imparte en los diferentes
programas, segiin Campbell-Phillips (2020). El curriculo constituido adecuadamente es
parte esencial de la formacion de los estudiantes, ya que estos tienen en cuenta las
necesidades especificas del entorno en donde se va a desarrollar y determinar los procesos
de los programas educativos; junto con el tiempo de ejecucion, la evaluacion y posterior

retroalimentacion para cumplir con este objetivo, el curriculo debe ser:
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e Abierto: Se desarrolla desde un marco comun que ird tomando una forma definida

mientras se acrecienta su construccion.

e Flexible: El curriculo se puede formar basado en las necesidades de una realidad

educativa especifica.

¢ Dindmico: Estad en constante retroalimentacion y su disefio puede variar

dependiente de lo que se presente durante el proceso educativo.

Estas caracteristicas se complementan con algunos elementos que hacen parte
importante de la formacidn de procesos que son efectivos en la educacion, estos son:

¢ Objetivos: Metas que deben alcanzar los estudiantes.

e Competencias: Aplicacion apropiada de los contenidos para cumplir con los

objetivos del Proyecto Educativo Institucional (PEI).

¢ Contenido: Conjunto de habilidades y aptitudes que son necesarias para el logro de

los objetivos, deben estar ordenados en etapas de acuerdo con lo que se va a ensefiar

y ser claro para que sea entendido por los estudiantes ya para fortalecer sus

competencias.

De acuerdo con las anteriores caracteristicas, se establecen los estandares de
aprendizaje evaluables; son criterios de valoracion que deben definir lo aprendido por el
estudiante en su proceso educativo. En esa medida, facilitar el proceso de medicion de los
estudiantes que se pueda adaptar a los objetivos requeridos. Estos criterios de evaluacion
son referentes que sirven como base para determinar si los estudiantes han logrado alcanzar

los objetivos previamente fijados.
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2.1 Niveles de concrecion curricular

La totalidad de factores anteriormente mencionados son importantes para planear y
desarrollar un curriculo el cual cumpla con los estandares que establece el ministerio de
educacion nacional (Cobo, 2022), para esto es importante tener en cuenta cuatro niveles de
concrecion, estos tienen la intencion de abarcar todas las necesidades de los estudiantes e

instituciones e inclusive atender los casos especificos.

a) Nivel 1 Concrecion curricular (Macro curriculo)

El siguiente curriculo hace referencia a los consensos a nivel internacional derivado
de acuerdos, convenciones o leyes blandas que recogen las tendencias globales y
transversales. Asi mismo, las politicas de origen nacional, leyes, lineamientos,
orientaciones o criterios metodoldgicos generales para cada programa académico en
consideracion a objetivos, contenidos especificos, competencias que alcanzaran los
estudiantes, orientaciones metodologicas y criterios de evaluacidon, son necesarios en un
marco global para hacer realidad y contribuir a la construccion y desarrollo del profesional
desde la perspectiva nacional e internacional.

Como actores dinamizadores de esta concrecion se encuentran expertos politicos,
cientificos, antropdlogos, psicologos, socidlogos, pedagogos y profesores (Maturana,
2021). Ademas, es determinado por tendencias internacionales y nacionales en educacion,
establecido por el Ministerio de Educacion acorde a las leyes estatales con el fin de
asegurar una formacioén comun, del que emerge el contenido a ensefiar en cada etapa

educativa. Asi mismo, se deben tener en cuenta los factores legislativos para la adecuada
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planeacion y ejecucion del macro curriculo, para el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN, 2002).

El seguimiento del Articulo 5 de la Ley 715 de 2001, la Nacion lleva a establecer las
normas técnicas curriculares y pedagogicas para los niveles de la educacion preescolar,
basica y media, sin que esto vaya en contra de la autonomia de las instituciones educativas
y de las caracteristicas regionales. En este se generan orientaciones para la elaboracion del
curriculo, con respeto a la autonomia para organizar las areas obligatorias e introducir
asignaturas optativas de cada institucion. El curriculo que se adopte en cada
establecimiento educativo debe tener en cuenta:

e Los fines de la educacion y los objetivos de cada nivel y ciclo definidos por la

ley general de la educacion Ley 115 de 1994. Esta Ley establece el servicio

educativo como una formacién procesal constante, subjetiva, ademas de cultural y

social. En especifico, parametriza la educacion publica seglin los requerimientos e

intereses de los individuos, los nucleos familiares y el contexto social. Su pilar es el

Derecho universal y constitucional a la educacion inmanente a toda persona, donde

también se contempla la libertad tanto para la ensefianza como el aprendizaje, y

anexa en este sentido lo concerniente a la libertad de investigacion y catedra, asi

mismo en su caracteristica de servicio del sector oficial (UNESCO, s.f.).

e Las normas técnicas, tales como estandares basicos de competencia, los derechos

basicos de aprendizaje (DBA) para el curriculo u otros instrumentos que defina el

MEN en hilo con los parametros considerados pertinentes para el grado y la

asignatura en instruccion.
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e Los lineamientos curriculares. Disposiciones epistemologicas, al igual que
pedagogicas y curriculares designadas por el MEN en colaboracion con la
colectividad académica del campo educativo en sostén del proceso de fundamentar
y planificar las asignaturas obligatorias y basales orientadas desde la Ley General de
Educacion en su articulo 23.
e Mallas curriculares. Estructura de disefo institucional y de su talento humano
para las areas académicas que componen cada grado en su correspondiente nivel
educativo; de este modo, define aprendizaje y contextualizaciones locales y
laborales.
De este conjunto de pardmetros se surte la institucionalidad para el ejercicio de la
actividad educativa y la prestacion de servicios a los educandos, en especial, en la creacion
de las mallas curriculares en sus componentes normados como las que realiza esta docente

y sus compaieros de trabajo en la institucion, para cada asignatura que alli se ensefia.

b) Nivel 2 de concrecion curricular (Meso curriculo)

Este nivel toma como punto de partida el anterior, permite y promueve el desarrollo
de la autonomia de cada institucion, y convoca la consideracion protagénica del contexto
sociocultural propio de la institucidon educativa; es decir, el contexto institucional, y sobre
el cual pretende incidir de manera inmediata. Este nivel tiene énfasis en el Proyecto
Educativo Institucional (PEI), que Segun el Decreto 1860 de 1994. Por el cual se
reglamenta parcialmente la Ley 115 de 1994, en los aspectos pedagdgicos y organizativos

generales. En el articulo 14 lo define como:
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Contenido del proyecto educativo institucional. Todo establecimiento educativo
debe elaborar y poner en practica, con la participacion de la comunidad educativa, un
proyecto educativo institucional que exprese la forma como se ha decidido alcanzar los
fines de la educacion definidos por la ley, toman en cuenta las condiciones sociales,
econdmicas y culturales de su medio. También considera el disefio curricular que segun el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2018) lo define como las indicaciones de tipo
epistemologico, ademas de las de interés pedagogico y curricular establecidas entre el MEN
y el talento humano de la comunidad académica de la formacidn educativa en contribucion
a los procedimientos de fundamentacidn y planeacion para las asignaturas de caracter
obligatorio y basales acorde a la Ley General de Educacion. Este disefio tiene como
prioridad identificar las necesidades de la comunidad a la que va enfocada el PEI.

Esta investigacion plantea como meso curriculo: El PEI institucional, la mision,
vision, los disefios curriculares y el enfoque pedagdgico. La institucion educativa S6simo
Suarez tiene a disposicion de la comunidad los niveles académicos de preescolar, basica
primaria, basica secundaria y media, empleando el modelo pedagogico tradicional con
clases magistrales. No cuenta con el servicio de internet en las aulas de clase. La formacién
de los estudiantes se enfatiza en lo académico, cultural, social y en el fortalecimiento de
valores en pro de formar personas integras con servicio a la sociedad.

El curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias

y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de identidad,

cultural, nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos, y

fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el PEI”. (Art 76 de la Ley

115 de 1994, p. 90).
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De acuerdo con la base de las orientaciones curriculares, el plan de estudio se
enfoca en el desarrollo de las competencias basicas: comunicativas, logicas, cientificas, y
ciudadanas con el fin de formar personas que comprendan su entorno, que tengan
formacion ética y puedan desarrollar habilidades de pensamiento.

La institucion es parte de la comunidad educativa, se asume la acepcion de
comunidad educativa a la totalidad de individuos quienes hacen parte, al tiempo que,
inciden y son influidos por el &mbito educativo (Florencia, 2010), la comunidad educativa
que hace parte del establecimiento mantiene buenas relaciones entre sus miembros y se
conservan las sanas costumbres. La institucion promueve la participacion de la comunidad
vinculandolos en el desarrollo de las actividades con proyectos como: escuela de padres,
democracia, huilensidad y celebraciones como el dia de la familia y la institucion; también
cuenta con un comité de convivencia el cual se encarga de disefiar acciones de prevencion y
atencion a situaciones que afecten la convivencia escolar. Finalmente se establecen los
criterios de evaluacion el cual es respaldado por el Decreto 1290 de 2009. Por el cual se
reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles de
educacion basica y media.

Asi, para la educadora investigadora es claro que, la institucion en la cual labora
tiene la potestad de dotar el curriculo no solo de la creatividad de los educadores para
enriquecerlo, si no, considerar el desarrollo de mallas curriculares de gestiones educativas
de interés especifico para la localidad en la cual se encuentra ubicada la institucién
educativa. Esto, equivale a tener una marca de identidad para el plantel (Huilensidad), que
dentro de la practica de la docente ya se ha experimentado al incluir el uso de las danzas y

las rajalefias en transversalidad con areas académicas.
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Figura 2.

Institucion Educativa Sosimo Suarez, en municipio de Gigante, departamento del Huila

B

Nota: Alcaldia de Gigante (2022)

a. Nivel 3 de concrecion curricular (Micro curriculo)

El siguiente nivel se centra en un grupo o clase especifico, ademas guarda relacion
entre los objetivos de la institucion a la que va dirigida en donde se tiene intervencion
directa de parte del docente y cuenta con una programacion especifica de métodos de
ensefianza (didécticas). Este importante nivel se concreta en la accion, en el aula o
escenario de aprendizaje como ambito y marco que se conjuga y materializa durante el
proceso de ensefianza aprendizaje mediante la intervencion pedagogica del profesor; es

decir, interpela al profesional en su practica de ensefianza y sus acciones constitutivas
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(planear, implementar y evaluar los aprendizajes), orientadas en su conjunto a asegurar el
desarrollo de competencias académicas y personales particulares (Maturana, 2021).

La planeacion es un elemento indispensable para la orientacion de todas las
acciones vinculadas a la ensefianza y como tal debe mediar entre los requerimientos dados
por el curriculo general, el curriculo institucional, las caracteristicas socioculturales de los
estudiantes y los requerimientos especificos de cada materia que se ensefia. En toda
planeacion se deben tomar decisiones previas sobre lo que se quiere que los estudiantes
aprendan?, ;Coémo les va a servir eso que ellos aprendieron? ;Y como pueden ellos lograr
ese aprendizaje? Preguntas que se deben responder en la planeacion.

La practica de ensefianza que realizo tiene como referentes los RPA. En este
sentido, se entiende que son productos que se avizoran derivado de los aprendizajes, lo cual
les convierte en fines establecidos frente a las capacidades de los educandos como punto de
llegada en las diversas actividades en procura de aprendizaje (Jenkins y Unwir, 2001).
Estos dan claridad y son un instrumento 1til en la ensefianza-aprendizaje ya que demuestran
y establecen una relacion entre las actividades, la metodologia de la evaluacion y los
resultados obtenidos.

Expone una ensefianza centrada en el estudiante ya que esta directamente
relacionada con €1, con sus logros y ademas se evidencia que en las actividades propuestas
el estudiante debe adquirir determinados conocimientos para su ejecucion. Como también
las competencias, que segiin Feo (2010) las competencias ha de ser entendidas a modo de
aprendizajes, que a su vez pueden ser logros complejos que se incluyen como aspectos de

indole cognitiva, junto a los de procedimientos y actitudes, mas habilidades y la
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subjetividad del estudiante, sin dejar de lado los valores, todo un grupo que hace parte de la
identidad de un contexto en particular donde se halla inmerso el estudiante.

En otras palabras, toda persona desarrolla una competencia o es competente cuando
de forma habil resuelve problemas del contexto utilizando los conocimientos adquiridos
para luego aplicarlos a la vida diaria. En cuanto a la adquisicion de competencias Coll
(2007) expone que se encuentra vinculada a la apropiacion de una lista de saberes
“(conocimientos, habilidades, valores, actitudes, emociones etc.) por parte del sujeto” (Coll,
2007, p. 103).

Para que los estudiantes desarrollen competencias se debe pensar en planear
actividades concretas que ellos desarrollen, pero también pensar en ;cémo las van a
desarrollar? y de esta manera reflexionen sobre los saberes su aplicacion en la vida, el
proposito de su aprendizaje y de qué manera esté ¢l construye su propio conocimiento.
Estas actividades también deben ser motivadoras para estimular la participacion y el
compromiso con su aprendizaje.

La ruta de desarrollo ha de plasmarse en los diferentes modulos de formacién
estructurados en lecciones propias del plan, tomando como referente el marco institucional,
al que representa o pertenece. Basado en lo anterior y la planificacion adecuada de clases,
se deben tener en cuenta elementos como: resultados Previstos de Aprendizaje (RPA):
Acorde al Decreto 1330 de 2019. Por el cual se sustituye el Capitulo 2 y se suprime el
Capitulo 7 del Titulo 3 de la Parte 5 del Libro 2 del Decreto 1075 de 2015 tinico
reglamentario del sector educacion. Plantea que los productos de aprendizaje son

conceptuados como las declaraciones explicitas en cuanto a las expectativas en materia de
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conocimiento y demostracién que debe poseer un estudiante una vez culmina su
programacion académica.

De acuerdo con esto, se establecen la evaluacion de aprendizajes, que es parte
fundamental de la formacion de los estudiantes y es donde se determina si se cumplieron
los objetivos del plan de clases y, basados en el RPA si se logr6 que los educandos
entendieran el tema. Estas evaluaciones deben basarse de acuerdo en criterios vistos en los
niveles de concrecion anteriores ya que, para Serrano (2002) “La evaluacion esta
condicionada por numerosos aspectos y elementos personales, sociales e institucionales, al
mismo tiempo que ella incide sobre todos los demas elementos implicados en la actividad
escolar” (p. 249).

En el caso desde lo experiencial es de sefalar que se alinea con los objetivos
formulados institucionalmente, en los cuales se incorporan las necesidades particulares que
reflejan la realidad académica institucional, y en este sentido las gestiones pendientes de
realizacion para el alcance de las metas trazadas como parte de las necesidades a cubrir o
las mejoras a realizar que resultan en la valoracion que la institucion hace de su situacion
afo tras afio, y en la que todos el equipo de docentes asume compromisos de mejoramiento,

como el que ahora esta educadora realiza.

¢) Nivel 4 de concrecion curricular (Nano curriculo)

En atencién a un marco general de educacion inclusiva, el curriculo escalado a la
atencion de condiciones o circunstancias especiales que tienen lugar en el aula de clase y en
la relacion estudiante/ profesor, procura asegurar el aprendizaje, por lo que considera las

necesidades especificas de cada estudiante para responder a las competencias que en cada
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caso debe adquirir antes de lograr la certificacion de una o varias asignaturas (Maturana,
2021). La adaptacion curricular es una medida de modificacion de los elementos del
curriculo muy significativa, a fin de dar respuesta a los estudiantes con necesidades
educativas diversas y al docente con altas capacidades, en acatamiento de lo determinado
por el Decreto 228 que regula la atencion a la diversidad en Extremadura.

Este nivel se enfoca en estudiantes con capacidades diversas, con base en la politica
de educacion inclusiva (Decreto 1421 de 2017) y que puede realizar modificaciones en el
curriculo en caso de ser necesario con el fin de asegurar el aprendizaje de cada estudiante.
Es importante destacar que, para poder desarrollar una planeacion adecuada en el curriculo,
se debe tener presente los desafios que enfrenta la planeacion en la educacion, ya que un
plan basado en un método de ensefianza no necesariamente tendra la misma efectividad,
debido a otros factores que influyen en este sentido como los contextos situacionales,
lingiiisticos y mentales.

En consecuencia, la institucion acude a la creacion de estos recursos conforme dicta
el nimero de matriculados que se han presentados con documentacion que los caracteriza
en condiciones de discapacidad o aprendizajes diferenciales, o cuando la experiencia
interactiva pedagdgica del educador con sus estudiantes asi lo ve necesario y en procura de

garantizar el aprendizaje en ellos. Aunque, no es algo que se materialice en lo personal.
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2.2 Desafios situacionales, lingiiisticos y mentales

Existen varios desafios a los que se enfrenta la ensefianza actualmente, en este
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institucional (P{IJ

sentido De Longhi (2009), como los retos son compartidos con otras disciplinas, entre ellos

como el generar interés en los estudiantes ante la ensefianza y ligar los contenidos con su
propio entorno social; también esta el desafio del propio campo de conocimiento, el cual
tiene que ver principalmente con llevar un adecuado curriculo y que estén presentes unos

métodos educativos innovadores y revolucionarios.
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Desde el punto de vista personal, el problema principal que generan estos desafios
tiene que ver con que tanto los docentes, padres de familia y los gobernantes, no estan
enfocados en el mismo fin en cuanto a la formacion; los educadores aferrados a zonas de
confort en su rol profesional, los padres ensimismados en lo productivo y el Estado en
minimizar gastos y el desangre de la corrupcion; estos desafios se pueden clasificar en
situacionales, lingiiisticos y mentales.

Asi, en cuanto a lo situacional el desafio esta situado principalmente dentro del
entorno social, condicionado por los reglamentos y procedimientos de la institucion, lo que
hace que est¢ relacionado con el curriculo y los espacios de la institucion, sumado al
entorno socio cultural, en donde cada estudiante tiene una perspectiva de la vida diferente
dependiendo de su cultura, estrato socioecondmico o bien la convivencia con su comunidad
y/o familia.

Dentro de este contexto donde se inserta la institucion de Gigante, hay varios retos
que derivan de lo ya anteriormente mencionado como la cultura del entorno de los
estudiantes; no es descabellado afirmar que la cultura de los jovenes se forma
principalmente en los medios de comunicacion y actualmente mediante las redes sociales,
estos estipulan unos estandares (“deben seguir’) para ser aceptados socialmente, por lo que
es dificil para el docente y la institucidn estar preparados para estos fendmenos sociales que
son de cambios constantes y continuos, que también implican un choque generacional de
practicas sociales y tecnologicas que como docentes se opta por obviar.

Ademas, los docentes algunas veces tienen la tendencia de repetir el patron de
educacion que ellos recibieron, sin adaptarse a un entorno contemporaneo en donde tal vez

estos métodos tradicionales no tengan el mismo impacto o resultado que en su tiempo. Ante
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lo descrito se propone crear estrategias académicas en donde se usen estos medios de
comunicacion y se motive al estudiante a reflexionar sobre el futuro tanto individual como
colectivo desde la perspectiva académica.

El contexto situacional de labor actual como docente de aula es La Institucion
Educativa S6simo Suarez sede principal ubicada en la zona urbana del municipio de
Gigante — Huila, tiene una sede anexa llamada al igual que la vereda Rioloro en el sector
rural, de caracter publico, cuenta con un rector, veinte (20) profesores, una (1) secretaria
pagadora y una (1) secretaria pedagdgica, dos (2) auxiliares de servicios generales en la
sede principal y una (1) en la zona anexa rural.

El modelo pedagodgico es tradicional, actualmente cuenta con 382 estudiantes
distribuidos en las dos sedes educativas en los niveles de preescolar, basica primaria, basica
secundaria y media.

El nivel socio econdémico es estrato 1, el nivel de escolaridad que tiene la mayoria
de la poblacion es en basica primaria. El ambiente escolar en la institucion es agradable,
basado en el respeto y la colaboracion, los padres de familia se integran de manera activa
en las actividades y proyectos transversales con gran sentido de pertenencia, la mayoria de
los padres de familia no hacen el debido acompafiamiento en las tareas escolares que los
estudiantes deben realizar en casa, siendo esto causa de bajo rendimiento académico, las
direcciones de grado y reuniones con padres de familia para entrega de informes
académicos se realizan periodicamente. La resolucion de problemas esta a cargo del
docente de aula teniendo en cuenta los debidos procesos estipulados en el manual de

convivencia.
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En cuanto a la perspectiva lingiiistica, este desafio tiene una base en torno a la
comunicacion, es decir lo complejo de entender el lenguaje de los estudiantes, asi como que
el docente se d¢ a entender, porque hay una ruptura generacional comunicativa, que
ninguno de los dos lados mira con detenimiento en bisqueda de acercamiento, pero, sobre
todo establecer saberes mutuos que permitan allanar caminos comprensivos sincrénicos en
las manifestaciones comunicativas.

Ademas, esta lo referente al curriculo en caso de que el estudiante no entienda o
malinterprete también es un potencial factor de este desafio. Una forma de afrontar esta
situacion es también la comunicacion porque el curriculo es una bitacora comunicativa del
conocimiento; de ahi la necesidad de hacerlo mas accesible para el profesor transmitir
conocimiento que sea interpretado desde el mundo atribucional del estudiantado; el
objetivo principal de esto es tener la capacidad como docente de entender al estudiante y
por lo tanto hacer que se interese en el proceso de instruccion, mediante metodologias que
sean llamativas y comprensiva para estos.

En la practica de ensefanza se orientan los conocimientos para que amplien los
saberes, que les permite estar abiertos, cuestionarse, dar respuestas y crecer como persona.
En la planeacion de la clase el objetivo es que los estudiantes comprendan y apropien los
saberes con el tema visto en clase. Seguidamente, orientar las actividades a realizar que
ayudaran en la comprension, transformacion y apropiacion de nuevos conceptos, con la
debida explicacion del tema. Para el cierre de la clase se deja tarea como refuerzo y repaso
de lo aprendido.

El desafio mental, se puede observar mejor dentro de las clases, en este es

importante como docente tener en cuenta que no hay que imponer un pensamiento al
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estudiante, ya que este viene de un entorno que posiblemente sea diferente al del profesor e
incluso los demads alumnos, por lo que es importante saber manejar los temas y prepararlos
de forma en que puedan ser entendidos facilmente, y esto es posible relacionandolos con
actividades o situaciones cotidianas en donde los alumnos puedan comparar y visualizar
mejor lo que se estd aprendiendo, haciendo de esta forma que estos tengan mas interés en
aprender y saber mas de los contenidos programaticos de estudio.

Entonces, desde los desafios planteados, se puede determinar que la educacion y por
lo tanto la ensefianza dependen de varios factores internos y externos de indole social,
cultural, econdmico y politico; por lo que esto refleja el complejo trabajo del docente ya
que este debe adaptarse constantemente a estos cambios y por lo tanto proponer
innovadoras estrategias a las practicas educativas para que el proceso de educacion pueda
ser el adecuado para sus alumnos, para que estos puedan no solo comprender ciencias sino
también aplicarlas en su vida y poder llegar a ser profesionales que aporten grandes avances
a la sociedad.

Si se tienen en cuenta estos desafios, y con la guia del curriculo es posible que,
mediante la aplicacion de las metodologias vigentes de ensefianza, como la Lesson Study,
se pueda realizar la planificacion y desarrollo de un procedimiento adecuado para una
poblacion estudiantil especifica, ya que se tendria en cuenta que es lo que este deberia
atender y en qué medida lo tiene que hacer, enfocandose en ensefiar en un ambiente que sea
agradable y seguro para los estudiantes.

Con base en el curriculo, los desafios y la importancia de estos en el momento de
desarrollar una planificacion para las clases, se define el propdsito del estudio, de la

renovacion de la practica de ensefanza a partir de la metodologia Lesson Study.
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2.3 Arquitectura de las practicas pedagogicas

Las arquitecturas de practica son una lente para estudiar la ensefianza, el aprendizaje
y la evaluacidon como practicas especificas del sitio (escenario escolar). Consisten en “los
discursos, acciones y relaciones” (Kemmis, et al., 2014a, p.3) de una practica y los tres
arreglos que permiten y restringen estas practicas. Estos arreglos incluyen el idioma del
tema y las ideas que se ensefian, los recursos disponibles para el maestro o capacitador en el
salon de clases y en el sitio, y las relaciones entre los maestros y los administrativos y sus
estudiantes.

Estas arquitecturas de practica se atinan en un proyecto especifico de un contexto en
particular. Las arquitecturas de practica de un sitio pueden evolucionar a medida que
cambian las acciones que tienen lugar en el sitio. En este caso es de sefialar lo acontecido
con la sustitucion de pizarras para escritura con tiza por pizarras de escritura en marcador, y
luego pizarras interactivas, transicion que ha dado forma a los “discursos, acciones y
relaciones” del aula.

El proyecto especifico institucional de este ejercicio investigativo debe auscultar los
tres componentes. Asi, el lenguaje como se abordd en el apartado previo se encuentra en las
posturas antagdnicas de un mundo profesional que se asume perfecto con el deber de atraer
a los estudiantes para ser duplicados de sus mecanicas, y el de los estudiantes que se asume
renovador y reparador del mundo adulto plagado de fallas. Dos posturas hechas habitos que
solo agrandan las brechas comunicativas y la dificultad para que los dos se alineen hacia
ensefiar y aprender efectivamente.

Precisamente, las arquitecturas de la practica pueden no cambiar debido a varios

aspectos entre ellos los habitos, el papel de la ideologia, la reglas, asi como los mecanismos
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de cumplimiento (Mahon et al., 2017, p.12), que se erigen como obstaculos que dotan de
resistencia a la transformacion en cuanto a la arquitectura de las practicas, la problematica
mas recurrente en las organizaciones, sean cual sean, y que también estan presentes en las
escuelas es la resistencia ante la solicitud de dejar atras la habituacién por la novedad, o
abrir espacios de aceptacion y negociacion hacia consensos antes que imposiciones.

Kemmis, et. al. (2014) en cuanto a practicas interrelacionadas, afirman que estas en
los sitios por lo general se constituyen a partir de cinco aspectos a saber: a) estudiantes y su
aprendizaje; b) los maestros y su ensefianza; ¢) lideres y administracion; d) aprendizaje
profesional, que incluye desarrollo profesional y/o formacion de docentes; €) continuar e
investigar. En este sentido, el mensaje es que, para comprender y realizar cambios en el
aprendizaje y la evaluacion de la préactica de la ensefianza, es necesario comprender todo el
sitio de la practica y apreciar como se relacionan.

Aqui, se inserta el presente esfuerzo formativo donde ha sido requerido el analisis
de cada uno de estos aspectos listados, para cuestionar la practica habituada, ampliar la
mirada para recabar datos de otros angulos fuera de la exclusiva valoracion de estudiantes y
sus aprendizajes, y con esta otra manera de analizar de construir las practicas de ensefianza
actual, extraer lo positivo y reconstruir junto con las sugerencias de pares para obtener un
producto renovado y de mayor atractivo, asi como comprension para los estudiantes.

Los cambios para asegurar el éxito de las practicas mejoradas requieren de
liderazgos convocantes, el punto es comprometer la comunidad y el equipo de talento
humano en el proposito de transformacion, asi como alentarles para invitar a todas las
partes interesadas a unirse a una “conversacion’ sincera y genuina (Kemmis, McTaggart y

Nixon, 2014b, p. 150) sobre cémo cambiar las practicas de ensefanza, aprendizaje y
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evaluacion donde se trabaja. Que en este caso es la propuesta educativa terciaria a través de
la formacion de docentes con la mision de jalonar transformaciones, compromiso propio sin
incurrir en conflictos con sus compaiieros de trabajo.

Es decir, un mejor enfoque de cambio debe ser abiertamente democratico que
contraste con los cambios acostumbrados cominmente impositivos. También, las
modificaciones democraticas pueden plantear algunos desafios logisticos y culturales para
los equipos de proyecto pro-cambio. Sin embargo, este tipo de enfoque tiende a ser
gratificante, ademads, de proporcionar informacion util sobre como cambiar las practicas en
un sitio sin entrar en choques o procesos lentos.

La siguiente arista por considerar es que se requiere de praxis/acciones
acompanadas de cualificaciones con adjetivos positivos como que son segun Mahon et al.,
(2017), “éticas... sostenibles, [y socialmente] justas” (p. 16). Esta es una forma muy
diferente de trabajar; se trata de discursos (elegir el mejor uso de las palabras), acciones (no
aferrarse a habituaciones y optar por innovaciones) y relaciones (liderazgos, organizaciones
sociales y la interaccion humana) entrelazadas y enfocada al objetivo transformador,
situaciones que suceden mientras se trabaja con colegas para cambiar las practicas propias

y, en el proceso, cambiar la vida de las personas para mejor.
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Capitulo III. Practica de ensefianza al inicio de la investigacion

De acuerdo con Alba y Atehortia (2018) la planeacion, implementacion y
evaluacion constituye a las acciones constitutivas de la practica de ensefnanza las cuales
como fendmeno social son enmarcadas de forma institucional en un contexto que requiere
una relacion de aprendizaje entre sujetos. Lo anterior, hace que sea un proceso sistematico
y cronolédgico, donde los sujetos involucrados llevan un seguimiento de su proceso de
aprendizaje.

Por lo tanto, el siguiente apartado contiene las practicas de ensefanza aplicadas
antes de dar inicio con la investigacion, las cuales estaban basadas en métodos que se
repetian cada periodo académico, los cuales estaban basados de forma general en la
planeacion, implementacion y evaluacion de forma general y no se tenian en cuenta los
factores externos de la institucion y solo se enfocaba en los contenidos temadticos que se
presentaban cada periodo.

La planeacion de las clases estaba fundamentada en consultar y retroalimentar
informacion en relacion con las materias académicas a impartir. Donde se presentaban unas
actividades preparadas previamente con modelo de evaluacion basico oral y escrito. En
cuanto a la implementacion, se realizaban talleres, exposiciones, y algunas actividades
espontaneas, pero enfocadas principalmente en la teoria; finalmente el proceso evaluativo
era “tradicional”, es decir solo se evaluaba lo que el estudiante habia aprendido del tema,
muchas veces eran conceptos y definiciones, los cuales eran principalmente escritos y

valorados por nimeros.
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3.1. Acciones de planeacion

La docente realizaba la planeacion de la clase en un formato previamente disefiado y
adaptado por la institucion donde se tenia en cuenta el grado, el area, el periodo, el
estandar, los indicadores de desempefio, los contenidos, la transversalidad y las actividades
a realizar. Su planeacion contaba con los siguientes materiales de apoyo: estandares basicos
de competencia, las programaciones curriculares, los planes de area, el plan de estudios,
proyectos transversales obligatorios y los textos guia para los contenidos y las actividades.
En la mayoria de las veces los textos eran seleccionados y comprados por los mismos
profesores, y en algunos casos las editoriales obsequiaban los textos a los docentes con la
intension de que adoptasen algunos de ellos en su labor, con el fin de emplear a los
estudiantes como material de apoyo y de trabajo escolar para el respectivo afio.

Dichos textos resultaban pertinentes en muchos docentes porque en estos se
encontraban las programaciones con los estdndares, actividades y talleres como acciones
complementarias; lo que llevo a que algunos profesores usaran de guia y transcribieran esa
informacion a los formatos de planeacion de la institucion y no recurrieran a otras fuentes.
Por ende, durante el tiempo y en las semanas declaradas por el ministerio de educacion
nacional como institucionales y dentro del trabajo organizado para los docentes, en esos
espacios se hacian las respectivas revisiones para los ajustes en los documentos
institucionales, programaciones, planes de area y demas solicitados por los encargados de
esa seccion o dependencia en la secretaria de educacion correspondiente; de tal modo que
se ingresan los derechos bdasicos de aprendizaje en las respectivas programaciones

curriculares de la institucion educativa.
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3.2. Acciones de implementacion

La docente investigadora desarrollaba la implementacion con la orientacion en
referencia a la planeacion de cada asignatura, pero en algunas ocasiones no se realizaba.
Por lo tanto, la docente iniciaba la clase con el saludo, el registro de asistencia, y algunas
veces se abria un espacio motivador. Seguido de ello, la docente realizaba la presentacion
del tema, dando apertura a un espacio para la lluvia de ideas, luego se consignaba el tema
en el tablero o dictaba para que los estudiantes lo escribieran en el cuaderno, de manera
alterna hacia la explicacion del tema en el tablero con ejemplos y ejercicios de aplicacion.
La docente en esta parte de la clase resuelve algunas preguntas de los estudiantes, que
daban paso a la aclaracion de dudas y a las actividades de desarrollo en la clase para
afianzar el tema. Las herramientas mas empleadas por la docente eran el tablero, los
marcadores, borrador, elementos para trazos geométricos, laminas, textos guias, cartillas,

cuentos y fotocopias.

3.3. Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes

La evaluacion realizada por la docente no era formativa, por lo que no tenia en
cuenta las rejillas o rubricas de evaluacion; asi mismo la evaluacion no era integral, sino
solo numérico con lo cual se les media el conocimiento a los estudiantes. Por otra parte, la
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion no eran aplicadas correctamente al
momento de evaluar; debido a que solamente se realizaban al finalizar los periodos
académicos, como desempeio general de los estudiantes y no de forma continua.

La evaluacion aplicada por la docente era permanente durante el periodo con notas

sumativas de evaluaciones escritas, orales, exposiciones, trabajos individuales y grupales,
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talleres y participacion en clase; ademas, también realizaba una evaluacion final sobre los
temas vistos en todo el periodo. Mediante la escala de notas aprobada por el SIE de la
institucion, hacia que los estudiantes con los mejores resultados al final de cada periodo
junto con su buen comportamiento eran organizados en una serie de puestos en el cuadro de

honor de la institucion.

3.4. Problema de investigacion

El proceso de educacion siempre ha estado en constante cambio, una condicion
derivada de las transformaciones sociales y cientificas, y precisamente debido a los avances
de este ultimo sector, desde finales del siglo XX las modificaciones € innovacidon son una
fuente vertiginosa. Es por esta razon que entrados en el siglo XXI y en su segundo decenio
las instituciones educativas y los docentes deben estar en constante actualizacidon no solo de
los contenidos programaticos basicos para los estudiantes, sino también de las diferentes
metodologias de ensefianza para ellos.

El fendmeno previamente descrito sobre la celeridad de cambios ha dado lugar
también a un choque generacional, que contextualizado en los escenarios educativos se
manifiesta como un desbalance entre el manejo de las nuevas tecnologias que poseen los
estudiantes, versus las del personal de docentes. El interés de las nuevas generaciones ha
migrado a espacios virtuales y sus dindmicas, por tanto, la motivacion en el espacio real
reclama modificaciones que respondan a las nuevas maneras de asumir algo como
llamativo.

Pero, la persistencia de practicas de ensefianza que son dispares de los intereses de

los estudiantes ha llevada a experimentar resultados deficitarios en cuanto a los desempeios
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académicos de los estudiantes como la comprension lectora, las ciencias naturales y las
matematicas como balance de las métricas internacionales a las cuales Colombia se
presenta de forma periddica, sin superar su posicion por de bajo de la media preestablecida
internacionalmente (Semana, 2019).

El contexto local donde se ubica el trabajo educativo de la docente investigadora no
es ajeno a esta realidad, donde la desmotivacion de los estudiantes es la constante, asi como
los bajos desempefios, estos ultimos agravados por el salto abrupto de la educaciéon
presencial a la virtualidad y las desterritorializacion de las jornadas educativas que fueron
trasladadas a los ambientes de casa por la pandemia, en suma, el resultado débiles bases
educativas asentadas en las aulas de clases frente a practicas de ensefianza atoradas entre
los resultados sin progreso y la presencialidad con educandos cuya atencion e interés se
escapa de la gestion del conocimiento actual.

Efectivamente, como educadora el diagnodstico no solo se ocupa de mirar a los
estudiantes y la cuantificacion de sus avances, también, es mirar de forma critica y reflexiva
la practica de ensefianza propia, donde es preciso aceptar la necesidad de re pensar lo que
se hace en la actualidad que no logra permear los sentidos de la poblacidn estudiantil y
envolverlos en las jornadas académica con expresiones de satisfaccion, tanto para que
desarrollen una participacion mas activa, como para que se conquiste realmente la
construccion de aprendizaje en los estudiantes.

Teniendo en cuenta lo anteriormente planteado, entonces, se define la cuestion a
tratar en este estudio:

¢ Como renovar la prdctica de enserianza a partir de la metodologia Lesson Study

para el desarrollo de habilidades de pensamiento en estudiantes de bdsica primaria?
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Objetivos
Objetivo general
Analizar la renovacion de la practica de ensefianza a partir de la metodologia Lesson

Study para el desarrollo de habilidades de pensamiento en estudiantes de basica primaria.

Objetivos Especificos

 Identificar las caracteristicas de la practica de ensefianza del docente investigador
desde sus acciones constitutivas de Planeacion, Implementacion y Evaluacion de los
aprendizajes a partir de la metodologia Lesson Study para el desarrollo de habilidades de
pensamiento en estudiantes de basica primaria.

» Establecer una propuesta pedagogica en el contexto educativo a partir de los
ciclos de reflexion que permita renovar la practica de ensefianza y el desarrollo de
habilidades de pensamiento en los estudiantes de basica primaria.

» Valorar el efecto de la propuesta pedagdgica sobre la renovacion de la Practica

de Ensefianza y el desarrollo de las habilidades de pensamiento en los estudiantes.
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Capitulo IV. Descripcion de la investigacion

La presente investigacion tiene como objeto de estudio la practica de ensefanza, la
cual pretende una renovacion de esta, a partir de la metodologia Lesson Study para el
desarrollo de las habilidades del pensamiento. Por lo tanto, la siguiente investigacion se
plantea con relevancia al acompafiamiento puntal en los procesos metodoldgicos en
educacion para mejorar el modelo de ensefianza que lleva la institucion educativa, asi
mismo pretende fomentar bases solidas para que los jovenes desarrollen habilidades para
enfrentar los retos educativos.

Para la investigacion se ha adaptado las siguientes configuraciones metodoldgicas:

4.1. Paradigma definido: Sociocritico

Esta investigacion se basa en el paradigma socio critico, el cual plantea la
interpretacion de una situacion por medio de la critica con un enfoque social, para
posteriormente realizar un ejercicio reflexivo y a partir de ahi, describir a fondo y amplio el
problema observado. Esta definicion, se fundamenta en lo planteado por Alvarado y Garcia
(2008), quienes precisaron que este paradigma esta apoyado en un juicio social critico de
caracter auto reflexivo, con base en los intereses iniciales de las necesidades grupales. De
igual forma, Arnal et al (1992), determinaron que este paradigma puede ser abordado desde
diferentes enfoques que no solo parten desde lo empirico o interpretativo, a la vez que
también permite dar a conocer la realidad, el contexto inmediato, de una poblacion
especifica con la finalidad de transformarla para el mejoramiento de las condiciones

sociales a través de la participacion de los actores implicados.
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Asimismo, Unzueta (2011) define este paradigma como la unién entre ideologia y
auto reflexion para la construccion conjunta de los conocimientos en un proyecto politico,
con el objetivo de transformar las relaciones sociales mediante la busqueda y ejecucion de
soluciones a los problemas significativos de cada comunidad.

Con este paradigma, es requerido es perentorio conocer los factores proclives a
incidir en el desempefio de los educandos, factores que van desde los internos hasta los
externos, donde encuadra lo social debido a que la vida relacional con pares compafieros
hace parte de su entorno diario. Igualmente, es de subrayar que el proposito del estudio es
acudir a la realimentacion con base en los resultados arrojados por el proceso de ensefanza.

Lo anterior, estd asociado con una caracteristica esencial del paradigma, que es la
reflexion para el redireccionamiento de procesos para alcanzar gestiones educativas mas
cercanas a las necesidades de los estudiantes en procura de impactar en cuanto al
mejoramiento de sus vidas. Llegar a este punto, requiere cambios desde el mismo momento
de la planeacion segun Vera y Jara (2018), quienes afirman que, mediante el paradigma
sociocritico, el término docente se expande y su funcioén no solo esta acotada de forma
simplista a entender la realidad que se le presenta, sino que su pensamiento debe considerar
su conocimiento en aporte transformacional, algo que implica planificar, buscar consensos

y promover la renovacion frecuente del curriculum.

4.2. Enfoque establecido: Cualitativo
Esta investigacion se desarrolla desde una perspectiva de un enfoque cualitativo,
definido como aquello que pretende describir las caracteristicas de una poblacion mediante

instrumentos de medicidén que permita interactuar de forma mas comoda con la poblacion
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estudiantil y de esta forma obtener datos mas precisos. Esta definicion se soporta por los
aportes de Blasco y Pérez (2007), quienes explicaron que este tipo de investigacion se
estudia un fendmeno o realidad en un entorno especifico y como se desarrolla
progresivamente, con base en las causas y las personas o poblacion implicadas. También
esto se ve reforzado por la definicion de Quecedo y Castafio (2002), quienes plantearon que
el enfoque cualitativo como observacion que fabrica datos descriptivos: lenguaje propio de
las personas, verbalizadas o escritas, y comportamiento visible.

Basado en esta afirmacion, en la investigacion es posible entender el nivel de
aprendizaje de los estudiantes en consideracion a que los factores determinantes del
desempetio de estos estan relacionados a las interacciones de las actividades, las relaciones
dentro del aula de clase e incluso algunas causas externas que se deben tener en cuenta.
Cabe destacar que este enfoque esta relacionado con el paradigma sociocritico, debido a
que es importante la interaccion entre los diferentes participantes del estudio, ya que se da
por hecho que la epistemologia es un inicio compartido de la accion reciproca entre el

investigador y el investigado (Sandoval, 2002).

4.3. Alcance del estudio: Descriptivo

El alcance de la investigacion es descriptivo, debido a que lo que se quiere
determinar son un conjunto de caracteristicas de la poblacion estudiantil que faciliten
entender el desempefio académico de estos, ademads, mediante la Lesson Study, también se
pretende describir el impacto de este modelo de ensefianza en los resultados de la
investigacion. Esto es soportado por Hernandez et. al. (2014), donde se define en analisis

descriptivo como aquel que detalla las propiedades, atributos y los perfiles de las personas,
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grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendémeno que se someta a un
analisis.

La descripcion esta presente en la investigacion aqui desarrollada, ya que los
procesos por los cuales se realiza la Lesson Study se plasman de forma detallada en cuanto
a los pasos que se implementaron, los participantes involucrados, de lo cual se pasa a las
sugerencias y su incorporacion en las nuevas planeaciones, asi mismo lo resultados

emergentes.

4.4. Disefio de investigacion: Investigacion accion educativa

Esta investigacion se desarrolla desde la perspectiva de investigacion accion con
variante educativa, debido a que se lleva a cabo un método ordenado de los procesos
necesarios para el desarrollo de la investigacion, es decir se lleva a cabo una planeacion en
donde se determinan las estrategias, temas y actividades a realizar; ademas de tener en
cuenta los espacios y recursos con los que se cuentan. Seguido por la intervencion, en
donde se ejecutan los planes ya definidos y se registran los resultados inmediatos para
poder verificar su eficacia con una evaluacion en donde se procede a recolectar la
informacion de las actividades y procedimientos para finalmente llegar a una conclusion o
reflexion en donde se determina si la metodologia fue apta, que falencias tuvo y como
mejorar estas.

Este disefio se soporta en el estudio de Restrepo (2004), quien resalta la importancia
de este disefio como un proceso de mejora de constante de los docentes mediante el trabajo
pedagdgico cotidiano, en donde se puede aplicar los métodos de ensefianza, y mediante

este, determinar si es apto o no para los estudiantes, con la oportunidad de mejorar o bien,
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adaptar un método que sea eficaz en otras clases; también afirma que este crecimiento
profesional es individual y que esta transformacion en continua y es posible mediante las
reflexiones de cada clase.

Precisamente, la preocupacion por dejar atras las fallas existentes en la practica
educativa es donde se materializan los principios de la investigacion accion educativa, toda
vez que el sentir y la opinién de la comunidad educativa representada por el estudiantado es
el norte para avanzar progresivamente en el conocimiento de debilidades persistentes y las
fortalezas que se instauran durante las modificaciones de la practica del educador en el
salon de clases. Asi, lo que se obtiene es una accion mancomunada para dinamizar cambios
tras los andlisis previos resultantes, que esencia de la metodologia Lesson Study, lo que

ubica una sincronia entre la investigacion accion y esta.

4.5. Método: Lesson Study

Esta investigacion adopta el método Lesson Study, enfoque que se centra en la
articulacion de los diferentes factores en aporte a la mejor comprension de los estudiantes y
por lo tanto, un mejor desempefio académico, esta afirmacion se soporta por lo que define
Perry y Lewis (2008), quienes proponen esta metodologia como un ciclo de mejora de las
estructuras de la institucion en donde existe colaboracion entre todas las partes del plantel,
con el fin de formular y planificar estrategias de aprendizaje enfocadas a capturar el interés
de los estudiantes y con ello agilizar la comprension de los temas y el alcance de logros por
parte de los estudiantes. Ademads, Soto y Pérez (s.f.), determinan que la Lesson Study centra
el estudio colaborativo de sus destrezas en ensefianzas con foco en el boceto denominado

estudio de una leccion.
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El método Lesson Study en su esencia esta direccionado a mejorar las practicas del
docente mediante la retroalimentacion de sus procesos, debido a que quien se desempefia
como profesor se apropia del papel de Investigador de su propia praxis de ensefianza,
asistido por un trabajo colaborativo o con comunidades de aprendizaje, accion
mancomunada que permite el mejoramiento continuo de la planeacion, ejecucion y
valoracion como parte del quehacer docente en su practica de ensefianza (Cifuentes, 2021,
p. 44).

La Lesson Study se puede entender mejor a través de sus siete fases:
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Figura 4.

Fases de Lesson Study

1. Definir el
problema

2. Disefiar
cooperativamente
una "leccién
experimental”,

3. Ensenary
observar laleccién

4. Recoger las
evidencias y discutir

5. Analizar y revisar
la leccidn

6. Desarrollar la
leccidn revisada en

7. Discutir, evaluar y otra clase v

reflexionar sobre las

nuevas evidencias y
diseminar la
experiencia

observar de nuevo

Nota: Elaboracion propia

Estas fases se estructuran basadas en lo planteado por Soto y Pérez (s.f.), en donde
la definicion del problema es un momento autocritico para plasmar las fallas que como
profesional se encuentran en la practica de ensefianza; luego, se hace un ejercicio
mancomunado con los pares para materializar esta segunda fase denominada leccion
experimental.

En tercer lugar, esta ensefiar y observar la leccion, debido a que se realiza una

practica y se somete a juicio de la diada acompaiiante del proceso para desde la
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retroalimentacion extraer la leccion de renovacion. Subsecuentemente, se encuentra recoger
las evidencias y discutir que es el momento de organizacion de hallazgos y su construccion
de sentido con soporte tedrico. En tanto que, para finalizar se exalta el alcance critico y
reflexivo de la investigadora para analizar y revisar la leccion, e incorporar no solo el
aprendizaje derivado del proceso, sino afianzar procesos de mejora continua en apoyo de
otros pares.

Puede plantearse, desarrollarse y valorarse esta metodologia que, tiene en cuenta los
aspectos mas importantes desde la planeacion, hasta la evaluacion y reflexiones de las
experiencias; por lo que, mediante esto, es posible determinar si ese objetivo se logro y si
no, se procede a realizar una retroalimentacion para mejorar la fase en la que se detect6 la
falencia.

Ahora que, la razon que soporta la insercion de la Lesson Study aqui descrita tiene
que ver con el propdsito central de la investigacion, toda vez que, se proyecta hacer un
ejercicio reflexivo sobre la practica de ensefianza del investigador en el presente y
dinamizar ese momento a mejoras que redunden en beneficios de los estudiantes en sus
niveles de aprendizaje, asi como en el educador como profesional en su trabajo. El aspecto
clave que enlaza la investigacion con la Lesson Study es la parte reflexiva sin que sea
limitada a un diagnostico, si no que para activar a la comunidad cada momento es motivo
de revision y correcciones que favorezcan las mejoras en aras de afinar la practica de

enseflanza del docente de forma sistematica.
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4.6. Técnicas e instrumentos
El presente contenido expone los recursos implementados en aras de recolectar la

informacion para hacer posible el desarrollo de este estudio:

4.6.1. Técnicas

El contenido referente a las técnicas se desarrolla asi:

Observacion participante: Para Rekalde et al. (2014), es una técnica de
investigacion donde se busca la interaccion de los participantes y mediante esta generar
contextos en los que se pueda recolectar informacidn sobre el proceso de aprendizaje. La
observacion participante facilita el acercamiento a la informacion subjetiva de los
involucrados investigativo, y ello corresponde al enfoque trazado para la investigacién
como guia principal, y de esta manera el investigador como parte de ese entorno en analisis
puede captar los aportes que direccionan la valoracién cualitativa de lo que ha sido el

trabajo formativo durante una jornada de clases.

Grupos de discusion con 2 niveles: Segiin Arboleda (2008) es un discurso que
resulta de un dialogo, en donde se busca enfrentar opiniones, ideas o experiencias donde se
busca llegar a una conclusion grupal sobre un tema. En el estudio, estos grupos se
desarrollaron con la triada. Asi mismo, para la presente investigacion la técnica de los
grupos de discusion permite la recoleccion de datos por medio de la interaccion del grupo
selecto; a su vez, la anterior técnica permite observar de forma detallada las actitudes de los

participantes.
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Asesoria permanente y regular: Mediante las asesorias fue posible enfocar de
forma adecuada la investigacion, identificando los aspectos a mejorar. Las asesorias
permanentes y regulares a cargo de un especialista en el drea permiten un valor orientador y
un seguimiento adecuado en la presente investigacion. Personalizar el proceso investigativo
es pertinente para el abordaje de las distintas dimensiones € incognitas que se presentan
durante el proceso, un adecuado acompafiamiento permite asegurar un trabajo intelectual de

calidad.

4.6.2. Instrumentos

El grupo de instrumentos usados son:

Matriz o rejilla Lesson Study: Esta matriz o rejilla, organiza las fases determinantes
de las actividades para estas puedan ser cumplidas de la misma forma en que se planearon;
ya que estos procesos se registran a través de relatos, de ahi que su soporte son los registros
y notas de campo diarios, portafolios de educandos, educadores y demas técnicas e

instrumentos usados para recolectar la informacion (Cifuentes, 2021).

Formato de planeacion: Mediante estos formatos se establece la planificacion de las
clases con base en todos los aspectos relevantes para el desarrollo adecuado de esta, segiin

lo establecido en la matriz Lesson Study.
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Rutinas de pensamiento: son definidas por Parada y Ruiz (2015), como
composicion simple, sirve para suscitar y expandir el pensamiento de los educandos y de

ese modo, llevar a cabo con la dinamica frecuente del aula.

Escalera de retroalimentacion: Wilson (2002), propone una serie de procedimientos
para la retroalimentacion de la informacion y por lo tanto mejorar su comprension; para lo
cual el autor confia que la conversacion cuente con lo siguiente: aclaracion, valoracion,

expresion de inquietudes y fabricacion de sugerencias.

Figura 5.

Técnicas e instrumentos para el estudio

La recoleccidn de datos por Se comparten experiencias sobre Se comparten experiencias sobre
observacion y se interactda con los procedimientos y metodologia para procedimientos y metodologia para
pstudiantes fortalecer procesos del estudio fortalecer procesos del estudio
[bservacian participante ‘ Grupos didiiﬂﬂih Asesoria permanente y regular

TECNICAS

E INSTRUMENTOS

Matriz Lesson Study | Rutinas de pensamienta Escaleras de retroalimentacitn
Analisis ordenado de la planeacidn, Organizacién de ideas sobre lo . Valoracidn de ideas y resultados para
sobre |os resultados de la aprendido y dificultades para la determinar su funcionalidad o no, en aras
implementacidn, evaluacian y retroalimentacién necesaria. de fortalecimiento los procesos de estudio
reflexin, '

Nota: Elaboracion propia
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4.7. Apuesta pedagogica: Constructivismo social y EpC

La investigacion toma la apuesta pedagogica desde el constructivismo, que se define
como la interaccion entre la docente y el estudiante, en donde cada uno tiene algo que
aportar al conocimiento, creando de esta forma un vinculo que ayudara no solo a entender
mejor al estudiante, sino también permitira al docente conocer y adaptarse igualmente al
ambiente donde est4 ensefiando, y de esta manera llegando a una sintesis productiva para
ambos (Ortiz, 2015); Este autor también complementa esta definicion, afirmando que el
constructivismo es una parte esencial en la practica pedagdgica, debido a que relaciona
todos los aspectos necesarios y relevantes en esta, desde la metodologia y concepcion de la
ensefianza y el aprendizaje, tomando igualmente aristas relacionadas con los objetivos,
contenidos, metodologia misma, las técnicas y recursos, para finiquitar el proceso de
valoracion.

Esta definicion también es soportada por Tiinnermann (2011), en donde resalta la
importancia en la labor como dicente ya que este, tomando en cuenta la teoria de Vygotsky
en donde otorga al educador el papel protagonico como facilitador del aprendizaje real en el
educando, a fin de, que sea capaz de componer rutas de aprendizaje mas complejos.

Se seleccion6 esta apuesta pedagogica, debido a que se relaciona con la lesson
Study, ya que en esta se busca una formacion colectica entre los estudiantes y docentes para
lograr los objetivos propuestos en la institucion, por lo que igual que el constructivismo, se

basa en la interaccion entre estudiante y docente.
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Marco de la Ensefianza para la Comprension EpC

Es importante tener en cuenta que, para complementar el marco constructivista, es
necesario aplicar el marco de la Ensefanza para la Comprension (EpC), el cual define que
el conocimiento no solo debe repetirse, sino también entenderse e interpretarse, como si se
le explicara a alguien mas (Hurtado, 2015), de esta forma es posible no solo hacer que los
estudiantes aprendan conceptos de temas, sino que, también sean capaces de aplicar ese
conocimiento y llevarlo a su realidad. También, es importante resaltar el aporte de Barrera
(2014) quienes concluyen en su estudio que la doctrina para la comprension guia la
ampliacion del horizonte de la educacion y permite el sentido de pertenencia del saber del
educador hacia el educando y su aprendizaje.

El marco EpC, tiene cuatro indicadores de procesos del proceso de ensefianza de
comprension, los cuales son aspectos claves para la aplicacion de este mismo.
Figura 6.

Elementos de la comprension

EPC
Resuelve los
interrogantes
Y Y Y \ 4
(Qué {Que {Como enscniar? (Como saber que se
enscnar? comprender? comprende?
Mediante Se elaboran ¢ Serealizan Mediante
A 4 y
- Desempeiios de Evaluacion
Topicos Metas de per ) S
. s comprension diagnostica
generativos comprension .
contintia

Nota: Hurtado (2015)
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4.8. Analisis de datos

Debido a que la investigacion tiene un enfoque cualitativo, este analiza los datos a
través de la técnica de triangulacion, que Benavides y Gomez (2005) lo define como: el uso
de varias estrategias al estudiar un mismo fendémeno, por ejemplo, el uso de varios métodos
(entrevistas individuales, grupos focales o talleres investigativos). Al hacer esto, se cree que
las debilidades de cada estrategia en particular no se sobreponen con las de las otras y que
en cambio sus fortalezas si se suman (p. 119-120).

También, es importante destacar el aporte de Aguilar y Barroso (2015), en donde
ademas de resaltar el uso de varios métodos en un estudio, también agregan que mediante
este proceso es posible contrastar la informacion recolectada para un analisis mejor
detallado de la situacion que se esta estudiando.

La triangulacion para el presente trabajo atna el material derivado de los hallazgos
correspondientes a cada uno de los ciclos de reflexion como aporte de la totalidad de los
instrumentos empleados y el respectivo soporte tedrico que permite la creacion de teoria
fundamentada equivalente a la gestion de conocimiento que deja la experiencia
investigativa.

Por lo tanto, este método de andlisis de datos es de utilidad para la investigacion,
debido a que abarca las técnicas e instrumentos, ya elegidos y de esta forma se facilita el
proceso de recoleccion, tabulacion y posterior analisis de los datos para poder obtener
informacion confiable sobre lo acontecido paulatinamente en cuanto a las practicas de
enseflanza.

La guia para la organizacion de los datos recolectados y la presentacion de hallazgos

se expone en la siguiente tabla de categorias aprioristicas:
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Categorias aprioristicas
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Objeto de estudio Objetivo general Objetivos Categoria Subcategorias
especificos central aprioristicas
Analizar la renovacion de la  Identificar las Acciones
practica de ensefianza a caracteristicas de la profesionales

partir de la metodologia
Lesson Study para el
desarrollo de habilidades de
pensamiento en estudiantes
de basica primaria.

Practica de
ensefianza

practica de ensefianza
del docente
investigador desde
sus acciones
constitutivas de
Planeacion,
Implementacion y
Evaluacion de los
aprendizajes a partir
de la metodologia
Lesson Study para el
desarrollo de
habilidades de
pensamiento en
estudiantes de basica
primaria.

Establecer una
propuesta pedagogica
en el contexto
educativo a partir de
los ciclos de reflexion
que permita renovar
la practica de
enseflanza y el
desarrollo de
habilidades de
pensamiento en los
estudiantes de basica
primaria.

Valorar el efecto de
la propuesta
pedagogica sobre la
renovacion de la
Practica de
Ensefianza y el
desarrollo de las
habilidades de
pensamiento en los
estudiantes.

de planeacion

Acciones
profesionales
de
implementacio
n

Practica de
ensefanza

Acciones
profesionales
de evaluacion

Nota: Herramienta propia del Seminario de investigacion por el profesor Gerson Maturana
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La tabla 1, permite observar la linea de trabajo investigativo a partir del objetivo
general junto a los especificos, orientada por las categorias aprioristicas (planeacion,
implementacion, evaluacion), cada una de ellas imperativas en la praxis de ensefanza de
los maestros. Este tipo de orientacion facilita conocer cada momento de trabajo del
educador y ciclo tras ciclo de puesta en accion apreciar las diferencias que se derivan de los
cambios sugeridos por los pares y acatados por la profesora. Determinantes, en la medida
que establecen no solo el aprendizaje de la educadora, si no los beneficios que devienen de

estas mejoras en clases con los estudiantes.
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Capitulo V. Ciclos de reflexion

Los ciclos de reflexion, de acuerdo con Gémez y Gémez (2011), permiten examinar
la metodologia, la pedagogia, la didactica y el discurso de los docentes en relacion con la
transmision de informacion en procesos de ensenanza-aprendizaje determinados. De esta
manera, la docente investigadora adquiere conocimientos para la elaboracion de acciones
constitutivas de la practica de ensefianza en planeacion, implementacion y evaluacion,
flexibles a las necesidades contextuales.

Este proceso ciclico, reflexivo y colaborativo, se concibe como un espiral continuo
de planificacion, implementacion, evaluacion y reflexion (Angulo y Alba, 2018), Las fases
que componen esta metodologia, desarrollan la reflexion como un aspecto ineludible y
esencial para el analisis individual y grupal en la planificacién-implementacion y la
evaluacion-reflexion. De acuerdo con DocenteMas (s.f.) esta reflexion permanente permite
tomar mejores decisiones pedagogicas que reflejan el entendimiento de la practica.

Con base en lo anterior, se visibiliza el cardcter dinamico de la practica de
ensefianza y en como las actividades descritas se relacionan entre si, cuando a reflexiona y
logra una mayor interpretacion de su quehacer, se generan cambios que benefician no solo
a los estudiantes, sino que también influyen en su desarrollo profesional. En ese orden de
ideas, se comprende la planeacion como un ejercicio complejo, sistémico, y flexible en
donde se analizan, organizan, y anticipan las posibles trayectorias de ensefianza-aprendizaje
con el fin de tomar decisiones pertinentes para optimizar las actividades organizadas. Por su
parte, se concibe la implementacion como las acciones y gestiones llevadas a cabo por la

docente, quien luego en las fases de evaluacion y reflexion analizard los datos obtenidos y
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de esta forma determinar si se cumplieron los objetivos planteados y las metas propuestas
(Angulo y Alba, 2018).

En relacion con la presente investigacion, este proceso ha sido una metodologia
colaborativa importante para la construccion de acciones pedagogicas innovadoras y
pertinentes que fomentan en los estudiantes el desarrollo de las habilidades de pensamiento
de acuerdo con su contexto y caracteristicas de aprendizaje. Esto permite, tal cual plantea
Sanchez (2002) frente al desarrollo del pensamiento, ampliar, clarificar, organizar o
reorganizar percepciones y experiencias, lograr una vision mas clara de problemas y
situaciones, dirigir intencionalmente la atencion, regular el uso de la mente y las
emociones, desarrollar sistemas y esquemas de procesamiento de informacién, desarrollar
modelos y estilos de procesamiento, aprender de forma independiente, hacer frente a la
novedad, rastrear y mejorar la calidad del pensamiento e interactuar satisfactoriamente con
el entorno.

A continuacion, la docente-investigadora presenta una reflexion preliminar la cual
permite dimensionar y brindar informacidon que contextualiza desde varios aspectos. Luego,
se exponen los ciclos de reflexion implementados basados en el “Modelo para la Narracion
de Ciclos de Reflexion Accion Educativa” o “Modelo de 12 pasos reflexivos”, disefiados

por el profesor y asesor del proyecto Gerson Maturana.
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5.1. Reflexion preliminar: la practica de ensefianza como objeto de estudio.

En la etapa de reflexion preliminar se busca entender los antecedentes de la practica
de ensefianza de la docente, por lo que contiene la experiencia y metodologias aplicadas
preliminarmente en sus clases. Lo anterior se desglosa en una serie de preguntas
problematizadoras que permiten reflexionar a la docente-investigadora de manera
introspectiva.

- (Quién soy?

(Cual es mi formacion?

- (Qué significa para mi ser profesor?

(Cudl ha sido mi trayectoria profesional e hitos mas relevantes de mi practica de

ensefianza?

( Como planeo mi clase?

- ¢ Qué enseno?

- ¢ Coémo enseio?

- (Para qué ensefio?

- (Qué evaluo?

- (Coémo evaluo?

- (Para qué evaltio?

- (Cudl es la estructura de mi clase?

- ¢ Qué estrategias utilizo con mayor frecuencia en mi clase?
1. ;Quién soy?

Me nombraron Diana Patricia Rivera Hernandez y naci en la ciudad de Neiva. Mi

infancia y adolescencia la vivi con mi madre, tres hermanos y la familia materna en casa de
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los abuelos. Mi hogar esta conformado por dos hijos y su padre, quienes son pilares
fundamentales de vida y motivacion para luchar y ser mejor cada dia. Me caracterizo por
ser una mujer responsable, alegre, trabajadora, persistente, solidaria y colaboradora,
entregada a la familia, que ama a Dios y la vocacion como docente, porque desde nifia
sofiaba con ser profesora.

2. ;/Cual es mi formacion de base?

Los estudios de primaria fueron culminados en la I.LE. Maria Cristina Arango de
Pastrana. Mi secundaria es iniciada en la Institucion Educativa Liceo Femenino de Santa
Librada; alli, por motivos personales y familiares suspendo mis estudios, dedicindome a
trabajar desde muy joven. Pasados algunos afios, retomo estudios en la Institucion
Educativa Luis Ignacio Andrade, donde obtengo el titulo de bachiller académica y el mejor
resultado del Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion ICFES de la
institucion, por la cual obtengo un reconocimiento en la misma. Con la intencién de seguir
en el proceso de superacion me presento a la Universidad Surcolombiana, especialmente al
programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil, donde fui admitida; en mi pregrado logro
un buen desempefio académico y obtengo varias matriculas de honor.

3. (Qué significa para mi ser profesor?

Ser profesor es tener gusto y sentido de vocacion por la ensefianza, con la firme
intencion de formar seres humanos integros, respetuosos y con capacidad de servicio a la
sociedad.

4. ;Cual ha sido mi trayectoria profesional e hitos mas relevantes de mi practica de

ensenanza?
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El punto de partida en la docencia inicia en el sector privado, en el colegio
Vicentino Santa Catalina Labour¢ en Neiva, el mismo colegio donde fueron realizadas las
ultimas practicas pedagdgicas universitarias. Alli me brindaron la oportunidad de
integrarme como educadora. Después de un tiempo se presento la oportunidad de trabajar
como coordinadora académica y docente en un colegio del sector privado, llamado
Gimnasio Humanistico del Alto Magdalena; esto para mi fue una etapa en la vida laboral
con experiencias enriquecedoras en lo personal y profesional. Finalmente, con el deseo de
pertenecer a la catedra publica como docente de la region participd en la convocatoria del
concurso para docentes del departamento del Huila en el afio 2009 en nivel primaria, donde
logro el actual nombramiento con la Secretaria de Educacion Departamental.

La primera experiencia fue en el sector rural en la Institucion Educativa San Roque
del municipio de Oporapa, vereda y sede El Paraguay; fue una etapa inolvidable, ya que alli
conoci las realidades y hazafias que realizan personas admirables para poder trabajar y
sacar adelante a sus hijos. Al tercer afio del nombramiento participo en el concurso para
traslados de docentes, buscando la cercania a mi ciudad natal, Neiva, y es asi como llego a
la actual Institucion Educativa S6ésimo Sudrez, ubicada en la zona urbana del municipio de
Gigante, en donde llevo 9 afios de trabajo como docente de aula; he participado como
integrante activa en el consejo directivo, lider de transferencia del programa nacional
Todos a Aprender, y en diferentes proyectos culturales y transversales que se realizan en la
institucion.

5. (Coémo planeo mi clase?
Para la planeacion y ejecucion de las clases, se tiene en cuenta el formato de la

institucion, los Estandares Basicos de Competencia y los documentos complementarios de
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base institucional para el nivel y grado a cargo, como las programaciones, planes de area, el
plan de estudios, los proyectos transversales obligatorios y los textos de apoyo para los
contenidos, actividades y evaluacion.

6. ;Que¢ ensefo?

Se ensenan todas las areas del conocimiento y desarrolla los diferentes proyectos
transversales y de obligatoriedad en el grado quinto de basica primaria, que tiene bajo la
responsabilidad y direccion.

7. (Como enseno?

Ensefio acorde a la guia la planeacion de las diferentes areas que se orientan,
utilizando recursos como dibujos, presentacion de imagenes, carteleras, cuentos, videos,
con explicacion, mediante ejemplos, y realizacion de ejercicios entre otros. También acorde
a principios de ensefianza como son el amor, el respeto y la honestidad, dando a las clases
diferentes matices que motiven a los estudiantes a querer aprender mas sobre la tematica en
la clase.

8. (Para qué ensefio?

Ensefio con el interés de que los estudiantes amplien los conocimientos y
fortalezcan los valores fundamentales como ser humano. Ademas, ensefio con la intencion
de que los estudiantes se motiven a querer superarse y ayudarlos a desarrollar habilidades,
capacidades y talentos potenciales para que puedan ser personas que aporten a la sociedad.
9. (Qué evalto?

Evaltio los conocimientos y la actitud comportamental de los estudiantes.

10. ;Como evalto?
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Evalto a través de examenes escritos, orales, revisiones de cuadernos, participacion
en clase, trabajos individuales y grupales. El conocimiento siempre ha estado determinado
en un valor numérico.

11. ;Para qué evalto?

Evaltio para saber como va el estudiante en la adquisicion de los conocimientos, qué
aspectos de los temas fue el que menos se entendid y para encontrar qué dinamica de clase
hay que mejorar; esto con el interés no solo de determinar el nivel de conocimiento de los
estudiantes, sino también de complementar las didacticas en la clase.

12. ;Cuadl es la estructura de mi clase?

La estructura de la clase comprende el encuentro humano, el saludo, toma de
asistencia, la fecha, la oracion, los pactos para el desarrollo de la clase, si hay celebracion
de fechas memorables se resaltan. Se trata de cumplir con las tres partes basicas de la clase,
primero se presenta el tema, se explica, se permite y tiene en cuenta la participacion de los
estudiantes en la clase, se consigna el tema en el cuaderno, luego se explica con ejemplos y
desarrollando ejercicios en el tablero, seguidamente se realizan las actividades preparadas;
finalmente se deja tarea, se explica esta y se pregunta si todos entendieron o si hay dudas
para que puedan ser aclaradas.

13. ;Qu¢ estrategias utilizo con mayor frecuencia en mi clase?

Las estrategias que mas utilizo en las clases son: la realizacion de trabajos
individuales y grupales, lecturas de cuentos, juegos, exposiciones, proyeccion de videos,
carteles, trabajos manuales artisticos, tareas de consulta, actividades en fotocopias, entre

otros.
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Para el desarrollo de los subsiguientes ciclos de reflexion se adopta:

Figura 7.

La ruta M-12 PARE

Universidad de

La Sabana

MODELO DE 12 PASOS REFLEXIVOS(M-12-PARE)

Modelo para la Narracién de Ciclos de Reflexion Accién Educativa
Por
Gerson Maturana, PhD.

CICLO DE REFLEXION X

on, apertura o izacion del Ciclo
. Mombre del Ciclo

. Foco elegido para el ciclo
. Habilidad o ia general a — (verbo ido- contexto).
. Formulacion de los RPA en varias dimensiones (Contenido — Método- Propésito — Comunicacion)
. Planeacidn de la investigacion. Describa la manera como se recabaran las evidencias en el escenario
de aprendizajes(aula) durante este Ciclo {registrn fotograficos, videos, cuadernos , portafolios gtg)

. Descripcion del Ciclo

a) Describa las Acciones de Planeacion- (Ver Apéndice A -Planeacién ciclo X).

b) Describa las Acciones de Implementacion o intervencion en los escenarios de aprendizajes —
Ver Apéndice B - Enlace Sobre video Ciclo X).
Describa las Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes [Ver Apéndice C
(instrumento de evaluacién de los aprendizajes, ribrica Ciclo X, Resultados de aprendizajes
de los estudiantes —producciones, fotografia, testimonio...).

LT

~

€]

8. Trabajo colaborativo-Describir el desarrollo del Trabajo colaborative como se llevé a cabo, como se
apoyaron como miembros del grupo. Coma se realimentaron- (ver apéndice D - Escalera de realimentacién
{Daniel Wilson) - Ciclo X

ACLARACION VALORACION
PREOCUPACIONES SUGERENCIAS

PASOS

9. Evaluacién del Ciclo de reflexidn- Sefiale qué aspectos se encontraron fuertes, cusles débiles o constituyen
oportunidades de mejoramiento.

ACCIONES CONSTITUTIVAS. Fortalezas Aspectos a mejorar
DE LA PRACTICA DE (oportunidades de mejora)
ENSEFIANZA

Acciones de Planeacion

Acciones de
ion

Acciones de Evaluacion de
los izaj

10. Reflexién general sobre el ciclo desarrollado- Reflexién general sobre el Ciclo X. En términos de la Practica
de ensefianza.

* (Ver Apéndice E- Matriz de LS -Rejilla de Investigacion Accion Educativa).

* (Ver Apéndice - diario de campo).
11. Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion Describa qué proyecta ajustar o incorporar en el
siguiente ciclo para mejorar su practica de ensefianza y los aprendizajes.
12. Andlisis parcial de los datos. (categorias centrales, aspectos codificados que seran posibles subcategorias
‘emergentes durante).

Objeta de estudio G

Codificacion - Ideas perti 5
relevantes o recurrentes durante el
desarrolio del ciclo que contribuyen a
formar posibles prefatesoras,

Acciones de planeacion Eimy- Planezcién contextualizada

PRACTICA DE ENSERIANZA Acciones de i i Eimn, Ct 6n asertiva en aula

Acciones de evaluacién Eigy Evaluacién formativa

APRENDIZAIES DE LOS ESSTUDIANTES | Habilidades Produccion textual
Indagaciin
Resolucién de problemas

i6n de la ciencia

Cita la fuente. Maturana-Moreno, G. A. [2021). Madelo para |2 narracin de Ciclos de Reflexidn Accién Educativa- 12
pasos refiexivas (M-12-PARE). Universidad de la Sabana. [documento inédito}.

PASOS
or Gersol

VS|

Nota: Maturana, 2021

5.2. Ciclo de reflexion 1

A partir de este ciclo, la metodologia Lesson Study comienza a ser utilizada con el

proposito de ayudar a organizar y tomar en cuenta aspectos importantes a la hora de

ejecutar una actividad en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Ya que, mediante esta es

posible tener una bitacora en donde se puede observar todos los procesos necesarios en la

practica de ensefianza (planeacidon, implementacion, evaluacion y reflexion); y con base en

esta organizacion es posible determinar las oportunidades y debilidades que se establecen
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en el camino, mas la deteccion de otras consideraciones a mejorar, como lo plantean
Baumfield et al. (2022), lesson Study es una metodologia que entrelaza lo teorico con lo
practico, con la meta de incentivar a los estudiantes a aprender en coherencia a los
programas curriculares, ademas, mediante esta metodologia es posible que los docentes
puedan mejorar su proceso de aprendizaje como futuros educadores.

La Lesson Study es una metodologia que ha funcionado en varios aspectos, debido a
que segun una investigacion expuesta por Dudley (2015), se realizé un estudio a un grupo
de docentes, en donde mediante esta metodologia pudieron establecer aspectos que los
estudiantes habian determinado como féciles y dificiles en las clases, en donde tomaron en
cuenta lo encontrado para mejorar sus métodos de ensefianza. Este proceso determina que
para los docentes la metodologia Lesson Study ayuda a mejorar la practica de ensefianza,
debido al facil acceso a la informacion de los resultados y como se puede detectar que
funciono y que no para trabajar en esos aspectos y, por lo tanto, hacer un mejor trabajo cada

VEZ.
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1. Nombre del Ciclo: Ciclo de reflexion 1

2. Foco elegido para el ciclo: Destrezas lingliisticas.

3. Habilidad o competencia general para desarrollar: Comprende el sentido
global de los mensajes, a partir de la relacion entre la informacion explicita e
implicita.

4. Formulacion de los RPA.

RPA De Conocimiento: Identifica algunos regionalismos presentes en el territorio

colombiano.

RPA De Método: Reconoce, selecciona y escribe informacion sobre algunos

regionalismos.

RPA De Propésito: Comprende la importancia de valorar y respetar las diferencias

entre los seres humanos para fomentar cultura en nuestro pais.

RPA De Comunicacién: Realiza producciones audiovisuales en los regionalismos

de su contexto interno y externo.

5. Presentacion apertura o contextualizacion.

Para iniciar con este ciclo fue imprescindible desarrollar la rejilla Lesson Study, la
cual es una guia practica de los momentos mas importantes en cuanto a la preparacion de
las clases (planeacion, implementacion y evaluacion); en esta se registra lo qué se va a
hacer, como se va a hacer y como se valoran los resultados, ademas, también cuenta con un
trabajo colaborativo, lo cual hara que el proceso de planeacion de estas clases tengan
diferentes puntos de vista que aportaran mejoras significativas y por lo tanto ayudara al

desarrollo de una innovacion de la clase y sera una actividad constructiva tanto para la
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docente como para los estudiantes, ya que este proceso se hace para que estos ultimos
reciban una educacion de calidad.

La implementacion de este ciclo en clases de lengua castellana se realizo con 12
estudiantes del grado Quinto de la I. E Sésimo Suérez sede principal, ubicada en el sector
urbano en una zona vulnerable del municipio de Gigante en el departamento del Huila. Las
edades de los estudiantes del curso oscilan entre los 9 y 13 afnos, la mayoria de ellos tienen
hogares disfuncionales, se caracterizan por ser respetuosos, afectuosos, participativos,
colaboradores y solidarios. La intensidad horaria de lengua castellana es de 6 horas

semanales.

6. Planeacion de la investigacion.

La planeacion de esta rejilla Lesson Study esta basada en los conceptos
estructurantes, en los estandares basicos de competencia, los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA), los lineamientos curriculares del 4rea, en la competencia a desarrollar,
y en la formulacion de los RPA (Maturana, 2021); ademas, se tuvo en cuenta algunas
estrategias de ensefianza pensadas para despertar interés en los estudiantes por el tema. Por

ultimo, se lleva a cabo el proceso de evaluacion.

7. Descripcion del Ciclo
Acciones de planeacion: La primera fase de planeacion inicia con el momento de
indagacion de documentos propios del macro curriculo y segin la documentacion que la

institucion ha creado para este proposito, asi como informacion en relacion con estandares
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basicos de competencia, los derechos basicos de aprendizaje y se anexa lo referente a los
Resultados Previstos de Aprendizaje (RPA).

A lo anterior, se agrega una exploracion donde la docente hace una breve
presentacion del tema y de las actividades que van a realizar, estas tienen como finalidad
identificar los saberes previos que traen consigo los estudiantes acerca del tema y
promueven la produccion de nuevas ideas.

En cuanto a la planeacion en el momento de investigacion guiada, la docente
explica qué son los regionalismos y da ejemplos de los mas representativos de nuestro pais.
Luego, los estudiantes observan un video de YouTube para complementar la informacion;
en ¢l aprecian algunos regionalismos de Colombia, caracteristicas principales de la
poblacion que se analiza, entre otros elementos, que permite solidificar la informacién de
los estudiantes de manera ludica, a su vez que estimula la memoria, la interpretacion,
capacidad de observar y escuchar.

En el momento del proyecto de sintesis, los estudiantes desarrollan actividades que
les permite aplicar lo visto en clase y proceden a plasmar sus propias concepciones sobre lo
aprendido,

¢ ; A cudl region de Colombia crees que pertenece el anterior relato?

e ;Por qué?

Esto ultimo permite que la docente construya un juicio valorativo frente a las
evidencias de los aprendizajes. (Ver acciones de planeacion y formato de planeacion

institucional ciclo 1. Anexos By C).
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Acciones de implementacion: En el momento de exploracion, se realiza una
introduccion al tema de manera creativa. La docente desde que ingresa al salon de clases
utiliza el regionalismo paisa para motivar a los estudiantes con un saludo efusivo y
diferente, luego da a conocer como se va a desarrollar la rutina de pensamiento y la ejecuta;
seguido la docente hace entrega de un texto fotocopiado a cada uno de los estudiantes y
solicita que uno de ellos de manera voluntaria lea el texto para todo el grupo en voz alta y
luego cada uno lo realice y desarrolle de manera individual.

Para el momento de investigacion guiada, la docente da a conocer a los estudiantes
el tema, luego lo afianza con la presentacion de un video animado para nifios sobre los
regionalismos, después, la docente permite a los estudiantes copiar el tema en el cuaderno,
luego realizan las siguientes actividades:

a. Los estudiantes escriben en el cuaderno 3 regionalismos que le hayan llamado la

atencion del video observado.

b. Los estudiantes deben copiar un listado de regionalismos e identificar a qué

region pertenecen.

Finalmente, en el momento de sintesis, la docente deja como tarea a los estudiantes
realizar un corto video donde personifiquen y empleen regionalismos de cualquier lugar de
Colombia con un mensaje libre que luego sera socializado en clase. Para terminar, la
docente pregunta a los estudiantes sobre como les pareci6 la clase, complementa algunos
detalles para tener en cuenta y finaliza con las tareas de refuerzo en casa que
posteriormente seran socializadas y valoradas. (Ver acciones de implementacion y enlace

video ciclo 1. Anexo D).
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Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes: En el momento de
exploracion, al observar y analizar las evidencias, se puede apreciar como el proposito en
esta parte del momento de exploracion se cumplio, debido a que los estudiantes entendieron
y mostraron interés por el tema, ademas se pudo determinar que la atencion en la lectura y
la concentracion para resolver las preguntas fue aceptable.

Para el momento de la investigacion guiada, las evidencias recolectadas exponen
que se alcanzaron los objetivos propuestos segun la participacion activa y constante de los
estudiantes. Finalmente, en el momento de sintesis, de acuerdo con las evidencias
recolectadas por la docente en esta actividad de tarea y refuerzo, se puede reconocer el
cumplimiento de los propositos de este ciclo. (Ver acciones de evaluacion de los

aprendizajes de los estudiantes, ciclo 1. Anexo E).

8. Trabajo Colaborativo

El trabajo colaborativo para este ciclo se realiza compartiendo la rejilla de
planeacion con un par académico de la maestria, para que revisara e hiciera las respectivas
sugerencias a través de la escalera de retroalimentacion propuesta por Daniel Wilson. Las
sugerencias dadas son sujetas a decision de la docente si se tienen o no en cuenta en la

planeacion ajustada de la rejilla. (Ver escalera de retroalimentacion, ciclo 1. Anexo F).



Tabla 2.

Escalera de retroalimentacion ciclo 1
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Valoracion

Aclaracion
No queda claro si en el momento de
exploracion, antes dar el saludo con el

regionalismo, se hard una breve presentacion
del tema, para que los estudiantes no vayan a
interpretar el mensaje como un exceso de
confianza o una falta de respeto.
Preocupaciones

La actividad 1 del momento dos podria ir en la
fase de implementacion o proyecto de sintesis,
debido a que es donde el estudiante pone en
practica sus aprendizajes.

Felicitaciones por el ciclo, veo que tienen una
gran variedad de actividades que te ayudaran a
cumplir los resultados previstos de aprendizaje
y que ayudardn a transformar tu practica de
ensefanza.

Sugerencias
En el momento 1 de exploracion se podria
proponer una actividad ludica, cancion, juego,
rajalefias, entre otros, donde se muestre el uso
de regionalismos.
En la actividad 1 podrias agregarle que los
estudiantes interpretan los textos y resuelven
preguntas de manera clara y coherente.
En las observaciones o visualizacion del
pensamiento se podria realizar una breve
descripciéon de lo que va a realizar el
estudiante, por ejemplo, el nifio va a mostrar el
aprendizaje por medio de un texto, un dibujo,
un mapa conceptual.

Nota: Elaboracion propia
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En el siguiente cuadro se presentan las principales fortalezas y debilidades del ciclo

Tabla 3.

Matriz de mejoramiento ciclo 1

Acciones
constitutivas de la
practica de
enseiianza

Fortalezas

-Las actividades propuestas para el
logro de los RPA.

-La rejilla o matriz permite fijar las
actividades y recursos para cada
momento de la clase.

Acciones de Planeacion

-Uso de rutinas de pensamiento
como una de las nuevas estrategias
adquiridas en los seminarios.

-Uso de ayudas audiovisuales como
apoyo para los procesos de
aprendizaje.

Acciones de
Implementacion

-Aclaracion de dudas y apoyo a los
estudiantes con dificultades en las
actividades.

Acciones de Evaluacion
de los aprendizajes de los
estudiantes

Debilidades

-Falta de estrategias para la interaccion entre
estudiantes en el desarrollo de las
actividades.

-Se privilegi6 lo memoristico.

-No se tuvo en cuenta el trabajo en grupos.

-No se evidencian los criterios fijados para la
heteroevaluacion.

-No se tuvieron en cuenta otros agentes de la
evaluacion.

Nota: Elaboracion propia

10. Reflexion general sobre el ciclo desarrollado

Este ciclo fue pionero en el uso de la rejilla Lesson Study, el cual permitio organizar

las ideas, asi como mostrar la diferencia de coémo a través de "momentos" se pueden

clasificar y priorizar las ideas mas relevantes para que los estudiantes tengan clases de

mayor calidad en comparacion con lo que se ha hecho antes, y determinar qué salio segin

lo planeado y qué no. De igual forma, permiti6 identificar oportunidades de mejora para

clases futuras. En seguimiento de los resultados de la evaluacion y reflexion de la rejilla, se
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puede determinar que, si se cumplio con el objetivo del ciclo, pues los estudiantes
comprendieron el tema y se pudo observar como los estudiantes mostraron interés en las
actividades desarrolladas, ademas de desarrollar las tareas de investigacion mostrando
ganas en aprender sobre la cultura del pais.

Segun lo anteriormente mencionado, se puede determinar que las actividades y
dinamicas que se aplicaron a las clases fueron de gran importancia para el éxito de estas,
por lo tanto, se dara continuidad al uso de este tipo de metodologia, ajustandola a los temas
que se vean para mejorar el desarrollo de cada ciclo y los procesos de ensefianza-
aprendizaje. (Ver reflexion general rejilla Lesson Study ciclo 1. Anexo G).

11. Proyecciones para el siguiente ciclo de reflexion

El sustento lo proporciona la informacion del proceso de este ciclo, y asi fueron
identificables algunas mejoras para las clases y ciclos futuros como la necesidad de
incorporar en ellas el uso de las rutinas de pensamiento, ademas que los estudiantes
socialicen las respuestas por medio de dinamicas. En cuanto a las actividades, se tendra en
cuenta en las proximas jornadas académicas el uso de videos que amplien o profundicen los
temas que se van a ensefar.

Finalmente se determina que es importante dar mas participacion a los estudiantes,
ya que hasta el presente ciclo es la docente quien toma mayor expresion durante la clase y
da la valoracion a las tareas, trabajos, evaluaciones entre otros, en el registro diario de
valoraciones; es por esto, que dar voz a los nifios y nifias podria llevar a que haya mas

motivacion e interés para las lecciones futuras.
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Realizado el analisis y la reflexion del presente ciclo emergen las siguientes

categorias que soportan las bases tedricas a tener en cuenta en el siguiente ciclo:

Tabla 4.

Categorias resultado del analisis parcial ciclo 1

Categorias aprioristicas de

Pre Categorias

Objeto de estudio g Subcategorias emergentes en el
analisis c
ciclo
Acciones de planeacion Acciones de Planeacion Estimacion de RPA
. . . . . . Visibilizacion del
Acciones de implementacion Acciones de implementacion

Practica de

ensefianza ) )
Acciones de evaluacion de los

Acciones de evaluacion L
aprendizajes

pensamiento.

Nuevos agentes de
evaluacion, como la
coevaluacion y
autoevaluacion.

Nota: Elaboracion propia

5.3 Ciclo de reflexion 2

1. Nombre del ciclo: Ciclo de reflexion 2

2. Foco elegido para el ciclo: Desarrollo de las habilidades de pensamiento. La

observacion.

3. Habilidad o competencia general para desarrollar: Utiliza la informacion que

recibe de los medios de comunicacidn para participar en espacios discursivos de

opinion. (DBA 1).

4. Formulacion de los RPA:

RPA de Conocimiento: comprende la importancia de la observacion en su entorno,

en las noticias y otros medios informativos.
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RPA de Método: observa y lee noticias en diferentes presentaciones y es capaz de

producirlas.

RPA de Proposito: comprende la informacion que se busca comunicar con las
noticias.

RPA de Comunicacion: elabora, construye y presenta noticias de forma oral y

escrita.

5. Presentacion apertura o contextualizacion del ciclo
El anterior ciclo, por cuestiones de pandemia, se realizo inicamente con 8
estudiantes del grado quinto. A partir de este ciclo se inicia de manera metodologica con el

desarrollo de las habilidades de pensamiento como la observacion.

6. Planeacion de la Investigacion
Este ciclo se desarrolld con base en la Lesson Study como método de investigacion
propuesta por el profesor Maturana, en donde permite describir cada una de las 3 fases que

la componen y recolectar y registrar las respectivas evidencias.

7. Descripcion del ciclo

Acciones de planeacion: Para la planeacion del ciclo, y en relacion con el
macrocurriculo, la docente toma en cuenta el formato de planeacion institucional, asi como
los Estandares Basicos de Competencia, y los Derechos Bésicos de Aprendizaje. De igual

forma, se anexan los resultados previstos de aprendizaje propuestos, ante los cuales, para su
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consecucion se plantearon actividades que los estudiantes debieron desarrollar en los tres
momentos de la presente fase.

Inicialmente, en el momento de exploracion los estudiantes observaron y leyeron
noticias en las diferentes secciones de los periddicos. Asi mismo, se realizaron actividades
individuales y grupales, en donde las actividades que realizaron los estudiantes de manera
unipersonal tenian la intencion de evaluar los conocimientos previos. En el momento de
investigacion guiada, la docente socializé los contenidos a desarrollar e hizo uso de
material audiovisual con el fin de promover la motivacion y participacion en la habilidad de
pensamiento a desarrollar. En el momento de proyecto de sintesis los estudiantes
desarrollaron actividades individuales y grupales aplicando y conceptualizando lo
aprendido durante la clase. (Ver acciones de planeacion y formato de planeacion
institucional ciclo 2. Anexos H - I).

Acciones de implementacion: Para el desarrollo del ciclo la docente ambiento el
salon de clase de acuerdo con el tema para que los estudiantes se motivaran y el proceso de
ensefianza-aprendizaje fuera significativo para todos.

La clase inicia con la primera actividad, en donde los estudiantes hacen lectura de
noticias en los periddicos entregados. En esta dinamica los estudiantes se mostraron
sorprendidos porque no suelen usar este tipo de medio de comunicacion e informacion. De
alli que el trabajo de la docente se tornd aun mas interesante debido a su papel de mediador
y orientador durante la actividad. En este sentido, las preguntas iniciales fueron orientadas a
las noticias observadas y leidas, socializando la informacion leida y conversando sobre los

hallazgos comunicativos. Luego se realizaron preguntas escritas, las cuales el enfoque
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preguntaba aspectos del entorno personal y familiar de cada uno de los estudiantes; estas
preguntas y respuestas también fueron socializadas y conversadas en grupo.

Seguidamente, la docente investigadora explica en qué consiste la habilidad de la
observacion y su importancia para luego relacionarla con la informacion dada sobre la
noticia. Después se proyecta contenido multimedia y seguido a esto se lleva a cabo un
conversatorio sobre lo visto en el video, y en las imagenes proyectadas. De igual forma, se
proyecta un mapa conceptual que recopila la informacion desarrollada y contribuye a
entender mejor el tema.

Finalmente, en la aplicacion de lo aprendido, se asigna una noticia diferente a cada
estudiante para que sea escrita en el cuaderno y relacionada con un dibujo. Luego se
socializan todas las noticias, se revisa la ortografia y se corrige la redaccion de los articulos.
Después, se conforman grupos para elaborar y construir un peridédico, en donde se le escoge
un nombre y una imagen. Por ltimo, cada grupo presenta y expone su periodico. (Ver
acciones de implementacion y enlace video ciclo 2. Anexo J).

Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes: La evaluacion del
ciclo se realiza en hilo con el desarrollo de cada una de las actividades propuestas y los
trabajos finales tanto individuales como grupales. Para el proceso de evaluacion se tuvo en
cuenta la participacion de los estudiantes y se utilizaron rtbricas de autoevaluacion y
coevaluacion. Para la heteroevaluacion la docente tuvo en cuenta las actividades
desarrolladas en casa y la participacion en las actividades de clase. Estas notas numéricas
son registradas por la docente en el libro de valoraciones de la institucion. (Ver acciones de

evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes ciclo 2. Anexo K).
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8. Trabajo colaborativo

Terminada la planeacion del ciclo, se comparte el resultado a dos pares de la triada
para ser revisada, analizada y observada, y llevar a cabo los ajustes necesarios de acuerdo
con la escalera de retroalimentacion de Daniel Wilson en relacion con la rejilla de
planeacion Lesson Study. La siguiente escalera de retroalimentacion contiene las
observaciones realizadas por los pares para el ciclo 2. (Ver escaleras de retroalimentacion

Anexo L).

Tabla 5.

Escalera de retroalimentacion ciclo de reflexion 2

Sugerencias

Preocupaciones

e Se sugiere que en el momento de
exploracion 1, antes de mostrar los periodicos,
se inicie haciendo preguntas acerca de lo que
miran en la television.

e Se sugiere reforzar el tema en la fase de
investigacion guiada, ademas del video
agregar una lectura con imagenes relacionada
a la noticia.

Valoracién

e Se valora como se trabaja el tema de la
noticia en los estudiantes; se considera que es
una buena estrategia para hacer que mejoren los
habitos lectura y puedan hacer discernimiento
en lo que escuchen ene | diario vivir, con lo que
realmente se han informado y el trabajo en
equipo que se hace visible en la actividad final.

eSe valora el orden y las actividades

planteadas para desarrollar el tema de la

noticia y el planteamiento de los propositos de

cada actividad son claros y precisos.

e Hay inquietud en el objetivo que tiene las preguntas
elaboradas en el punto 3 del momento de exploracion.
e Hay inquietud en la primera fase de exploracion. Se
podria iniciar con la presentacion de la noticia de
forma creativa (dibujo, secuencia de hechos) donde los
estudiantes  puedan  observar, expresas  sus
apreciaciones y ambientar el tema.
e Proponer algunas otras acciones mas enfocadas a
desarrollar la habilidad de la observacion y que
permita mayor interaccion y didlogo entre los
estudiantes.

Aclaracion
e Aclarar el tiempo que se va a trabajar este tema
porque es un tema muy amplio.
e Aclarar cuales son los criterios que permiten
visibilizar el pensamiento de los estudiantes.

Nota: Elaboracion propia
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En el siguiente cuadro se presentan las principales fortalezas y debilidades del ciclo

Tabla 6.

Matriz de mejoramiento ciclo 2

Acciones constitutivasde la
practica de ensefianza.

Planeacion

Implementacion

Evaluacion

Fortalezas

La ambientacion adecuada del
salon para la clase.

La transversalidad con otras
areas y con los proyectos
pedagogicos institucionales.

La planeacion se soporta en
los estandares y los derechos
basicos de competencia.

Las actividades propuestas
para lograr los RPA.
El trabajo colaborativo entre

estudiantes.

La intercomunicacion entre
estudiantes y docente.

Uso de recursos audiovisuales.

El uso de otros instrumentos
en el proceso de evaluacion.
La evaluacion continua.

Debilidades

Los acuerdos de clase no son visibles.

La planeacion estd orientada en la
ejecucion de un tema y no en el
desarrollo de la habilidad de
pensamiento de la observacion.

Las preguntas realizadas a los

estudiantes tienen pocas opciones de
respuesta.

Los saberes previos no fueron tenidos
en cuenta.

Falto dar a conocer la competencia.

No se dieron a conocer los RPA
propuestos para la clase.

Falto dar a conocer a los estudiantes
como se evaluaran los aprendizajes.

Nota: Elaboracion propia
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10. Reflexion general sobre el ciclo desarrollado

Acciones de planeacion: Después de la ejecucion del ciclo fue posible identificar
aspectos favorables y otros por mejorar. El presente andlisis le permiti6 a la docente
reconocer que aplico una planeacion contextualizada en cada uno de los momentos segtn la
pertinencia de los recursos utilizados para la clase en favorecimiento de los estudiantes en
el proceso de ensefianza aprendizaje.

Asi mismo, resultd considerable en este ejercicio de reflexion tener en cuenta
actividades que puedan corresponderse conectandose a la vez con los conceptos
estructurantes del curso para lograr alcanzar los RPA. Son varios los aspectos por mejorar
en la planeacion, dentro de ellos estan los acuerdos de clase propuestos que no son visibles
y que son fundamentales para el buen desarrollo de la clase, en la planeacion enfocar mas el
tema y las actividades hacia el desarrollo de la habilidad de pensamiento que se va a
ensenar.

Otro aspecto importante para mejorar es la formulacion de preguntas con relacion a
un tema ya que estas no deben ser de tipo inductivas o direccionadas hacia una respuesta
esperada o condicionada.

Acciones de implementacion: En la implementacion la docente reconoce que falto
dar a conocer a los estudiantes la competencia y los RPA a desarrollar en la clase. Las
preguntas orales planteadas eran parte del tema, pero no de los saberes previos, por lo tanto,
estos no se tuvieron en cuenta para el desarrollo de la clase. Algunos estudiantes
presentaron dificultades para resolver las preguntas escritas por este motivo la docente
abrid un espacio para atender dudas e inquietudes y poder continuar con la clase. Mejoro la

intercomunicacion entre estudiantes y docente debido a la variedad de actividades y
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estrategias utilizadas. Se tuvo en cuenta el trabajo en grupos para que los estudiantes
interactuaran y se apoyaran de manera colaborativa.
Para dinamizar la clase la docente utiliza recursos audiovisuales con el fin de

estimular a los estudiantes en el desarrollo de habilidades de pensamiento.

Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes: En las acciones de
evaluacion, es fundamental seguir con el fortalecimiento del desarrollo de la habilidad de
pensamiento, con actividades que apunten a reforzar esta habilidad en los estudiantes para
que generen comprensiones que trasciendan en los diferentes contextos en los que ellos se
desenvuelven. Los estudiantes estuvieron atentos durante la clase, interesados por el tema,
dispuestos y participativos en el desarrollo de la clase y las actividades que alli se llevaron a
cabo. Para la evaluacion, la docente ensefi6 las riibricas a los estudiantes y les explico en
qué consiste y como se realiza el proceso de autoevaluacion y de coevaluacion. (Ver

reflexion general rejilla Lesson Study ciclo 2. Anexo M).

11. Proyecciones para el siguiente ciclo de reflexion.
El analisis reflexivo del ciclo permite hacer las siguientes proyecciones que
ayudardn a mejorar la practica de ensefanza de la docente investigadora:
- Planear la clase enfocada en el desarrollo de la habilidad de pensamiento a
ensenar.
- Pactar y practicar los acuerdos de aula.
- Tener en cuenta los saberes previos de los estudiantes.

- Fomentar el trabajo colaborativo entre los estudiantes.



- Dar a conocer a los estudiantes como seran evaluados.

12. Analisis parcial de datos
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Realizado el analisis y la reflexion del presente ciclo emergen las siguientes

categorias que soportan las bases tedricas a tener en cuenta en el siguiente ciclo.

Informacion se presenta en la tabla 7:

Tabla 7.

Categorias resultados del analisis parcial del ciclo 2

Objeto de estudio

Categorias aprioristicas

de analisis

Subcategorias

Pre categorias emergentes

en el ciclo

Practica de ensefianza

Acciones de planeacion

Acciones de implementacion

Acciones de evaluacion

Acciones de planeacion

Acciones de

implementacion.

Acciones de evaluacion
de los aprendizajes de los

estudiantes

Planeacion contextualizada.
Conceptos estructurantes.
Resultados previstos de

aprendizaje.

Exploracion de saberes previos.
Comunicacion asertiva.

Trabajo colaborativo

Rubricas de evaluacion.
Demostracion de las

habilidades de la observacion

Nota: Elaboracion propia
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5.4 Ciclo de reflexion 3

1. Nombre del ciclo: Ciclo de reflexion 3.

2. Foco elegido para el ciclo: Desarrollo de las habilidades de pensamiento. La
clasificacion.

3. Habilidad o competencias a desarrollar: Identifico estructuras de los seres
vivos que les permiten desarrollarse en un entorno y que puedo utilizar como
criterios de clasificacion.

4. Formulacion de los RPA:

RPA de conocimiento: Los estudiantes reconocen la importancia de la clasificacion.

RPA de método: Los estudiantes describen y clasifican animales segin su

alimentacion.

RPA de proposito: Los estudiantes identifican y clasifican animales de su entorno.

RPA de comunicacién: Los estudiantes elaboran y explican a los compatfieros de

otros grados de primaria los trabajos realizados sobre la importancia de saber

clasificar aplicado en la clasificacion de los animales seglin su alimentacion.

5. Presentacion apertura o contextualizacion

El presente ciclo se realiz6 para una clase de ciencias naturales durante el cuarto
periodo con estudiantes de grado quinto de la I. E. S6simo Suarez del municipio de
Gigante. Las habilidades de pensamiento ayudan a los estudiantes a comprender mejor los
temas a trabajar, debido a las caracteristicas para procesar la informacion que permiten un

mejor entendimiento y manejo del tema, convirtiéndola en una herramienta a tener en
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cuenta por los docentes. Dentro de estas esta la habilidad de la clasificacion, la cual
posibilita la identificacion de diferentes personas, animales, situaciones o eventos y

agruparlos por medio de una clasificacion (Coral, 2013).

6. Planeacion de la investigacion

En continuacion con la rigurosidad en los elementos a tener en cuenta para la
planeacion de este ciclo la triada se retne y define la habilidad de pensamiento a desarrollar
acorde a la guia de la rejilla Lesson Study como método de investigacion sugerido por el
profesor Maturana en los seminarios de investigacion durante la maestria, esta permite
describir las acciones en cada una de las fases que la componen. Ademas, en la fase de
planeacion se usa el planeador de clase de la institucion, la revision y aportes de los pares
académicos a tener presente y de manera autonoma en la planeacion ajustada. En la fase de
implementacion y evaluacion se cuida la toma de evidencias para el analisis reflexivo.

En lo referente a la planeacion se tuvo en cuenta el foco de la leccion que fue la
clasificacion, el area, los conceptos estructurantes, los Estandares Basicos de Competencia,
los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA), los lineamientos curriculares del area, la
competencia a desarrollar, la formulacion de los RPA, algunas estrategias de ensefianza y
de evaluacion que permitirdn, en su conjunto, reflexionar sobre el proceso de renovacion de
la practica de ensefianza. Ademas, el tema seleccionado contribuye a los nifios y las nifias a
comprender su comunidad y el mundo mediante la clasificacion y ser conscientes de la

diversidad que hace parte de la realidad de su entorno.
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7. Descripcion del ciclo

Acciones de planeacion: Este ciclo fue enfocado en el desarrollo de la habilidad de
pensamiento la clasificacion articulada a la clase de ciencias naturales. Para el disefio de la
planeacion se tuvieron en cuenta los Estandares Basicos de Competencia (E. B. C.), los
Derechos Béasicos de Aprendizaje (D.B.A.) y la malla curricular de la institucion
documentos que guiaron la planeacion posibilitando la transversalidad, también se
definieron los Resultados Previstos de Aprendizaje (RPA) y las actividades para cada uno
de los momentos de la clase. Luego de realizar la conducta de entrada diaria para el inicio
de la clase, se dio a conocer a los estudiantes la competencia a desarrollar y los resultados
previstos de aprendizaje referente a cudl es la proyeccion en materia de aprendizaje que se
espera sea alcanzada por los estudiantes con las actividades propuestas en el ciclo.
Seguidamente se presentd de manera general el tema y se hizo explicito abordaje de las
actividades a realizar durante la clase.

En el primer momento se hicieron preguntas para indagar los saberes previos que
los estudiantes tenian acerca del tema, se realizaron las dos primeras partes de la rutina de
pensamiento qué se, qué quiero saber con las actividades planeadas. En el segundo
momento se desarrollaron las actividades plasmadas en el ciclo apoyadas con un video en
donde se explica el tema para que los estudiantes adquirieran nuevos conocimientos y
conceptualicen. En el tercer momento los estudiantes demostraron los aprendizajes
obtenidos mediante la ejecucion practica de actividades en clase culminando asi con la
ultima parte de rutina qué he aprendido.

Finalmente, en el proceso de evaluacion se tuvo en cuenta a todos los actores de la

clase. Segun los momentos en la rejilla, la planeacion inicial se produce en la etapa de
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exploracion, en donde la clase se inicia con los protocolos de inicio de clase: saludo,
asistencia, oracion, fecha y acuerdos de clase, ambientacion adecuada. (Ver acciones de

planeacion y formato de planeacion institucional ciclo 3. Anexos Ny O).

Acciones de implementacion: En esta fase la docente ambient6 y organizo
anticipadamente el salon de clases. También solicit6 a los estudiantes los materiales necesarios
para el trabajo practico. Al inicio de la clase y con el fin de activar los saberes previos la docente
pregunto al grupo: ;qué piensan o por qué creen ustedes que el salon estd ambientado asi? La
docente escuch6 atentamente las respuestas y realizo una lluvia de saberes previos sobre los
animales.

El paso de lo previo a la siguiente actividad fue a través de un recorrido por la L.E y sus
alrededores en busca de observar animales y hablar de ellos, con esta actividad desarroll6 la
primera y segunda parte de la rutina de pensamiento: qué sé y qué quiero saber.

Superada la actividad de caminata en los espacios de la institucion, se invito a los
estudiantes a mirar la pelicula llamada El rey le6n. Terminada la pelicula se hizo un
conversatorio de esta con los estudiantes. Posteriormente entregd a cada uno, una hoja en
blanco cuya finalidad se explico desde la tenencia de mascotas o la eleccion de animales
favoritos para su subsecuente dibujo y coloreado, mas el ejercicio descriptivo y la
identificacion de las rutinas alimentarias como soporte vital del animal trabajado, cada
estudiante expuso su trabajo, el cual al concluir se fijo en el tablero para después proceder a
clasificarlos segun la dieta de alimentacion.

Con la actividad de los dibujos se realizaron algunas preguntas sobre los animales y

mascotas que tienen casa o en el campo, anexo a lo que estos consumen o les dan de comer,
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al mismo tiempo se hablé de la alimentacion de algunos animales y que debido a las
caracteristicas de consumo no es posible tener en casa, pero que se conocen y se pueden
clasificar de acuerdo con lo que ellos comen. Terminada esta actividad se abri6 un espacio
para resolver dudas y hacer la respectiva realimentacion tematica.

La docente proyectd material audiovisual sobre la importancia de las taxonomias y
lo referente a la clasificacion de los animales segun su alimentacion. Seguidamente explico
y amplio el tema. También presentd diapositivas con imagenes y texto de diferentes
animales para que los estudiantes los identificaran, describieran y clasificaran segun su tipo
de consumo alimentario, asi se presentaron animales carnivoros, herbivoros y omnivoros.

Para el cierre de esta actividad la docente resuelve preguntas de los estudiantes y de
manera explicativa complementa y aclara el tema como parte de la realimentacion.
Adicionalmente, se conceptualiza el tema de la clasificacion en el cuaderno. Y a través de
un mapa conceptual se resume el tema de la clasificacion de los animales con la orientacion
de la docente.

Para el desarrollo de la tercera parte de la rutina ;qué he aprendido? los estudiantes
construyeron maquetas en grupos de trabajo colaborativo en las que plasmaron los aprendizajes
adquiridos. Seguidamente hicieron la presentacion y exposicion de trabajos a los compaieros de
otros grados. Para reforzar el tema se conformaron grupos de tres estudiantes para que elaboraran
un listado de animales, luego los clasificaron segtn su tipo de alimentacién e hicieron una breve
descripcion de ellos y organizaron la informacion en un cuadro que la profesora disefio en el
tablero y ellos en los cuadernos, luego expusieron ante el grupo en general. Los estudiantes
escucharon atentamente a sus compafieros y estuvieron motivados por las diferentes actividades

de aprendizaje. (Ver acciones de implementacion y enlace video ciclo 3. Anexo P)
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Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes: En el desarrollo
de cada una de las actividades de clase la docente tuvo en cuenta la evaluacion continuada,
para proceder a evaluar y realimentar los aprendizajes de los estudiantes, y en promocién
de la autoevaluacion y coevaluacion de los trabajos realizados por medio de las rubricas de
evaluacion. En las acciones de evaluacion, se plantea que el logro propuesto inicialmente,
el cual consiste en despertar interés en los estudiantes por el tema, ha sido alcanzado.

Este alcance se evidencia en los conversatorios y debates realizados autonomamente
por los estudiantes, al igual que en los espacios orientados por la docente investigadora
durante clases. En un principio los estudiantes se mostraron timidos; pero, gradualmente
con la formulacion de preguntas y la entrega de respuestas, se atrevieron a participar y ser
activos en el proceso de ensenanza-aprendizaje. En el momento de investigacion guiada, los
estudiantes lograron identificar las caracteristicas alimentarias asociadas a cada division
propia del ejercicio de clasificacion de los animales. (Ver acciones de evaluacion de los

aprendizajes de los estudiantes, ciclo 3. Anexo Q).

8. Trabajo colaborativo

En el ciclo, el trabajo colaborativo se dio después de disefiar y compartir la
planeacion con la triada para que la revisaran e hicieran las respectivas observaciones por
medio de la escalera de realimentacion de Daniel Wilson. Las sugerencias y aportes son
tomados en cuenta de manera autobnoma por la docente para la planeacion ajustada de la
rejilla Lesson Study. (Ver escaleras de retroalimentacion, ciclo 3. Anexo R).

A continuacion, se presentan las orientaciones dadas por los pares académicos, en la

siguiente tabla:



Tabla 8.

Escalera de retroalimentacion ciclo 3
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Aclaracion

Valoracion

e No me queda claro si el RPA de
conocimiento apunta al fortalecimiento y
desarrollo del foco: desarrollo de habilidades

de pensamiento por medio de la clasificacion.

e No me queda claro cudl es el propdsito de
la actividad #3 del momento de sintesis:
hacer un listado de los animales que mas hay
en el municipio y clasificarlos segin su
alimentacion.

Preocupaciones
¢ Me inquieta la forma como vas a recoger
las evidencias y los criterios que voy a tener
en cuenta.
e Me inquieta saber que hacen con los
dibujos que realizan los estudiantes en la
primera actividad del momento de
exploracion.

e Valoro la seleccion de contenidos, la
organizacion y el orden en que planteo las
actividades.

e Valoro la importancia de involucrar a los
estudiantes durante toda la clase. Se observa que no
es solamente la profesora quien interviene, sino que
desde el inicio hasta el final esta la participacion de
los estudiantes.

Sugerencias
e Sugiero que se incluyan otras actividades
enfocadas en el proceso de clasificacion, ya que el
foco es el desarrollo de habilidades de
pensamiento.
e Seria interesante realizar una rutina de
pensamiento para fortalecer el aprendizaje de tus
estudiantes.
e Sugiero que en el momento de exploracion
salgan a su alrededor los animales que puedan
encontrar en su entorno, aunque sean mariposas,
insectos, perros etc. Como estan en su entorno
puede resultar mas significativo que ver el video.

Nota: Elaboracion propia
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En el presente cuadro se registran las principales fortalezas y debilidades del ciclo 3.

Tabla 9.

Matriz de mejoramiento ciclo 3

Acciones
Constitutivas De La
Practica De
Ensefianza

Acciones de
Planeacion

Acciones de
Implementacion

Acciones de
Evaluacion de los
aprendizajes

Fortalezas

e [a antelacion de los recursos
didacticos.

e La malla curricular y los
estandares del area.

e La pertinencia de los
recursos.

e [a motivacion y el interés
de los estudiantes en las
actividades de la clase.

e Exploracion de saberes
previos.

e Trabajo colaborativo entre
estudiantes.

e [a comunicacion entre los
estudiantes y la docente.

e Se tuvo en cuenta la
evaluacion continua durante la
clase a partir de preguntas y
aclaraciones.

e Se promovi6 la
autoevaluacion y
coevaluacion.

Debilidades

e [.a formulacion de los RPA

e El tiempo para el desarrollo de las
actividades no fue tenido en cuenta.

e [ os criterios establecidos en las rubricas
de autoevaluacion y coevaluacion son muy
basicos.

Nota: Elaboracion propia
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10. Reflexion general sobre el ciclo desarrollado

Luego de desarrollado el ciclo se hace un andlisis reflexivo en cada una de las
acciones de la practica de ensefianza.

Acciones de planeacion: En las acciones de planeacion la docente reconoce la
importancia que tiene el macrocurriculo Estandares Bésicos de Competencia (E.B.C), y los
Derechos Basicos de Aprendizaje (D.B.A), al realizar la planeacion del ciclo lo que refleja
la existencia de una mayor apropiacion de estos documentos.

En cuanto a los Resultados Previstos de Aprendizaje (RPA) encuentra debilidad en
la formulacion de los mismos y considera la necesidad que tiene de mejorar este aspecto
apoyandose en la taxonomia de Bloom presentada y sugerida por el profesor Maturana en
los seminarios de investigacion. En lo relativo al tiempo para el desarrollo de cada una de
las actividades del ciclo este se debe replantear. En relacion con la evaluacion se debe hacer

un ejercicio mas especifico con algunos instrumentos de evaluacion.

Acciones de implementacion: En esta fase la docente ambientd y organizo

anticipadamente el salon de clases. Igualmente, solicito a los estudiantes los materiales

necesarios para el trabajo practico. El inicio de la clase fue a través de una pregunta: ;qué

piensan o por qué creen ustedes que el salon estd ambientado asi? -esto con el fin de activar

saberes previos, asi como de despertar curiosidad ante el desarrollo novedoso de clase-; ante la

pregunta sobrevinieron las respuestas que fueron escuchadas por la docente, lo que se constituyo

en una lluvia de ideas que expresaban saberes previos sobre los animales.
A continuacion, desde la base informativa recolectada la docente invito6 a los
estudiantes a hacer un recorrido por la .LE. y sus alrededores con el propdsito de hacer

observacion en busca de animales, de tal forma que al retomar la clase participaran
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narrando el producto de este ejercicio. Esta actividad represent6 el desarrollo de la primera
parte de la rutina de pensamiento.

La segunda parte, se establece con los cuestionamientos: ;Qué sé?, y ;Qué quiero
saber? Después, se invitd a los estudiantes a que fuesen espectadores de la pelicula “El Rey
Leon”, al terminar la pelicula se convoco a un conversatorio sobre los contenidos
llamativos para ellos de la pelicula; paso seguido, se les hizo entrega de una hoja en blanco
con la solicitud de realizar alli el dibujo de una mascota o su animal favorito, colorearlo y
dar lugar a la descripcion de los realizado junto a las caracteristicas alimentaria del animal
protagonista del ejercicio personal.

Los turnos de exposicidon pasaron uno tras otro, mientras a la par cada uno en su
momento procedia a pegarlo en el tablero, la coleccion de fotos fue la base para la
continuacion tematica, pero, esta vez con la solicitud de clasificarlos segin sus
singularidades alimenticias, las dudas para alcanzar esta clasificacion se acompafiaron de
preguntas orientadoras y con énfasis en cada particularidad responsable del encuadre de los
animales en un grupo u otro.

Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes: En las acciones de
evaluacion se tiene en cuenta la rejilla Lesson Study que permite hacer el seguimiento a los
Resultados Previstos de Aprendizaje propuestos para esta planeacion del ciclo. La docente
utilizo la evaluacion continua durante el desarrollo de la clase debido a que podia ir
interactuado con los estudiantes y asi darse cuenta de qué manera se alcanza comprension.
Por otra parte, los estudiantes evaluaron por medio de rubricas de autoevaluacion y

coevaluacion.
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Durante la realizacion de este ciclo, fue posible identificar algunos aspectos
importantes para tener en cuenta al momento de mejorar la preparacion de las clases, como
realizar actividades dinamicas como el recorrido de la institucion con la finalidad de buscar
en el entorno animales para de esta forma realizar una introduccion al tema de la clase. Se
pudo observar a través de la participacion de los estudiantes que estaban motivados por el
tema, y se mostraban interesados en hacer preguntas, en opinar, en participar y compartir
sus saberes con sinceridad y energia.

Asi mismo, la proyeccion de la pelicula el Rey Ledn permite crear una conexion con
la informacion y los conocimientos del estudiante, como algo determinante para el
desarrollo del ciclo 3. De esta forma, los estudiantes despiertan mas interés por el proceso
de ensefanza y aprendizaje planteado, y brinda datos pertinentes para la calidad de la
investigacion. Finalmente se concluyd que los educandos aprendieron gustosos la
importancia de la identificacion y clasificacion de animales de acuerdo con su tipo de

alimentacion. (Ver reflexion general rejilla Lesson Study ciclo 3. Anexo S).

11. Proyecciones para el siguiente ciclo de reflexion

Durante este ciclo, los estudiantes se adaptaron a las actividades, denotando de esta
forma que la metodologia planteada da resultados prdsperos; igualmente, es importante
destacar que la rejilla Lesson Study ha sido de gran utilidad al momento de organizar las
diferentes categorias. A la par, se pudo evidenciar que hubo interés por parte de los
estudiantes, pues estos entregaron los trabajos y participaron de forma activa durante el

desarrollo de este ciclo.
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Para el siguiente ciclo, es importante desarrollar mas actividades de trabajo
colaborativo, pues a pesar de que los estudiantes respondieron con los trabajos y con lo que
se exigia en cuanto a la tematica, la docente pudo observar que no todos participaron,
ademas, el trabajo en equipo parece que no es del agrado de todos los nifios, por lo que este
aspecto es un tema para mejorar.

¢ Con el fin de contribuir al mejoramiento de la practica de ensefianza de la docente

se presentan las proyecciones para el siguiente ciclo de reflexion:

e Fortalecer las estrategias para el desarrollo de las habilidades de pensamiento.

e Mejorar la formulacion de los RPA segin la taxonomia de Bloom.

e Disefiar estrategias de juego orientadas al desarrollo de las habilidades de

pensamiento.

¢ Elaborar preguntas de metacognicioén para apoyar a los estudiantes en los procesos

de aprendizaje.

e Fijar en la planeacion como se evaluaran los aprendizajes de los estudiantes.

12. Analisis parcial de los datos

Realizado el andlisis y la reflexion del presente ciclo emergen las siguientes
categorias que soportan las bases tedricas para tener en cuenta en el siguiente ciclo. Para
realizar este ciclo, fue necesario para la docente investigadora basarse en categorias

emergentes del objetivo de estudio o la practica de ensenanza:



96

Tabla 10.

Analisis parcial de los datos del ciclo 3

Pre categorias
emergentes en el ciclo
e Coherencia
curricular
Acciones de . . ., & Motivacién e
. ., Acciones de implementaciéon . =,
implementacion interés en el aula.
Practica de e Evaluacion
ensefianza continua

. ., Acciones de evaluacion de .,
Acciones de evaluacion e Demostracion de la

los aprendizajes habilidad de

clasificacion

Categorias

Objeto de estudio c . P
aprioristicas de analisis

Subcategorias

Acciones de planeacion  Acciones de Planeacion

Nota: Elaboracion propia

5.5. Ciclo de reflexion 4
1. Nombre del Ciclo: Ciclo de reflexion 4.
2. Foco elegido para el ciclo: Desarrollo de habilidades de pensamiento. La
comparacion.
3. Habilidad o competencia general para desarrollar: Identifica y compara
textos de un mismo tema. (DBA 12 - V.1).
4. Formulacion de los RPA.

e RPA De Conocimiento: El estudiante comprende qué es la comparacion y las

caracteristicas relacionadas con las variables.

e RPA De Proposito: El estudiante reconoce la importancia que tiene la

comparacion en el contexto en donde se encuentra.

e RPA De M¢étodo: El estudiante utiliza textos literarios para identificar diferencias

y semejanzas.
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e RPA De Comunicaciéon: Los estudiantes comunican a sus compaferos lo

aprendido por medio de la elaboracion de una sintesis del trabajo en grupo realizado

en clase.

5. Presentacion apertura o contextualizacion

Este ciclo se realizo para una clase de lengua castellana con estudiantes de grado
quinto en edad promedio de 10 afios. Con las actividades propuestas se pretende que los
estudiantes establezcan diferencias y semejanzas entre dos o mas elementos a comparar. En
este ciclo se presenta el desarrollo de la planeacion de las diferentes estrategias para
potenciar y mejorar las capacidades con base en el desarrollo de las habilidades del
pensamiento, las cuales representan procesos cognitivos que hacen posible una mejor
comprension de los que nos rodea al contrastar lo uno con lo otro.

En relaciéon con lo anterior, Bdez y Onrubia (2015) plantean que se debe “entender
el pensamiento como un conjunto de habilidades que resulta fundamental que los sujetos
desarrollen en el marco de las sociedades modernas y de las exigencias que estas le
deparan”, es decir, que, mediante estas habilidades, ademas de ayudar al desarrollo y
crecimiento intelectual personal, también pueden servir para contribuir a un desarrollo
social.

Por otra parte, para Osorio (2018) las habilidades cognitivas le posibilitan al sujeto
ampliar su mirada del mundo a partir de sus operaciones mentales, la experiencia y las
vivencias que le provea el contexto en donde se desenvuelve, por lo que debe reconocerlas

con el fin de hacer un buen uso de sus capacidades, de manera que se apropie del
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conocimiento para resolver problemas y transformar el entorno y en esta medida potenciar
su pensamiento y con ello aludir a la manifestacion misma de la inteligencia.

En ese sentido, la implementacion de este ciclo en Ciencias Naturales se realizo con
12 estudiantes del grado Quinto de la I. E So6simo Sudrez sede principal, ubicada en el
sector urbano en una zona vulnerable del municipio de Gigante en el departamento del
Huila. Las edades de los estudiantes del curso oscilan entre los 9 y 13 afios, la mayoria de
ellos tienen hogares disfuncionales, se caracterizan por ser respetuosos, afectuosos,
participativos, colaboradores y solidarios. La intensidad horaria de ciencias naturales es de

2 horas semanales.

6. Planeacion de la investigacion

Para este ciclo la triada se reune y acuerda como habilidad de pensamiento a
desarrollar la comparacion, con base en la rejilla Lesson Study como método de
investigacion sugerido por el profesor Maturana pues esta permite describir las acciones en
cada una de las fases que la componen. En la fase de planeacion se tuvo en cuenta el plan
de aula institucional, las observaciones de los pares académicos para la planeacion ajustada.
En la fase de implementacion y evaluacion se tuvo en cuenta la recoleccion de evidencias
para el analisis reflexivo.

Por ultimo, el momento de proyecto de sintesis se evalia mediante la redaccion de
una noticia por parte de los estudiantes para su respectiva comparacion. De igual forma, se
asigna la elaboracion de un periddico en donde alli se informan situaciones del contexto, de

su comunidad y de la institucion educativa. De esta manera, se evallia y determina la
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apropiacion del tema por parte de los y las estudiantes sobre el desarrollo de habilidad de

pensamiento de comparacion.

7. Descripcion del ciclo

Acciones de planeacion: En la rejilla o matriz se presentan las actividades que
fueron disefiadas en la planeacion inicial para el desarrollo en los tres momentos del ciclo
como son el de exploracion, investigacion guiada y proyecto de sintesis. También se
presentan los propositos, la afectacion y como se visibiliza el pensamiento, los asuntos
ajustados a la planeacion de acuerdo con los aportes sugeridos por los pares, junto a las
respectivas opciones de mejora y la manera como se van a recolectar las evidencias del
trabajo sobre desarrollo de habilidad de pensamiento de comparacion.

Las acciones de planeacion tenidas en cuenta para este ciclo fueron los Estandares
Basicos de Competencia (E. B. C.), los Derechos Basicos de Aprendizaje (D.B.A.), la malla
curricular y la planeacion institucional. Se definieron los Resultados Previstos de
Aprendizaje (RPA) y las actividades para cada uno de los momentos de la clase. Al inicio
de la clase se dio a conocer a los estudiantes la competencia y los resultados previstos de
aprendizaje a desarrollar. Seguidamente se presentd el tema de manera general y las
actividades a realizar durante la clase.

En el primer momento se realizd la exploracion de saberes previos de los
estudiantes por medio de la rutina de pensamiento veo, pienso y me pregunto y una
dinamica llamada Gana puntos relacionada con el tema. En el segundo momento se explico
el tema apoyado con material visual y se desarrollaron las actividades planeadas para el

ciclo con el fin de que los estudiantes adquirieran nuevos conocimientos y los relacionen
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con los que ya conocen. En el tercer momento los estudiantes aplican los aprendizajes
adquiridos en la practica de actividades en clase y en casa.

Finalmente, para la evaluacion se tuvo en cuenta la participacion en la realizacion
de las actividades desde el inicio hasta el final de la clase en cuanto al desarrollo de la
habilidad de pensamiento de comparacion. (Ver acciones de planeacion y formato de
planeacion institucional ciclo 4. Anexos T y U).

Acciones de implementacion: Se inicid presentando brevemente el tema y
las actividades a desarrollar durante la clase. Luego se realizd la rutina de
pensamiento: Veo - Pienso - Me pregunto. Primero explique en qué consistia la
rutina y luego procedo a desarrollarla. Presento un objeto para que los estudiantes lo
observen y contesten de manera escrita e individual: qué veo, qué pienso y me
pregunto. Luego se hizo la socializacion de las respuestas y se procede al cierre de
la actividad con respuestas a dudas persistentes.

Seguidamente se realiz6 la dindmica llamada: (Gana puntos: De lo simple a lo
complejo) pido a los estudiantes que se organicen en tres equipos (1,2 y 3), cada equipo
saca papelitos de una bolsa que son preguntas, estas deben socializarlas primero entre el
equipo y luego formularla a los equipos contrarios, estos la deben contestar y en el caso de
que no la respondan el equipo que la conteste gana doble puntaje por el equipo que no
contesto.

Las preguntas fueron:

1. (En qué se parece y en qué se diferencia una vaca y un perro?
2. (En qué se parece y en qué se diferencia la radio y la television?

3. (En qué se parece y en qué se diferencia un diario y una revista?
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Las respuestas de cada equipo equivalen a un determinado puntaje que se ird
escribiendo en el tablero y al terminar se totalizan los puntos para definir el grupo ganador.
Al finalizar el juego pregunte a los estudiantes: ;justedes saben como se llama o tienen
idea de lo que acabamos de jugar? Desde el soporte de las respuestas realice una lluvia de
ideas y complemente contandoles de qué se trataba, de la comparacién que consiste en
hallar similitudes y diferencias entre objetos, lugares etc.

Luego explique el tema apoyado en diapositivas: qué es la comparacion, la
importancia de la comparacion, las caracteristicas y algunas variables para tener en cuenta
al comparar.

Luego abri el espacio para resolver preguntas realimentar y que realicen la
consignacion del tema en los cuadernos. Después se realizo la siguiente actividad con
preguntas orales a los estudiantes:

(Han visitado un parque Mitoldgico en el Huila u otra ciudad de Colombia?

(En qué lugar esta ubicado?

(Han viajado al departamento del Tolima?

(Recuerdan su capital?

(Saben la ubicacion en el mapa de Colombia del departamento del Magdalena?

(A qué departamento pertenece nuestro municipio de Gigante?

Se socializan las respuestas y luego los estudiantes ubicaron y colorearon en el
mapa fisico de Colombia los departamentos mencionados en la actividad. Las respuestas
son socializadas y se presentan los mapas. Posteriormente y formando grupos nuevamente,
se entregd un texto literario diferente a cada grupo para que lo lean y desarrollen las

actividades alli propuestas. Cada grupo presenta la lectura que le correspondio y las
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preguntas que tuvieron que responder, al final de la actividad se identifican diferencias y
semejanzas entre las lecturas presentadas por los grupos, en esta actividad también se podra
tener en cuenta personajes, lugares, acontecimientos de cada historia.

Luego realizaron un cuadro comparativo entre los textos literarios trabajados en
clase, escribiendo en qué se parecen y cuales son sus diferencias, presentaron y comentaron
ante el curso. Para finalizar se hace aclaracion de dudas, realimentacion del tema y se
explica la tarea de aplicacion en casa. (Ver acciones de implementacion y enlace video,

ciclo 4. Anexo V).

Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes: Para las acciones
de evaluacion del ciclo se tuvo en cuenta la participacion de los estudiantes en cada una de
las actividades realizadas, las preguntas y aclaraciones y la realimentacion de los
aprendizajes en cada momento de la planeacion. La evaluacion formativa permitié durante
el desarrollo de las actividades que la docente realizara observaciones y recomendaciones
con el fin de fortalecer el desarrollo de las habilidades de pensamiento. Se promovié la
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. (Ver acciones de evaluacion de los
aprendizajes de los estudiantes, ciclo 4. Anexo W).

8. Trabajo colaborativo

A continuacion, se presenta el aporte por la companera par de la triada en el

siguiente cuadro se relaciona los aportes dados por los pares en las escaleras de

realimentacion. (Ver escalera de retroalimentacion, ciclo 4. Anexo X).



Tabla 11.

Escalera de retroalimentacion ciclo 4
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Aclaracion

Valoracion

e Seria importante aclarar la forma en que se
desarrollard la actividad No.1 del proyecto de
sintesis (individual — grupal).

Preocupaciones

e ;Ha pensado en fortalecer la habilidad de
pensamiento de la comparacion proponiendo
otras actividades que contribuyan a su
profundizacion?

e Me parece importante la motivacion a través de la
rutina de pensamiento ya que estas facilitan el
aprendizaje a través del desarrollo del pensamiento
critico y la organizacion de las ideas.

Sugerencias

e En la actividad No.2 del momento de exploracion
se podria utilizar objetos del entorno o imagenes que
te permitieran acercar ¢ ilustrar de manera mas facil
el tema.

e También se podria fortalecer el proceso de
aprendizaje colaborativo proponiendo actividades
cuyas producciones sean grupales.

Nota: Elaboracion propia.

9. Evaluacion del ciclo de reflexion

En la presente tabla se identificaron fortalezas y debilidades que contribuyen a

mejorar las practicas de ensefianza del ciclo 4.



Tabla 12.

Matriz de mejoramiento ciclo 4
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Acciones constitutivas de la
practica de ensefianza

Acciones de Planeacion

Acciones de
Implementacion

Acciones de Evaluacion de
los aprendizajes de los
estudiantes

Fortalezas

e La planeacion tiene en
cuenta los elementos
conceptuales que se van a
ensefar.

e Laseleccion de
contenidos para la clase
permitio hacer la planeacion
de forma sistematizada.

e La retroalimentacion de
los temas.

e La participacion y
comunicacion entre los
estudiantes en el desarrollo
de las actividades de clase.
e Se tuvieron en cuenta los
saberes previos de los
estudiantes.

e El uso de algunas
estrategias para desarrollar
la habilidad de la
comparacion.

e Se promovio el trabajo
individual y grupal

e Larejilla Lesson Study
porque permite sintetizar la
informacion para el
seguimiento en el alcance de
los RPA propuestos.

e Se tuvo en cuenta la
evaluacion formativa porque
promueve en los estudiantes
la reflexion de sus
aprendizajes y en la docente
en las estrategias de

Debilidades

e No se dio a conocer el tiempo
para cada una de las actividades.
e Tener en cuenta al planear la
cantidad de actividades.

e Planear actividades mas
vivenciales para los estudiantes.

e Falt6 tiempo para el desarrollo de
las actividades

e Mejorar la formulacion de las
preguntas de reflexion o
metacognicion a los estudiantes para
que expresen de qué manera estan
aprendiendo y para qué les sirve lo
aprendido.
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ensenanza.

Nota: Elaboracion propia.
10. Reflexion general sobre el ciclo desarrollado

Nuevamente la ejecucion de un ciclo permite realizar una clase con diferentes
matices que, aunque estuvieron bien logrados por parte de los estudiantes, esboza diversos
aciertos y desaciertos, al igual que las fortalezas y debilidades que la docente investigadora
tiene en los tres momentos de la planeacion, los cuales requieren de ser revisados,
analizados y replanteados para el proximo ciclo. En general, el resultado obtenido con el
desarrollo de las diferentes actividades propuestas en el ciclo fue satisfactorio, sustentado
en que se lograron alcanzar los RPA de manera individual y colaborativa. La recoleccion de
evidencias fue un gran complemento para el proceso de evaluacion de los aprendizajes.

Desarrollado el ciclo la docente realiza un anélisis reflexivo en las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza.

Acciones de planeacion: La docente reflexiona sobre la relevancia que tiene la
utilizacion de referentes de calidad, el unir los resultados previstos de aprendizaje con el
desarrollo de habilidades de pensamiento, la redaccion de los RPA, las actividades y la
formulacion de preguntas en la planeacion.

Acciones de implementacion: Se logré desarrollar la planeacion propuesta para la
clase, se tuvieron en cuenta los saberes previos, la dinamica o juego (gana puntos) como
estrategia de aprendizaje. Los estudiantes se mostraron motivados y participativos en la
realizacion de las actividades durante la clase, se trabajo de manera individual y grupal, los

elementos y recursos utilizados contribuyeron en los aprendizajes de los estudiantes. Se
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debe tener en cuenta el tiempo en la ejecucion de las actividades y darlo a conocer a los
estudiantes.

Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes: La docente debe
trabajar en la formulacion de las preguntas de reflexion que realiza a los estudiantes esto les
ayudara a encontrar un lugar en el salon de clase para que ellos y ellas piensen sobre lo que
estan aprendiendo y como lo estan haciendo, proceso el cual también se le conoce como
metacognicion.

En cuanto a la valoracion formativa esta también lleva a los estudiantes a
reflexionar sobre los aprendizajes adquiridos y a la docente mejorar e innovar en las
estrategias de ensefianza. La rejilla Lesson Study se ha convertido para la docente en una
herramienta importante en la planeacion porque le permite organizar, registrar, evidenciar y
reflexionar continuamente, ademas, de llevar un seguimiento quede cuenta del alcance de
los RPA. (Ver reflexion general rejilla Lesson Study ciclo 4. Anexo Y).

11. Proyecciones para el siguiente ciclo de reflexion

Para mejorar la practica de ensefianza y aprendizajes en los estudiantes, se proyecta
ajustar con mas coherencia la formulacion de los RPA en el siguiente ciclo, al igual que el
numero de actividades en los tres momentos de la planeacion para poder ajustar la cantidad
de sesiones que hacen parte de la implementacion.

Ademas, se proyecta incorporar nuevas estrategias de ensefianza que estimulen el

desarrollo de las habilidades de pensamiento, como las que se describen a continuacion:

e Establecer el tiempo para el desarrollo de cada una de las actividades a realizar

en clase y darlo a conocer a los estudiantes.
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e Al disefiar la planeacion tener en cuenta la cantidad de actividades a desarrollar

por niimero de sesion de la clase.

e Planear actividades mas vivenciales para los estudiantes.

e Megjorar la formulacion de las preguntas de reflexién o metacognicion para los

estudiantes con el fin que expresen de qué manera estan aprendiendo y para qué les

sirve lo aprendido.

e Implementar en la fase de evaluacion nuevas técnicas e instrumentos de

evaluacion.

Analisis parcial de datos

Realizado el andlisis y la reflexion del presente ciclo emergen las siguientes

categorias que soportan las bases tedricas a tener en cuenta en el siguiente ciclo:

Tabla 13.

Categorias resultados del analisis parcial del ciclo 4

Objeto de  Categorias a priori de
estudio analisis

Subcategorias

Pre Categorias emergentes
en el ciclo

Acciones de
planeacion

Acciones de
implementacion

Practica de
ensenanza

Acciones de evaluacion

Acciones de Planeacion

Acciones de implementacion

Acciones de evaluacion de los
aprendizajes

e Planeacion
sistematica

e Participacion activa en
aula.

e Evaluacion
formativa.

e Metacognicion.
e Demostracion de
la habilidad de la
comparacion.

Nota: Elaboracion propia
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Capitulo VI. Hallazgos analisis e interpretacion de los datos

El apartado es construido a partir de los hallazgos del trabajo investigativo aqui
proyectado, donde la docente asume un proceso académico de aprendizaje y mejora en
relacion con las practicas de ensefianza, un incremento en la calidad educativa direccionada
a los estudiantes, trabajo mediado por la aplicacion de la metodologia Lesson Study, de tal
manera que se genere un impacto en los niveles de aprendizaje. En relacion con las
practicas de ensefianza, Asil, Asill y Barboza (2021) sostienen que las practicas de
ensefianza van seguidas de una evaluacién permanente cuyo objetivo es el constante aporte
a las mejoras de los aprendizajes.

Ademas, acorde a Alba y Atehortta (2018) la practica de ensefianza se asume como
un fendémeno social constituido por la sumatoria de acciones que devienen de la relacion de
indole contractual ente un sujeto en el rol de profesor y la otra parte correspondiente a la
institucion educativa con la finalidad que alcanzar aprendizaje en uno o varios sujetos. Las
funciones educadoras de los vinculados contractualmente implican la realizacion de
planificacion, implementacion y evaluacion de las practicas de ensefnanza.

La planeacion desde la optica de Shen, Zhen y Poppink (2007, p. 182), debe ser
asumida como una fuente de crecimiento profesional en la medida que es una herramienta
tanto para la reflexion y el desarrollo personal como para la reflexion colegiada de un
profesor. Este momento en particular, permite a los profesores explorar multiples aspectos
del conocimiento del contenido pedagdgico. Al desarrollar las planeaciones, los maestros
tienen la oportunidad de pensar profundamente sobre el tema, incluida la forma en que se

representa el tema en libros de texto particulares o en aspectos del plan de estudios como
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estandares y puntos de referencia. También esta el tiempo relativo a la formulacion de
actividades o métodos pedagdgicos y didacticos que permitan a los estudiantes comprender
el tema. Finalmente, durante su elaboracion es preciso reflexionar sobre lo que saben los
estudiantes y como pueden comprender mejor el contenido.

La implementacion por su parte, plantean Shen, et. al. (2007), es un proceso en el
cual es preciso identificar, incorporar, monitorear y refinar continuamente el aprendizaje
desde la responsabilidad educativa del profesional, este ayuda a los educadores a mejorar su
practica y motivar e inspirar el crecimiento académico y no académico de los estudiantes.
La implementacion es un proceso continuo de identificacion y puesta en practica de las
estrategias necesarias para alcanzar esas metas tanto a nivel individual como de equipo,
escuela y ente de manejo estatal local (p. 183).

El siguiente paso lo representa la evaluacion, la cual, para Shen, et. al. (2007) es
clave para valorar la implementacion y torna las practicas de ensefianza basadas en
evidencia para saber como impactan en los resultados de los estudiantes, y a partir de ello
qué debe hacer desde la reflexion en cuanto a lo ocurrido (p. 184).

De ahi que, en la presente investigacion la educadora se compromete en aportar
innovacion a las practicas de ensefianza en la escuela con apertura critica de su gestion, ya
que ello permite identificar los limitantes para el aprendizaje que emergen en la diada
docentes y estudiantes, desde su experiencia personal en referencia a su recorrido laboral
como docente. Durante el proceso de analisis y reflexion la docente investigadora hace uso
de algunos referentes tedricos en torno al objeto de estudio de la practica de ensefianza, que

se encausan en funcion de las categorias aprioristicas como las: acciones de planeacion,
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acciones de implementacion y las acciones de evaluacion, en contraste a las categorias
emergentes desarrolladas en los distintos ciclos.

Asi mismo, para la construccidon del siguiente capitulo se hace uso de la fuente
informativa del cruce de datos de cada instrumento empleado para la extraccion de
informacion. Por ende, se procede a establecer categorias emergentes que condensan lo
ocurrido en cada uno de los ciclos de reflexion, hallazgos que son constituidos mediante
tablas que se estructuran en categorias aprioristicas y emergentes, y de ahi a la construccion
de sentido.

A continuacion, se desarrolla la exposicion por cada categoria emergente.

6.1. Estimacion de RPA

En la fase de acciones de planeacion consistente a lo realizado por la docente
investigadora emerge la categoria estimacion de RPA. Segiin Dorado y Gewerc (2018) la
aplicacion de las Redes Personales de Aprendizaje implica un grupo de personas
capacitadas para guiar el proceso de aprendizaje del estudiante, ademds de la construccion
de redes crecientes y receptivas de apoyo para fomentar la inteligencia colectiva.
Adicionalmente, Tour (2017) expone que las RPA de forma grupal incentivan la ayuda
colectiva durante las cuales el estudiante puede desarrollarse y aprender con un sistema de
conexiones interpersonales sumado a otros recursos para el aprendizaje, como en el caso de
las destrezas lingiiisticas planificadas con regionalismos colombianos.

La implementacion de las RPA permite dar pasos para enmarcar por medio de una
red un evento de aprendizaje que no solo planifica, sino que proporciona una forma de

organizar lo que se aprende para lograr un mayor impacto, ya que, para los docentes, una
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intervencion y un proceso exitoso como resultado de actuar en secuencia prueba - error,
pueden olvidarse facilmente en la construccion semanal de los planes de lecciones para los
estudiantes, lo que representa una pérdida de saber en el educador y un éxito en praxis
educativa sin mas aprovechamiento para el trabajo con los educandos.

Esta es la primear planeacion que da inicio al proceso de trabajo entre compafieros
con impacto en mejoras sucesivas en las habilidades de planeacién por parte de la docente
investigadora, asi como en prospeccion de mejoras en el aprendizaje de los estudiantes a
cargo. La evolucion de esta categoria implementacion de RPA ciclo tras ciclo fue:

Figura 8.

El antes y el después de los RPA en la planeacion, ciclo tras ciclo

» [ el moment de planear el primer aspecto a tomar en cuenta eran [os
Ciclo!  RPA como formulas fijas.

s Lot Despues: » Se articula la importancia de los RPA con anélisis més centrados en las
fes: Lentraca Se considaran Diclh?  necesidades de los estudiantes.
exclusivamente otros elementos
en funcion de los para enriguecer
RPA |a planeacidn

* |05 RPA centrados en el desarrollo de habilidades del pensamiento

Ciclo 3

» Los RPA en funcidn de asequrar 2 educacidn en todos como derecho
fundamental

Nota: Elaboracion propia
La figura 8 muestra el progreso de los RPA para la docente, no solo como un

ejercicio de acompafiamiento y retroalimentacion, sino de una conciencia propia de mejorar
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este momento de practica de ensefianza donde la construccion de una planeacion implica
tomar en consideracion otros factores que también son relevantes para la elaboracion de un

proceso.

6.2 Planeacion contextualizada

En la fase acciones de planeacion acorde a lo realizado por la docente investigadora,
emerge la categoria de la planeacion contextualizada, aspecto sobre el cual Saenz (2018)
expone que, la ensefianza y el aprendizaje contextualizado favorece en los estudiantes el
aprendizaje activo debido a que se extraen en ideas desde su realidad, a la par, les agiliza el
dar sentido de la informacion que obtienen académicamente. La planeacion contextualizada
vincula el aprendizaje de habilidades fundamentales con el contenido académico al enfocar
la ensefianza directamente en aplicaciones concretas en un contexto especifico que es de
interés y saber previo para los estudiantes.

Aunado a lo previo y en relacion con las acciones de planeacion, la docente
investigadora ahondd en el tema de la observacion junto a sus caracteristicas principales lo
que incluye elementos propios del desarrollo de pensamiento asociados a la ciencia y la
investigacion. La actividad permitié que los estudiantes de forma contextualizada se
ubicaran en su propio potencial e identificasen diversas caracteristicas en este sentido de
forma ludica. El aprendizaje en contexto ayudo a los estudiantes a apreciar la relevancia del
conocimiento y las habilidades derivadas del abordaje tematico, con ganancia en

motivacion y compromiso.
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Lo que representd para la docente acercarse desde las solicitudes de los pares hacia la
planeacion estructurada y apropiarse de lo que ella implica, se observa en la siguiente

figura:

Figura 9.

El antes y el después de la planeacion contextualizada y su progreso ciclo tras ciclo

» No se hacia planeacion contextualizada

Ciclo |
Después: . . , L
; : ® Inicio de planeacidn contextualizada como aprendizaje a implementar

Enriquecer la liclo 7

Antes: Se conocia, planeacian con una
pero dejo de ser accion conocedora del . - R
aplicaba la planeacin contexto, accidn re = Este tipo de planeacidn se hace un aprendizaje ms sdlido durante este
contextualizada, pensada en los Liclh®  momento, para su aprovechamient,

educandos.

* |3 planeacitn contextualizada es una forma clara de trabajo para la
educadora en esta fase, en favorabilidad de los estudiantes.

Nota: Elaboracion propia

El desarrollo de las habilidades de pensamiento como la observacion en una
planeacion contextualizada, lleva a los estudiantes a ahondar en su realidad a ser mas
detallistas y conocedores de todo aquello que se encuentra a su alrededor, a hacer claridad
en cuanto a que la observacion humana no solo como un acto de percepcion sino como
cognicidn es coparticipe de los avances de la especie. Por tanto, contextualizar la
planeacion en concatenacion a la habilidad en formacion representa una practica de

ensefianza dinamizadora de la potencialidad de los estudiantes.
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6.3 Planeacion desde conceptos estructurales

Asi mismo, se encontro la planeacion desde conceptos estructurales, la cual segiin
Cerda (2021, p. 3) es un proceso para estructurar, encontrar, usar y comunicar la
informacion necesaria para el disefio y planificacion de las actividades, proceso inicial para
desarrollar conceptos. Un plan estructurado con base en los conceptos permite observar el
progreso en el aprendizaje de estudiantes desde lo conceptual. Que en este caso son el
desarrollo de habilidades de pensamiento como la clasificacion.

Adicionalmente, Cerda (2021) exalta el que este tipo de planeacion no son sean
conceptos en nexo con los temas de abordaje, sino que la documentacién que acompana
este trabajo permite un seguimiento de los contenidos, de tal manera que al final se pueda
llegar a conclusiones en cuanto a ideas planteadas a lo largo del desarrollo de las clases. Lo
cual llevado a la implementacion se vio reflejado en las preguntas y conclusiones de los
educandos.

Figura 10.

Planeacion desde conceptos estructurantes, un avance paulatino

* No se conocia la planeacitn desde conceptos estructurantes, y por tanto, no
Ciclal  sellevaba en clases.

= Planear bajo la quia de concepto estructurantes

Después: Ciclo 2

Antes: Desconocimiento Fami!iﬂriﬁ“i?‘” con las
: implicaciones
;je ES“?ﬂ""d“ dz .@. documental que ) * fn la planeacitn se establece un soporte adecuado para su activacidn

planeacion desde '&‘ I:EII'I"EVE, pera, E":lﬂg

tE”"';EFt": consciente de sus efetos
estructurantes. it - - —
positivos en aprendizale. = a planeacitn que quarda una estrecha pertinencia con el desarrollo de las

Liclo4| habilidades de pensamiento y el compromiso docente para su realizacitn,

Nota: Elaboracion propia
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La docente encuentra en este recurso de planeacion una ayuda no solo interesante
para la realizacion de la practica de ensefanza, sino util en materia de efectividad para
capturar la atencion de los estudiantes con la generacion de ideas, asi como incentivar su
comprension tematica y dar un mejor alcance a los objetivos trazados. Es uno de los
crecimientos profesionales apreciados en medio del ejercicio de trabajo con pares, que
representd un valioso aporte.

6.4 Resultados previstos de aprendizaje

Como categoria emergente, estan los resultados previstos de aprendizaje, para Royo
(2010) formulaciones a modo de declaraciones que describen el conocimiento, las
habilidades y las actitudes que los estudiantes deben tener después de completar con éxito
una experiencia o un programa de aprendizaje, en este caso la identificacion de
regionalismos como expresiones lingiiisticas. Sobre estos una vez culminada la jornada de
ensefanza aprendizaje se discute el panorama general del aprendizaje de los estudiantes con
el fin de prospectar las acciones subsecuentes producto de los resultados obtenidos.

Igualmente, es de sefialar desde Royo (2010), que articular resultados de aprendizaje
para los estudiantes desde la planeacion es parte de una buena ensefianza. Toda vez, que es
organizar con cuidado como indicar a los estudiantes lo que se espera que hagan y se debe
pensar en cudles serian las practicas mas convenientes para hacerlo, qué sumado a lo
contextualizado facilita la eleccion de actividades y sugerencias con un claro significado
para ellos.

Estos dos ultimos aspectos en particular son parte del proceso de transformacion de lo
que debe ser una practica de ensefianza y como experiencia subjetiva se plasma en la

siguiente figura:
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Figura 11.

Planeacion con resultados previstos de aprendizaje, avance.

= |3 habituacidn de planear no inclufa esta forma de hacerlo

Después: Ciclo|
- Una planeacion més amplia — .
Antes: Los aprendizajes en sus elementos = Representa no solo una sugerencia, sino una necesidad de mas consulta
como expectativas constitutivos para reflejar la Ciclo2  parasu comprensidn plena, y de ahi a la planeacicn.

planeacicn de aprendizajes
previstos, no solo como
formato, sino como ideacidn ) = Experiencia para la planeacion como una profesional educativa.
de la educadora ante la Ciclo 3
planeacitn.

comunicadas, no hacia parte
del trabajo de la docente,
més centrada en los
estandares de contenidos.

= |3 asuncidn de esta manera de planificar, y entender vias diversas de
planificacitn que ayudan a brindar una educacidn de calidad.

Nota: Elaboracion propia

Desde el momento que se conoce sobre este tipo de planeacion se piensa mas en la
posibilidad de hacer del estudiante poseedor de un rol mas protagdnico frente a su proceso
de aprendizaje, que lo fortalece en autonomia y en el descubrimiento de sus propias rutas de

construccion para el aprendizaje.

6.5 Coherencia curricular

A continuacion, se indica sobre la practica de ensefianza en la categoria aprioristica
de las acciones de planeacion emerge la coherencia curricular, donde la docente en
planeacion por medio de una triada de pares retine y define las habilidades de pensamiento,
la pertinencia conexa a la coherencia alude a la determinacion de los estdndares articulados
a lo largo de la actividad en secuencia de temas y actuaciones que sean logicas y reflejen un
orden jerarquico comprensible (McPhail, 2021). A lo que corresponde sefialar que un
curriculo coherente se caracteriza por conexiones visibles entre propositos y experiencias

para que los estudiantes reconozcan el valor inmediato del contenido.
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Asi mismo, la coherencia del curriculo se refiere a la alineacion y organizacion
logica de partes de un curriculo. Entre una de las varias alineaciones esta la del contenido
de la materia apropiado para la edad y que esté organizado en progresiones logicas. A su
vez, estas progresiones se alinean con el contenido de los libros de texto, las pruebas, la
pedagogia, los métodos de instruccion, el desarrollo profesional continuo del personal y
otras politicas y practicas educativas (McPhail, 2021).

Figura 12.

Planeacion y coherencia curricular, desde el ciclo tres

= Sin variacion de lo habitual cefido a disposiciones normativas
iclal  Gnicamente.

Antes: La zona de Después:
[:l:!nfur'?'prupla E!E l la ||3EIi“E|‘i"mﬂ"l"-"tE ala = En proceso de aprendizaje, con otras maneras de planear sin incluir
habituacidn margina de coherencia curricular es Liclo?  todavia la coherencia curricular.
otras alternativas de o que permite una
trabajo para planificacitn PlE"EﬂE“j[T mas ajustada = Conocimiento sugerido para indagar y usar la coherencia curricular en
de las practicas de a las subjetividades del Biclo®  la planeacidn.

ensefianza, como la aula de clases.

coherencia curricular. = lna actividad més y en mejor desarrollo de este tipo de planeaciones.

Nota: Elaboracion propia

Las conexiones sucesivas entre el contenido estudiado en cada materia dentro de un
grado, como en este caso del nivel primaria, y a medida que los alumnos avanzan en lo
propuesto, que ubicado en esta practica de ensefianza contribuye en el alcance del
desarrollo de la habilidad del pensamiento de clasificacion, segun lo que hasta ahora ellos

han trabajado académicamente para su mejor comprension y disfrute de la clase.



118

6.6 Planeacion sistematica

El abordaje categorial del ciclo IV se despunta con las acciones de planeacion
acorde a lo realizado por la docente investigadora, donde emerge la planeacion sistematica,
la docente en la presente fase tomoé en cuenta los resultados obtenidos mediante la rejilla
Lesson Study y la planeacion ajustada del aula institucional. A su vez, la planeacion
sistematica segiin Nufiez (2018) es un proceso de esquematizacion metddica que se basa en
el procedimiento cientifico e incluye conceptos como la objetividad del enfoque y la
aceptabilidad de los resultados, los cuales se basa en un enfoque graduado de sentido
comun para garantizar que el nivel de detalle en la planificacion sea acorde con la
importancia y el uso previsto del trabajo y los recursos disponibles.

Este marco promueve un trabajo minucioso y mas riguroso por parte de los docentes
durante la planificacién como proceso para poner las ideas en accion. Efectivamente, si es
sistematico la accion se puede hacer mas fécil, pero mas expuesta a modo de

secuencialidades que guien las actividades recurrentes (Nufiez, 2018).



119

Figura 13.

Planeacion sistematica, un orden mas alto en la planeacion

* Planificacitn para determinar qué hacer y camo hacerlo no era de
Bicl!  forma sistematica

* Planificaciones diferentes a lo acostumbrado, bajo la bisqueda de

. i informacidn para su mejor aprovechamiento.
Antes: La Después: Liclo 2 p jor ap

sistematizacidn La planificacitn

como planeacidn es sistematica, es Ced Planear en coherencia curricular
iqencia d ahora hacer esta Ici0

una exigencia de o

ensamiento, no era planificacdn de
p 4 t F manera ordenada, * | |egar a plansacidn sistemética para un orden més riguros, pera,
IS80a N estd fase. racional y metddica. sabre todo secusncial para su ejecucian.

Nota: Elaboracion propia

La planificacion sistematica transmite a la educadora la sensacion de una gestion mas
cientifica en cuanto a la preparacion para establecer procedimientos, debido a que demanda
una carga mental de precision secuencial, una proyeccion cercana a la complejidad que
implica el desarrollo de la habilidad del pensamiento comparativo; ademas, se percibe
como un punto de llegada profesional mas alto y debido al avance representado por el ciclo

4.

6.7. Visibilizacion del pensamiento
La categoria emergente aqui denominada es apertura a los procesos de
implementacion. La Visibilizacion del pensamiento, Hattie y Clarke (2020) exponen que

los docentes al hacer el pensamiento visible posibilitan tener un comienzo de mayor frente
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impacto ante lo entendido sobre los contenidos y en cuanto a como lo estan entendiendo los
estudiantes, por lo que se crean oportunidades para mejorar la participacion y la
exploracion en ellos con un rol de mas cercano a la autonomia del aprendizaje.

Este alcance, se relaciona con la comprension del contenido por parte de los
estudiantes, e incluso su memoria, aumenta cuando se les motiva a pensar detenidamente.
Sin embargo, no resulta ser un proceso individual, se potencializa a través de los miembros
del equipo, ya que con frecuencia en el aula comparten y se basan en el conocimiento de los
demas (Hattie y Clarke, 2020).

Agregan Hattie y Clarke (2020) que no hay dudas sobre la consecucion de
aprendizaje, cuando hacen visible su pensamiento, lo que significa que el grupo de
estudiantes exteriorizan sus pensamientos a través del habla, la escritura, el dibujo o algiin
otro método; en todo caso, es preciso que se modele lo que la mente formula, equivalente a
pensar en voz alta.

Figura 14.

Implementacion y visibilizacion del pensamiento

* |mplementacitn practica de ensefianza mediante visibilizacitn del
licla]  pensamiento

® |mplementacidn con otros companentes de mayor aplicabilidad segin
Biglo?|  los contenidos en abordaje

Después:
_ _A_nte_ss visibilizacidn del _ * Mejora ostensible de la implementacitn en recursos para su realizacitn
Visibilizacion del g pensamientn como Liclo 3
pensamiento, | 2%  una parte de la
como aplicacidn implementacidn de * |mplementacidn coma un momenta de amplitud en cuanto a su
practica. la préctica de Biclo4  estructuracitn y desarrallo.

ensefianza

Nota: Elaboracion propia
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La docente maneja como implementacion la visibilizacién del pensamiento como un
enfoque que ayuda a los alumnos a desarrollar patrones de pensamiento claros y para
fomentar una discusion mas rica -esta parte sin ser posible-; pero, siempre en busqueda de
un pensamiento mas util y una comprension mas profunda en cualquier situacion de

aprendizaje.

6.8 Exploracion de saberes previos

Seguidamente y en correspondencia a la categoria aprioristica de las acciones de
implementacidn, emerge la categoria exploracion de saberes previos, segiin Ruiz, Rosales y
Neita (2006) hacen alusion a la inclusion de los saberes preliminares a los procesos de
ensefianza y aprendizaje que resultan fundamentales en el reconocimiento de la otredad por
la variabilidad de atribuciones signicas desde la sabiduria popular.

El reconocimiento del aprendizaje previo se considera una forma de ampliar el acceso
a la educacion, esto en razon a que proporciona oportunidades para obtener créditos por el
aprendizaje previo, se alienta a los estudiantes a una participacion activa y un aprendizaje
atento. Lo anterior se enmarca en el momento en el que la docente empled la rutina de
pensamiento: escucho, pienso y me pregunto, momento en el cual la docente identifico los
conceptos previos relacionados al tema, y concede a cada asistente un rol protagonico desde
su saber personal (Ruiz, et. al., 2006).

Al respecto como proceso asociado con el recorrido paulatino por los ciclos de

reflexion, se muestra la siguiente figura:
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Figura 15.

Saberes previos y su insercion en los ciclos de reflexion

= |mplementacin sin dar lugar a la fluidez de saberes previos.

Ciclo 1
Cilh? Implementacidn con estrategias exploratorias de saberes previos
iclo
Después:
Antes: Mativacidn para = |mplementacian compuesta por varios recursos para la dinamizacidn de
ns . exponer saberes Cicla 3 clases participativas
Desaprovechamiento 288 previos para su
de saberes previos articulacidn con la - - — :
practica dz = |mplementacién que aina aprendizajes reflexivos y hace de este
ensefanza Ciclo 4 momenta una practica mejorada

Nota: Elaboracion propia

La pertinencia de los saberes previos en la investigacion de la docente se identificd en
la etapa de exploracion, mediante la inclusion de preguntas sugestivas para provocar
evocacion y relaciones vinculantes a la recuperacion de estas ideas de aprendizajes
personales anteriores, lo que evidenci6 diversos aportes desde cada estudiante a modo de
conocimientos preexistentes y en un ejercicio de ideas compartidas.

Ademas, los saberes previos tienen un marcado efecto en el aprendizaje, de ahi que,
una praxis donde se da reconocimiento a los conocimientos previos de los estudiantes abre
un espacio para que estos sean certificados o no certificados dada su construccion signica
adecuada o equivoca durante el desarrollo de la clase en medio de la interaccion con la
docente y los demas compaieros. El proceso del reconocimiento previo identifica y valora
el acopio subjetivo logrado a titulo de un saber antes de la aplicacion de cualquier otro
proceso educativo y le da como plus su clarificacion y afianzamiento hacia una estructura

cognitiva mas solida.
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6.9 Comunicacion asertiva

La comunicacion asertiva, ligado a lo expuesto por Cueva, Hernandez y Regalado
(2021) es la capacidad comunicativa que pese a ser una alocucioén de forma espontanea ya
sea verbal o no verbal guarda una cuidadosa eleccion de las palabras y las actitudes para
transmitir ideas, que, en el caso de las criticas o sugerencias, facilita que sean recibidas con
agrado dada la exposicion suave y con acierto significativo.

La comunicacion asertiva como habilidad permite expresar pensamientos,
sentimientos y opiniones de manera que hace que puntos de vista y necesidades sean
claramente entendidos por los demas, sin menospreciar en la otra persona sus
pensamientos, sentimientos u opiniones. El reconocimiento de esta habilidad se encuentra
unido a cualificaciones de dialogos honestos, adecuada, respetuosos y directos.
Inicialmente, obliga a una comunicacion con momento de pensamiento para saber elegir la
continuidad de la expresion, pero se vuelve mas facil con la practica (Cueva, Hernandez y

Regalado, 2021).
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Figura 16.

Comunicacion asertiva y su uso en implementacion

* |mplementacidn con caracteristicas comunicativas sin alcanzar el
Giclol  punto de asertividad.

* |mplementacidn marcada por el interés sobre los saberes previos y una
Ciclo?  comunicacidn mas asertiva,

Antes: Después:

l .F's' _ C . * |mplementacidn que engloba lo ya realizado més otras posibilidades de
Gomunicacitn gmunicacion Ciclod  mejoramiento.
cuidadosa, pero, ESEE_t"i'H enel

: ialogo . — :
no al nivel de la g * |mplementacidn que conjuga diversos elementos apropiados en el

. recurrente con : :
asertividad transcurso del proceso reflexivo de los ciclos.

el estudiantado.

Nota: Elaboracion propia

Este aspecto de la comunicacion asertiva tiene una insercion clave en la practica de
ensefianza, para encausar o redireccionar las cogniciones sobre tematicas tratadas con los
estudiantes, y asi garantizar un aprendizaje en un ambiente satisfactorio; sobre todo, en la
medida que asi se muestra una clara consideracion en cuanto a que ambos individuos del
intercambio comunicativo son igualmente importantes, es decir, mayor acercamiento de la

docente al lado socio emocional del estudiantado.

6.10 Trabajo colaborativo en el aula
A su vez, en este recorrido categorial es de considerar la categoria emergente trabajo
colaborativo en el aula, etapa donde la docente investigadora da apertura a la participacion

interactiva entre estudiantes en la que se destaca la cooperacion. Motivo por el cual Pérez y
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Sanchez (2011) exalta la importancia del trabajo colaborativo en el aula como una
estrategia en funcion del aprendizaje con otros en colectivo, como estrategia didactica
positiva que impulsa la participacion y el trabajo en mancomunado y solidario de
enriquecimiento multilateral en lo que concierne a los ejercicios educativos.

Igualmente, Pérez y Sanchez (2011), sefalan varias posibilidades en la puesta en
accion del trabajo colaborativo, donde los alumnos trabajen juntos en actividades o tareas
de aprendizaje en un grupo lo suficientemente pequefio para garantizar que todos
participen, asi como que los alumnos del grupo pueden trabajar en tareas separadas que
contribuyan a un resultado general comun, o trabajar juntos en una tarea compartida con
roles autodefinidos o asignados, en fin, un recurso motivacional de aprendizaje.

Figura 17.

Trabajo colaborativo y su papel progresivo en los ciclos de reflexion

® |mplementacitn carente de trabajo colaborativa

Ciclo |
= |mplementacitn a la que se agreqa el trabajo colaborativa para su
. Después: Ciclo?  desarrollo
Antes: Trabajo - _
colaborativo sin | Imslaimenl:a.mﬂ" ® |mplementacidn llevada a mas en aras del companente emacional en los
un papel decisivo | El tra a_lu iclh3| estudiantes y su activacidn.
ok e colaborativa
implementacitn segl'ljn ?chs'dades ® |mplementacidn con un cambio referente a la participacidn derivado de
E [a clase. |os ajustes sucesivos en las practicas de aprendizaje de la docente.

Nota: Elaboracion propia
El trabajo colaborativo para el desarrollo de la habilidad de pensamiento se
caracterizo por involucrar un grupo de dos o mas estudiantes, quienes trabajaron juntos para

completar la actividad propuesta, discutir preguntas orientadoras y otras surgidas desde los
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compaiieros, asi como colaborar en la consecucion del producto final del aprendizaje

propuesto en el ciclo 2.

6.11 Motivacion e interés en el aula

En articulacion a las practicas de ensefianza, la docente anticipa la distribucion del
salon acorde a un ambiente de lluvia de ideas, pero, también con el fin de sorprender los
sentidos de los estudiantes ante un quiebre de la rutina, debido a las acciones de
implementacion emerge la motivacion e interés en el aula. La relacion de la motivacion en
el aula es una presencia y manejo de importancia en la orientacion del aprendizaje, acorde a
Ortega (2021) la motivacion incide en el estudiante en la realizacion de actividades, a su
vez fomenta habilidades de pensamiento y promueve su atencion durante la clase.

En argumentacion de Wigtield y Eccles (2002) la motivacion parte de encontrar en
si mismos al interior de los estudiantes los recursos para el desarrollo del aprendizaje, ese
alcance cultiva la seguridad en ellos y convida a la exploracion de sus ideas y siembre
inquietudes que les impulsa a dilucidar bien sea a través de la consulta con el educador o
por busqueda autonoma acorde a sus posibilidades; precisamente, por esto es que se afirma
como cuando el estudiante percibe un alto nivel en una actividad aumenta su expectativa de

aprendizaje.
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Figura 18.

Motivacion e interés para el estudiante un crecimiento progresivo

* |mplementacitin desde a opinian propia con motivacian & interés para
Giclal el estudiante, sin evidencia de ello en el aula.

* |mplementacicn en busca de motivacian,

Liclo Z
: Después:

Antes: Trabajo p ) | B
que daba por Implementacidn * Implementacidn que despierta y fortalece la motivacitn e interés en el

sentado el en busca Liclod  aula.

alcance constante de

ivaci Mativacitn e = |3 mativacidn e interés en el aula presentes producto de la secuencia

malivacionsl interés en el aula. de recursos insertos progresivamente en este proceso.

Nota: Elaboracion propia
Uno de los aspectos determinante en el proceso de aprendizaje es conquistar la
motivacion de los educandos que los enlace con lo que acontece durante la jornada de las
clases, pero, en especial que el tema le produzca interés. Y la ruptura de esquemas
repetitivos es una formula que consigue en este cometido sin caer en convertirla en el
remplazo de lo acostumbrado. Es asi como se proyectd una organizacion ecoldgica

diferente en el salon, que, de hecho, tiene impacto positivo en los estudiantes.

6.12 Participacion activa

En articulacion al objeto de estudio, las acciones de implementacion emergen en la
participacion activa en el aula donde la docente aplica la rutina de pensamiento: veo-
pienso-me pregunto junto con la actividad de socializacion de las respuestas, consecucion

que se muestra sincrénica al concepto de, la participacion activa en el aula para Quintero
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(2021), que es una caracteristica de disefios de cursos, que puede dar lugar a comentarios
perspicaces y conexiones interesantes desde el fluir espontaneo de los estudiantes y
fomentar un alto nivel de energia y entusiasmo sinérgico en el entorno de aprendizaje del
aula.

Simultaneamente, Quintero (2021), le atribuye a la participacion activa en clase un
papel definitivo en la mejora las habilidades de pensamiento critico y de nivel superior.
Debido a que, los estudiantes que participan en clase han estudiado o se siente mas
involucrados con el material trabajado lo suficientemente bien como para presentar nuevos
conceptos a sus compafieros. Este nivel de pensamiento va mas alld de la simple

comprension del texto y también puede mejorar la memoria.

Figura 19.

Participacion activa como punto de llegada de implementacion al ciclo 4

® |mplementacidn sin participacicn activa en el grupo de estudiantes a
liglol  cargo.

® |mplementacidn que gestiona inclusion de otras estrategias para

Antes: Después: Biclh?  motivar a los estudiantes, pero, en especial a participar.
Implementacidn Implementacidn en
bient * |mplementacidn y sus aditamentos incorporados estratégicamente
que no muestra un ambiente
icinaci ameno y de [iclo3  muestran ganancia positiva para la préctica de aprendizaje.
articipacian o
pa[:tiva F;n los aprendizaje con
; participacidn = |3 participacitn activa es evidente y de éxito para el proceso educativo
estudiantes. activa, :

Nota: Elaboracion propia
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Aumentar la participacion de los estudiantes es importante para la educadora,
satisfactorio para ellos en su rol de educandos y para la educadora en cuanto a las
exhibiciones de aprendizaje inherentes a esta condicion de trabajo en clase, en este caso es
un resultado de lo que se ha agregado a la implementacion y el trabajo en grupos pequefios
que hizo del desarrollo de la habilidad del pensamiento de comparacion un logro alcanzado.
6.12. Nuevos agentes de la evaluacion (Coevaluacion-autoevaluacion).

Ahora que, en referencia a las acciones de evaluacion aplicadas por la docente se
encuentran los Nuevos Agentes de la evaluacion: coevaluacion y autoevaluacion. Conforme
a lo anterior, Basurto et al. (2021) enuncia que la autoevaluacion como practica permite que
el estudiante tome consciencia de su aprendizaje mediante la asimilacion, posible
modificacion y transformacion. En linea de continuidad, la coevaluacion también ocupa un
lugar importante en el proceso formativo del estudiante, debido a que de manera
cooperativa es realizada entre pares, una informacién fuera de su propio yo, que permite
afianzar los conocimientos de los estudiantes en nexo a las experiencias grupales que
resultan ser mas perdurables; una descripcién que en este caso entrego6 al estudiantado un
balance subjetivo y objetivos de sus procesos de aprendizaje.

A su vez, Panadero, Jonsson y Alqgassab (2018) sostienen que, las diversas formas
de autoevaluacion y coevaluacion van desde la simple asignacion de una calificacién/marca
al trabajo de los compafieros (es decir, calificacién por pares) a los procesos de contenidos
aprendidos, mediante el cual los estudiantes evalian a sus pares y ofrecen retroalimentacion
o son evaluados por pares y reciben retroalimentacion. En relacion con el trabajo del ciclo
uno, los nuevos agentes de la evaluacion desarrollaron la oportunidad de cuestionar sus

avances para mejorar los procesos del aprendizaje, donde se creé un ambiente de
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reflexiones del docente y el estudiante, un conjunto de orientaciones para proponer criticas
frente a la calidad de lo acontecido con la labor educativa como resultado fundamental para
el conocimiento del trabajo realizado y la prospeccion de mejoras para el subsiguiente

ciclo.

Figura 20.

Nuevos agentes de la evaluacion (Coevaluacion-autoevaluacion).

G| Evaluacian mediante autoevaluacicn y coevaluacidn,
iclo

= Evaluacitn que requiria de otras maneras de complementar |o usado en

Después: |
P Cicla?  ciclo uno.

Se conserva la

Antes: Usode la :EUJ;TJ\;HAI;SEISE E:':;s = Mejora satisfactoria para la practica de aprendizaje en cuanto 2 la

autoevaluacian y FECUTS0S para Biglo®  evaluacidn y sus resultados.

coevaluacidn. fortalecer este

momento = [na evaluacidn diferente y que Ingra involucrar de una mejor manera al |
estudiantz con sus resultados de aprendizaje.

Nota: Elaboracion propia

Este trabajo de la educadora es una accion de motivacion hacia el estudiante para que
se autoanalice en relacion con su aprendizaje, y que ademas tenga la oportunidad de
contrastar su punto de vista con el que se ofrecen desde otros dngulos es un momento de
amplitud en cuanto a lo que ocurre como resultado final de la practica de ensefianza, tanto

para los estudiantes como para la educadora.
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6.13. Rubrica de evaluacion

Los resultados de las acciones de planeacion e implementacion convergen en la
categoria aprioristica de las acciones de evaluacion. Segu, Irles et al. (2011), evaluar las
asignaciones de manera consistente de estudiante a estudiante es parte de los beneficios que
devienen con el uso de las rubricas, adicional a que significan oportunidad de
retroalimentacién oportuna y efectiva y promueve el aprendizaje de los estudiantes a mas
largo plazo, lo anterior ocurre porque deja aclarar las expectativas y los componentes de
una tarea.

Asi, refinar los métodos de ensenanza mediante la evaluacion de los resultados de la
rubrica es una buena opcion. Por eso en esta fase emerge la categoria rubrica de evaluacion,
momento en que la docente de forma conjunta con los estudiantes analiza las evidencias e
identifican los logros por medio de los objetivos propuestos. La rubrica evaluativa segiin
Irles et al. (2011) ofrece un contraste al proceso de evaluacion conforme a los resultados
con el fin de obtener una evaluacidon objetiva que se detalla ante cada aspecto requerido

como procedimiento.



Figura 21.

Evaluacion mediante rubrica en la practica de ensenianza

Antes:
Evaluacidn que
no incluye un
esquema de valoracian como
ribrica para préctica de
este fin. aprendizaje.

Nota: Elaboracion propia

Uso de rabrica

ficlo |

Liclo 2

Liclo 3

» byaluacidn que no cansideraba el apoyo en rubrica disefiadas para este fin.

» Evaluacitin que acomparia lo previo con el material de una rcbrica,

» [onsideracitn de otras formas de ampliar el ejercicio reflexiva en los
estudiantes para sus pracesas evaluativos.

® |3 evaluacitn alcanza un punto més alto en la practica de ensefianza y ofrece
al estudiante mayor participacion y a la docents mejoras en este sentido.

Acorde a lo observado por la docente las rubricas ayudaron a los estudiantes a

comprender las expectativas y los componentes asignados a la tarea, las manifestaciones

sobre su trabajo fueron mas conscientes de su proceso de aprendizaje y progreso.

6.14. Demostracion de habilidad- observacion
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En concordancia, a lo hasta ahora desarrollado estd la categoria emergente

demostracién de la habilidad-observacion que resulta un motor emocionante y dindmico

para la renovacion de las practicas (Rodriguez, 2014), en la medida que provee la deteccion

de una serie de condiciones, elementos y demas consideraciones propias de los procesos de

enseflanza aprendizaje que ameritan ser revaluados junto a aquellos que bien pueden

articularse con la innovacion o conservarse en funcion de impactar de forma positiva y

contundente tanto la practica en el educador como el aprendizaje en los estudiantes.
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En tanto que, como habilidad de pensamiento desarrollada en la accion educativa, la
clasificacion ayuda a que los estudiantes puedan detenerse en aspectos relevantes para
alcanzar claridades ante lo que desean incorporar en su haber cognitivo, y sean mas
meticulosos en sus procedimientos formativos; de hecho, la observacion es esencial en los
procesos investigativos y cientificos (Rodriguez, 2014).

Figura 22.

Demostracion del desarrollo de la habilidad del pensamiento de observacion

» No se trabajo el desarrollo de las habilidades de pensamiento

Liclo |

» Fue visible [a aparicicn del desarrollo de |2 habilidad de pensamiento
Diclo?  observacitn.

Antes: No Lpue Coninidadpara el desamol e e helidd e pnsamiento en|
P * Lontinuiaa para el aesarrolio e ofra naoilida E|JE|'|SHI'I'IIEI'ITI] Enios
visible el @ Desarrollo de liclod|  estudiantes
desarrollo de 288 g habilidad de
|las habilidades ensamiento
de ensamienta ?Jhservaciﬂn e » Jcance de tres desarrollo de habilidades de pensamienta.

Nota: Elaboracion propia

La observacion es una habilidad de pensamiento esencial para todos los procesos de
aprendizaje, pero, no en las mismas condiciones en que se desarrolla el ejercicio en su
forma cotidiana, por el contrario, es una habilidad cuyo éxito radica en el alcance del
detalle y el seguimiento de todo lo que ocurre para su comprension y apropiacion como un
saber. Y asi, se dio instruccion sobre el ejercicio para su asuncién como un desarrollo de

pensamiento con caracteristicas mas afinadas que las de funciones perceptiva diarias.
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6.15. Evaluacion continua

Las acciones de evaluacion emergen en la categoria de evaluacion continua donde la
docente desarroll6 la retroalimentacion de los aprendizajes de los estudiantes evidenciados
en los conversatorios y debates. Segiin Hernandez (2012) la evaluacion continua puede
sefalar si la actividad programada es efectiva, por lo tanto, las practicas de evaluacion
continua generalmente tienen una funcidon formativa para aprendizaje y una funcién
sumativa para la ponderacion final del proceso.

Al hablar sobre la evaluacion continua, Hernandez (2012) recomienda desde el
punto de vista académico considerarla como un recurso de evaluacion del aprendizaje, pero
como evaluacién del momento de aprendizaje y para prospectar el trabajo subsiguiente de
aprendizaje. Ahi, yace la precision y funcionalidad de este tipo de evaluacion, evaluarse
continuamente va obligatoriamente unida a proporcionar una orientacion para la
retroalimentacién oportuna, en aras que sea posible capitalizar el resultado de la evaluacién
y tomar las medidas posibles (reensefianza y reevaluacion) para elevar el impacto del
aprendizaje.

Figura 23.

Evaluacion continua

|3 eveluacifn continuapor fuera del proceso alorativn
[icla
4| Seacompafiay mejorael procesn evaluafi inicial
Cicla
Después: ; P . )
p p P » Se inserta la evaluacitn continua para identiicar o sprendidoy re
Antas: No'se e':s'::r"';':u: Gicla®  orgenizara préctca de aprendizay yarantizer e aprendizee propuesto.
incorporaba valuacidn continua
evaluacidn continua | afinacidn de la (3 evaluacidn continuase complementa y produce ofra miredade calidad
~ préctica y mejorar perala précicade aprendizaje
aprendizajes.

Nota: Elaboracion propia
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El objetivo de aprendizaje centrado en el desarrollo de la habilidad de pensamiento
de la clasificacion se gestiond con la evaluacion continua, de tal manera que, se obtuvo
informacion frecuente sobre el avance del proceso y a partir de este conjunto de datos

vislumbrar la accion subsiguiente como practica de aprendizaje.

6.16. Demostracion de la habilidad de clasificacion

Asi mismo, la categoria que emerge a la demostracion de la habilidad de
clasificacion, segun Valles, et al. (2020) la clasificacion se define como la agrupacion
sistematica de elementos por tipo, por tanto, el proceso del aprendizaje se relaciona con la
capacidad de realizar una tarea determinada para sistematizar las acciones o caracteristicas,
como resultado un producto con un ordenamiento por tipos; que en este caso, contribuye al
desarrollo de un pensamiento jerarquico y metodico capaz de crear e interpretar de
taxonomias.

Valles, et al. (2020) hacen hincapié en cuanto a que la clasificacion es una de las
habilidades necesarias para la adquisicion y ordenamiento de la informacion con estrecha
relacion para su comprension. Desarrollar la capacidad de clasificar es usarla en las cosas
que se ven, en lo que cada uno experimenta y con ello se forja un aprendizaje que ayuda a
comprender y dar sentido al mundo. Estas habilidades de clasificacion también contribuyen
a organizar el saber acumulado de maneras que tienen un significado personal mas

profundo para el individuo o brindan nuevos conocimientos.
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Figura 24.

Demostracion de habilidad- clasificacion

= No se trabajo el desarrollo de las habilidades de pensamiento

Liclo |
Antes: No se Después: v . FEE visibl;'la aparicin del desarrollo de I habilidad de pensamiento
; _— iclo?|  observacidn.
trabajaba el La préctica de
desarrollo de las @. aprendizaje busca » fFug visible la aparician del desarrallo de la habilidad de pensamienta
habilidades del | @== el desarrollo de Ciclod  clasificacicn
R |as habilidades de
la clasificacis PENSAMmiento como ® Préctica de ensefianza que acumula tres desarrollo de habilidades de
8 Clasicacion. |a clasificacian. Biclo4  pensamizntn.

Nota: Elaboracion propia

La clasificacion de los animales segun sus caracteristicas alimentarias como
ejercicio fue un proceso desde informacion que se enlazaba progresivamente con las
actividades participativas de los estudiantes, para alcanzar finalmente este desarrollo de
habilidad de pensamiento.
6.17. Evaluacion formativa

La evaluacion formativa implica la recopilacion de datos e informacion durante el
proceso de desarrollo que se puede utilizar para mejorar la eficacia de la practica de
ensefianza. El uso del adjetivo Formativa significa que los materiales de instruccion estan
en sus etapas formativas o tempranas, y la evaluacion se refiere al proceso de recopilacion
de datos para determinar las fortalezas y debilidades de la ensefianza. Asi, la evaluacion
formativa es un juicio de las fortalezas y debilidades de la practica de ensefianza en sus
etapas de desarrollo, con el proposito de revisar la instruccion para mejorar su efectividad y

atractivo (Trumbull y Lash, 2013).
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Agregan Trumbull y Lash (2013) que la evaluacion formativa bajo estos principios
se refiere a herramientas que identifican conceptos erroneos, dificultades y brechas de
aprendizaje en el camino y evalian como cerrar esas brechas. Incluye herramientas
efectivas para ayudar a dar forma al aprendizaje e incluso puede reforzar las habilidades de
los estudiantes para apropiarse de su aprendizaje cuando entienden que el objetivo es
mejorar el aprendizaje, no aplicar calificaciones finales.

El papel de las evaluaciones formativas se ubica a la altura del cuarto ciclo de
reflexion y es una forma de contribuir a mejorar la practica de ensefianza, con inclusion de
un proceso de apoyo subjetivo a los avances de los estudiantes. Su insercion se observa de

la siguiente manera:

Figura 25.

Evaluacion formativa y su proceso de insercion en los ciclos de reflexion

* husencia habitual de evaluacitn formativa

Ciclo |
® Evaluacidn que mejora lo usado en el ciclo antecesor de forma
Después: Bich?  complementaria -ribrica-
Antes: Evaluacidn Evaluacion formativa - - — .

formativa no incluida can mayor papel en * Evaluacidn que ahonda més en el sequimiento procesal y progresivo del
habitualmente en la |a fase de evaluacidn Liclod  aprendizaje.

practica de de la practica de

Ensefanza. Ensefanza. » fréctica de ensefianza con evaluacidn formativa y un buen resultado

sobre el aprendizaje de los estudiantes.

Nota: Elaboracion propia

La caracteristica del ciclo reflexivo 4 es alcanzar un refinamiento y calidad en la

practica de ensefianza por encima de lo ocurrido en los ciclos predecesores, y en este
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sentido se implement6 la evaluacion formativa en el trabajo para el desarrollo de la

habilidad de pensamiento comparacion, con un buen impacto en el aprendizaje.

6.18. Metacognicion

Al respecto, esta Iturrieta, Jara y Watson (2018) con el planteamiento sobre el
proceso metacognitivo, y lo expone como aquel que permite pensar sobre el pensamiento
propio junto al modo particular de conseguir un aprendizaje, lo cual implica el autocontrol
y la correccion de sus propios procesos de aprendizaje, para discernir de qué manera le es
mas conveniente apropiarse de un conocimiento y ser exitoso en ese propdsito, sin
desgastarse o de forma mas gratificante.

Ademas, Iturrieta, Jara y Watson (2018) llaman la atencidén en cuanto a su
composicion etimoldgica, toda vez que metacognicion (derivada de la palabra raiz griega

n

"meta" que significa "mas alla" y la palabra latina "cognoscere" que significa "llegar a
conocer"), como un soporte para ratificar que se refiere a la capacidad de un estudiante para
ser consciente de lo que estd pensando y elegir un proceso de pensamiento util. Igualmente,
la metacognicidon como autoconocimiento genera la capacidad del estudiante para describir

los procesos involucrados, es decir que asi planifican, monitorean, evaltian y realizan

cambios en sus propios comportamientos de aprendizaje.
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Figura 26.
Metacognicion en el ciclo de reflexion cuatro

= husencia habitual de metacognician en la fase evaluacitn

Ciclo |
Después: il ® Evaluacion que incorpara ribricas para la autoevaluacidn.
iclo
Antes: |-E' Trabajo en desarrallo
metacogniciin Hallg it iy » Evaluacidn mas de sequimiento al aprendizaje y redireccion de la
ubviada en las .(i). para fortalecer ) <ctica d e 5E P Y
tradicionales &m»  {nrmacitn de ruta de [:II:'I]E practca de Enseanza,
practicas de aprendizaje
subjetivas. - ) y
Ciclo » Practica de ensefanza con evaluacian en autocagnicidn
iclo

ensefianza.

Nota: Elaboracion propia
Lo metacognicion resulta ser una habilidad esencial de autoconocimiento para el

aprendizaje, Util en el transcurso de la vida y, debido a su importancia, las habilidades

metacognitivas deben ensefarse y discutirse con los estudiantes, para que estos descubran

en sus mentes vias de aprendizaje que les faciliten este tipo de procesos.

6.19. Demostracion de la habilidad de comparacion
Para Rittle-Johnson y Star, (2011) la capacidad de comparar diferentes métodos

para resolver el mismo problema es la manera mas efectiva de encontrar vias subjetivas y

efectivas en resoluciones y comprension una destreza de disimiles usos, tanto en el terreno

de la ensefianza como en la vida cotidiana.
En este caso, desde la comparacion de las particularidades inherentes a varios seres

vivos, da como resultado un ejercicio que llega mas a alla de la comprension tematica, para
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la adquisicion de una habilidad de pensamiento que contrasta evalta e indica un norte mas
conveniente a seguir acorde a la informacion diferencial obtenida, que inclina una eleccion
especifica en virtud de sus caracteristicas beneficiosas al proposito establecido por la
persona frente a una situacion especifica, entre las cuales puede ubicarse sus jornadas

escolares y la consecucion de aprendizaje.

Figura 27.

Visualizacion del desarrollo de habilidad de pensamiento comparacion

» No se trabajo el desarrollo de las habilidades de pensamiento

ficla|
* fue visible |a aparicion del desarrallo de |z habilidad de pensamiento
Después: Biclo?  observacion.
Antes: Sin La practi
tica d = . " )
desarrollo de las apreztlijirz‘:?;:: usupa : " fue y|§|h|g’|a aparicidn del desarrollo de |z habilidad de pensamiento
habilidades del del desarrollo de las Gichd| clasificacitn
pensamiento como habilidades de
la comparacidn. pensamiento como * fug visible la aparicicn del desarrollo de la habilidad de pensamiento
|a comparacidn. comparacian

Nota: Elaboracion propia

La metacognicién aunada al pensamiento de comparacién, se consolida como una
formula de trabajo beneficioso para el aprendizaje, toda vez que lleva al estudiante a
contrastar de qué manera una opcion u otra le favorece en procura de una ruta de

aprendizaje propia y exitosa.
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Resumen de categorias emergentes
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Objeto de Categorias Categorias Emergentes
Estudio Aprioristicas Ciclo I | Ciclo 11 | Ciclo 111 | Ciclo IV | Resultados Finales
Planeacion
contextualizada. . .,
Estimacién de RPA
. Planeacion contextualizada.
Planeacion desde By
. . . . o Planeacion desde conceptos estructurantes.
Acciones de Estimacion de conceptos Coherencia Planeacion . .
. . . 2 Resultados previstos de aprendizaje.
Planeacién RPA estructurantes. curricular. sistematica. . .
Coherencia curricular.
Planeacion sistematica.
Resultados
previstos de
aprendizaje.
Exploracion de
saberes previos.
Visibilizacion del pensamiento
Comunicacion . Exploracion de saberes previos.
. cpere . Motivacion e S . .
Acciones de Visibilizacién del ~ asertiva. L Participacion Comunicacion asertiva.

L < - interés en el . . . .
Prictica de Implementacion pensamiento. aula activa en aula. Trabajo Colaborativo en aula. (Entre estudiantes).
Ensefianza Trabajo : Motivacion e interés en el aula.

Colaborativo en Participacion activa en aula.
aula. (Entre
estudiantes)
Evaluacion Nuevos agentes de la evaluacion (Coevaluacion-
Rubrica de Evaluacion formativa autoevaluacion).
Nuevos agentes evaluacion. continua Rubrica de evaluacion.
Acciones de de la evaluacion. Metacognicion. Demostracion de habilidad- observacion

Evaluacion

(Coevaluacion-
autoevaluacion).

Demostracion
de habilidad-
clasificacion

Demostracion de
habilidad-
observacion

Demostracion de
habilidad-
comparacion

Evaluacion continua

Demostracion de habilidad- clasificacion
Evaluacion formativa

Metacognicion.

Demostracion de habilidad- comparacion

Nota: Elaboracion propia
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Capitulo VII. Comprensiones y aportes al conocimiento pedagogico

Este trabajo investigativo contribuyd a la transformacion de las practicas de
enseflanza de una docente en su gestion del conocimiento con estudiantes de quinto de
primaria en aprendizaje del area de lengua castellana y ciencias naturales, especificamente
para el desarrollo de habilidades del pensamiento de los estudiantes de basica primaria, los
cuales se encuentran ubicados en la Institucion Educativa S6simo Sudrez de zona rural
perteneciente al municipio de Gigante del departamento del Huila.

El proceso de estudio se guia a través de la metodologia de la Lesson Study que le
permitio a la profesora direccionar su propio pensamiento critico inmersa en su rol como
principal investigadora en relacion con sus practicas de ensefianza en el aula de clase, para
ajustar aspectos claves en este proceso como la planeacion, la busqueda de aprendizajes
especificos como el desarrollo de habilidades de pensamiento, sin dejar de lado la
preponderancia de dotar sus actividades en una contextualizacion que ubicase a los
estudiantes dentro de su realidad.

Los resultados de esa mirada auto critica y aceptaciéon de otras visiones sobre su
trabajo implicaron el balance entre fortalezas y debilidades en torno a su practica al inicio
de la investigacion, junto con el nuevo reto inherente al quinto grado, como estudiantes
proximos en su transito a la secundaria, lo anterior le permitié tener un punto de partida en
el que se reconocen los cambios a implementar, sobre todo ante la necesidad de fomentar el
desarrollo de las habilidades de pensamiento en esta poblacion estudiantil de bésica
primaria, donde se destaca el empled de los ciclos de reflexion mediante la planeacion con

RPA.
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Asi mismo, ciclo tras ciclo sobrevinieron procesos positivos y de impacto en el
aprendizaje que se identificaron entre el analisis personal y de los pares, lo que es
equivalente a un trabajo cooperativo entre colegas para compartir fallas y aciertos en su
quehacer educativo, que dieron lugar a repensar la labor y acoger indicaciones para
redireccionar la practica en busca de un impacto mas exitoso en cuanto al desarrollo de
habilidades de pensamiento en los estudiantes.

Entonces, mediante la insercion de las distintas clases de estrategias y ajustes al
curriculo institucional, la docente comprendié la necesidad de establecer criterios mas
precisos frente a las habilidades a desarrollar, por lo tanto, la planeacién se fortalecio con el
estudio riguroso de cada uno de los elementos que la conforman y la enriquecen, para poder
acercar mas el conocimiento a los estudiantes y generar mayores comprensiones tematicas
en ellos.

En cuanto a la implementacion, la docente investigadora destacd que no se trata de
realizar acciones para el cumplimiento de un objetivo, sino que es necesario crear
ambientes de aprendizaje fortalecidos en una comunicacién basada en palabras asertivas,
una adecuada gestion de la clase, la readecuacion espacial durante las clases y una
constante motivacion, que debe ser objeto de seguimiento para que cada accion destinada a
este proposito no decline en la consecucién de su meta, y sea realmente una fuente de
impulso hacia el aprendizaje en los estudiantes.

Por otra parte, en la evaluacion, la profesora se vio frente a otras maneras de medir
y ponderar los aprendizajes, gracias a la intervencion cooperativa de los pares, de este
modo se obtuvo como ganancia una mayor claridad a la hora de evaluar y fomentar una

vision consciente por parte de los estudiantes en cuanto a sus debilidades y aciertos.
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Para finalizar, el trabajo investigativo resultd ser de incremento en la participacion
de los estudiantes, condicion desde la cual se aportd al crecimiento y transformacion de la
practica de ensefianza con sus comentarios en relacion con el desarrollo de las habilidades
del pensamiento en articulacion con el manejo teorico de los contenidos abordados.

Pero, el punto a destacar es la cognicion de la educadora en aprendizaje de otras
formas constitutivas de la practica de ensefanza, nuevas estrategias de ensefianza y
evaluacion que transforma la manera de ver el trabajo educativo para despertar motivacion
en los estudiantes, y de hecho, en el mismo docente ya que la satisfaccion del trabajo en
clase en un flujo bilateral, si los estudiantes aprenden y se muestran a gusto, la docente
disfruta de la interaccion con ellos y de los frutos que se recogen en estos ambientes mas

activos y de éxito en el aprendizaje.
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Capitulo VIII. Conclusiones y recomendaciones

8.1 Conclusiones

Se identificod que, las caracteristicas de la practica de ensefianza de la docente
investigadora desde sus acciones constitutivas para el desarrollo de habilidades de
pensamiento en estudiantes de basica primaria eran: la estimacion del RPA. En cuanto a las
acciones de planeacion de la clase, la visibilizacion del pensamiento respecto a sus acciones
de implementacion y frente a las acciones de evaluacidon se registraron procesos de
coevaluacion y la autoevaluacion. Ademas, a la par, se implement6é una mirada autocritica
frente a lo descrito con antelacion, para extraer una informacion relacionada con la
fortaleza de la practica de ensefianza y el impacto de lo realizado en el aprendizaje de los
estudiantes. Al respecto se encontrd que el RPA se desarrolla en funcion de la tematica
propuesta por la institucion, pero no se le brinda al estudiante una vision clara del objetivo
que se quiere alcanzar por medio de las actividades, lo que ocasionaba una baja
participacion en la clase e impedia el desarrollo eficiente y satisfactorio de las jornadas
académicas, igualmente es de sefialar que existia una falta de métrica para el progreso de
las clases. Sin embargo, los métodos evaluativos implementados por la docente si permitian
una mayor reflexion e involucracion por parte de los estudiantes en cuanto a la

cualificacion y cuantificacion de sus aprendizajes.

El balance informativo previo, da lugar a la formulacion de una propuesta pedagdgica
para implementar en el contexto educativo de bésica primaria que permitido renovar la

practica de ensefianza por medio de la metodologia Lesson Study, el progreso en este
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sentido no es una linealidad inmediata, por el contrario, es un acercamiento paulatino en
descubrimientos de pros y contras anidados en la practica actual, mas la inclusion de
innovaciones para ir afinando gradualmente la praxis de forma conjunta, esto ultimo debido
a que no se involucra solo el juicio critico de la docente, sino que se agrega la vision
complementaria de dos pares.

Asi, reencaminar la practica de ensefianza se acompaié inicialmente de una
planeacion contextualizada que permitia entender el entorno y conocimiento previo de los
estudiantes. Por medio de la rejilla propuesta en la Lesson Study, asi mismo se manejan
resultados previstos de aprendizaje que facilitaron la medicion del éxito de las clases.
Igualmente, se buscod trabajar con la comunicacion asertiva para lograr una mayor
aceptacion de sugerencia y compromiso de los estudiantes hacia mejoras personales, esto
sumado al trabajo colaborativo para promover el compartir de saberes, cuyo producto fue
elevar la capacidad memotécnica de informacion. Por ultimo, en términos evaluativos se
desarrollé una rubrica que facilitdo la medida de efectividad de las clases y la mejora de
estas porque permitia encontrar en un proceso autonomo pero orientado falencias ante los
productos surgidos en clases, al tiempo que, los aciertos, de forma que se daba lugar para
realizar una reflexion sobre los procesos de aprendizaje en los estudiantes, gracias a este
curso de accion se obtiene una guia para la mejora de las actividades en clases.

Se valor6 el efecto de la propuesta pedagogica sobre la renovacion de la Practica de
Ensenanza y el mejoramiento de los aprendizajes en los tipos de pensamiento de los
estudiantes por medio de una coherencia curricular y una planeacion sistematica, donde se
identifica el logro de una motivacion en el aula y mayor interés por parte de los estudiantes

debido en primer lugar a la visualizacion de los objetivos relacionados con las habilidades a
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desarrollar en los estudiantes por medio de la comunicacion asertiva, ocasionando una
mayor comprension de los educandos sobre las actividades a realizar, y se identifico que
por medio de actividades dindmicas orientadas y enfocadas a los objetivos propuestos en
las rabricas, se logra otra percepcion frente a las tematicas ocasionando que los estudiantes
aprendan disfrutando del proceso, sintiéndose parte activa de un proceso ludico acorde a los
intereses de sus edades.

La renovacion de la practica de ensefianza a partir de la metodologia Lesson Study se
logré mediante un avance progresivo que oscild entre la autocritica y la receptividad frente
a sugerencias externa de la diada de pares como acompafnantes del proceso, lo que
desemboco al final en la implementacion de una rabrica que permite ordenar las teméticas a
tratar y habilidades a desarrollar en un contexto acorde a los estudiantes, lo que incluye una
mirada consciente de las diferencias que existen entre ellos y desiguales perspectivas de
acuerdo a sus experiencias, que pueden nutrir el conocimiento de manera mutua por medio
de actividades grupales que incentivan a los nifios a participar en clase, inmerso en un
ambiente mas comodo gracias a la comunicacion asertiva y al dinamismo de las clases, esto
ultimo gracias a juegos y una buena seleccion de material audio-visual que permite
complementar sus saberes previos, causando asi un mayor aprendizaje gracias a la
metacognicion que sobreviene en conjuncion con el pensamiento comparativo, trabajo en
clases junto al de observacion y el de clasificacion.

Finalmente, es de reflexionar en cuanto a la importancia de una mente abierta al
trabajo educativo mancomunado, como una linea de accién favorable a la praxis, que
supera percepciones superficiales de rechazo a las criticas y se convierte en una mirada de

agradecimiento ante la solidaridad entre pares educadores para dotar la praxis de un matiz
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mas novedoso y detallado ante las necesidades particulares de los educandos. Lo que invita
a que se supere la habituacion de un trabajo educativo y creativo aislado, para dar lugar a
las experiencias compartidas y ajustadas en funcion de los estudiantes y del crecimiento

profesional del educador.

8.2 Recomendaciones

Para los interesados en continuar por esta misma linea, se recomienda la comprension
de la perspectiva de practica reflexiva, junto con el disefio de investigacion accion
educativa, haciendo énfasis especial en la metodologia Lesson Study y sus etapas
constitutivas.

Es necesario desarrollar diferentes estrategias didacticas con el fin de complementar
el método ejecutado, de esa forma incentivar a los estudiantes de una manera eficaz a la
participacion en el aula de clase y asi, desarrollan bases fundamentales para el proceso de
desarrollo de pensamiento critico en ellos.

El rigor metodoldgico al recabar la informacion, el uso de técnicas e instrumentos
acordes y su triangulacion respectiva, son factores clave en el proceso.

La reflexion constante sobre lo que se estd haciendo adaptando rutas claras y
cogerentes con el proposito es esencial en la ruta investigativa. Asi mismo, considerar que
es esencial el trabajo colaborativo, por que contar con pares que apoyen y participen del
proceso es fundamental para el alcance de exitosos resultados.

Procurar que las transformaciones de la practica de ensefianza, en sus acciones

constitutivas de Planeacion, implementacion y evaluacion de los aprendizajes redunden
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siempre en mejores comprensiones y aprendizajes mas profundos en los estudiantes para

los estudiantes.
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Anexos

Anexo A.

Consentimientos

Gigante-Huila, de 202_

Sefiores

PADRES DE FAMILIA

INSTITUCION EDUCATIVA “SOSIMO SUAREZ"
La ciudad

Cordial saludo.

Por medio de la presente me permito solicitar su autorizacion y consentimiento para la
participacion de su hijo {a) en el proyecio de investigacion “RENOVACION DE LA
PRACTICA DE ENSENANZA A PARTIR DE LA METODOLOGIA LESSON STUDY
PARA EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES DE PENSAMIENTO EN
ESTUDIANTES DE BASICA PRIMARIA™, en la linea de Investigacion en Pedagogia,
avalado por La Secretaria de Educacion del Departamento del Huila, la Institucion
Educativa Sosimo Suarez y reconocido por Colciencias.

El proyecto tiene las siguientes caracternsticas:

Objetivo: Implementar mediante la practica de ensefianza la metodologia lesson
study para desarrollar habilidades de penszamiento en los estudiantes del grado
quinto de la institucion educativa Sogimo Suarez del municipio de Gigante- Huila.

Responsable: Diana Patricia Rivera Hernandez, docente de la Institucion Educativa
Soszimo Suarez sede principal y estudiante maestrante de la Universidad de la Sabana
e investigadora del proyecio.

Procedimiento: Previa autorizacién de la institucion y consentimiento informado v
firmado por parte de los padres, =e procedera a emplear algunas ftécnicas e
instrumentos en clases v demas acciones relacionadas con la misma, en la cual s hara
un registro filmico y fotografico. Para la realizacion de este proyecto se reguiere la
participacion de todos los estudiantes del grado quinto de la institucion educativa
Sozimo Suarez sede principal del municipio de Gigante - Huila.

Agradeciendo su atencicn,

Cordialmente,

Diana Patricia Rivera Hernandez

Investigadora del proyecto y docente de la |.E Sdsimo Suarez
Celular 31026068525

Cormreo electronico: patriciahernandez4@hotmail. com

Se adjunta: Formato de consentimiento informado.



FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Mosotros: . identificados{a) con cédula de civdadania
nameros de en calidad de padre(s) de
familia yfo acudiente(s), delf{la) estudiante:
manifestamos a traves de este documento, gue fuimos informados sobre el proceso v la
importancia de la participacion de nuestro hijo(a), en el proyecto de investigacion:
“REMOVWACION DE LA PRACTICA DE ENSEMAMNZA A PARTIR DE LA
METODOLOGIA LESSON STUDY PARA EL DESARROLLD DE LAS HABILIDADES
DE PENSAMIENTOS EM ESTUDIANTES DE BASICA PRIMARILA.

Procedimiento: Durante el desarrollo del proyecto de inwvestigacion se realizaran
registros filmicos y fotograficos de las clases y de las diferentes actividades planeadas
e implementadas.

Participacion: Muestro hijo{a) se compromete a realizar las actividades para que la
investigacion arrcje resultados valiosos.

Evidencias y resultados: Las evidencias recolectadas y los resuliados analizados
podran ser publicados o presentados en reuniones o eventos con fines acadéemicos.

Asi mismo, nos permitimos informar gue consentimos de forma libre v espontanea, la
participacion de nuestro hijola) en dicho proyecto de investigacion.

En constancia de lo anterior, firmamos el presente documento, en el municipio de
Gigante - Huila, el dia , del mes de

Firma Madre

Nombre

C.C. No. de

Firma Padre

Nombre

C.C. No. de

Diana Patricia Rivera Hernandez

Docente de la IE Sosimo Suarer e investigadora del proyecto.
Cel. 3102606625

Correo electronico: patriciahermandez4@hotmail.com
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Anexo B.

Acciones de planeacion, ciclo 1

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA
CICLO DE REFLEXION N2 1 LESSON STUDY
TITULO DEL PROYECTO TRANSFORMACION DE MI PRACTICA DE ENSEAIANZA {titulo inicial del proyecto)

Estudiante - Profesor investigador: Diana Patricia Rivera Herndndez Area de desempefio: Lengua Castellana Nivel fCurso: Primaria | 5° [ TS ML L B2 AREA.: G ShEEE T

T D I T TG textual, Produccidn textual, Literatura, Etica de la comunicacion
Asesor: GERSON AURELIO MATURANA oco de la leccién|ESTREZAS LINGUISTICAS: Los regionali como idn culturd . . : comunicacién y otros sistemas simbélicos.

Etica de la comunicacién

(Cantidad de sesiones para su
COMPETENCIA DBA(5) Comprende el sentido global de los jes, a partir de la relacién entre la informacién explicita e implicita. implementacién: Fecha: 07 de mayo

(OBSERVACIONES: {[comentario planeacion ajustada): En las observaciones podrias realizar una breve descripcion de lo que va a realizar el estudiante, por ejemplo, el nifio va

RPA- CONOCIMIENTO Identifica algunos regionali presentes en las regiones de Colombia. aprendizaje por medio de un texto, un dibujo, un mapa . [comentario de la planeacién ajustada): DESCRIPCION: Los estudiantes mostraran sus aprendizajes al identil

algunos regionalis produciendo un video ificando y utilizando un regionalismo de Colombia e i igando y escribiendo sobre dichos y refranes como elementos que
RPA- PROPOSITO C la importancia de valorar y respetar las di ias entre los seres humanos para fomentar cultura en nuestro pa nuestra cultura.
RPA- METODO R iona y escribe informacion sobre algunos r
|RPA- COMUNICACION Realiza producciones audiovisuales teniendo en cuenta la comprension de los regionalismos de su contexto interno y externof




MOMENTO
1 -
EXPLORA
CION

N o 3 Feotividad

LS TR

f Deseribir fa
; — ewdenoia. fa
AEASITENET E'_ MINEFI Shme
Exrarai iy [
Enmeiar o Blasariba cdma Hosariba Hesoribi iz recolectar
MAAErT COREretd afeeta fa cdmairadndy detieidad’ [
sl grogd=ia o esirategia ef f3 actividad o | resaltandy fos | sprendizafes v
Cadd e O fas OEASIMESAET EFErIPTgET AFLAETF COMErEAS O
Sl sonifir o detalle i3 aotividad’ Py ek ety gl ssteaiante | hace wisible af T T T 5
Cuandaloz Er el momenta de
estudiantes explaracian

La dacente inicia la clase saludands a
la= estudiantes conun regionalizmo de
Caolombia: [paisal. Seguidamente les
pregunta qué opinan de lo que acaban
de wer wescuchar, esto ze realizars con
|z rutina de pensamiento:

Sarprender alos
estudiantes con un
saluda inusuwal »
gracioso e identificar los
conceptos previos de
los estudiantes acerca

Los estudiantes se
motivaran y estaran|
més atentos.
Bdemaslarutina
de pensamiento les
peermitira producir

EHpresen cémo se
sintieran con el
zaludo v cdma ez
pareciolarutina de
pensamiento.
Cuanda se sabe
qué recuerdan los

padii as proponer
una actividad
lidiza, cancidn,
jusgo, rajalefia,
entre otros, donde
ze muestre el uso
de regionalismos.

Videa [saluda,
orientaciones u
desarralla de la
utina de
pensamisntal.
Foto presentacidn
yestructura de la

escucho, pienso ¥y me pregunto. deltema. ruevas ideas. )
estudiantes de un Hacerla clase.
tema ¥ coma presentacian del
articulan |as ideas. tema.
En esta estrategia
podias agregarle
Luego pide a los nifios v nifias leer un Clue los estudiantes al . Cuandolos que las Fota de un
) 3 Loz estudiantes al ) i :
testo fotocopiado para que después  |leer eltextoy responder estydiantes estudiantes estudiante

respondan las siguientes preguntas: ;&
cual regidn de Colombia crees que
pentensce el anterior relata’? jPor qué?

las preguntas
comprendan mejor el
tema.

leer interprataran v
resolverén las
preguntas.

contesten las
prequntas de
manera acertada.

interpreten los
testos ¥ resuelven
preguntas de
manera claray
coherente.

realizanda lectura
del testa en voz
altapara luego
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MOMENTO 2-
DE
INVESTIGACIO
N GUIADA
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MOMENTO 3:
PROYECTO DE
SINTESIS




Anexo C.

Formato de planeacion institucional, ciclo 1

DOCENTE: Diana Patricia Rivera H.

INSTITUCION EDUCATIVA “S0OSIMO SUAREZ”
Decreto No. 1593 del 8 Septiembre 2016
MNID 141306000252 MNITS13010950-4
GIGANTE HUILA

PLANEACION DE CLASE

GRADO: Quinto

AREA: Lengua Castellana

PERIODO: SEGUNDOC

ESTANDAR: Comprende el sentido global de los mensajes, a partir de Ia relacién entre la informacién explicita e implicita.

INDICADORES DE
DESEMPENO

DESEMPENOS
TRANSVERSALES

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

Resultados Previstos de
Aprendizaje. (RPA).

Conocimiento:

Identifica algunos
regionalismos presentes en
las regiones de Colombia.

Propodsito:

Comprende la importancia
de wvalorar y respetar las
diferencias entre los seres
humanos para fomentar
cultura en nuestro pais.

Método:

Reconoce, selecciona vy
escribe informacién sobre
algunos regionalismos.

C. Sociales/Artistica
*Elaboro el mapa de
Dialectos y Regionalismos. Colombia e identifico las
regiones de Colombia.

Destrezas lingiiisticas:

Etica y valores H.
*Practico el valor del
respeto dentro y fuera de
la institucién.

La docente inicia la clase
saludando a los estudiantes con
un regionalismo de Colombia,
seguidamente les pregunta qué
opinan de lo que acaban de
escuchar y atiende a las
respuestas.

Luego pide a los nifios y nifias leer
un texto para gue después
respondan las siguientes
preguntas: ;iA cual region de
Colombia crees que pertenece el
anterior relato? ; Por qué?

Tarea 1.

De acuerdo a lo anterior averigua
ejemplos de dichos o refranes de
algunas zonas del pais. Escribelos
en tu cuaderno, leéelos en familia v
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INSTITUCION EDUCATIVA “SOSIMO SUAREZ”
Decreto No. 1593 del 8 Septiembre 2016
NID 141306000252 NIT813010950-4

GIGANTE HUILA

Comunicacion:

Realiza producciones
audiovisuales teniendo en
cuenta los regionalismos de
su contexto interno vy
externo.

Tecnologia e informatica
*Realizo videos en casa
con el apoyo de mi familia.

escribe su significado o mensaje.

La docente explicara que son los
regionalismos y dara ejemplos de
los mas representativos de nuestro
pais. En el cuaderno escribiran el
tema. Luego deberan escribir los
regionalismos que mas le llamaren
la atencidn (minimo tres).

Seguidamente escribiran e
identificaran a qué regiones
pertenecen los siguientes
regionalismos: Zaperoco, rajao,
catire, charro, griche, guambito,

i chévere, camarita y
escriben la respuesta al frente de
cada uno.

Tarea 2.

Cada estudiante escogera
libremente un regionalismo de
Colombia y enviara un mensaje en
un corto video.

EVALUACION:

Finalmente la docente revisa y
valora las actividades de clase y
las tareas de casa por medio de la
heteroevaluacidn.
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Anexo D.

Acciones de implementacion, ciclo 1

FASE DE IMPLEMENTACION

Describa detalladamente el
desarrollo de la actividad.
Utilice las evidencias
recolectadas. Si va a utilizar

aportes de los estudiantes
se debe citar en qué
Inserte las evidencias mas relevantes.

evidencia se encuentra.
tps://drive.google.com/drive/folders/1hT5P1KoWSsAImMcvEO7VvyDWnNE31gspl

La docente desde que
ingresa al salén de clases
utiliza el regionalismo paisa

para motivar a los
estudiantes con un saludo
efusivo y diferente, luego
da aconocercémo sevaa
desarrollar la rutina de
pensamiento y la ejecuta.

https://drive.google.com/drive/folders/1hT5SP1KoWsAimcvEQ7VvyDWnE31gsplpK



https://drive.google.com/drive/folders/1hT5P1KoWsAimcvE07VvyDWnE31qsp1pK

La docente hace entrega de
un texto fotocopiado a cada
uno de los estudiantes y
solicita que uno de ellos(a)
de manera voluntaria lea el
texto para todo el grupo en
voz alta y luego cada quien
lo realice y desarrolle de
manera individual.

La docente da a conocer a
los estudiantes el tema,
luego lo afianza con la
‘presentacion de un video
animado para nifios sobre
los regionalismos.

https://drive.google.com/drive/folders/1hTwCa-yLo75iHgacH3-i4XlIrgx zI8zN

https://drive.google.com/drive/folders/1hTwCa-yLo751iHgacH3-j4XlIrex zI8zN
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https://drive.google.com/drive/folders/1hTwCa-yLo75iHgacH3-j4Xlrgx_zl8zN

La docente permite a los
estudiantes copiar el tema
en el cuaderno, luego
realizan las siguientes
actividades: 1. los
estudiantes escriben en el
cuaderno 3 regionalismos
que le hayan llamado la
atencion del video
observado. 2. los
estudiantes deben copiar
un listado de regionalismos
e identificar a qué regién

https://drive.google.com/file/d/1hitgkTn-823c4Cmm-M&8Y 2Sbridk6zCin/view?usp=drivesdk

drive.google.com/file/d/1hitgkTn-8g3c4Cmm-M8Y2Sbri4k6zCfn/view?2usp=|
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https://drive.google.com/file/d/1hitqkTn-8g3c4Cmm-M8Y2Sbri4k6zCfn/view?usp=drivesdk

Anexo E.

Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes, ciclo 1

ttps://drive.google.com/drive/folders/1yBNs7UyinFFlhgBPgBrh aY IKQSRu

La docente deja como tarea
a los estudiantes realizar
un corto video donde
personifiquen y empleen
regionalismos de cualquier
lugar de Colombia con un
mensaje libre que luego
seran socializados en clase.

De acuerdo a las evidencias
recolectadas por la docente
en esta actividad de tareay
refuerzo se puede palpar
que el cumplimiento del
propdsito se logré.

La docente pregunta a los
estudiantes sobre como les
parecio la clase,
complementa algunos
detalles a tener en cuenta y
finaliza con las tareas de
refuerzo en casa que
posteriormente seran
socializadas, valoradas y
registradas.

En esta ultima parte del
momento 3 o proyecto de
sintesis y con las evidencias
recopiladas se puede
concluir que el propdsito se

cumplid.

https://drive.google.com/drive/folders/1yBNs7UyinFFlhgBPgBrh aY IKQ9RuRi

https://drive.google.com/drive/folders/1hoPlhluHD114py9HBCDP1iS&t9JhB2DI



https://drive.google.com/drive/folders/1yBNs7UyjnFFlhgBPgBrh_aY_lKQ9RuRi
https://drive.google.com/drive/folders/1hoPlhIuHD114py9HBCDP1jS8t9JhB2DI
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Anexo F.

Escalera de retroalimentacion, ciclo 1.

Escalera De Retroalimentacion Ciclo de reflexion: 1
Para: Diana Patricia Rivera H.

Realizada por: Adriana Murcia Duran

En el momento 1 de exploracién podrias proponer otras actividades
lidicas, canciones, juegos, rajalefias, entre otros, donde se muestre
el uso de regionalismos.

En el momento 1 actividad dos podrias agregarle que los
estudiantes interpretan los textos y resuelven preguntas de manera
clara y coherente

En las obhservaciones o visibilizacion del pensamiento podrias
realizar una breve descripcion de lo gue va a realizar el estudiante,
por ejemplo, el nific va a mostrar el aprendizaje por medio de un
texwtn un dibrin um mana concentual

Me preoccupa/me

pregunto La actividad 1 del momento dos podria ir en la fase de
implementacion o proyecto de sintesis, teniendo en cuenta gue
es donde el estudiante pone en practica sus aprendizajes.

valorar

Mo me gueda claro si en el momento de exploracidn, antes de

dar el zaludo con el regionalismo, hards una breve

CI a rifi Ca I- presentacion del tema, para que los estudiantes no vayan a
interpretar el mensaje como un exceso de confianza.
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Anexo G.

Reflexion general rejilla Lesson Study, ciclo 1

ARGUMENTOS ACCION / PROYECCION

Argumentar las causas del
cumplimiento o no del proposito de la Proponer acciones de mejora en la actividad, o proyecciones en proximas
actividad. sesiones (si es necesario).

Los estudiantes manifestaron gusto

por la forma tan distinta en que Al ver a los estudiantes tan motivados y expresivos en esta parte del
fueron saludados por la docente y con momento de exploracién he considerado la importancia de seguir
otro ingrediente nuevo para todos incorporando en las clases el uso de las rutinas de pensamiento.

como fue Ia rutina de pensamiento.

Los estudiantes leyeron el texto y
resolvieron las preguntas, dos
estudiantes se equivocaron en algunas Una accion de mejora para esta actividad seria que los estudiantes
respuestas que al socializar todos socializaran las respuestas por medio de dinamicas.
finalmente lograron entender y
corregir.




ESTA ACTIWIDAD SE TRASLADO PARA EL =
= ESTA ACTIWVIDAD SE TRASLADO PARA EL MOMENTO 3 PROYECTO DE SINTESIS.
MOMENTO 3 PROYECTO DE SINTESIS.

Considerc que el cumplimiento de este
proposito fue satisfactorio ya que los . ~ ~
~ ~ La accidn de mejora propuesta para las proximas clases es tener en cuenta
estudiantes comprendieron el tema v
expresarcn gusto por el video

el uso de video=s que amplien o profundicen los temas que =e ensefien.
animado.

Los estudiantes copiaron el tema,

desarrollaron las dos actividades Como accidon de mejora para estas actividades seria ideal que los
propuestas, tuvieron la oportunidad
de seleccionar, aplicar v reforzar lo

estudiantes socializaran tratando de personificar o representar algun
wvisto en clase.

personaje perteneciente a los regionalismos vistos en clase.

La tarea de refuerzo #1 tubo resultados
positivos ya que los estudiantes
mostraron y desarrollaron sus

Los resultados de esta actividad fueron inesperados y maravillosos, la
talentos en la realizacicn de los

proyeccion de mejora para una praxima clase seria realizarla en parejas o

grupos de estudiantes para integrar diferentes regionalismos al tiempo.
videos.

Los estudiantes indagaron,
seleccionaron y escribieron
informacion que también hace parte

Para esta actividad propongo acciones de mejora en la evaluacion ya que
de los regionalismos, ademas

debo dar participacion a los estudiantes en los procesos de autoevaluacion y
coevaluacidan, hasta este momento es la docente quien da la valoracion a

compartiercn lo aprendido con la

tareas, trabajos, evaluaciones entre otros, en el registro diario de
familia.

valoraciones.
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Anexo H.

Acciones de planeacion, ciclo 2

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA
CICLO DE REFLEXION N2 2 LESSON STUDY

Transformacion de la préctica de ensefianza a partir de la metodologia lesson study para el desarrollo de
TITULO DEL PROYECTO habilidades de iento en estudiantes de basica primaria. {titulo inicial del proyecto)
Estudiante - Profesor investigadd DIANA PATRICIA RIVERA HERNANDEZ Area de desempefio: LENGUA CASTELLANA Nivel /Curso: PRIMARIA | QUINTO CONCEPTOS ESTRUCTUI
Focodela |DESARROLLO DE LAS HABILIDADES DE PENSAMIENTO: La . . TEXTUAL, COMPRENSIC
Asesor: GERSON AURELIO MATURANA MORENO . ., CONCEPTO ESTRUCTURANTE EN CURSO:  NSION E INTERPRETACION TEXTUAL Y PRODUCCION ETICA DE LA COMUNICA
leccién:  |observacion. :
COMUNICACION Y OTR(
COMPETENCIA Utiliza la informacién que recibe de los medios de cc icacién para participar en espacios discursivos de opinién. {|Cantidad de sesiones para su impl acién 6|Fecha: Sep. 2021
. OBSERVACIONES: DE ACUERDO A LAS CIRCUNSTANCIAS DEL MOMENTO ESTA CLASE SE PODRA IMPLEMENTAR DE MA
RPA- CONOCIMIENTO Comprende |a importancia de la observacién en su entorno, en las noticias y otros medios informativos.
RPA- PROPOSITO Comprende la informacion que se busca comunicar con las noticias.
RPA- METODO Observa y lee noticias en diferentes presentaciones y es capaz de producirlas.
RPA- COMUNICACION Elabora, construye y presenta noticias de forma oral y eserita.




Ne de la actividad

FASE DE PLANEACION

MOMENTO
1 -
EXPLORACI
ON
EXPLORACI
ON

pensamiento Describir la
Enunciar de estudiantil? Describa = - evidencia. Ia
manera concreta como/cudndo la - manera como se
el proposito de | Describa como afecta | actividad o estrategia van a recolectar
cada una de las la estrategia el hace visible el Describir ln actividad evidencias de
actividaes pensamiento del pensamiento de los | resaltando los asuntos aprendizajes y
Describir en detalle ko actividod actividad. estudiante estudiantes ajustados. comprensiones
d LIGdse COT 0S5 e5tLid]g 25 5e [l COTl.
saludo, asistencia, oracidn, fecha y acuerdos
de clase, ambientacidn adecuada. Luego les
ent[egare_ pemdims_d_nnde observaran El permitir que el 5 hace observable
distintos tipos de noticias que podran estudiante vaya
o cuando los estudiantes
observar y leer. I observando imagenes Fotografia de los
) Ir familiarizando a preguntan por las
Estas pueden ser: De economia sobre el tema que se . . estudiantes
N los estudiantes con N cosas que estan No se realizaron ajustes
Deportivas. |va a trabajar hace que observando y leyendo
- el tema a trabajar. ) - detallando y comentan .
Politicas. despierte curiosidad . noficias.
) ) . | sobre las noticias que
Culturales. en él y se interese mas .
. alli estan plasmadas.
Medio ambiente. por el tema.
Ciencia.
Espectaculo.
Iocalac
Al hacer este
Seguidamente dialogaremos sobre las didlogo, lo que se Para poder responder .
- ) pretende es Es explicito al
noticias observadas y leidas respondiendo las preguntas, los .
T eI ohservar la eestmxiueaybes 0 momento en que los Fotografia del didlogo
. : capacidad de los . _p estudiantes dan ) entablado con los
£Qué observaron? informacion que No se realizaron ajustes .
. estudiantes para ) respuestas concretas y nifios sobre lo que
£Qué noticias observaron? di . : observaron y piensan as | ohservaron
£De qué se tratan las noticias? Eu?m"‘::s OSI para decidir en dar la que onnc;uer ncon &
£0ué es una noticia para ustedes? relacionacos can € mejor respuesta. ema.

temay qué
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IWIE INYuUIeLd 21 ujeLwvos
que tiene las preguntas

MOMENTO
2- DE
INVESTIGA
CION
GUIADA

Luego de forma escrita los estudiantes Exploraf:lon = elaboradas en el punto 3
. o acercamiento que
responderan las siguientes preguntas en el ) Al contestar las ) del momento de
tienen los El pensamiento se hace oo
cuaderna: ) preguntas los ) exploracidn. Las . .
- estudiantes con el i ) evidente cuando . Imagen de la hoja o
iVen, oyen o leen noticias en su casa? . estudiantes piensan y preguntas se realizaran
- . . . ) tema a trabajary responde de manera oo cuaderno donde
A través de qué medios se informan de | recuerdan aspectos con el objetivo de )
- hacer un recarderis X clara y coherente las respandieran las
noticias? de los medios por | "&/@cionados con el ‘s qe | COMOCer detalles del ———
iEn casa compran el periddico? iSio no? pa tema que hacen parte preguntas, ya sea_ entorno familiar con preg :
i . los cuales se ) forma oral o escrita.
Por qué? informan de de su realidad. respectoala
£Qué programas de noticias ven? ¢Por qué? - observacion de noticias.
naticias.
5 . Dar a conocer a log| Considero que para
Qué es la ohservacion y cual es su " . qqe pa
X N L estudiantes qué es . reforzar el tema en la
importancia. Como aplicacion del tema se S Los estudiantes . o
. . la ohservacidn y . . fase de investigacion .
presentara un video con el concepto de . infieren quées la i L Enlace del video
- N . cudlesla L Se observa cuando el guiada, ademas del
noticia, clases o tipos de noticias, partesde | . X .| observacidny una N ; . observadoy
- . - importancia y qué - . estudiante concluye | video, pedrias agregar
una noticia y cémo elaborar una noticia . o noticia, los tipos de . = fotografias del
. es una noficia, - por si mismo los una lectura con imagenes
https:/fwww.youtube.com/watch?v=nEo3jm| _ . noticias que hay, ) X - momento en el que
. tipos de noticias, - conceptos relacionados| relacionada a la noticia. ) .
7PReY&ab_channel=Aprendemosjuntos partes de la noticia y - . los estudiantes estan
. i partesde la con la noticia. Se hara lectura de -
Haremos un analisis por medio de un - como redactar una .. . . observando noticias.
. L noticia, como - noticias con imagenes.
conversatorio participativo sobre lo que se noticia.
_ redactar una
va presentando en el video. -
noticia.
Reconocimiento de
los tipos de noticias S
También se presentaran imagenes y texto de| y la identificacion Al dar razon explicita Fotografia del
L - " resuelven dudas y
distintas noticias mostrande y explicando las | de cada una de las comprenden e sobre aspectos No sa realizaron aiustes momento en el que se|
partes, clasesy caracteristicas que estas partes. Despejar | . |J - relacionados con el L presentan las noticias
interiorizan mejor el
poseen. dudase tema. €ON 5Us partes.
o tema.
inquietudes sobre

el tema.
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Anexo 1.

Formato de planeacion institucional, ciclo 2

INSTITUCION EDUCATIVA “SOSIMO SUAREZ”
Decreto No. 1593 del & Septiembre 2016
NID 141306000252 NIT813010950-4
GIGANTE HUILA

PLANEACION DE CLASE
DOCENTE: Diana Patricia Rivera H. GRADO: Quinto AREA: Lengua Castellana PERIODO: Tercero

ESTANDAR: Utiliza la informacion que recibe de los medios de comunicacion para participar en espacios discursivos de
opinion. (DBA 1).

INDICADORES DE CONTENIDOS DESEMPENOS ACTIVIDADES
DESEMPENO TRANSVERSALES
La clase con los estudiantes inicia con: saludo,
Resultados Plan lectoescritura: asistencia, oracion, fecha, acuerdos de clase,
previstos de Lee textos y resuelve ambientacion adecuada.
aprendizaje preguntas relacionadas de *Entregaré periddicos donde encontraran distintos tipos
lo leido. de noticias que podran observar y leer.
Estas pueden ser:
Conocimiento: La observacion Sociales: De economia, deportivas, politicas, culturales, medio
Comprende la en la noticia. Observa y analiza noticias ambiente, ciencia, espectaculo, locales, internacionales
importancia de la escritas. entre otras.
observacion en su . Seguidamente dialogaremos sobre las noticias
entormo, en las Etica y Valores H.: observadas respondiendo oralmente preguntas como:
noticias v otros Pide la palabra para £ Qué observaron?
medios informativos. participar en clase y respeta | ;Qué noticias observaron?
la opinion de los demas. & De queé se tratan las noticias?
Proposito: Qe es una noticia para ustedes?
Comprende la *Luego de forma escrita los estudiantes responderan las
informacién que se siguientes preguntas en el cuademo:
busca comunicar Ven, oyen o leen noticias en su casa?
por medio de las A través de gqué medios se informan de noticias?
noticias. £ En casa compran el periodico? ;Si o no? ;Por que?
7 Queé programa de noticias ven? ; Por qué?




INSTITUCION EDUCATIVA “SOSIMO SUAREZ™
Decreto No. 1593 del & Septiembre 2016
NID 141306000252 NIT213010950-4

GIGANTE HUILA

Metodo:

Observa i lee
noticias en
diferentes
presentaciones y es
capaz de

producirlas.

Comunicacion:

Elabora, construye vy
presenta noticias de
forma oral v escrita.

Artistica:
Dibuja, redacta y construye
un periodico.

* Queé es la observacion y cual es su importancia.
Como aplicacion del tema la observacion se presentara
un video con el concepto de noticia, clases o tipos de
noticias, partes de una noticia, caracteristicas y cémo
elaborar una noticia.

https:/fwww. youtube.comiwatch?v=nEo3jm7FPReY &ab_c
hannel=Aprendemosjuntos

Haremos un analisis por medio de un conversatorio
participative sobre lo que se va presentando en el video.
También se presentan imagenes y texto de distintas
noficias mostrando y explicando las partes, clases y
caracteristicas que estas poseen.

*Luego se hara la conceptualizacion del tema a través
de un mapa conceptual sobre la noticia y la importancia
de aprender a observar. Consignacion del tema en los
cuadernos.

*Se le asignara a cada estudiante un tipo de noticia para
que la redacte teniendo en cuenta lo visto en clase, la
noticia debe tener dibujo o una imagen pegada, estas
podran ser de su contexto cercano preferiblemente,
luego las socializaremos en grupo para conocerlas y
corregirlas.

*Con el material anteriormente trabajado, elaboraran
una seccion del periddico y le daran un nombre, esta
actividad se realizara en grupos.

Se harad presentacidn y exposicidén de trabajos.

La ewvaluacion de las actividades realizadas por los
estudiantes se hara por medio de rubricas de
autoevaluacion y coevaluacion.
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Anexo J.

Acciones de implementacion, ciclo 2

Describa detalladamente el
desarrollo de la actividad. Utilice
las evidencias recolectadas. Siva

a utilizar aportes de los
estudiantes se debe citar en qué
evidencia se encuentra.

EMENTACION

Inserte las evidencias mas
relevanteshttps: VIDEO
https://drive.google.com/fite/d/1
tm379cCOsyidaWx8zem6mK7N
XDTviPQ/view?usp=drivesdk

Los estudiantes caminan por el
salon observando las distintas
noticias y comentan entre ellos.
Luego la profesora entrega a cada
estudiante un periodico para que
lo observen y lean las noticias que
mas le llamen la atencion.

El docente entabla un dialogo con
los estudiantes lanzando
preguntas sobre las noticias que
inicialmente observaron y que
luego leyeron, ellos respondieron
activamente.
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El docente orienta la elaboracion
del mapa conceptual sobre el
tema para plasmarlo en el
cuaderno.

https://drive.google.com/file/d/1tm379¢cCOs9yidaWx8zembmK7NXDTv1PQ/view?usp=drivesdk



https://drive.google.com/file/d/1tm379cCOs9yidaWx8zem6mK7NXDTv1PQ/view?usp=drivesdk

Anexo K.

Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes, ciclo 2

Una vez afianzado el tema, los
estudiantes escriben noticias
teniendo en cuenta el contexto.

La redaccion de noticias por
parte de los estudiantes
siguiendo las pautas, demuestra
que no solo se cumple el
proposito de la actividad si no
que se alcanza el objetivo de la
clase.

Los estudiantes reciben las
orientaciones de la docente para
trabajar en grupos articulando la

noticia que cada uno redacto para
elaborar un periddico.

Con la elaboracion del periodico
los estudiantes demostraron
apropiacion del tema y buen

trabajo en grupo. Las evidencias

recolectadas soportan el proceso
minucioso de la evaluacion
realizada.
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Anexo L.
Escaleras de retroalimentacion, ciclo 2

ESCALERA DE RETROALIMENTACION Ciclo: 2

Para: Diana P. Rivera

De: Adriana Murcia




ESCALERA DE RETOALIMENTACION
PARA: Diana Patricia Rivera
DE: Maria Erlandi Camero.

SUGERIR

Me inquieta el objetivo que tiene las preguntas
elaboradas en el punto 3 del momento de
exploracion.

EXPRESAR INQUIETUDES

VALORAR

CLARIFICAR
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Anexo M.

Reflexion general rejilla Lesson Study, ciclo 2

ARGUMENTOS

ACCION J PROYECCION

Argumentar las causas del
cumplimiento o no del proposito
de lo octividod.

Proponer acciones de mejora en la
actividod, o proyecciones en proxinas
sesiones (5i es necesario).

Al observar y leer algunas
noticias los estudiantes se
motivaron por el tema. También
manifestaron gusto por la
ambientacian del salén para la
clase.

Las noticias presentadas deben ser
relacionadas con temas de interés en los
estudiantes de esta forma la motivacion

por el tema va a ser mayor.

Los estudiantes se expresaron
acerca de lo que chservaron,
leyeron y otros aspectos
relacionados con el tema.

Buscar una estrategia para que sean los

estudiantes quienes organicen e inicien

el dialogo sobre el tema con el apoyo de
la docente.




La sinceridad de los estudiantes
al responder las preguntas,
algunos mMmanifestaron que en
casa no leen el periodico por
falta de recurso economico,
otros lo leen porque alguien se
los regala, otros se
acostumbraron a wverlas por
television o ha escucharlas por
radic v unos pocos por internet.

Asi como esta, no tiene modificacion.

El material real como los
periodicos fueron una
herramienta muy importante
para lograr este proposito en
los estudiantes, al igual que la
complementacion del tema con
el video fue muy acertado.

Si es posible encontrar un video o
documental mas amplio relacicnado con
el tema seria tenido en cuenta.

Las ayudas didacticas permiten
trabajar mejor los contenidos.

Mo hay sugerencia, la volwveria a aplicar.
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Anexo N.

Acciones de planeacion, ciclo 3

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA

CICLO DE REFLEXIGON N2 3 LESSON STUDY

Renovacion de 1a practica G ensenanza a partir de la metodologia [esson study para e
TITULO DEL PROYECTO | desarrollo de hahilidades de pensamiento en estudiantes de hasica primaria, (Titulo final

Estudiante - Profesor investigi DIANA PATRICIA RIVERA HE| Area de desempefio; CIENCIAS NATURALES Nivel; PRIMARIA |Curso: QUINTO CONCEPTOS ESTRUCTURANTES DEL AREA:
Asesor: GERSON AURELIO MATURA] Focodela | DESARROLLO DE HABILIDADES DE Concepto estructurante de ENTORNO VIVO ENTORNO VIVO, ENTORNO FISICO, CIENCIA,

: TECNOLOGIA Y SOCIEDAD, DESARROLLO
COMPETENCIA Identifico estructuras de los seres vivos que les permiten desarrollarse en un entorno y qu para su implementacion: 6 |Fecha: T

OBSERVACIONES: La implementacion de esta clase se realizara con 12 estudiantes del grado quinto de la institucion

RPA- CONOCIMIENTO Los estudiantes reconocen la importancia de la clasificacion, Variables y caracteristicas. L B L . . .
educativa Sésimo Suarez sede principal en el municipio de Gigante Huila.

RPA- PROPOSITO Los estudiantes identifican y clasifican animales de su entorno.

RPA-METODO Los estudiantes describen y clasifican animales segiin su alimentacion.

RPA- COMUNICACION Los estudiantes presentan y explican a los compafieros de otros grados de primaria y en ci




N¢ de fa actividad Describir en detalle lo actividad

FASE DE PLANEACION

Enunciar de manera
concreta el propdsito de
cada una de las actividades

Describa cémo afecta la
estrategia el pensamiento
del estudionte

pensamiento
estudiantil? Describa

como/cudndo la

,\':‘Err ; a actividad
resaftando los asuntos
ajustados.

BIF I
evidencia, la manera
como se van a
recolectar evidencias

Tniciare la clase con el saludo, veriicacion de
asistencia, oracidn y fecha. Recordaré a los
estudiantes los pactos establecidos para las
clases. Se ambientara el salén de clases con
imagenes de diversos animales. Luego
preguntaré a los estudiantes qué piensan o
porqué creen que el saldn esta ambientado
asi. Con las respuestas hare una lluvia de
ideas sobre el tema de los animales y de la
clasificacion. Seguidamente daré a conocer la
competencia, los RPAy las actividades que
realizaremos. Empezaremos con un

MOMENT
01-
EXPLORAC
10N

ededores en

El propdsito con estas
actividades es motivar a los
estudiantes he irlos
acercando al tema que
vamos a desarrollar.
También inculcar y reforzar
en ellos la concientizacion
del buen trato, cuidados y
carifio por los animales.

El pensamiento del
estudiante se afecta
porque al desarrollar la
rutina de pensamiento
deberan pensar, recordary
expresar sobre lo que se
este hablando, ademas el
dibujar y colorear los
motivay contribuye a que
se sientan inquietos por
saber que mas va a pasar
en la clase.

El pensamiento es
visible cuando
reconoce la clase o
tipo de alimentacion
de los animalesy lo
da a conocer
coherentemente con
sus aportes .

El par #1 sugiere que
seria interesante realizar
una rutina de
pensamiento para
fortalecer el aprendizaje
en los estudiantes. El par
#2 sugiere que en el
momento de exploracidn
salir a mirar por el
alrededor los animales
del entorno porque
puede resultar mas

ECO L0000 d d [
Luego haré un conversatorio con los
estudiantes sobre la pelicula. Posteriormente
entregare a cada estudiante una hoja en
blanco para que dibuje su mascota o animal
favorito, lo colore, lo describa y mencione de
lo que este se alimenta, cada estudiante
expone su trabajo y lo va pegando en el
tablero para después clasificarlos segun la
alimentacian.

Con la actividad de los dibujos se realizaran
algunas preguntas sobre los animalesy

EXPLORAC
10N

El conversatorio hace que los
estudiantes deban pensar,
recordar y aportar sobre lo

que saben del tema, ademas

permite que se vayan
relacionado mas entre ellos
mismas por la afinidad que
puede resultar entre sus
mascotas.

Los estudiantes recuerdan
y hablan sobre diferentes
animales y sus mascotas
teniendo en cuenta el tipo
alimentacidn en cada uno
de ellos.

Es visible enel
momento en que el
estudiante reconoce
como se clasifican los
animales e identifica
el tipo de
alimentacion en cada
uno de ellos.

No hay sugerencias de los|
pares

Tas evidencias de las
actividades 1 del momento
de exploracidn son: video
del recorrido por la
institucidn y fuera de ella y
de toda la clase. Foto 1.
profesora explicando las
actividades a realizar. Foto
2. estudiantes observando
la pelicula. Foto 3.
estudiante terminando su
dibujo. Foto 4. exposicion

IS AR R —

actividades 2 del momento
de exploracion estan
soportadas en video y en
fotos. La foto que aparece
en evidencias recolectadas
muestra la interaccidn
entre estudiantesy
profesora en el
conversatorio y preguntas
sobre animales y

macrnfac




MOMENT
03
PROYECTO

PROYECTO
DE
SINTESIS
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Anexo O.

Formato de planeacion institucional, ciclo 3

INSTITUCION EDUCATIVA “SOSIMO SUAREZ”

DOCENTE: Diana Patricia Rivera H.

Decreto Mo. 1593 del & Septiembre 2016
NID 141306000252 NIT813010950-4
GIGANTE HUILA

PLANEACION DE CLASE

GRADO: Quinto AREA: Ciencias Naturales PERIODO: Tercero

ESTANDAR: Identifico estructuras de los seres vivos que les permiten desarrollarse en un entorno y que puedo
utilizar como criterios de clasificacidn.

(INDICADORES CONTENIDOS DESEMPENOS ACTIVIDADES
DE TRANSVERSALES
DESEMPENO)
Momentos de:
Resultados Foco de la Exploracion - Investigacion guiada — Proyecto de

Previstos de
Aprendizaje.

Conocimiento:
Los estudiantes
reconocen la
importancia de la
clasificacion.

Proposito:

Los estudiantes
identifican y
clasifican
animales de su
entormo.

leccidén:

Habilidad de
pensamiento:
La
clasificacion.

Clasificacion
de los
animales.

Proyecto PRAE:

Los estudiantes
comprenden la
importancia del
cuidado del medio
ambiente como casa
natural para todos los
seres vVivos.

sintesis.

Iniciaré la clase con el saludo, verificacion de asistencia,
oracion y fecha. Recordareg a los estudiantes los pactos
establecidos para las clases. Se ambientara el salén de
clases con imagenes de diversos animales. Luego
preguntare a los estudiantes qué piensan o porqué creen
ustedes que el saldn esta ambientado asi. Con las
respuestas hare una lluvia de saberes previos sobre los
animales, terminado este ejercicio dare a conocer la
competencia, los RPA vy las actividades gue realizaremos.
Empezaremos con un recorride por la |LE v sus
alrededores en busca de observar animales y hablar de
ellos, con esta actividad desarrollare la primera v segunda
parte de la rutina de pensamiento: qué se, qué quiero
saber y que he aprendido. Después invito a los
estudiantes a mirar la pelicula llamada El rey ledn. Luego
haré un conversatorio con los estudiantes sobre la
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GIGANTE HUILA

Método:

Los estudiantes
describen y
clasifican
animales segln
su alimentacion.

Comunicacion:
Los estudiantes
presentan y
explican a los
compaiieros de
primaria y en
casa, los trabajos
realizados sobre
la clasificacion de
los animales
seglin su
alimentacion.

Proyecto de tiempo
libre:

Los estudiantes
reconocen gue
caminar es un
ejercicio saludable
que contribuye en la
calidad la vida.

Artistica:
Mediante la
elaboracién de
dibujos y
construccion de
maquetas los
estudiantes
demuestran 1o
aprendido.

pelicula. Posteriormente entregare a cada estudiante una
hoja en blanco para que dibuje su mascota o animal
favorito, lo colore, lo describa y mencione de o que este
se alimenta, cada estudiante expone su trabajo vy lo va
pegando en el tablero para después clasificarlos segun la
alimentacién.

Con la actividad de los dibujos se realizaran algunas
preguntas sobre los animales y mascotas que tienen
casa o en el campo, de lo que estos se alimentan o le dan
de comer y también hablaremos de la alimentacion de
algunos animales que no podemos tener en casa pero
que conocemos y que podemos clasificarios de acuerdo
con su alimentacién. Terminada las actividades se
resolveran preguntas y se hara la realimentacion.

Se hace la presentacién de un video didactico sobre la
importancia de la clasificacion y otro sobre la clasificacion
de los animales segln su alimentacion. Seguidaments
socializamos el video y se aclararan dudas.

https /www youtube comfwatch ?v=diy2gY¥YRwL mA&ab_ch
annel=AprenderenCasa

Proyeccidn de diapositivas con imagenes y texto de
diferentes animales para que los estudiantes los
identifiguen, los describan y los clasifiqguen segln su
alimentacién en:

Animales carnivoros, herbivoros y omnivoros.

Se conceptualiza el tema de la clasificacion en el
cuaderno y a traves de un mapa conceptual se resume el
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tema de la clasificacion de los animales con la orientacion
de la docente.

Para el desarrollo de la tercera parte de Ia rutina qué he
aprendido los estudiantes elaboraran maquetas en
grupos de trabajo colaborativo en las que se plasmen los
aprendizajes adquiridos. Seguidamente hacen Ia
presentacion y exposicion de trabajos a los comparieros
de otros grados y en casa a la familia.

Para reforzar el tema formaran grupos de tres estudiantes
haran un listado de animales, luego los clasifican segun
su alimentacién, hacen una breve descripcién de ellos vy
organizan la informacién en un cuadro que disefic la
profesora, luego exponen al grupo en general ¥y en casa
contando lo aprendido en clase. Finalmente en el proceso
de evaluacion se tendra en cuenta la evaluacion continua
v los estudiantes la realizaran mediante rubricas de
autoevaluacién y coevaluacion.




191

Anexo P.
Acciones de Implementacion, ciclo 3

Presento un video didactico
sobre la importancia y
clasificacion de los animales
segun su alimentacion.
Seguidamente retomo el
video para hacer un analisis
de esa informacion con los
estudiantes y resolver algunas
preguntas.

Proyecto diapositivas con
imagenes y texto de
diferentes animales para que
los estudiantes los
identifiquen, los describan y
los clasifiquen segun su
alimentacion.

Se conceptualiza el tema en
el cuaderno a través de un
mapa conceptual scbre la

clasificacion de los animales

con la orientacion de la
docente y se complementa
con la realimentacion.

https://drive.google.com/drive/folders/1jaC4taECOL6ev50YellXub jmcZ0AW]l



https://drive.google.com/drive/folders/1jaC4taEC0L6ev50Ye1IXub_jmcZ0AWjI

Anexo Q.

Acciones de Evaluacion de los Aprendizajes de los Estudiantes, ciclo 3

Presentacidn y exposicion de

trabajos a los compafieros de
los grados preescolar, 1%, 2°,

3°ya*

Organizo grupos de tres
integrantes para que escriban
un listado de los animales que
mas ven en su entorno, los
clasifican segun su

primaria y preescolar presentando y

los animales.

El proposito de la actividad se cumplio
satisfactoriamente. Los estudiantes

estuvieron en cada uno de los grados de

exponiendo el tema de la clasificacién en

alimentacidn, luego
socializamos, se aclaran
dudas y completamos la
informacion en un cuadro
para ensefiarlo en casa

contando todo lo aprendido.

El proposito de la actividad se cumplio,
los estudiantes trabajaron en grupo las
actividad propuesta donde tuvieron que
consensuar los diferentes aportes que
ellos hacian en cada uno de los puntos a
desarrollar. El proceso de evaluacion

grupal y las preguntas y aclaraciones en

utilizado promovio la importancia de

wvalorar concientemente las actividades y
trabajos de clase de manera individual y

la evaluacion continua.
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Anexo R.

Escaleras de retroalimentacion, ciclo 3

Escalera De Realimentacion

Ciclo: 3
Para: Diana Patricia Rivera

Por: Adriana Murcia

sugerir

Expresar
inquietudes

clarificar

Sugiero gue se incluyan otras actividades
enfocadas al proceso de clasificacion, ya que el
foco es el desarroilo de habilidades de
pensamiento.

Seria interesante gue se realizara una rutina de
pensamiento para fortalecer el aprendizaje de tus
estudiantes

Me inquieta la forma como vas a recoger las
evidencias y los criterios gue vas a tener en cuenta.

Valoro la seleccion de contenidos, 1a organizacion y
el orden en que planteas las actividades.

No me queda claro si el RPA de conocimiento
apunta al fortalecimiento y desarrollo del foco:
desarrollo de habilidades de pensamiento por
medio de la clasificacion
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ESCALERA DE RETROALIMENTACION CICLO 3.
PARA: Diana Patricia Rivera
DE: Maria Erlandi Camero.

SUGERIR

Me inquieta saber que hacen con los dibujos gque
realizan los estudiantes en la primera actividad del
momento de exploracion.

EXPRESAR INQUIETUDES

VALORAR

CLARIFICAR
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Anexo S.

Reflexion general rejilla Lesson Study, ciclo 3

ARGLINIEMNMTOS SICC IO EROY ECCIOMN
AT G R Or oS oS oS |

del corrrypplivrriento o o mmrefora en la aoctividaod, o
del proposito oe fa proyecciones en
o Tnd o ) W ' o i B ERCRRIIT IS S s iorres (s oes

Porgque al desarrcllar

cada una de las Drentro de las acciones
actividades propuestas de mejora incluiré con
los resultados obtenidos cierta frecuencia
fueron positivos por rutinas de pensamiento yw
parte de los estudiantes actividades en campo
v los recursos utlizados abierto en el disefio de
fueron del gusto de los la planeacidn.

estudiantes.

Porgque se logro el

desarrollo de las Tener en cuenta al hacer
actividades, los la planeacian abrir
estudiantes estuvieron espacios de dialogos

participativos tantoc en grupales, conwversatorios
el conwversatorio cormo o debates que permitan
en las preguntas, se la interaccion de los
noto que 2es un terma estudiantes.
del gusto de ellos.




Porque se logro la
participacidan de los
estudiantes en el
desarrollo de la
actividad segdn lo
planeado.

En las acciones de
mejora me propondrée a
utilizar mas los recursos

audiowvisuales en las
actividades.

Los estudiantes
identifican vy clasifican
perc algunos Nno
descrilbben lo
suficientemente bien,
s gquedan cortos para
el nivel en que estan.

Seleccionar actividades
tTeniendo en cuenta =1

contexto de la institucidn

v e los estudiantes.

Los estudiantes
consignan el tema en el
cuaderno por medio de

un mapa conceptual,
logrando el propdasito
de la actividad
planeada.

Utilizar con mas
frecuencia los mMmapas
conceptuales en las
diferentes asignaturas.
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Los estudiantes
trabajaron
colaborativamente en
las maquetas con
mucha creatividad w
entusiasrmo.

Seleccionar actividades
Iddicas que favorezcan <l
desarrollo de las
habilidades del
pensamiento.

Se logro el desarrollo de
la actividad, los
estudiantes
comprendiercn I
tema, lo presentaron y
explicaron a los demas
companeros de la I.E.

Inwvolucrar actividades
que favorezcan la
expresign oral.

Los estudiantes
lograron comprender la
importancia de la
clasificacidn e
identificar y clasificar
animales segun su tTipo
de alimentacion.

Seleccionar actividades
que favorezcan mas el
trabajo colaboratiwvo.
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Anexo T.

Acciones de planeacion, ciclo 4

UNIVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSENANZA
CICLO DE REFLEXION N2 4 LESSON STUDY

Renovacidn de la préctica de fi a partirdela dologia lesson study para el desarrollo de habilidades
TITULO DEL PROYECTQ de pensamiento en estudiantes de bdsica primaria. (titulo final de la tesis).
Estudiante - Profesor investigador: ﬂ“ Aoy Area de desempefio: LENGUA CASTELLANA n:f::'wu |Culw: QUINTO
Conceptos estructurantes del area:

DESARROLLO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO: La LC: COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL, PROD

Asesor: ‘GERSON AURELIO MATURANA peo de laleccion) o [Concepto estructurante en curso: LITERATURA 1
Ccomparacion. TEXTUAL, MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS SIST
Cantidad de sesiones para su 6 Fecha: SIMBOLICOS Y ETICA DE LA COMUNICACION.
COMPETENCIA dentifica y compara textos de un_mismo tema. [DBA 12 -V.1). implementacidn: .
RPA- CONOCIMIENTO El estudiante comprende qué es la comparacién y las caracteristicas relacionadas con las variables.

) . . . » Observaciones: El presente ciclo se realizara con 28 estudiantes del grado quinto de la institucion educativa Sosimo Suarez del municipio de Gigante en el Huila, ¢
RPA-PROPOSITO 2] laimp que tiene la comp en el contexto en que se encuentre. de que la habilidad de p iento la i6n identificando diferencias y semejanzas que les permitira organizar y relacionar los nuevos conc
los conecimientos existentes.

RPA- METODO El i utiliza textos literarios para i diferencias y

RPA- COMUNICACION El estudiante comunica a sus compaiieros lo aprendido por medio de la elaboracion de una sintesis del trabajo real




N@ de la actividad Describir en detalle la actividad

FASE DE PLANEACION

Enunciar de manera concreta
el propésito de cada una de
las actividades.

Deseriba cémo afecta la
estrategia el pensamiento del
estudiante

¢Es observable el
pensamiento estudiantil?
Describa como/cudndo la
actividad o estrategia
hace visible el
pensamiento de los
estudiantes

%

Describir la actividad
resaltando los asuntos
ajustados.

Describir la evidencia,
la manera cémo se van
a recolectar evidencias
de aprendizajes y
comprensiones

La clase inicia con el saludo, oracidn,
registro de asistencia, fecha y acuerdos
para la clase. Seguidamente presento el
tema y las actividades que realizaremos,
luego realizo la rutina de pensamiento:
Veo - Pienso - Me pregunto. Primero
explico |a rutina y luego procedo a
desarrollarla. Presento un objeto para que
los estudi

manera escrita qué veo, qué pienso y me
pregunto. Luego hacemos la socializacién
de las respuestas y terminamos esta

MOMENTO 1. actividad aclarando dudas.

EXPLORACIO

lo ob ¥ de

El propésito con las

momento de exploracion es la
motivacion y activacion de los

b en los estudi

actividades propuestas para el

que los estudiantes desarrollen el
pensamiento critico y la
de las ideas.

p
facilitando los aprendizajes.

Estas actividades contribuyen para

Se hace visible cuando el
estudiante participa
activamente haciendo
aportes pertinentes en las
actividades.

No hay sugerencias de los
pares.

Las evidencias de las
actividades a realizar en el
desarrollo del ciclo
planeado, se recolectaran
durante la
implementacion del
mismo por medio de
videos y fotos que
aportaran informacién
relevante para el analisis
de los aprendizajes y
comprensiones de los
estudiantes como para el
proceso de evaluacion.. En
la primer evidencia se
puede observar a la

armica llarmad

N guid realizo la di

pido a los estudi

gue se organi en
tres equipos (1,2 y 3), cada equipo saca un
papelito que es una pregunta de una
bolsa, la pregunta primero deben
socializarla entre el equipo y luego la
formularla a uno de los equipos contrarios
y estos la deben contestarla. Las
preguntas son:

1. éEn qué se parece y en gué se
diferencia una vaca y un perro?

2. ¢éEn qué se parece y en gué se
diferencia la radio y la television?

3. ¢En qué se parece y en qué se
diferencia un diario y una revista?

Esta actividad tiene como
propésito que los estudiantes
piensen, compartan
conocimiento y lo articulen de
acuerdo a lo que saben en la
contruccidn de conceptos.

Cuando los estudiantes participan

Es visible cuando el
estudiante analiza y

En este punto el par #1
sugiere: que en la
actividad No.2 del

momento de exploracién
también podria utilizar
objetos del entorno o

se demuestra que esta p d
informacidn.

lve situaci de
manera clara y con
coherencia.

ag que permitieran|
acercar e ilustrar de
manera mas facil el tema.
Esta sugerencia se tuvo en
en cuenta para el
momento 3 de sintesis.

En estas evidencias se
observa cuando la profesoral
da instrucciones a los
estudiantes para la
actividad llamada Gana
Puntos.

Luego explico el tema mediante
diapositivas: qué es la comparacidn, la
importancia, las caracteristicas y algunas
variables a tener en cuenta al comparar.
Luego abro el espacio para resolver

g ¥y hacer la ion del
ma en los cuadernos.

ter

El propdsito de esta actividad
es gue los estudiantes
conozcan el tema, lo

ualicen y lo aprend

a utilizar en su cotidianidad.

Cuando los estudi observan,

Cuando formula preguntas

analizan y emplean la informacidén
presentada.

laci das al tema para
despejar dudas o sus
aportes estan relacionados|
con el tema.

No hay sugerencias de los
pares.

Esta actividad del momento]
de IG evidencia la
presentacidn y exposicidn
del tema por parte de la
profesora.
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Después realizo la siguiente actividad con
preguntas orales a los estudiantes:

éHan visitado un parque Mitoldgico en el
Huila u otra ciudad de Colombia? ¢En qué
lugar esta ubicado?

éHan viajado al departamento del Tolima?
¢Recuerdan su capital?

iSaben la ubicacién en el mapa de
Colombia del departamento del
Magdalena?

A qué departamento pertenece nuestro
io de Gigante?

MOMENTO 2-
DE
INVESTIGACI

ON GUIADA Socializamos las respuestas y luego los

estudiantes deben ubicar y colorear en el
mapa fisico de Colombia los
departamentos mencionados en la

El propésito con esta actividad
es la importancia de saber
comparar en diferentes
contextos.

Se da cuando los estudiantes
recuerdan informacién existente.

Cuando las respuestas de
los estudiantes son
contundentes.

En este punto el par #1
tiene la siguiente
inquietud: Has pensado en
fortalecer la habilidad de
pensamiento de la
comparacidn proponiendo
otras actividades que
contribuyan a su
profundizacion. Segan la
inquietud presentada
con esta actividad se
fortalecers la habilidad
de comparar ya que se
estan teniendo en
cuenta otros contextos.

La evidencia del video
muestra la interaccidn entre
la profesora y los
estudiantes en la actividad
de preguntas y respuestas
sobre leyendas de
diferentes lugares de
Colombia y en fotos los
estudiantes realizando la
actividad en los mapas.

Posteriormente y formando grupos.
nuevamente, se entrega un texto literario
diferente a cada grupo para que lo lean y
desarrollen las actividades alli propuestas.
Cada grupo presenta la lectura que le
correspondid v las preguntas que tuvieron
que responder, al final de la actividad,
todos iremos iden

cando diferencias y
semejanzas entre las lecturas
presentadas por los grupos, en esta
actividad también se podra tener en
cuenta nersanaies. lusares.

El propésito con esta
actividad es el trabajo
colaborativo entre los

estudiantes comparando y

hallando diferencias entre
textos del mismo tema.

Se da cuando hay apropiacién del

conocimiento y coherencia en el

desarrollo de las actividades por
parte de los estudiantes.

Cuando los estudiantes
dan cuenta de las
actividades realizadas.

No hay sugerencias de los
pares.

Luego hacen un cuadro comparativo entre
los textos literarios trabajados en clase,
escribiendo en qué se parecen y cuales

OMENTO 3:
ROYECTO DE

SINTESIS ) )
son sus diferencias, presentamos y

comentamos ante el curso.

El propdsito con esta actividad
es gue los estudiantes
apliquen de manera practica
los conocimientos adquiridos.

Se da cuando realiza procesos de
comparacion.

Cuando los estudiantes
muestran avances en sus
aprendizajes.

solicita que: seria
importante aclarar la
forma en que se
desarrollard |a actividad
No. 1 del proyecto de
sintesis. (individual-
grupal). La actividad se
lizars de

En esta actividad el par#I En vIdeos Y Totos se

En estas evidencias se
puede observar a la
profesara organizando los
grupos, entregando el
material para el trabajo
colaborativo y la
socializacion de lo hecho en
clase por cada grupo.

evidencia a la docente
dando orientaciones para el
desarrollo de la actividad de|
comparacién con textos
literarios, el esquema del
cuadro comparativo como
también la participacion de

dudas, realimentacion del tema y se
explica la tarea de aplicacidn en casa:
Entregue una fotocopia de una imagen con
la siguiente instruccion: *colorea de verde
la manzana mordida y decora la manzana
completa con escarcha roja.

*Observa y halla las semejanzas y
diferencias. En la préxima clase se hard
presentacion y socializacion de tareas.

Se tendra en cuenta la evaluacién
formativa por parte de |a docente y
rubricas de autoevaluacion, coevaluacion

Observar, escuchar y analizar
los trabajos realizados por
todo el grupo y complementar
el tema.

por los estudiantes.

Se da cuando reconoce los
aprendizajes obtenidos.

Cuando los estudiantes
realizan, resuelven,
construyen y comparten
los aprendizajes de
manera clara y coherente

No hay sugerencias de los
pares.

195 el At R —
actividades y trabajos
realizados por los
estudiantes de manera
individual y grupal durante
el desarrollo del ciclo estan
registradas en video y fotos,
como también el proceso de|
evaluacion realizado por
medio de la evaluacion
formativa y dela autoy
coevaluacion. Tambien
encontramos en este punto

HE P W P S
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Anexo U.

Formato de planeacion institucional, ciclo 4

INSTITUCION EDUCATIVA “S0OSIMO SUAREZ”
Decreto Mo. 1593 del & Septiembre 2016
NID 141306000252 NIT813010950-4

DOCENTE: Diana Patricia Rivera H.

GIGANTE HUILA

PLANEACION DE CLASE

GRADO: Quinto

ESTANDAR: Identifica ¥y compara textos de un mismo tema. (DBA 12 - V.1).

ARFA: Lengua Castellana

PERIODO: Segundo

(INDICADORES DE
DESEMPENO)

CONTENIDOS

DESEMPENOS
TRANSVERSALES

ACTIVIDADES

Resultados Previstos de
Aprendizaje.

Conocimiento:

El estudiante comprende
qué es la comparacion y
las caracteristicas
relacionadas con las
variables.

Proposito:
El estudiante reconoce la
importancia que tiene la
comparacidn en el
contexto em gque se
encuentre.

Foco de la leccion:

Desarrollo de la
habilidad de
pensamiento:

La comparacion entre
textos literarios.

Proyecto de tiempo libre:
Los estudiantes resuelven
situaciones a través de
dinamicas o juegos.

Proyecto de
lectoescritura:

Los estudiantes leen textos
literarios v resuelven
preguntas.

Proyvecto de huilensidad:
Los estudiantes ubican los
departamentos en el mapa
fisico de Colombia.

Momentos de exploracion, investigacion
guiada ¥ proyecto de sintesis.

La clase inicia con el saludo. oracidn, registro
de asistencia, fecha v acuerdos para la clase.

Segmidamente presento el tema v las actividades
que realizaremos, luego realizo la rutina de
pensamiento: Veo - Pienso - Me pregunto.
Primero explico la rutina v luego procedo a
desarrollarla. Presento un objeto para que los
estudiantes lo observen v contesten de manera
escrita qué veo, gqué pienso ¥ me pregunto.
Luego hacemos la socializacion de las
respuestas v terminamos esta actividad
aclarando dudas.




INSTITUCION EDUCATIVA
Decreto No. 1593 del & Septiembre 2016
NID 141306000252 NIT813010950-4

GIGANTE HUILA

“SOSIMO SUAREZ"

Meétodo:

El estudiante  utiliza
textos  literarios  para
identificar diferencias v
semejanzas.

Comunicacion:
El estudiante comunica a
sus compafieros lo

aprendido con la
elaboracion de una
sintesis del trabajo
realizado en clase.

Artistica:

Los estudiantes realizan
actividades de coloreado
con técnica libre.

Seguidamente realizo la dinamica llamada:
(Gana puntos: De lo simple a lo complejo) pido
a los estudiantes que se organicen en tres
equipos (1.2 v 3), cada equipo saca un papelito
que es una pregunta de una bolsa, la pregunta
primero deben socializarla entre el equipo v
luego la formularla a uno de los equipos
contrarios y estos la deben contestarla. Las
preguntas somn:

1. ;En qué se parece v en qué se diferencia una
VAaca y un perro?

2. ;En qué se parece v en qué se diferencia la
radio v la television?

3. ;En qué se parece v en qué se diferencia un
diario ¥ una revista?

Las respuestas de cada equipo equivale a un
puntaje que se ira escribiendo en el tablero y al
terminar se totalizan los puntos para definir el
grupo ganador. Al finalizar el juego pregunto a
los estudiantes s1 ellos saben como se le llama a
lo que acabamos de hacer. tenuendo en cuenta
las respuestas realizo una lluvia de ideas v
complemento contandoles que de eso se trata la
comparacidn hallar similitudes v diferencias
entre objetos, lugares etc.

Luego explico el tema mediante diapositivas:
qué es la comparacidn, la importancia, las
caracteristicas v alounas variables a tener en
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INSTITUCION EDUCATIVA “SOSIMO SUAREZ™
Decreto No. 1593 del & Septiembre 2016
NID 141306000252 NIT813010950-4
GIGANTE HUILA

cuenta al comparar.
Luego abro el espacio para resolver preguntas v
hacer la consignacion del tema en los cuadernos

Después se realizé la siguiente actividad
individual con preguntas orales a los
estudiantes:

(Han visitado un parque Mitolégico en el Huila
u otra ciudad de Colombia? ;En qué lugar esta
ubicado?

iHan viajado al departamento del Tolima?
iRecuerdan su capital?

ZSaben la ubicacién en el mapa de Colombia
del departamento del Magdalena?

A qué departamento pertenece nuestro
municipio de Gigante?

Socializamos las respuestas ¥ luego los
estudiantes deben ubicar v colorear en el mapa
fisico de Colombia los departamentos
mencionados en la actividad.

Posteriormente v formando grupos nuevamente,
se entrega un texto literario diferente a cada
grupo para que lo lean v desarrollen las
actividades alli propuestas. Cada grupo presenta
la lectura que le correspondié v las preguntas
que tuvieron que responder, al final de la
actividad, todos iremos identificando
diferencias v semejanzas entre las lecturas




INSTITUCION EDUCATIVA “SOSIMO SUAREZ™
Decreto No. 1593 del 8 Septiembre 2016

NID 141306000252 NIT813010950-4
GIGANTE HUILA

presentadas por los grupos, en esta actividad
también se podra tener en cuenta personajes,
lugares, acontecimientos de cada historia.

Luego hacen un cuadro comparativo entre los
textos literarios trabajados en clase, escribiendo
en qué se parecen v cuiles son sus diferencias,
presentamos ¥ comentamos ante el curso.

*Para finalizar se hace aclaracidn de dudas,
realimentacion del tema v se explica la tarea de
aplicacién en casa:

Entregue una fotocopia de una imagen con la
siguiente instruccion:

*colorea de verde la manzana mordida v decora
la manzana completa con escarcha roja.
*Observa v halla las semejanzas v diferencias.
En la proxima clase se hara la presentacion v
socializacion de tareas.

Se tendra en cuenta la evaluacién formativa por
parte de la docente v rubricas de
autoevaluacién, coevaluacion por los
estudiantes.
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Anexo V.

Acciones de implementacion, ciclo 4

Describa detalladamente el y . =
dosavrolia:ds lu actioidad Inserte Ia.s evidencias mas r.elevantes.

Litilice los evidencios https://drive.google.com/drive/folders/

1i3TIAQUPGH2IMcYEk_dUvxgzDwBS_m

recolectadas. Si va a utilizar
aportes de los estudiantes
se debe citar en qué
evidencia se encuentra.

Ns

La profesora inicia el
desarrollo del ciclo de la
comparacién con una breve
presentacién del tema y
orientaciones de la actividad
que van a realizar. La
primera de ellas fue la rutina
de pensamiento.

|gle.com/drive/folders/1iSzi-zL BG-gKXezYha

https://drive.google.com/drive/folders/1i3TIAQUPGH2IMcYEk dUvxgzDwBS mNs

https://drive.google.com/drive/folders/11Szi-zLBG-eKXezYha3v2LYBhtZo3IYm
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https://drive.google.com/drive/folders/1iSzi-zLBG-gKXezYha3y2LYBhtZo3IYm

Seguidamente la profesora
da a conocer la sguiente
actividad grupal que es una
dinamica donde los
estudiantes tuvieron que
socializar la respuesta

primero entre ellos y luego
formularcela a otro grupo y
decir si fue correcta o no su

respuesta. Aprenderieron
jugando y ganando puntos a
la vez.

La profesora expone el tema,
muestra algunos ejemplos y
realiza ejercicios practicos
en la clase y abre la seccidn
de preguntas si las hay.
Finalmente los estudiantes
consignan el tema en el
cuaderno.

https://drive.google.com/drive/folders/1i_38HXE00d8X3g-7VE8wC8gY8C3420zpR

https://drive.google.com/drive/folders/1ithn8nM VX LOOJrXUOiJHIdvOwvbnrAyQf

206
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Posteriormente la profesora
da a conocer la siguiente
actividad que consiste en un
conversatorio donde los
estudiantes deben responder
una serie de preguntas
relacionadas con leyendas
de algunas regiones de
Colombia, finalmente en un
mapa politico deben ubicary
colorear los departamentos
mencionados a los que
corresponden las respuestas.

Luego la profesora pide a los
estudiantes que se
organicen en grupos y
entrega una leyenda con
actividades diferentes para
resolver, luego los
estudiantes comentan ante
el grupo en general de qué
trata la lectura y las
actividades que resolvierdn.
Seguidamente pasamos a
identificar semejanzas y
diferencias entre las 3

lecturas.

https://drive.google.com/drive/folders/1inJH3KECSfR1xH6VnZ5L5¢csqglwMQCbYB

https://drive.google.com/drive/folders/1j-
LukjkKPfhcmH6r8bAczs-6xuNJGUAI

.

https://drive.google.com/drive/folders/1j-LukjkKPthemH6r8bAczs-6xuNJ6UAL
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Anexo W.

Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes, ciclo 4

Para el proyecto de sintesis
la profesora entrego un
esquema con cuadros para

que los estudiantes

comparaciones entre los
textos literarios trabajados

en clase.

realizaran de manera escrita |

(

El propdsito se cumplio, los
estudiantes desarrollaron el
cuadro comparativo.

La profesora orienta la
socializacidn del cuadro
comparativo realizado por
los estudiantes, luego les
pregunta si tienen dudas y
realimenta brevemente el
tema. Realiza el proceso de
evaluacion formativa y
promueve la auto y
coevaluacién por los
estudiantes.

https://drive.soogle.com/drive/folders/1y

Pw-DFDnesua-kpzAwPCqfYeCtGmIBYC

El propdsito se cumplio, los
estudiantes expusieron sus
aprendizajes y participaron del

proceso de evaluacidn.

https://drive.google.com/drive/folders/1ijHhUsongg2Bd2jPA13h90QJYbgHLrq97K

https://drive.google.com/drive/folders/1 yPw-DFDnesua-kpzAwPCqgfY6CtGmI8YC



https://drive.google.com/drive/folders/1jHhUsonqq2Bd2jPA13h9QJYbqHLrq97K
https://drive.google.com/drive/folders/1yPw-DFDnesua-kpzAwPCqfY6CtGml8YC

Anexo X.
Escaleras de retroalimentacion, ciclo 4
lEscalera De Realimentacién ciclo: 4.

Para: Diana Patricia Rivera

De: Adriana Murcia

En la actividad No.2 del momento de exploracion también
podrias utilizar objetos del entorno o imagenes que te permitieran
acercar e ilustrar de manera mas ficil el tema.

También podrias fortalecer el proceso de aprendizaje
colaborativo proponiendo actividades cuyas producciones sean
grupales.

Has pensado en fortalecer la habilidad de pensamiento
de la comparacion proponiendo otras actividades que
contribuyan a su profundizacién

Expresar inquietudes l Me parece importante la motivacion a través
de la rutina de pensamiento ya que estas
facilitan el aprendizaje a través del desarrollo
del pensamiento critico y la organizacion de
las ideas.

Valorar

Seria importante aclarar 1a forma
en que se desarrollara la actividad
No. 1 del proyecto de sintesis.
(individual- grupal)

Aclarar
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Anexo Y.

Reflexion general rejilla Lesson Study, ciclo 4

ARGUMENTOS ACCION / PROYECCION
Argumentar las causas del Proponer acciones de mejora en la
cumplimiento o no del actividad, o proyecciones en proximas
propasito de la actividad. sesiones (5ies necesario).

Al realizar y socializar la rutina
de pensamiento los estudiantes | La accidn de mejora propuesta es buscar,

fueron coherentes en sus seleccionar y utilizar otras actividades
respuestas, ademas expresaron que sigan fortaleciendo alin mas el
gusto por este tipo de momento de exploracién.

actividades en las clases.




Los respuestas en el trabajo
colaborativo de los estudiantes
fue buena, se logro una
excelente socializacion del
trabajo individual con las
imagenes de las manzanas ya
que identificaron semejanzas y
diferencias entre las mismas.

La accion de mejora es fortalecer el
proceso de aprendizaje colaborativo con
actividades cuyas producciones sean
grupales.

Los estudiantes estuvieron
receptivos durante la
explicacion del tema. Los
ejercicios utilizados en la clase
fueron resueltos de manera
correcta por la mayoria de ellos,
al finalizar la clase toco retomar
y reforzar el tema por posibles
confusiones con las variables en
alguncen la comparacian.

Como proyeccion para proximas sesiones
emplear ejemplos y ejercicios con
elementos tangibles.
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Los estudiantes participaron en
la sesidgn de preguntas,
identificaron lugares de

Colombia y colorearon los
departamentos mencionados.

La accién de mejora para esta actividad
podria ser complementarla con la
elaboracién de dibujos alusivos a las
preguntas realizadas.

Los estudiantes lograron
interpretar las lecturas y
desarrollar las actividades de
manera colaborativa
favoreciendo sus aprendizajes.

La accion de mejora para esta actividad
es que los estudiantes inventen un
personaje mitologico con su respectiva
leyenda.
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Los estudiantes identificaron y
reconocieron algunas
similitudes y diferencias entre
los textos trabajados en clase.

La accion de mejora es que los
estudiantes investiguen de manera
individual sobre el tema.

Los estudiantes presentaron
una sintesis de lo aprendido y
trabajado en clase.

Como accion de mejora incluir otras
actividades que permitan concretar los
aprendizajes adquiridos en los
estudiantes.
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