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Resumen

En la presente investigacion se encuentran los resultados del analisis y las reflexiones
ciclicas de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza. Asi, se relatan los cambios
acontecidos en la planeacion, en el desarrollo de los espacios de interaccion, en la
implementacién de las estrategias disefiadas. De igual manera se presenta como hito la inclusién
de actividades como rutinas de pensamiento que permitieron evidenciar los conocimientos
previos de los estudiantes. Desde esta perspectiva, fueron muy enriquecedores los hallazgos
relacionados con la evaluacién como proceso para valorar de manera continua los aprendizajes
de los estudiantes, a partir de una transformacion de la practica que resulto significativa dentro
de los procesos formativos.

Por otro lado, se reconoce la practica de ensefianza como un fenémeno cambiante que
surge de un proceso investigativo, cuyo responsable es el docente, quien debe centrar sus
actividades hacia el fortalecimiento de las competencias cognitivas y conductuales en el
estudiante, con el propdsito de mejorar sus desempefios académicos en las diferentes areas del
conocimiento. Es asi como, se determina el desarrollo de un proceso reflexivo que refleja la
resignificacion de sus acciones consecutivas y la formacion de competencias en la poblacién

estudiantil, para que se convierta en seres que aporten positivamente a la sociedad actual.

Palabras clave: Lesson Study, practica de ensefianza, rutinas de pensamiento, aula taller, trabajo

colaborativo.
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Introduccion

La siguiente investigacion se desarrolla con el proposito de que la docente investigadora,
lleve a cabo un proceso de transformacion de la practica de ensefianza, en el que se implementen
diversos métodos de aprender, teniendo en cuenta las caracteristicas del aula taller, donde es
fundamental el analisis de las acciones consecutivas, para la implementacion de un conjunto de
acciones complejas que se estructuraron en cada uno de los ciclos de este estudio. Es asi como se
conceptualiza la practica de ensefianza como un conjunto de secuencias que inciden en la
formacion integral de los estudiantes, iniciando con la introspeccion de sus ejercicios cotidianos
y la importancia de transformar y aprender sobre nuevas técnicas formativos que aporten en el
crecimiento profesional.

En esta medida, esta investigacion aborda el proceso transformador que se implementa a
partir de cada uno de los ciclos, donde se reconocen los cambios significativos de la practica de
ensefianza. Cabe mencionar que este proceso se ha desarrollado a través de una secuencia
investigativa que inicia con la fase de analisis, reflexion, indagacion y redisefio del
comportamiento de estas estrategias, enfocandose en las unidades de planificacién, desarrollo y
evaluacion. A partir de esto, se busca el fortalecimiento del aprendizaje, a través de resultados
importantes, las transformaciones que se producen por medio de los ciclos de reflexion y
acciones consecutivas el aula taller. Es importante resaltar que, la practica de ensefianza es “un
fendmeno social compuesto por una serie de acciones que surgen de la relacion contractual que
existe entre una institucion educativa y un sujeto (docente), cuyo fin es aprender lo que son otros
sujetos” (Alba & Atehorttia, 2018, p.11). Estas acciones son desarrolladas a partir de tres

secuencias constructivas, la planificacion, implementacion y evaluacion del aprendizaje.
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En la actualidad, la practica de ensefianza y sus acciones constitutivas (planeacion,
implementacion y evaluacion), son la respuesta de los estudiantes conductuales educativos, que
desde los aportes de Lewin (1946), son procesos fundamentales para el mejoramiento de la labor
docente. Por su parte, Latorre (2003), sefiala que, el adoptar metodologias que se llevan a cabo
en lecciones, es una estrategia relevante para potencializar el aprendizaje de los educandos por
medio de practica de aula acordes a sus necesidades e intereses. Del mismo modo, Rio (2013)
indica que la practica segun las transformaciones conductuales, se conciben como una serie de
herramientas que aportan en la formacion profesional, que, a través del trabajo colaborativo en el
aula taller, contribuye a la potencializacion del proceso de aprendizaje.

Posteriormente, en el tercer capitulo se describen factores de cdmo se llevan a cabo las
practicas de ensefianza, que, como docente se deben implementar e introducir en las estrategias
pedagogicas; también, se reconoce la importancia de crear conocimientos sobre el disefio de
acciones, herramientas y recursos educativos que contribuyen a la organizacion asertiva de las
actividades profesionales. Desde esta perspectiva, se propone la vinculacion de acciones de
planeacion, implementacion y evaluacion de los conocimientos, con el propdsito de identificar
métodos efectivos para la potencializacion de la labor docente, que, al mismo tiempo, conlleva a
garantizar aprendizajes integrales en los estudiantes.

En el apartado cuatro, se establece una descripcion del proceso de investigacion
desarrollado, buscando dar respuesta a la pregunta problema: ; Como se transforman las practicas
de ensefianza y sus acciones constitutivas de una docente de aula taller? Sumado a lo anterior, se
propone un objetivo general, que se busca cumplir a través de otros especificos que se
desarrollan de forma secuencial; seguidamente, se exponen un conjunto de logros alcanzados a

partir de la investigacion. Asi mismo, se abordan las encuestas aplicadas, la recopilacion de
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informacidn, analisis e interpretacion de estos datos, bajo la orientacion del enfoque cualitativo.
Por otro lado, se determina la articulacion de la investigacion accion como disefio metodoldgico,
en el que analizan las evaluaciones, Marco Educativa para la Comprension de la Educacion
(EPC), reconocidas como categorias a propi y emergentes, utilizados en las actividades de
transformacion de la practica de ensefianza en el aula.

Para el quinto capitulo, se desarrolla una explicacion de como se asigna e implementa el
proceso de ensefianza, por medio de una matriz de andlisis sobre las lecciones que se ejecutaron
durante los ciclos de reflexion y el Seminario de Investigacion de Maestria, las temaéticas,
secuencias, analisis e interpretacion de los resultados de aprendizaje y habilidades proyectadas.
Ademas, se referencian aspectos de planeacion para los ciclos, en el que se estudia el grado de
comprension de los estudiantes, a través de una serie de encuestas que conllevan a la
recopilacién de datos, para después ser analizados y basados en ellos, disefiar, implementar y
evaluar acciones de solucion. De acuerdo con esto, se proyectan reflexiones sobre las categorias
de cada ciclo, para desviarlos segun los fundamentos relacionados.

En el capitulo seis, se describe la recoleccion de informacion, anlisis e interpretacion de
datos, implementando una matriz que relaciona las transformaciones que se producen durante la
practica del aula y los ciclos de reflexion. En otro aspecto, se lleva a cabo un trabajo comparativo
de las categorias aprioristicas y emergentes, para ar respuesta a la pregunta planteada. En el
apartado de evaluacion y discusion, se referencias los hallazgos del proceso investigativo, por
medio de la triangulacion, la cual se fundamentan en referentes que evidencian la necesidad de
transformar las practicas pedagogicas, y, que, a su vez, sustentan las secuencias implementadas

en cada capitulo.
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El séptimo capitulo, es el apartado en el que se describe la comprension de los hallazgos
con el proposito de destacar los aportes que han permitido la transformaciéon de las préacticas de
ensefianza en la investigacion. Seguidamente, el capitulo ocho esta elaborado a partir de las
conclusiones que emergen del desarrollo del estudio, relacionando los logros alcanzados y el
cumplimiento de los objetivos planteados. Ademas, se mencionan las experiencias recopiladas en
los ciclos de reflexion, con los hallazgos que evidencian la importancia de cambiar elementos y
aspectos de la ensefianza. Por otro lado, se referencian los logros de aprendizaje alcanzados en el
aula, que posibilitaron el fortalecimiento de las competencias y habilidades integrales, que
conllevan a la potencializacion del aprendizaje.

Por altimo, se relacionan las sugerencias y recomendaciones que surgen a partir del
proyecto de investigacion que busca la transformacion de la practica de ensefianza desde las
acciones constitutivas, permitiendo que este proceso sea un referente para la implementacion de
nuevas actividades fundamentadas en la metodologia Lesson Study aplicada. De manera que, la
practica de ensefianza se desarrolle con recursos, métodos y herramientas educativas efectivas y
acordes a las necesidades de los estudiantes, donde el docente se convierta en un facilitador del
conocimiento y elementos de aprendizaje. También, se establece la importancia de ejecutar
acciones dindmicas, con una indagacion del contexto sobre diferentes ciclos, que posibilitan el

analisis y reflexion de los resultados.
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Capitulo 1. Antecedentes de las practicas de ensefianza estudiada

En este capitulo la docente investigadora expone la trayectoria de formacion profesional y
experiencia de su practica de ensefianza siendo esta singular, compleja, institucional y dinamica
(Alba y Atehortua, 2018) desde su formacién como Licenciada en Pedagogia Infantil, el inicio
en el campo laboral y su trayectoria en el sector rural. La practica de ensefianza se caracteriza por
ser singular, no existen dos practicas idénticas, cada practica subyace a cada sujeto que ensefia,
es dindmica, es cambiante y se transforma constantemente, y es compleja, compuesta por
multiples acciones interrelacionadas, que dependen de las creencias, concepciones, imaginarios,
conocimientos y emociones del sujeto que la ejecuta (profesor) y de las relaciones e
interacciones de este con otros sujetos Maturana, (2019); asi mismo la practica de ensefianza
esta soportada por tres acciones constitutivas que son la planeacién, la implementacion y la
evaluacion.

Las acciones de planeacion “nos permite introducir en las diferentes formas de
intervencion aquellas actividades que posibiliten una mejora de nuestra actuacién en las aulas
como resultado de un conocimiento y dominio amplio de los contenidos o temas de ensefianza”.
(Garcia, M. 2014, p.17). Segun el autor, cuando se realiza una planeacion se le abre al docente
un abanico de posibilidades de actividades que logran el mejoramiento del actuar del docente en
el aula de clase.

La accion de implementacion “es la forma como el docente realiza sus procesos de
ensefianza a partir de la interaccion con el estudiante en donde se tenga en cuenta los saberes
previos sobre la tematica a desarrollar”. Jackson 1991. En esta fase se hace evidente que cuando

se planea de forma intencionada da unos resultados muy favorables en los procesos de ensefianza
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y aprendizaje y se empieza a notar unos estudiantes participativos al lograr las compresiones que
se tienen propuestas. Teniendo como referencia la planeacion y la implementacion de la practica
de ensefianza resulta la evaluacion de los aprendizajes, se debe desarrollar de manera permanente
e integral de acuerdo con el desarrollo del aprendizaje del estudiante. “Constituye una
oportunidad excelente para que quienes aprenden pongan en practica sus conocimientos y se
sientan en la necesidad de defender sus ideas, sus razones, sus saberes”. Alvarez — Méndez
(2001)

De acuerdo con el enfoque metodolégico que se le da a la investigacion podemos evaluar
desde el contexto en primera persona como la docente se va envolviendo en la investigacion
puntual a través de los afios de manera interactiva evaluando con claridad mediante observacion
de procesos de los estudiantes, reevaluando el contexto vivido por asi Ilamarlo en las diferentes
aulas de estudio y con diferentes clases de estudiantes. Haciendo que el docente sea pieza
fundamental ya que es aquel individuo mediador, que va acompafiando a los estudiantes para la
construccion de conocimiento tanto de manera individual, como de forma colaborativa,
favoreciendo los procesos de aprendizajes. De ahi la importancia de ubicar al profesor como
investigador de su propia préactica de ensefianza y para ello es fundamental conocer los

antecedentes e hitos del docente investigador.

1.1.Hitos de la préactica de ensefianza de la docente investigadora

En el siguiente apartado, el lector podra encontrar los antecedentes de la practica
ensefianza, como objeto estudio de la profesora investigadora, esto, con el fin de poder

comprender mejor la trazabilidad del documento presentado y la importancia de los hallazgos



21

obtenidos, a partir de las actividades de cada ciclo, que se fundamentan en el aula taller, que
busca crear el aprendizaje desde la experiencia propia del estudiante.

La docente investigadora es Licenciada en Pedagogia Infantil, egresada de la Universidad
Surcolombiana en el afio 2009 y Especialista en Pedagogia de la Expresion Ludica, egresada de
la misma Universidad en el afio 2012. Tiene una experiencia de doce afios en los cuales ha
trabajado como docente de escuela unitaria y docente de aula en el area de Lengua Castellana en
primaria, siempre en zona rural.

La trayectoria profesional de la docente investigadora inici6 en marzo del 2009 donde
trabajé como maestra en el colegio del sector privado llamado Mis Primeras Huellas, cuando
aun no habia terminado la carrera de pregrado, el primer hito de la docente investigadora fue
enfrentarse a la realidad docente, sin preparacién pedagdgica, era la hora de enfrentarse a un
grupo de quince estudiantes entre edades de cuatro y cinco afios, su planeacion se limit6 a
preparar actividades diferentes para cada jornada en un parcelador que era revisado por sus
directivos cada semana, actividades donde se trabaja la motricidad fina y gruesa, el canto, el
coloreado, conceptos espaciales, en donde se explicaba y después los estudiantes realizaban las
actividades planeadas, se evaluaba a los estudiantes teniendo en cuenta si realizaba las
actividades correctamente, si se contaba con el apoyo de los padres de familia en casa o por lo
contrario si no cumplia con su actividades.

En este mismo afo, a unos meses de graduarse la docente investigadora decide
presentarse a concurso Nacional de ingreso a modo de ensayo y con la gran fortuna que logra
pasar y vincularse a la Secretaria de Educacion Departamental del Huila, meses después,
especificamente el 25 de septiembre recibid el titulo de Licenciada en Pedagogia Infantil, suceso

gue marco su vida profesional, este mismo afio realizé todas las diligencias requeridas para la
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escogencia de la plaza y poder seguir con su proceso pedagogico. Al afo siguiente, el 28 de
mayo de 2010 sale el decreto en provisional para el municipio de Colombia Huila y para el 1 de
junio del mismo afio ya contaba con el nombramiento en propiedad, suceso de gran importancia
para la docente investigadora.

Su trayectoria profesional continua, pero en este caso en el sector publico, en la I.E. Paulo
VI, sede las Mercedes, del municipio de Colombia Huila, para la docente investigadora fue un
suceso con gran impacto y de grandes aprendizajes, ya que se enfrentaba por primera vez a una
sede unitaria, (Escuela Nueva), con 20 estudiantes desde preescolar hasta el grado quinto,
estudiantes con ritmos de aprendizajes diferentes y con algunas particularidades familiares. Se
trabajaba con guias, ya que esta metodologia asi lo permitia, siempre se trabaja en grupo
buscando asi que los estudiantes mas grandes o un poco méas avanzados desempefiaran roles de
monitores. En cuanto a la planeacion se desarrollaba cada dos semanas, se realizaban una serie
de actividades con la misma temaética para todos los grados, pero con un grado de dificultad entre
cada grado, al momento de implementar, la maestra investigadora se ubicaba en cada grupo de
trabajo por grados, realizaba la explicacién, entregaba la guia y los estudiantes se dedicaban a
transcribir lo que ahi estaba consignado y después se realizaba una evaluacion individual de
forma tradicional para saber si el estudiante habia comprendido el tema.

En este momento de experiencia laboral se genero una frustracion al notar que solo se
daban clases mecanizadas, que los estudiantes solo se dedicaban a transcribir lo que se
encontraba en la guias de escuela nueva, por este motivo, la docente investigadora se da en la
tarea de indagar mas a fondo sobre esa metodologia de aprendizaje y comienza a implementar
estrategias curriculares, comunitarias, promoviendo asi el aprendizaje activo, participativo y

cooperativo, fortaleciendo la relacion escuela comunidad. Otro suceso que marca la labor de la
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docente, fue que a pesar de los obstaculos que se le presentaba, nunca se rindio, al contrario, fue
de gran motivacion para seguir adelante y comprender que habia personas que necesitaban de sus
conocimientos y aportes para poder tener un camino de proyeccion en la vida y un mejor futuro,
por este motivo decide capacitarse y realizar estudios de especializacion.

En el mes de junio del 2012, se gradGa como Especialista en Pedagogia de la Expresion
Ludica, hecho que le permitio un crecimiento en lo académico y profesional, aportando asi al
campo de formacion relacionado a las areas de interés y al proceso de ensefianza aprendizaje de
los estudiantes, recibiendo como recompensa el carifio, y el reconocimiento de desempefios
investigativos, planteando maneras de aprendizajes acordes a esta comunidad educativa, lo cual
generd impactos positivos.

Con el pasar de los meses y de conocer un poco mas a la comunidad educativa, el docente
investigador va adquiriendo experiencia y aprendizaje para desempefiar mejor su practica de
ensefianza. Otro de los sucesos que marcd la practica de ensefianza del docente investigador en
esta institucién, fue la iniciativa que implementé llamada “EL SABER DE SEMBRAR”,
consistia en realizar una huerta casera, y sembrar variedad de verduras, logrando asi un entorno
innovador en el proceso educativo, creando espacios de aprendizaje, donde todos los
conocimientos para la elaboracion de la huerta, la organizacion de lugar, el seguimiento del
proceso del cultivo y la venta de los productos se tuvieron en cuenta para el trabajo trasversal
que se implementd con todas las areas del conocimiento, este emprendimiento fue muy
significativo para la comunidad educativa, ya que se observo que los estudiantes eran mas
entusiastas en la escuela, porque llevaban a la practica mucho de sus conocimientos adquiridos.

Lo mejor de este proceso fue que se vio reflejado en los resultados de las pruebas SABER,
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puestos que los estudiantes de la sede ocuparon el primer lugar en los resultados del municipio,
ganandole incluso a los estudiantes de la Institucion principal.

Siguiendo con esta trayectoria, después de cinco afios de trabajo, de ensefianza y de
mucho aprendizaje, mas especificamente en enero del 2015, el docente investigador tuvo que
dejar de desempefiar su cargo en dicha Institucién, ya que fue amenazada y por ende trasladada
por comision de servicio a la Institucion Educativa Naranjal del municipio de Timand, donde
actualmente realiza su practica de ensefianza, como directora del grado tercero y desempefia la
intensidad horaria de las areas de lengua castellana y ciencias sociales de los grados tercero,
cuarto y quinto.

Cuando llegé el docente investigador a esta nueva institucion, trabajo con pocas
expectativas, porque le habia informado que solo iba a durar tres meses en ese sitio mientras
averiguaban lo que habia ocurrido en la anterior sede, pero pasado los tres meses fue notificada
que quedaba en propiedad en dicha institucién, desde ese momento el docente investigador
empezd a trabajar con toda la comunidad educativa, colocando en practica todos los
conocimientos adquiridos. Uno de los primeros trabajos que desempefid, fue el embellecimiento
de ornato en la institucion, ya que en la institucion la naturaleza tiene gran importancia, esto
llevo a los estudiantes a tener sentido de pertenencia por el lugar donde recibe conocimiento.

El segundo suceso fue apoyar a los chicos como maestra coinvestigadora por medio del
programa Ondas para caracterizar los arboles de naranja, ya que es la fruta que predomina en el
centro poblado por su nombre “Naranjal,” con esta investigacion se logré que la comunidad
educativa le diera la importancia al producto como medio de sustento para las familias. Con este
producto se realiza variedad de objetos en el cual se empleaban varios conocimientos vistos en

clase, pero ahi no paré todo, decidimos exponer cada uno de estos elementos, para que las
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diferentes comunidades lo conocieran, creamos nuestro festival de la naranja y cada afio toda la
comunidad educativa participa en la realizacion de objetos por grados. Esto nos permitio darle
identidad a nuestra comunidad educativa.

Para poder seguir adquiriendo conocimientos y asi poder implementarlos en su practica,
el docente investigador decide capacitarse y en octubre del 2017 realiza un diplomado en
Discapacidad en la Universidad Surcolombiana, estos conocimientos fueron de gran ayuda
puesto que en la Institucién se trabaja aulas taller, que consiste en rotar a los estudiantes desde el
grado tercero hasta once, donde ellos deben desplazarse y ubicar el saldn segun la clase asignada,
en esta rotacion cuento con dos estudiantes con NEE, logrando asi aplicar lo aprendido en el
diplomado, permitiendo mejorar la practica de ensefianza.

En relacién con toda la trayectoria del docente investigador y su firme propdsito de
superacion y fortalecimiento para llevar a cabo su practica de ensefianza, decide participar de la
convocatoria de formacién de alto nivel para docentes del departamento del Huila en convenio
con MINCIENCIAS en la Maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana en el afio 2020,
logrando asi vincularse e iniciar sus estudios en el afio 2021, ya que para la docente investigadora
esta profesion es la mejor, puesto que le brinda las herramientas necesarias para que los
estudiantes comprendan el mundo desde diversos lenguaje, y aprendan a vivir con los demas y

sean productivos.
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Capitulo 2. Contexto en el que se Desarrolla la Practica de Ensefianza

El desarrollo de esta investigacion se centra en la transformacion de la préactica de
ensefianza, donde se establecid que el contexto es un recurso fundamental e importante para la
construccién de cada ciclo, puesto que, posibilita el reconocimiento de la situacion real en la que
interacttan los estudiantes, ademas, conlleva al descubrimiento de las necesidades y fortalezas
del entorno, y partiendo de un trabajo de planeacion profesional, se promueve la motivacién
hacia la formacidn de individuos integrales, que sean competentes en una sociedad culta, que
requiere de acciones de mejora continuas. Desde esta perspectiva, se plantea una investigacion
que se argumenta desde aspectos tedricos que se basan en lo referenciado por Maturana (2021),
quien sefiala “el curriculo y sus niveles de concrecion”, donde se vinculan diversos referentes
que mencionan la comprensién del curriculo, desde la interconexién con el contexto, grados de
concentracion curricular en las investigaciones educativas.

En el siguiente apartado se explican aspectos sobre los niveles de exploracién, indagacion
y descripcion propia del contexto, con el propdésito de reconocer su aporte al cumplimiento de los
objetivos de la investigacion, teniendo en cuenta los fundamentos del aula taller, que promueve
el aprendizaje autdbnomo, donde el estudiante crea conocimientos desde sus propias experiencias.
En este sentido, se proyecta el disefio e implementacion de elementos de transformacion de la
practica de ensefianza, teniendo en cuenta los resultados diagnosticos. Por consiguiente, se
reflejan un conjunto de caracteristicas propias del entorno, relacionadas en los apartados
siguientes, en los que se visualiza los principales aspectos de la ensefianza, los cuales se analizan
desde sustentos pedagogicos y contextuales que se contrastan con los conceptos de (Kemmis,

1996; Longhi, 1998).
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Figura 1. Niveles de Concentracion

Fuente. Elaboracién propia.

a) Nivel Uno De Concrecién Curricular: Macro Curriculo

Se reconoce como un trabajo de consenso internacional, en el que se relacionan una serie
de normatividades blandas y/o convenciones, que se analizan desde la recopilacion transversal.
Del mismo modo, la politica nacional, en la que se referencian orientaciones, criterios
metodoldgicos y lineaciones generales, que fundamentan los procesos formativos teniendo en
cuenta objetivos, tematicas, competencias, logros de aprendizaje y criterios de evaluacion. En el
contexto internacional, es relevante el contexto para analizar la realidad del estudiante, y aportar
al desarrollo profesional. Los principales representantes que fundamentan esta concrecion son los
psicologos, pedagogos, antropdlogos, profesores y politicos (Maturana, 2021).

Por otro lado, los lineamientos curriculares, que es donde se expresa “el significado y el
sentido de la educacion, el marco de referencia del nivel, la vision del nifio desde las
dimensiones de desarrollo, los pilares del conocimiento, la educacion, desde el proyecto

educativo institucional” (MEN, 2016). Del mismo modo, se deduce que, la malla curricular, se
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reconocen una serie de tematicas a trabajar en las dimensiones orientadas en la etapa escolar;
estos documentos, son lo que permiten al docente, reconocer el esquema y secuencia a
desarrollar dentro de una practica de ensefianza favorable y flexible, segun los postulados del

MEN.

b. Nivel Dos De Concrecion Curricular: Meso Curriculo

La Institucion Educativa Naranjal, cuenta con dos sedes: Naranjal sede principal y sede el
Alto Naranjal, ubicado en la vereda que lleva su mismo nombre. La institucion cuenta con 399
estudiantes entre los grados de preescolar y el grado Once con una edad entre los 5 y 18 afios,
con un propédsito de educar al hombre en la madurez de sus procesos de desarrollo humano en
sus distintas dimensiones, para que construya el conocimiento y transforme su realidad socio-
cultural, y con una imagen futura para lograr ser gestores estratégicos en el disefio de ambientes
de aprendizaje que contribuyan a alcanzar los fines del sistema educativo colombiano, con
criterios de calidad, eficiencia, eficacia y capacidad de respuesta a las necesidades que demanda
el crecimiento de Naranjal, para construir aprendizajes significativos que impacten el proyecto de
vida de sus estudiantes, el mejoramiento de su calidad de vida. (PEI, 2021).

En otro aspecto, el aula taller segun los aportes de Martinez (2018), es una practica
pedagdgica o metodologia que estructura las actividades de aprendizaje y organiza la
participacion de la poblacion estudiantil, promoviendo el “aprender haciendo” con la
construccién del trabajo colectivo. Es asi como, se desarrolla una préactica activa que transforma
los procesos de la ensefianza tradicional, donde el estudiante se apropia de sus saberes y aumenta

la participacion en el aula, y el docente asume el rol de facilitar de conocimientos y recursos.
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Por otro lado, se reconocen los lineamientos de la metodologia aula taller, donde es
fundamental que el docente tenga definido los propoésitos de su practica de ensefianza, junto con
los materiales, guias, elementos que se articulan con el contenido a orientar. Después de
clasificar la tematica, se eligen las tareas a implementar para cumplir los logros de aprendizaje,
desde los estandares curriculares y lineamientos expedidos por el MEN (2012). A partir de lo
anterior, se disefian las actividades iniciales, centrales y finales de los contenidos del area, donde
se lleva a cabo una planeacion, implementacién y evaluacién de los resultados. Es asi como, es
relevante la construccion previa de las guias, que serviran de apoyo para el proceso de ensefianza

aprendizaje desde la metodologia aula taller.

Figura 2. Ubicacion geografica del municipio de Timana, Huila
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Dentro de las proyecciones del PEI, se centran en el cumplimiento de la Institucion
Educativa Naranjal, la cual busca la formacion integral de los estudiantes, sin tener en cuenta

factores sexuales, psicoldgicos, culturales, politicos, econdmicos, identidad, y demés condiciones
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especiales de la poblacion escolar (PEI, 2020). A partir de lo anterior, se reconoce gue la practica
de ensefianza, que se implementa previamente, debe ser analizada, para identificar aspectos que
requieren de un cambio, para garantizar la calidad educativa e integralidad de los procesos
liderados por el docente en el aula. La I.E. Naranjal se rige por los principios fundamentales de
nuestra Constitucion Politica de Colombia en el reconocimiento de un Estado social de derecho,
con autonomia administrativa, personeria juridica y patrimonio independiente organizada en
forma de Institucion Educativa, democratica, participativa, pluralista; fundada en el respeto de la
dignidad humana, en el trabajo y la solidaridad de personas que la integran y en la prevalencia
del interés general. Segln Rafael Flérez adopta el concepto de formacién como principio y fin de
la Pedagogia, su eje y su fundamento.

La I.E. Actualmente es dirigida por un Especialista en ludica y recreacion, quien lidera a
la comunidad educativa. La Institucion, ofrece los niveles de educacién bésica primaria,
educacion media y bésica secundaria; y cuenta con el siguiente personal; 18 maestros
distribuidos en los diferentes grados acorde con su conocimiento disciplinar, los cuales 16 son
nombrados en propiedad y 2 docentes nombrados en provisionalidad; de estos 18 maestros 5 son
magister, 6 especialistas y 7 licenciados. La infraestructura cuenta con; 17 salones, el laboratorio,
sala de informatica, las canchas deportivas, un restaurante escolar, rectoria, secretaria, sala de
profesores, bateria sanitaria y una cafeteria. EI ambiente escolar y laboral es bueno, ya que la
relacion entre los maestros, estudiantes y padres de familia, influyen fuertemente en el
desempefio de los profesores y repercute en su trabajo con los estudiantes. Un buen clima laboral
optimo favorece a la convivencia escolar, motiva a los docentes, provoca una sensacion de
bienestar con su trabajo, y permite que los estudiantes logren sus objetivos de

aprendizaje. Vasquez Abel (2008) menciona la importancia del “talento humano” por lo cual las
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instituciones educativas exitosas tienen como estrategia el fortalecimiento de la planta docente.
La I.E. Naranjal no cuenta con Coordinador y tampoco Psicoorientador, por el nUmero de
estudiantes.

La poblacién educativa pertenece a los estratos 1 y 2 y segun el Departamento
Administrativo Nacional de Estadistica (DANE) corresponden a los estratos bajos que albergan a
los usuarios con menores recursos, los cuales son beneficiarios de subsidios en los servicios
publicos domiciliarios. El entorno familiar de la gran mayoria son familias nucleares,
conformadas por papé, mama e hijos. De modo que, se puede afirmar que son una poblacion
bastante homogénea, igualmente respecto al nivel socioeconémico pues la mayoria de las
familias depende del campo o del trabajo independiente/informal; los padres de familia de la
institucion se caracterizan por trabajar en la agricultura y las madres son amas de casa. Por otra
parte, la institucion desde sus proyectos transversales maneja los principios de identidad a través
de la construccion de escenarios artisticos donde el tema principal es el cultivo, consumo y

comercializacion del fruto de la naranja, permitiendo integrar de toda la comunidad educativa.

c. Nivel Tres De Concreciéon Curricular: Micro Curriculo

En este nivel se establece el analisis macro del escenario en el que se desarrolla la
investigacion, materializando la préctica de ensefianza a través de actividades pedagogicas
orientadas por el docente, que desde sus habilidades profesionales orienta los contenidos e
implementa las acciones constitutivas, que se componen de la planeacion, implementacion y
evaluacion del conocimiento. Orienta el area de espariol y sociales en los grados 3, 4 y 5; en el
grado cuarto soy directora de grado, lo conforman 24 estudiantes y uno de ellos con NEE, del

grado tercero 28, y el grado quinto 25 estudiantes, los escolares tienen edades que oscilan desde
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los ocho a doce afios, predomina la cantidad de nifias por encima de los nifios. Se maneja un
horario de clases de 7:00 a.m. a 2:00 p.m.

A la hora de las clases se ensefian los contenidos estipulados en los DBA, a través de unas
secuencias didacticas, desarrollando actividades que en su gran mayoria son grupales para poder
implementar la funcion de los roles de trabajo cooperativo: (lider/ portavoz, secretario,
cronometrador, relator y facilitador), algunas clases se maneja con mas frecuencia el modelo de
aprendizaje vivencial, permitiendo asi construir su propio conocimiento, adquirir habilidades
desde su experiencia. Carl Rogers (1975) define como: “aquel aprendizaje que posee una
cualidad de compromiso personal donde la persona pone en juego tanto sus aspectos cognitivos
como afectivos, es penetrante y su esencia se encuentra en el significado”, ademas se brinda
espacios para que los estudiantes comenten lo que les ha pasado o han descubierto el dia anterior,

creando autonomia y un sentido de disciplina en su propio aprendizaje.



Capitulo 3. Practicas de ensefianza al inicio de la investigacion

En el siguiente apartado, se abordan las fases desarrolladas en la practica de ensefianza,
denominadas planeacion, implementacion y evaluacion de las actividades desarrolladas en el
aula, en el que el docente asume el rol de orientador, en el reconocimiento de factores que
caracterizan la practica de ensefianza, analizando la efectividad y debilidades de la misma. De
manera que, desde los argumentos pedagdgicos y las acciones constitutivas, se establece la
importancia de estas secuencias en la formacion de individuos integrales, con valores y

competencias que les posibilite la interaccion y comunicacion en el contexto (Blanco, 2006).

Figura 5. Acciones constitutivas de la practica de ensefianza
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Fuente: Autoria de Investigacion.

3.1.Acciones de planeacidn al inicio de la investigacion

Inicialmente, la practica de ensefianza era implementada con 24 estudiantes del grado
cuarto, que se encontraban en un rango de edad entre 9 y 12 afios. El método de ensefianza se
direccionaba desde el estimulo reaccion, implementando actividades ludicas, artisticas y
recreativas, que promuevan la motivacion del estudiante hacia el desarrollo de aprendizajes en
las diferentes areas. Sin embargo, la planeacion de las clases se realizaba de manera bésica, con
una metodologia rutinaria y de memorizacion, que dificultaba la comprension de los conceptos

procesos académicos.
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El proceso de planeacion partia de actividades de motivacion, iniciales, centrales y
finales. En un primer momento, se establecia un plan de aula que se ajustaba de acuerdo a las
condiciones institucionales, las cuales eran analizadas al finalizar los afios lectivos. Sin embargo,
las modificaciones que se conocian eran minimas, puesto que, en generalmente se trabajan sobre
las mismas dimensiones durante tres o cuatro afios, teniendo en cuenta los postulados del
Ministerio de Educacion Nacional, que, desde los Estandares Basicos de Aprendizaje, los DBA 'y
Lineamientos Curriculares, se orientaba la proyeccion curricular. En esta medida, se disefian
planes de evaluacion de desempefios, tematicas, curriculos transversales e interdisciplinarios, que
conlleven al cumplimiento de las ideologias institucionales de la sede Naranjal de Timana Huila.

Por consiguiente, las acciones eran planeadas desde un trabajo minucioso, en el que se
relacionaran formatos explicados fase por fase, debido a que, los estudiantes del grado cuarto
deben desarrollar las actividades un periodo de 20 minutos, puesto que, lo que busca es promover
la motivacion continua. Es asi como, referentes como Torres y Velandia (2017), sefialan que, el
individuo fomenta la motivacion al ejecutar las actividades, cuando son planeadas con recursos y
herramientas acordes a las necesidades de la poblacion estudiantil, de modo que, esto requiere
que semanalmente, se redisefien los contenidos y tematicas desarrolladas en los cuadernos desde
un enfoque transversal que se aproximan a los objetivos de la transformacion de la practica de
ensefianza. Por otro lado, la estructura de la planeacion se iniciaba teniendo en cuenta los logros
de aprendizaje de cada area, proposito, recursos, tiempo, herramientas y lineamientos de cada
fase.

Para la docente investigadora, la planeacion era concebida como el insumo y la guia que
le permite orientar su trabajo en el aula, un proceso mecanicista, partiendo del diligenciamiento

de formatos institucionales, donde se iniciaba haciendo sus ajustes a principio de afio en semana
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institucional en un formato llamado malla curricular, este formato es diligenciado por cada
docente teniendo en cuenta el area a trabajar, el grado, tiempo (para todo el afio), los DBA del
grado, competencias, evidencias de aprendizaje, matriz de referencia y actividades de evaluacion,
una vez adecuado el formato se le es entregado al jefe de area que es el encargado de recopilar

todos los formatos de los grados, y organizarlos en un solo documento.

Figura 6. Malla curricular de lenguaje grado 4.

PUANES DE

i VoA

s g T CARSUNA v
" T e Y‘M“u‘mw«wl 1 ACTIDADS 04 AMEMCCLAA ORI FOADE oY MOSon 1
- x D O Wy ADVOA| VA EACI

Ay nacr
L) onis
WM % .

DOLORACION + 0 docews
g s 30 4 e
pertske Su b e
aCeets 24 vwEa Vet e
pomca s ceryeams e
sroemes e edfon (e
s Wt 41 WA
ercs) oosmer e
WAL AR B epata ceela gemuien
0o v progame
Sensoyven
yrcbphooc bl wes 8 pani 2u ia |Acswans oe
U Comewsn mmcin emacies (ataws e en wganEsntnde  |emtia
rwsontads pos Gvrsia modis |90 ubic0? Eire o1 pupes de serende vizeo
L . Ll o pomusnonomenedoy  (ufos te 6.7 slcs sun Uabne, o Mazerial o
DAY tbiv slodiuns ) W tace tn cete (rimens pianes  |etetame

o
WA AT e .
WA ROT B MU EApOne
& FECTANC G4 PacwH AL S8 Segvide pranes
R UNS DautS te L

o corennido del Recerve
Programa v e etaracTiee

INGUAX | 4LENGUAJE a ! : ‘
-

Después del diligenciamiento de esta malla curricular, se pasa a realizar el ajuste al plan
de aula, el cual es un proceso mas especifico que corresponde al micro curriculo, ajustado al
formato en Excel que maneja la institucion. Este formato como se puede evidenciar en la
imagen, retoma informacion que se evidencia en la malla curricular, pero un poco mas enfocadas
a cada uno de los momentos de las clases, a cada una de las evidencias de aprendizaje y con unas

semanas establecidas.



Figura 7. Plan de aula grado 4.
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Esta planeacion se maneja en un formato de Excel llamado “libros reglamentarios” el cual
se envia al director cada fin de mes por correo electronico y adjunto otro formato Ilamado
cumplimiento de trabajo, estos se hacen solo por tener unas evidencias, porque en si, nunca se ha
realizado una retroalimentacion de cada una de las planeaciones. De esta manera la planeacion
del docente investigador es individual y mecénica. El proceso de reflexion pedagdgica que se ha
venido realizando a partir de seminarios visto en la Maestria en Pedagogia y el acompafiamiento
del asesor y los comparieros de la triada, ha permitido evidenciar falencias en el proceso de
planeacion del docente investigador, ya que su concepcion de planeacion partia del hecho de
identificar acciones a través de una secuencia didactica, para generar asi los efectos esperados.

En este analisis se evidencio que el plan de aula a pesar de tener todos lineamientos
curriculares nacionales y la descripcion de las actividades en cada uno de los momentos, eran
secuencias que solo le apuntaban a la memorizacién de conceptos en torno a los contenidos,
enfocados hacia la ensefianza que hacia el aprendizaje (Cajiao, 2020), sin tener en cuenta los

modelos de analisis para dicha planeacion( analisis de conceptos estructurantes, analisis de
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resultados esperados y analisis de coherencia), que soportan la planeacion. A partir de estas
reflexiones la docente logra una transformacion significativa en su proceso de planeacion de
Lengua Castellana, permitiendo paulatinamente generar cambios en su practica de ensefianza.

A partir de este andlisis se evidencia la manera de adecuar la planeacion a las necesidades
y realidades de los estudiantes del grado en que se ensefia, logrando asi claridad en lo que se
quiere lograr, considerando que la planeacion es un conjunto de ideas y actividades que permite
desarrollar un proceso educativo, que le facilita al docente revisar nuevos métodos, nuevas
actividades y maneras de evaluar. De la forma en que nosotros planeamos se busca que el
estudiante adquiera otras formas de concebir los aprendizajes y a la vez lo pueda poner en
practica (Garcia, M. 2014,): Cuando se realiza una planeacion se le abre al docente un abanico
de posibilidades de actividades que logran el mejoramiento del actuar del docente en el aula de
clase”. Desde el 2015 el Ministerio de Educacion nacional ha planteado qué en las clases deben
contar con un proceso de descripcion claro y adecuado que mantenga a los estudiantes con una
tension precisa de acuerdo con la edad de cada uno y el contexto que se estd manejando en el
sistema educativo de cada institucion.

La ruta de aprendizaje esta planificada de acuerdo a los conceptos institucionales pero
dandose por la innovacion en libertad de poder definir el proceso por parte del docente
investigador de acuerdo a la recoleccion de datos y manejo de la investigacion para cada uno de
las habilidades que presenta cada uno de los estudiantes, la misma ruta esta marcada por la
evaluacion de cada uno de los talleres que sigan presentando y los resultados que arrojen ya que
en el camino se puede presentar la determinacion de poder plantear otro enfoque de acuerdo a las

posibles falencias que presente cada uno de los estudiantes.
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3.2.  Acciones de implementacion al inicio de la investigacion.

La docente investigadora veia la practica de ensefianza coémo el momento de desarrollar
cada uno de los contenidos propuesto en un formato actualizado cada afio, para asi dar
cumplimiento a los requerimientos institucionales y nacionales, sin embargo, el desarrollo de
clase no era la més agradable, debido a que se convertia en un proceso rutinario del cual el
estudiante ya no estaba interesado, y su disposicion durante las actividades académicas, era
minima; es asi como, a partir de estos antecedentes se ve la necesidad de convertir en objeto de
andlisis, marcando un hito en el proceso de transformacion. (Aiello, 2005) sefiala que “al
constituir las précticas de ensefianza como objeto de estudio, supone asumir una postura que,
coherentemente con su caracterizacion, permita lograr una comprension méas completa y
profunda de la particular manera en que el docente despliega su propuesta de ensefianza.” (p.
330). En esta accion se establece un encuentro entre el docente y el estudiante en el aula de clase,
donde se pone en juego tanto el saber disciplinar como el saber pedagdgico y a partir de estos
dos elementos el docente toma decisiones en cuanto a la implementacion de la planeacion
previamente disefiada.

Jackson (1991) “es la forma como el docente realiza sus procesos de ensefianza, a partir
de la interaccion con el estudiante en donde se tenga en cuenta los saberes previos, sobre la
tematica a desarrollar.” A partir del analisis de su practica de ensefianza la docente investigadora
manifiesta que las actividades predominantes en el aula eran de manera tradicional, memoristica,
monotona, poco motivadoras, sin tener en cuenta en algunas oportunidades los conocimientos
previos de los estudiantes, esto por el afan de cumplir con los contenidos establecidos en el plan

de estudio. Se desarrollaban actividades atendiendo a temas en especifico, pero en su gran
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mayoria no se tenia esa profundizacion que se queria y mucho menos se lograba realizar una
retroalimentacion y reflexion sobre la misma.

Esto se vio reflejado mucho mas cuando se empezd a trabajar desde la casa por motivos
de pandemia, ya que los estudiantes solo contaban con las guias de trabajo que se les
suministraba cada mes, la cual ellos debian desarrollar de forma autbnoma o en algunos pocos
casos con ayuda de sus familiares que contaban con disposicion y compromiso para realizarlo.
En su préactica de ensefianza una de las posibilidades que tuvo el docente investigador fue enviar
cada lunes a las ocho de la mafiana un audio explicando las actividades que se debian desarrollar
para la semana, puesto que estas guias eran enviadas cada mes, también se dio la posibilidad de
tener un espacio de conexién para aquellos estudiantes que contaban con acceso a internet, estos
espacios se daban por medio de la plataforma Google Meet, en el cual se orientaba las
actividades a realizar y se aclaraban dudas, y para aquellos chicos que no contaban con este
servicio la maestra investigadora realizaba llamadas telefénicas para poder orientar su proceso de

ensefianza aprendizaje.

3.3.  Acciones de evaluacion al inicio de la investigacion.

Esta accion constitutiva de la practica de ensefianza es considerada un proceso clave ya
que se debe realizar de manera permanente e integral de acuerdo con el desarrollo del
aprendizaje del estudiante. (Jackson 1912) enfatiza en la reflexion que realiza el docente sobre
lo que sucedid en el aula de clase con el proposito de mejorar planeaciones futuras”. Siguiendo
con este ejercicio de reflexion la docente investigadora tomaba la evaluacion como un proceso
de verificacion y validacion del aprendizaje de los estudiantes, prevaleciendo una nota numerica

para medir el nivel de desempefio por medio de un formato de preguntas de opcion multiple, la
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preguntas de cuadernillos de prueba saber, pero esto haciendo mas énfasis en la forma como se

debia marcar en dicha prueba y después al final del periodo se completa esta evaluacion con el

diligenciamiento de una matriz de Excel, la cual debian contestar una autoevaluacion haciendo

referencia al nivel cognitivo, personal y social, una vez diligenciado esta autoevaluacion se

cambia el formato entre los mismos estudiantes para poder realizar la coevaluacion y finalizando

con la heteroevaluacién del docente, estos resultados influyen en la acumulacion de la notas

obtenidas la cual se ve reflejado en los informes de evaluacién de cada periodo. Esto se puede

evidenciar en la siguiente imagen.

Figura 8. Técnicas de evaluacion
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Figura 9. Informe de evaluacion.
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El proceso de registro de la evaluacién se desarrollaba con una planilla de calificaciones
denominada “Seguimiento académico”, en la cual se asignaban las notas de cada actividad, para
después con el computo de las mismas, obtener un promedio final. Es asi como, segun los
criterios relacionados anteriormente, se determina un trabajo de retroalimentacion, en el que se
daba respuesta a dudas e inquietudes de los estudiantes. Del mismo modo, se socializaban los
resultados de la evaluacién, con una segunda explicacion de la temética, resolviendo aquellas
respuestas correctas e incorrectas de las evaluaciones, con una serie de observaciones en los
apuntes de la clase, con el propdsito de mejorar sus conocimientos y competencias de
aprendizaje.

Por su parte, Atehortua. (2021) indica que la evaluacion implementada a la ensefianza
aprendizaje es un proceso de recoleccion, organizacion y anélisis de datos de las evidencias de
aprendizajes de forma transparente, rigurosa y sistematica, cuyo objetivo es que tanto el profesor
como los estudiantes, realicen valoraciones, para identificar fortalezas y debilidades en los
aprendizajes y en la estrategia desarrollada en los ambientes de aula, lo cual les permitira dar

explicaciones a los fendmenos vivenciados. Esto con el fin de poder tomar decisiones consientes
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y deliberadas sobre las acciones futuras, tanto en las estructuras de aprendizaje, como las
practicas de ensefianza para apuntar a una mejora progresiva y ciclica de estas.

Con relacion a las acciones de evaluacion en el area de lengua castellana, que es la
materia escogida para realizar la investigacion, a la maestra le inquietaba la pertinencia de las
preguntas elaboradas en cada prueba, ya que en ocasiones sentia que estas no generaban
comprensiones profundas en los estudiantes, sino se limitaban a reiterar esos conocimientos
conceptuales, y a partir de estas reflexiones con la triada y la asesora. A partir de lo anterior, su
practica de ensefianza se basaba en una secuencia rutinaria, que se apoya en la memorizacion.

En este sentido, el aprendizaje reflejado al culminar su proceso formativo era
significativo en las diferentes aulas, debido a que, se potencializaban los saberes, desde los
conocimientos previos y la interaccion con aquellos que se encontraban inmersos en el contexto
cotidiano, generando un impacto positivo en la reestructuracion de las estructuras mentales,
convirtiendo al estudiante en el protagonista de las actividades de ensefianza aprendizaje. Asi
mismo, se establecia el desarrollo de acciones ludicas y dinamicas, en las que se construian
conocimientos desde la escuela y el contexto cotidiano, relacionando las tematicas con las
experiencias propias del sujeto. Desde esta perspectiva, se aporta en la potencializacion del
aprendizaje y la transformacion de la practica de ensefianza, con nuevas tematicas, recursos y

herramientas que son paralelos a las necesidades e intereses de la poblacion educativa en general.
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Capitulo 4. Formulacién del Problema de Investigacion

Figura 10. Problema de Investigacion

Fuente. Elaboracion propia

Es asi como surge el problema de investigacion, donde la docente observa en su aula de
clase, que las précticas de ensefianza que se implementan en las diferentes asignaturas, no
estaban estructuradas con técnicas, instrumentos y herramientas adecuadas para impartir los
conocimientos a los estudiantes, puesto que, el rol del docente no se debe limitar solamente a
desarrollar tareas y ya, si no por el contrario, realizar un acompafiamiento permanente al
estudiante, donde su practica se convirtiera en un proceso para orientar la formacion de
conocimientos y conductas asertivas, desde la metodologia Lesson Study, que segin Mosalve
(2014), esté constituida de un conjunto amplio de elementos que pueden apoyar al docente sobre
la orientacion de un taller.

Y es asi como se logré visualizar las falencias que presentaban los estudiantes y se
permite el indagar, investigar, conocer, implementar y evaluar los procesos que estos prestan u
ofrecen a los estudiantes en el aula de clase. Al iniciar la maestria la gran pregunta que surgia era
cual seria esa problema a investigar, en el trascurso de la misma se gener6 una gran pregunta

¢Como se transforma las practicas de ensefianza y sus acciones constitutivas de una docente de
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aula taller? , siendo esta Gltima pregunta el problema de investigacion, la docente se planteo los
siguientes objetivos a lograr durante esta investigacion.

4.1 Preguntas de Investigacion

¢Como se transforman las practicas de ensefianza y sus acciones constitutivas de una

docente de aula taller?

4.2 Objetivos Planteados
4.2.1 Objetivo general
Analizar la transformacion de la practica de ensefianza y sus acciones constitutivas de una

docente de aula taller a partir de la implementacion de la metodologia Lesson Study.

4.2.2 Objetivos especificos
e Identificar las caracteristicas de la propia practica de ensefianza y sus acciones
constitutivas de planeacion, implementacidn y evaluacion de una docente de aula taller.
e Disefiar una propuesta pedagogia, a partir de la implementacion de ciclos de reflexion
que facilite la transformacion de la préctica de ensefianza y sus acciones constitutivas.
e Evaluar el aporte en la propuesta pedagdgica sobre la transformacion de la PE y sus

acciones constitutivas.
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Capitulo 5. Descripcién de la Investigacion

S: Esta investigacion se sustenta en el estudio de la Practica de ensefianza de la docente
investigadora, autores como Alba y Atehortta (2018), explican la practica de ensefianza como un
“fenomeno social configurado por el conjunto de acciones que se derivan de la relacion
contractual establecida entre una Institucion Educativa y un sujeto (profesor), cuyo proposito es
que otro u otros sujetos aprendan algo” (p. 48). La cual esta conformada por tres acciones
constitutivas esenciales accion de planeacién, accion de implementacion y accion de evaluacion.

Para lo cual, se construyen personas con valores y principios esenciales, dispuestos a
demostrar como han sido inculcados cada uno de los conocimientos y valores que desde el aula
de clase recibieron, y que gracias a estos logran llegar a ser personas exitosas y prosperas
(Kemmis, 2014). De manera que, es una investigacion cualitativa con alcance descriptivo, que
mediante su disefio de investigacidn-accion educativa, genera momentos de analisis frente a las
intervenciones hechas y actla sobre ellas. Ademas, se trabaja desde la metodologia de Lesson
Study, en el marco de la Ensefianza para la Compresién, implementando actividades que

conlleven a la mejora de las practicas de ensefianza segun necesidades de la poblacion educativa.

Figura 11. Descripcion de la Propuesta

Paradigma Socio
Critico

Disefio de
Investigacion

Metodo Lesson

Ensefianza
para la
_comprension

Fuente. Elaboracidn propia
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5.1. Paradigma

Para el desarrollo de la investigacion se tiene en cuenta el paradigma sociocritico, el cual
se enfoca en la fundamentacion de la teoria critica, que promueve la reflexion opositora hacia la
pedagogia tradicional, en busca de la potencializacion del pensamiento cientifico. En este
sentido, se relaciona como la teorizacion que posibilita crear criticas desde el caracter reflexivo,
segun las necesidades e intereses de la poblacion estudiantil (Vera, 2018). De manera que, se
articula el paradigma sociocritico para dar cumplimiento al objetivo de la investigacion, con
reflexiones sobre la transformacion de la practica de ensefianza, con las acciones consecutivas y

el aula taller, donde el estudiante aprende haciendo.

5.2. Enfoque

El marco de la investigacion apunta a mostrar caracteristicas que no estan sustentados en
numeros sino en fendmenos sociales, debido a las realidades cambiantes de los estudiantes y los
docentes. Aungue muchas veces se hace necesario contar con datos cuantitativos para la
sistematizacion, para lo cual, la intencion es comprender como se lleva a cabo dentro de las aulas
las practicas pedagdgicas de los docentes. Por tal razon, la recoleccion de datos se realizé dentro
de las respectivas aulas y en total interaccidn didactica con los estudiantes y sus familias. De
acuerdo con lo anterior, la investigacion adopta un enfoque cualitativo, dado que desde aqui se
posibilita la comprension del objeto de estudio y a quienes va dirigida, que son directamente los
aprendizajes de los estudiantes. Dadas estas caracteristicas este enfoque tiene parte de una
reflexion frente al hecho. Aravena, et al. (2006), sustenta que desde este enfoque el investigador
no se acerca al fenébmeno con una teoria estructurada, y més bien parte un acontecimiento real

acerca del cual pretende construir un concepto, delimitando el fendmeno a estudiar. Por ende,
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toma como punto de partida las observaciones que se han hecho y se hacen acerca del
acontecimiento que esta inmerso en un contexto particular. Su meta es llegar a reunir y ordenar
sus observaciones para construir una interpretacion comprensible del fenémeno. Es asi que se

basa en un modelo conceptual-inductivo, cuya primera tarea es delimitar el fendbmeno a estudiar.

5.3. Alcance

El alcance en esta investigacion es de tipo descriptivo, donde se interpreta las tendencias
de las préacticas pedagdgicas de la docente investigadora, detallando, cada vivencia o suceso que
acontece en el aula de clase. Y a través de las técnicas e instrumentos se deja entrever detalles
mas especificos como ideas y concepciones de los estudiantes, abarcando méas a fondo el
fendmeno y dejando evidencia para otros docentes o la intuicion tome acciones pertinentes para
mejorar. Con base en los objetivos y el enfoque expuesto, la investigacion tiene un alcance
descriptivo debido a que “el propoésito del investigador es describir situaciones y eventos”
(Hernandez, et al, 1998, p. 60). De esta manera se logra reconocer la importancia de la propia
reflexién docente como generador inicial de cambio. “Que, al ser de caracter descriptivo, busca
especificar propiedades y caracteristicas importantes de cualquier fendémeno que se analice”
(Hernandez, et al, 1998, p. 92); Asi, la docente investigadora es capaz de definir variables que
especifican los perfiles de los estudiantes, que efectivamente visibilizan avances al final de los

ciclos y sobre todo legitima el modelo constructivista que se plasma en el PEI.

5.4.Disefio Investigacion-Accion Educativa
El ejercicio investigativo se fundamenta en la investigacion-accion, desde la cual las
acciones de la docente permiten construir un escenario en donde la préactica y teoria entran en

armonia y trabajo conjunto, haciendo investigacion de su propia préactica de ensefianza, puesto
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que, es él quien puede identificar, analizar y dar respuesta a los problemas que existen en su area
de trabajo (Latorre, 2005). En este sentido, es también una forma de estudiar, de explorar, una
situacidn social, es este caso educativo, con la finalidad de mejorarla, Aqui los docentes como
“indagadores” son los implicados en la realidad investigada, y plantea responderse a preguntas
como: qué se investiga, quién, como y para qué”, con el fin de que sea mas efectiva su aplicacion
y la recoleccion de evidencias. En el contexto institucional se reconoce que las practicas de
ensefianza y el desarrollo del aprendizaje, son considerados procesos poco flexibles ante los
cambios y transformaciones del entorno, y que van ligados a estereotipos del pensamiento
pedagogico de los docentes, razén por la cual, propiciar una autorreflexion critica sobre la
practica de ensefianza mediante la investigacion-accion, educativa permite un alcance efectivo en

la transformacién Institucional.

5.5. Método Lesson Study

La investigacién adopta el método Lesson Study con la articulacién de la investigacion-
accion con el propésito de crear actividades que conlleven al mejoramiento de los aprendizajes,
desde un trabajo colaborativo y autbnomo, donde el estudiante es el principal protagonista (Eliot
2015, p. 5). Lo cual, pone en referencia el estudio colaborativo de la practica de ensefianza,
donde la docente investigadora, junto a otros docentes planifican las clases, las observan y
finalmente las analizan citricamente, evaluandolas en pro de mejorarlas.

Esta metodologia retomada en varios paises de Asia Oriental, evidencio, un gran éxito en
los diferentes niveles educativos, al proponer una secuencia de facil comprension que permite
planear en colaboracion, ejecutar y documentar el desarrollo de la practica junto a otros

profesores, a fin de generar transformaciones continuas en la ensefianza. Esta transformacion se
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da en cuanto “se mantiene el foco de atencion en el aprendizaje de los estudiantes, se mejora la
ensefianza de su contexto real y se fortalece el desarrollo de competencias profesionales en
comunidades de aprendizaje” (Pérez y Soto, 2011, p.64). Su impacto incide en que evidencia un
desarrollo de la autorreflexion de las practicas de ensefianza por parte de los docentes.

Atendiendo a lo que plantean los autores, la investigacion mancomunada son ciclos que
dan como resultado la reflexion y el aprendizaje de docentes y estudiantes. Se desarrolla con
estudiantes del nivel cuarto, cuya recoleccién de datos e informacion seran para el analisis y
construccion de la reflexion resultados de las sesiones. Esto permite proyectar las reflexiones
pedagogicas como oportunidades para mejorar la practica de ensefianza como un ejercicio
epistémico en busca de cumplir las exigencias de las futuras generaciones.

En este sentido, la Lesson Study brinda un marco de referencia materializado en acciones
conjuntas que permite entrever hacia donde quiere direccionar los aprendizajes de los estudiantes
y que parte de los ciclos que se conforman por: la planeacion, intervencion, la evaluacion y la
reflexion (Pérez y Soto, 2011), que pretende propiciar un desarrollo de habilidades de
pensamiento en los nifios, sin alejarse del objeto de investigacion, posibilitando entonces la

transformacion de esta.

5.6.Fases de la Lesson Study

En este apartado se relacionan las fases a desarrollar en la metodologia Lesson Study,
inicialmente, se determina el encontrar el foco para el desarrollo del método, para lo cual, se
indaga sobre la problematica a estudiar. En segundo lugar, se establece la planeacion de la clase,
donde la docente investigadora, plantea un conjunto de acciones y recursos que permitan la

aplicacion de la metodologia seleccionada. Tercero, se planifica la investigacion sobre la leccion,
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que da paso a las acciones constitutivas. Cuarto, se denomina ajuste colaborativo y planeacion de
la clase, para lo cual, se utilizan una serie de rejillas, en las que se referencian aspectos
fundamentales del estudio. Quinto, ensefiar la leccion, observar y recopilar evidencias, donde se
determina la implementacion de cada uno de los ciclos, y se recopilan datos que demuestran el
impacto generado. Sexto, describir, analizar y revisar la leccién, en el que la docente debe llevar
a cabo un trabajo de indagacion sobre la investigacion. Por altimo, se desarrolla una reflexiéon y

toma de decision sobre la transformacion de la préctica de ensefianza.

5.7. Enfoque teorico

5.7.1. Ensefianza para la Compresion-EpC

Teniendo en cuenta los aportes de Kuhn (1986), el enfoque tedrico es un proceso o
paradigma que relaciona las ciencias sociales, que busca la comprension del universo desde una
percepcidn concreta, la produccion de conocimientos. El proceso investigativo se soporta en los
postulados del marco de la Ensefianza para la Comprension (EpC), la cual asume en sus
multiples aspectos la posibilidad de lo qué es el proceso de ensefianza, la comprension de un
tema, su desarrollo y aplicacion. Desde aqui en plan de estudio de aula y el Institucional, realizan
un aporte significativo a esta construccion de conocimientos desde los distintos recursos de
aprendizaje. De modo que, el autor Perkins (2001), dice que “cualquier método de ensenianza
debe ser considerado valido mientras logre procesos de comprension en los estudiantes” (p. 8).
Por ello, la realidad presente y futura obliga al docente a usar diversas estrategias que permitan al
estudiante acercarse al conocimiento y a la comprension.

Se pretende dejar, a un lado la educacién tradicional, bajo la cual se orientan las practicas

de los actuales docentes y que se basan procesos de memorizacion y el desarrollo de la clase
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donde la docente abarca la mayor parte del tiempo. Ahora bien, si la comprension a la que se
refiere Perkins (2001), es poder realizar una gama de actividades que requieren pensamiento en
cuanto a un tema, poder explicarlo, encontrar evidencia, dar ejemplos, aplicarlo y representarlo
de una manera nueva, se hace necesario aplicar el marco elaborado tras investigaciones Perkins
(2001); Gardner (1998); Perrone (2000) y Wiske (2000), que se basa en cuatro conceptos claves:

1.Topicos Generativos

2.Metas de Comprension

3.Desempefios de Comprension

4.Evaluacion de Comprension

Desde el cual los docentes expresan los objetivos de comprension y actuaciones de sus
estudiantes frente ella. Conceptos que concuerdan con el criterio de desempefio flexible sobre la
compresion de Stone (1999), que se produce cuando “las personas pueden pensar y actuar con
flexibilidad a partir de lo que ya saben; y si el estudiante no puede ir mas alla de la
memorizacion y la accion rutinaria, indica falta de comprension” (p.4). De esta manera, los
ciclos toman en cuenta los conceptos claves planteados, que incluye contextualizacion del grupo
de estudiantes y sus condiciones de aprendizaje, en conjunto con las etapas de planeacion de
clase, lo cual permite acercarse al objetivo, desde sus etapas de exploracion, investigacion guiada

y proyecto de sintesis.

5.7.2. Aulataller

Segun los fundamentos Pasel y Asborno (1993), el aula taller es una metodologia de
ensefianza que conlleva a la formacién de un aprendizaje activo, con la transmision de los sabres,

promoviendo el interés hacia sus actividades, el cual se debe construir espontaneamente, dando
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paso a la teoria y la practica, en la que el estudiante desarrolla acciones de interaccion en el
contexto. Por su parte, Marin (2007), referencia la transformacion de las actitudes a partir de la
metodologia aula taller, que implementa técnicas contrarias a la pedagogia tradicional. Ademas,
el estudiante se convierte en un personaje activo del aprendizaje, puesto que, debe indagar en el
entorno, para comprender el universo con los fenémenos y factores que lo conforman. El
docente, se convierte en el facilitador de recursos y conocimientos, acompariando, coordinando y
orientando procesos cognitivos, a travées del didlogo y debate.

En otro aspecto, Pitluk (1991), conceptualiza el aula taller como un conjunto de
actividades que posibilitan la formacion de conocimientos a partir del descubrimiento y
asimilacion, en el que el estudiante por interés propia indaga sobre las dudas e inquietudes que
tiene sobre el universo. Desde esta perspectiva, se fomenta el disefio de estrategias de
pensamiento con trabajo colectivo, de modo que en el aula taller se aprende haciendo mediante la
practica concreta, ademas, el aprendizaje no es efectuado por el sujeto de forma aislada ni

individual, sino que el alumno adquiere conocimiento de forma grupal, en compafiia de otros.

5.7.3. Los Resultados Previstos de Aprendizaje (RPA)

Segun los aportes de Arciniegas (2016), los resultados previstos de aprendizaje (RPA), se
definen como las proyecciones que relacionan lo que se espera que un estudiante conozca,
comprenda, analice y practique al terminar sus procesos academicos. Desde esta perspectiva, en
la investigacion se convierte en un elemento fundamental en las estrategias de aula taller, que
busca la transformacion de la practica de ensefianza, puesto que, orientan las tematicas y
contenidos de cada uno de los ciclos de reflexion, y el aprendizaje de diferentes competencias de

aprendizaje.



54

5.7.4. Ambiente de Aula

Partiendo de los aportes de Rodriguez y Castrillon (2017), el ambiente de aula se
comprende como espacios de aprendizaje que se constituyen de normas, valores, conocimientos,
materiales y orientaciones que conllevan al desarrollo de habilidades y competencias
fundamentales en la integralidad educativa. Es asi como, en esta investigacion se reconoce como
uno de los aspectos relevantes dentro de la transformacion de la practica de ensefianza, debido a
que, posibilita la interaccion y dinamismo durante las actividades que se planean en las guias por

parte del docente.

5.8.Instrumentos

Inicialmente se utilizaron un conjunto de instrumentos que permitieron la identificacion
de las categorias, es asi como, se disefid las rejillas de cada ciclo, donde se establecen los RPA,
contenidos, fases de planeacion, implementacion y evaluacion; ademas, se adicionan espacios
para relacionar las evidencias (Ver Anexo A). Sumado a esto, se disefiaron instrumentos para la
identificacion de categorias y subcategorias, donde se definen y estructuran las caracteristicas de
cada, dando paso al disefio de la matriz categorial (Ver Anexo B). Asi mismo, se emplearon
instrumentos como grabaciones de video planteadas dentro del marco de la Lesson Study,
atendiendo a los elementos acordados frente al marco de la EpC, las acciones comunicativas y el
ambiente en el aula, asi mismo, el registro fotografico y videos. Segun Freeman (2012), es esta
herramienta la que almacena una variedad de contenido, como eventos, objetos, imagenes de
personas, Yy registra todos los comportamientos y percepciones de la poblacion encuestada. Estas
son el material palpable que permitié observar aspectos que en la inmediatez de la sesion de

clase no era posible analizar y a partir de ellas reflexionar.
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En esta misma linea, también se utilizo las fotografias que evidenciaron los cambios que
se han ido generando en torno a las actividades que los estudiantes realizaron para visibilizar su
pensamiento y generar comprensiones. Finalmente se utilizo el Diario de Campo (Ver Anexo C),
este instrumento se utilizéd por la docente investigadora durante el desarrollo de los ciclos,
pertinentes para la ejecucion de acciones constitutivas como lo son planeacién, implementacion y
evaluacion; ademas permite un monitoreo permanente del proceso de observacion porque se toma
nota de todo lo que se considere importantes para organizar, analizar e interpretar la informacion
que esta.

Matriz de Lesson Study que permitié de manera organizada disefiar e implementar una
planeacion profesional en el que incluye foco, la competencia y el RPA, los cuales son conceptos
estructurantes, actividades de acuerdo con los momentos de exploracion, investigacién guiada y
proyecto final. Asi mismo, se vincula un instrumento de observacién como el diario de campo, el
cual es, definido segun Bailey, (1990), como “un relato en primera persona de la experiencia de
aprendizaje o ensefianza documentado por medio de entradas regulares y sinceras y
posteriormente analizado a través de patrones recurrentes” (Rodriguez, 2015, p. 7), de esta

manera la docente recogio6 las evidencias a partir de lo observado.

5.8.1. Técnicas

De acuerdo con la estructura de la investigacion, se realiza la recoleccion de datos a
través de diferentes herramientas para su extrema sistematizacion, comprension, interpretacion y
reflexion pedagdgica que hicieron posible visibilizar la préactica de ensefianza de la docente y
generaron acciones para su transformacion que responden al objetivo de la investigacion, la cual
se desarrolla con dos técnicas pertinentes como lo son la observacion y entrevista abierta, que

en palabras de Bonilla y Rodriguez (2014), implica “focalizar la atencion de manera intencional,
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sobre algunos segmentos de la realidad que se estudia, tratando de capturar sus elementos
constitutivos y la manera como interacttan entre si, con el fin de reconstruir inductivamente la
dinamica de la situacion”, (p. 9), lo que permite, capturar elementos constitutivos como, acciones
cotidianas, las costumbres, entre otros; que permite a la docente investigadora en una dinamica
para comprension y definicion del tema de investigacion.

De igual modo, Arias (2020) describe que las técnicas se consideran el conjunto de
mecanismos que permite orientar, recolectar, transmitir, recopilar datos para ser analizados y dar
respuesta a los objetivos que se esperan alcanzar. En la siguiente tabla, se describe los instrumentos
y las respectivas técnicas que permiten alcanzar los objetivos del estudio, para describir los
elementos o acciones de la préctica de ensefianza, que se utiliza en una entrevista, el analisis de las
categorias incidentes de la practica de ensefianza, la observacion directa y la reflexion ante la
implementacién de una estrategia didactica, la cual, se hace uso de un estudio fotografico.

Observacion participante, este método se implement6 como técnica de investigacion
para evidenciar las mejoras en la PE en el aula. Asi como lo menciona (Rodriguez et al., 1996,
citado en Garcia, 2021). Para lo cual, la observacion participante es un método interactivo de
recogida de informacion que requiere de la implicacion del observador en los acontecimientos
(Ver Anexo C). Se utiliza la entrevista abierta, la cual, es una técnica deriva del instrumentd
guia, que permite “una conversacion, a partir de un trabajo de realizar preguntas y escuchar
respuestas” que, segun Vargas (2012), a traves de un ambiente amigable con los nifios permite
obtener informacidn mas directa y especifica sobre lo que la docente investigadora quiere saber,
siendo esta, una manera mas personalizada, aunque también se utiliza de manera efectiva (Ver

Anexo D).
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5.9 Categorias de analisis

De acuerdo con los aportes de Albert (2017), las categorias son definidas como unidades
de analisis que permite la reconstruccién de significados abstractos, que relacionan la realidad
del contexto, que se analiza por medio de la informacion recopilada en los instrumentos. Por otro
lado, las subcategorias, segun Cisterna (2005), son elementos que detallan la tematica con
factores mas especificos, de manera que, poseen propiedades y caracteristicas que explican el
fendmeno. En el siguiente esquema se encuentra evidenciado el procesamiento de la informacion
obtenida durante la implementacion talleres dentro del aula de clase, que permitieron conocer y
evidenciar la metodologia de la practica de ensefianza que se trabaja con el fin de lograr los
objetivos establecido. Al analizar estos datos se establecen las categorias y subcategorias de
analisis de la investigacion, lo que permitié analizar la causa mediante los instrumentos y
técnicas de analisis, asi mismo conocer por qué la importancia en transformar estas practicas de
ensefianza. A continuacion, se relaciona una matriz en donde se registran las concepciones que se

tienen sobre categoria y subcategoria aprioristicas.



Tabla 2. Matriz categorial de la investigacion

Obijeto
Estudio

La practica
de

ensefianza

Objetivo
General

Analizar la
transformaci
onde la
practica de
ensefianza y
sus acciones
constitutivas
de una
docente de
aula taller a
partir de la
implementac
i6n de la
metodologia
Lesson
Study.

Objeto Especifico

- Identificar las
caracteristicas de la
propia practica de
ensefianza y sus acciones
constitutivas de
planeacion, intervencién
y evaluacién de una

docente de aula taller.

Disefiar una propuesta
pedagogia, a partir de la
implementacion de
ciclos de reflexién que
facilite la transformacion
de la practica de
ensefianza y sus acciones

constitutivas.

Evaluar el aporte en la
propuesta pedagogica
sobre la transformacion
de la PE y sus acciones

constitutivas

Fuente. Tomado de Atehortla, G. (2022).

Categoria

Planeacion

Implementacién

Evaluacion

Subcategoria

Resultados

previstos de
aprendizaje
(RPA)

Ambiente de

aula

Evaluacién

continua
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Soporte Tedrico

Son lo que se espera que el estudiante sepa, comprenda y sea capaz
de hacer al término de la asignatura, son los que marcaran en el
camino para el desarrollo de cada una de las actividades de
aprendizaje propuestas, incluida la evaluacion. Estan
interconectados con los componentes de las competencias. Alba,
(2022)

*Es un entorno de aprendizaje virtual, presencial o hibrido donde se
disefia una experiencia de intercambio de conocimiento con un
enfoque pedagdgico definido segln el area o disciplina de estudio.
Se denomina hibrido cuando se desarrollan actividades virtuales a
través de las tecnologias y presenciales es decir encuentros cara a
cara entre los participantes, Segin Osorio (2010) “permite una
posibilidad de ‘continuo’ en el proceso ensefianza-aprendizaje,
puesto que puede verse como la expansion y continuidad espacio—
temporal (presencial y no presencial, sincrénico y asincrénico) en el
ambiente de aprendizaje”

L épez (2001) la evaluacién continua proporciona al profesor
informacion que le permite intervenir para mejorar y reorientar el
proceso de aprendizaje, ya que dispone de una vision de las
dificultades y de los progresos de los estudiantes, informar sobre el

mismo y, finalmente, calificar el rendimiento del estudiante
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5.9.  Anadlisis de datos de Triangulacion

Esta investigacion es analizada, a través de la técnica de triangulacion, esta es una técnica
de analisis que se utiliza para agrupar varias versiones a partir de los datos recolectados. Para
(Cowman 1993, citado en Vallejo, 2009), “la triangulacion se define como la combinacion de
multiples métodos en un estudio del mismo objeto o evento para abordar mejor el fenémeno que
se investiga” , en esta investigacion se ha implantado la recoleccion de datos méas
especificamente con matrices, rejillas, ciclos de reflexion, grabaciones de video y fotografias y
diario de campo, partiendo de esta informacion se pasa a triangular con el fin de describir

abordar la manera como se transforma la PE y se logran los aprendizajes en los estudiantes.
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Capitulo 6. Ciclos De Reflexion

En el siguiente apartado, se abordan los ciclos de reflexion implementados como una
estrategia innovadora e investigativa apoyada en el disefio y modelo que fundamenta el proceso
formativo y en las actividades constitutivas de las practicas de ensefianza que se enfocan en la
transformacion de las acciones orientadas por el docente, para formar aprendizajes en el
estudiante. Esto, teniendo en cuenta la metodologia Lesson Study, que se centra en potencializar
los factores que aportan significativamente en el mejoramiento de las préacticas llevadas a cabo
en el aula. Es asi como se relacionan los aportes de Smyth (1991), que sefiala, sobre el desarrollo
de nuevas estrategias que generan nuevas problematicas, llevando a la repeticion del proceso de
ensefianza y dan paso a la construccion de los ciclos de reflexion. Desde esta perspectiva se
deduce que el ejecutar nuevas practicas docentes, aporta la transformacién de las actividades de
ensefianza gque son ejecutadas en el aula, para crear conocimiento y habilidades desde las
diferentes disciplinas del saber.

Asi mismo, se establece que la ejecucion de esta investigacion permite reconocer las
dificultades presentadas en el aula durante el proceso de ensefianza; sumado a esto, se determina
que, la comunicacion que se genera entre el estudiante y el docente, es un elemento fundamental
en la transformacion de las estrategias, donde Flores (2000), indica que, la labor del docente debe
estar enfocada en la construccién de capacidades interactivas y de planeacion, con el propésito
de formar habilidades de programacion y coordinacion de debates sobre comprender
pensamientos, integrarlos en sus actividades y sistematizar informacion. A partir de esto, se
implementa la metodologia Lesson Study, para aportar en el proceso de transformacion de la

practica de ensefianza e integrar recursos y acciones acordes a las necesidades de los estudiantes.
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6.1. Ciclos de reflexion I: Transformacion de la PE

6.1.1. Fase 1: Identificacion del foco para la Lesson Study

Es este primer ciclo se busca el reconocimiento de la metodologia Lesson Study,
considerada como el punto de partido para la transformacion de la practica de ensefianza. En
primer lugar, este proceso de conocimiento y apropiacion de la Lesson Study, se desarroll6 de
manera colaborativa con un par académico y asesor, cuyos roles consistieron en el apoyo a la
1dentificacion del foco de analisis, en donde se selecciono la “comunicacion efectiva”, con la
aplicacion de actividades que se fundamentan en la indagacion y analisis de diferentes momentos
que conllevan a la reflexion y toma de decision ante estas situaciones, con el planteamiento de
acciones que potencialicen la dimensidn cognitiva, para la compresion y entendimiento
consciente de los contenidos y tematicas de cada area. Es asi como, se responde a interrogantes
como ¢qué estrategias de mejoramiento se planifican desde el aprendizaje propio? ;Cémo
pueden llevar los conocimientos a la practica? ¢Para qué les sirve el aprendizaje? A partir de

esto, los estudiantes desarrollan espacios de evaluacién propia.

6.1.2. Fase 2: Planeacion de la clase

AREA: Lengua Castellana

TEMA: Escribe textos literarios coherentes, atendiendo a las caracteristicas textuales e
integrando sus saberes e intereses.

OBJETIVO: Reconocer la importancia de narrar un hecho, expresar ideas, sentimientos
y emociones.

e Del mismo modo, se seleccionan los recursos, tematicas y herramientas que se

emplean previamente, permitiendo la planeacién de las estrategias acordes a las
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necesidades de los estudiantes, aportando a la transformacion de la practica de
ensefianza. Seguidamente, la docente lleva a cabo la ejecucion de las actividades en
el aula.

Con la orientacion de la asesora se da inicio al desarrollo de una matriz, que permite
el reconocimiento de valores de respeto y cuidado de los seres del contexto, con lo
cual se pretende fortalecer el significado de socializar una experiencia, narras ideas
propias, emociones y sentimientos. En este sentido, se determina que, durante la
ejecucidn de las acciones planeadas, se procedera a la recopilacion de material
audiovisual, que posibilite reconocer las actitudes y comportamiento de los
estudiantes, para establecer un analisis e interpretacion de los resultados, que dan
respuesta a los cuestionamientos planteados en el proceso inicial.

Por medio de la implementacion de los talleres, se proyecta la indagacion, analisis,
reconocimiento y evaluacién de los saberes previos del estudiante, con el propdsito
de evaluar las falencias y debilidades que presentan durante el aprendizaje. Desde
esta perspectiva, se inicia la transformacién de la préctica de ensefianza, creando
espacios de expresion y comunicacion entre los actores educativos.

Las estrategias y actividades que permiten tener concentrado al estudiante se
constituyen de cambios y transformacion continuas, proponiendo nuevos escenarios
de aprendizaje. Ademas, se integran un conjunto de elementos ilustrativos, de audio y
video con tematicas de interés, para que se creen conocimientos y esquemas mentales

con la observacion y comprension de contenidos.
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6.1.3. Fase 3: Planificar la investigacion
Para el cumplimiento de los logros de aprendizaje, se establece un proceso planificado de

la investigacion, teniendo en cuenta el aula taller y la metodologia Lesson Study.

a) Describa lo que observa desde aspectos individuales y grupales
Se observara a cada uno de los nifios valorando la capacidad que tiene de tomar
decisiones y de analizar las preguntas y asi mismo pensar que van a responder o a
comunicar a sus comparieros.

b) Explique lo que se debe relacionar en la observacién y exponga los requerimientos
para la observacion individual y grupal. La observacion ser realizara todo el tiempo
que dure el desarrollo de la planeacion, utilizando el diario de campo como
instrumento, donde quedara plasmado el aporte de cada estudiante durante el analisis,
resolucion de preguntas y evidencia de la elaboracion del trabajo.

c) Mencione los recursos e instrumentos para la observacién (Diario de campo, rejillas,
entre otros). Como instrumento para el desarrollo de la investigacion se utilizara el
diario de campo como instrumento que me permita fijar cada acontecimiento que
ocurra durante la observacion.

d) Menciona las técnicas para el registro de la informacion
La forma préctica que posibilitara el registro de la informacion recopilada durante la
observacién es la descriptiva.

e) Redacte las diversas evidencias en las que se fundamentara, tales como, imagenes,
videos, actividades, registros, entre otros. Se expone material audiovisual en el que se

refleje la capacidad de los estudiantes para dar respuesta a los cuestionamientos
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planteados, comprender conceptos y socializarlos. Ademas, se establece el desarrollo
de una actividad que debe ser desarrollada inmediatamente por ellos mismos. Asi
mismo, se lleva a cabo una revision de las actividades, de manera que, se propende una

evaluacion final de lo relacionado antes de la implementacion en el aula.

6.1.4. Fase 4: Ajuste colaborativo y planeacion de la clase

Segun con los conocimientos adquiridos, la metodologia Lesson Study esta constituida de
planeaciones paralelas a las condiciones de los estudiantes, los cuales oscilan entre nueve (9) y
doce (12) afios, partiendo de que, es en este momento donde se genera una curiosidad hacia el
descubrimiento de los objetos que estan en su contexto y sus implicaciones dentro de las escuelas,
para qué sirve el aprendizaje al estudiante y en queé instante llevarlos a las préacticas. Cabe
mencionar que el proceso desarrollado anteriormente, posibilita que la docente se aproxime a las
caracteristicas de su practica de ensefianza a partir de los fundamentos y técnicas de la metodologia
Lesson Study, se analizan los resultados para recopilar informacion que posibilite reconocer el
alcance de los logros de aprendizaje, teniendo en cuenta los recursos y contenidos planteados.
Partiendo de esto, se determina el desarrollo de actividades dindmicas con los estudiantes,

fundamentadas en las necesidades e intereses reflejadas en el aula (Anexo G).

6.1.5. Fase 5: Ensefiar la leccion, observar y recopilar evidencias

A partir de la planeacion y el disefio de la clase, se lleva a cabo la implementacion de la
leccion, que busca el anélisis la importancia de narrar un hecho, expresar ideas, sentimientos y
emociones. Desde esta perspectiva, se desarrolla un proceso por etapas, que van con la
participacion activa de los estudiantes, que, a través de la indagacion sobre los libros y videos, se

da respuesta a las preguntas planteadas dentro del ejercicio. De acuerdo a lo observado se puede
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inferir que, la poblacion adquiere habilidades para la comunicacion de sus pensamientos,
conocimientos e ideas. A continuacion, se exponen algunas de las evidencias de la

implementacion del ciclo.

Figura 1. Fotografias actividad de la fabula

Fuente. Elaboracién propia.

Es asi como, en la figura se evidencia que la practica de ensefianza por medio de la
vinculacion de elementos y herramientas novedosas para el estudiante, permiten captar su
atencion y aumentar su motivacién hacia los contenidos orientados por el docente. Desde esta
perspectiva, se reconoce la importancia de que las acciones de planeacion, implementacién y
evaluacion de las practicas partan de los propios intereses y necesidades de la poblacién
estudiantil, con el objetivo de convertir la clase en un proceso dindmico, con un ambiente

interactivo y participativo.

6.1.6. Fase 6: Describir, analizar y revisar la leccion

La leccion se llevo a cabo con la participacion de los estudiantes del grado cuarto, que
inicialmente se evidenciaban curiosos e inquietos, porque es una metodologia nueva de
ensefianza. Sin embargo, es elemento motivador hacia la ejecucion de las acciones planteadas por

el docente, convirtiendo el espacio en el aula en un espacio de interaccion y comunicacion.
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Ademas, el aprendizaje de las competencias de narracion oral, les permitié compartir sus
pensamientos e ideas, desde una comunicacion asertiva, donde se percibe confianza y seguridad.
A partir de lo anterior, los resultados se aproximan a los aportes de Villarini (s.f.), que otorga
relevancia a la expresion oral para el fortalecimiento de las competencias comunicativas, siendo
un elemento fundamental en el éxito de las etapas académicas de las diferentes areas del
conocimiento, de manera que es necesario que el docente lleve a cabo trabajos de indagacion que
les posibilite la identificacion de las problematicas educativas que intervienen en los bajos
promedios académicos, que requieren de acciones inmediatas, en las que el docente debe
convertirse en el facilitador de conocimientos y materiales, por su parte, el estudiante asume el

rol de protagonista activo.

6.1.7. Fase 7: Reflexién individual y toma de decisiones

Desde esta perspectiva, el rol docente se centra en convertirse en un facilitador de
conocimiento y recursos, permitiendo ser un agente de cambio y precursor de las
transformaciones ante las nuevas exigencias del sistema educativo. Del mismo modo, se concibe
como un dinamizador de las practicas que conllevan al alcance de los logros de aprendizaje en
los estudiantes, y, por ende, la formacion de competencias integrales que les permite la
resolucion de problematicas que se presentan en el contexto, que, a su vez, facilitan el aumento
de las oportunidades de crecimiento personal y profesional. Ante esto, se considera como un
ejemplo para la sociedad, que orienta el desarrollo de capacidades y habilidades que se ajustan a
las necesidades de la poblacién en general. Villarini (sf), por su parte sefiala que la comunicacién

efectiva es una capacidad cognitiva que permite el analisis y evaluacion individual y colectiva,
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por tanto, es importante que los educandos se les brinde la posibilidad de crear reflexiones sobre

sus conocimientos, para que decida la forma de evaluar el aprendizaje durante la practica.

6.2. Ciclo De Reflexion 11: Producciones Orales / La Paralingiistica/ Los Recursos De Apoyo

Figura 13. Relacion de las etapas del ciclo

Evaluar v q :
reflexionar ante la Definir

propuesta Foco
Volver a Disefiar
ensefiar Cooperativamen
Leccion te la Leccidn
. Enzenar v
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recoger

evidencias
Fuente: Metodologia Lesson Study

6.2.1. Fase 1: Identificacion del foco para la Lesson Study

El desarrollo de este segundo ciclo, inicia con la agrupacion de la triada para la seleccion

del foco, propulsor de las actividades de planeacion; seguidamente, se establece un debate en el

que se escoge el foco “Producciones orales/ La paralingiiistica / Los recursos de apoyo”, para
desarrollarlo en el cuarto nivel, partiendo de esto, la docente se proyecta la transformacion del

foco con el significado estructural de las dimensiones cognitivas y comunicativa, donde se

constituye una competencia y los RPA de conocimiento, proposito, método y comunicacion. Asi
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mismo, se determina el periodo de tiempo que se requiere para que el estudiante alcance los
logros de aprendizaje del RPA propuesto.

Por tanto, la docente a partir de lo anterior plantea diversas acciones fundamentadas en la
metodologia Lesson Study, en la cual se encuentran vinculadas la fase de indagacion, proceso
guiado y proyecto final. Cabe resaltar que en cada fase se proponen estrategias innovadoras que
interesen a los estudiantes, y que también posibilitaran la construccion de conocimientos con una
técnica interactiva y participativa, potencializando los saberes previos que se van articulando con
diversas practicas significativas, que estructuran habilidades y aprendizajes profundos, teniendo

en cuenta los argumentos del RPA establecido en la fase de planeacion.

6.2.2. Fase 2: Planeacién de la clase

AREA: Lengua Castellana
TEMA: Producciones orales / La paralingiliistica / Los recursos de apoyo” para

implementarlo en el nivel de cuarto.

OBJETIVO: Formar en los estudiantes del grado cuarto dimensiones comunicativas a
través de la transformacion de la practica de ensefianza, con la articulacion de la metodologia

Lesson Study y las acciones constitutivas.

INICIO

Inicialmente, se establece la implementacion de las actividades con el saludo de
bienvenida por parte de la docente. Seguidamente, se reconocen los conocimientos previos de los

estudiantes por medio de trabajos de observacion y el descubrimiento a través de un proceso



colectivo, de las fichas disefiadas. Es asi como, por medio de las siguientes preguntas, se

potencializan los saberes sobre las caracteristicas de los personajes.

» ¢Cbomo les parecio lo observado?

> ¢ Cudles son los personajes evidenciados en cada ficha?

> ¢Recuerdan cuantos animales habia?

> ¢Conocen en su entorno algunos de esos personajes que se mostraron en las fichas?

> ¢Cbémo le parecio6 el video que observo del cuento anterior mente leido?

DESARROLLO
Para iniciar, se plantea la identificacion y visualizacion de los aspectos relacionados en
las fichas; del mismo modo, se proyecta la comprensién de lo referenciado en el material

audiovisual, a partir de la respuesta a las siguientes preguntas:

> ¢Reconoce el material visual de los animales?
> ¢Se logra identificar las caracteristicas de cada uno?

> ¢Cudl animal le gusta leer en un cuento?

Por tanto, se articulan las expresiones y argumentos que los estudiantes otorgan a su
docente sobre estas preguntas, donde se observa el desarrollo de las capacidades de
comunicacion, interaccion, indagacion, observacion, analisis e interpretacion, segun los items
planteados en las fichas, que parten de la informacion referenciada en el video. Los resultados
evidenciaron que el estudiante potencializd sus esquemas mentales y capacidades de

comunicacion con el contexto cotidiano.

69
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Disefia una ilustracion sobre el animal favorito de las historias. A partir de esto, se establece
un espacio de socializacion, en donde se da respuesta a los siguientes interrogantes:

¢Como se llama el animal representado en el dibujo?

¢Por qué escogia ese animal?

¢ Qué cuidados debe tener ese animal preferido?

EVALUACION
Por parte de la docente se plantea un espacio de evaluacion de los conocimientos y
habilidades obtenidos por los estudiantes a través de trabajos de observacién, que son

relacionados en las fichas y material audiovisual presentado.

6.2.3. Fase 3: Planificar la investigacion

En la siguiente etapa, la docente inicialmente lleva a cabo el desarrollo de la matriz de
aprendizaje, en la que se refleja un estudiante que siente respeto por las necesidades y
convivencia de los animales, permitiendo aumentar el respeto por las personas u objeto de su
contexto cotidiano. En la implementacion de las actividades planteadas, se tomaron una serie de
fotografias sobre el trabajo desarrollado por los estudiantes, posibilitando también, la
recopilacién de videos durante los ejercicios establecidos para dar cumplimiento al RPA
planteado. (Ver Anexo I.)

Por medio del desarrollo de los talleres planteados por la docente, se pretende la
transformacion de las practicas de ensefianza, desde un trabajo de investigacion, identificacion,
andlisis, comprension y evaluacion de los saberes de los estudiantes, desde el reconocimiento de
las debilidades y limitaciones presentadas en el aula, con la integracion de la comunicacién

efectiva entre los actores educativos (estudiantes y docentes). Por otro lado, se llevan a cabo
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trabajos diagndsticos para evidenciar que los participantes han adquirido aprendizajes, y
aumentan su participacion e interés por los contenidos de las diversas actividades.

Las actividades que posibilitan a los estudiantes ser metddicos con los aspectos de cambio
sobre las actividades y constantes. También, se relaciona material audiovisual, ilustraciones y
animales que se representan por sus sonidos. Es una estrategia que incentiva a los estudiantes
hacia la obtencion de nuevo aprendizaje, convirtiendo al estudiante en el protagonista de la
obtencion de conocimiento, con una serie de acciones acordes a las necesidades de la poblacion

estudiantil, y a las problematicas presentadas durante el desarrollo de las clases.

6.2.4. Fase 4: Ajuste colaborativo y planeacion de la clase

Se determina un reconocimiento sobre los conocimientos previos de los estudiantes,
teniendo en cuenta los aspectos relevantes de su aprendizaje, por ello, se elaboran una serie de
actividades que posibilitan la transformacion de la practica de ensefianza del docente, aportando
a la potencializacion del aprendizaje, con el desarrollo del trabajo colaborativo entre los pares
evaluadores, asesores y docente investigadora. Desde esta perspectiva, se establece la
implementacién de ciclos por fases, con la participacion activa de los estudiantes del grado
cuarto. Ademas, la metodologia aula taller, conlleva a que se proponga un aprendizaje activo, en
el que se debe indagar en el contexto, e identificar el foco que requiere de la planeacion de

actividades, que conlleven al mejoramiento de la paralinguistica.

6.2.5. Fase 5: Ensefiar la leccion, observar y recopilar evidencias

La implementacion de la planeacion se articuld con la etapa de indagacion, en la cual se

posibilitd a los estudiantes socializar y comunicar sus saberes previos, por medio de trabajos



72

observacionales y de descubrimiento a través de un proceso colectivo, que se fundamento en los
datos relacionados en las fichas disefiadas. Desde esta perspectiva, se direcciono a la poblacién
estudiantil sobre las caracteristicas de la fabula, para después realizar una presentacion con
material audiovisual, que les permitiria aumentar la motivacion e interés por las actividades.
Seguidamente, el diario de campo dio paso lugar, a las respuestas de diferentes interrogantes, en
donde se evidencio una participacién y un ambiente interactivo entre los estudiantes.

En este sentido, la docente aporta a la transformacién del ambiente de ensefianza
aprendizaje, incentivando el cambio de contexto para el disefio de cuentos y fabulas que se
originan desde la observacion de ilustraciones, evidenciandose un nimero minimo de ideas
expresadas por los estudiantes. No obstante, la docente los integré como protagonistas de las
historias, generando en ellos una reaccion de diversion y agrado, que los llevé al aumento de su
creatividad e imaginacion. Después, se da paso a la implementacion de las acciones planteadas
en esta etapa, con la visualizacidn de material audiovisual, para potencializar los conocimientos a
través del reconocimiento de los animales y protagonista de la historia, por medio de sus

caracteristicas fisicas y sonidos.

Figura 2. Fotografias de la seleccion del foco en estudio
—_—

Fuente. Elaboracion propia.
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6.2.6. Fase 6: Describir, analizar y revisar la leccion

Con la implementacién de lo planeado, a través de la metodologia Lesson Study, se
propone una secuencia comunicativa para los estudiantes del aula taller, considerando que, en
este momento, se aumenta la curiosidad por descubrir lo que existe a su alrededor, junto con las
caracteristicas propias de la escuela, comprendiendo para qué sirve el aprendizaje y en qué
situaciones pueden ser llevados a la practica. Desde esta perspectiva, se posibilité a la docente,
crear reflexiones sobre las actividades implementadas en el aula, donde se evidencian un
conjunto de dificultades y limitaciones cognitivas tales como, la comprensién, analisis e
interpretacion de las producciones orales sobre las acciones que se ejecutan, y, por consiguiente,
se facilita la estructura de nuevas tematicas, bajo la fundamentacion de la Lesson Study.

Cabe resaltar que, con la vinculacion de esta metodologia, se potencializan los
conocimientos en los docentes y estudiantes, aportando en la transformacion de la préctica de
ensefianza, junto con la innovacion de los contenidos relacionados en el aula. Del mismo modo,
el docente crea reflexiones sobre los procesos de ensefianza e inicia con la recopilacion de las
expresiones de los orientadores, reconocimiento sus pensamientos sobre las problematicas del
aula, aportando en el fortalecimiento de la comunicacidn asertiva, y convirtiendo estos
escenarios en ambientes interactivos y dinamicos. En esta medida, se contribuye en la
transformacion de la practica de ensefianza en los siguientes ciclos de reflexion, en donde se

origina con nuevos contenidos, expresiones y actividades individuales y colaborativas.

6.2.7. Fase 7: Reflexion individual y toma de decisiones

Los estudiantes llevan a la préactica sus saberes con el desarrollo de espacios de

clasificacion de los protagonistas de las historias, teniendo en cuenta la denominacion de
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animales salvajes que se encuentran plasmados en los materiales. Asi pues, la docente sefiala
que, durante la observacion aplicada a los estudiantes, se evidencian concentrados y
participativos, dando cumplimiento al objetivo de la actividad. Asi mismo, se establece un
espacio para el disefio de méascaras relacionadas con los protagonistas de las historias,
referenciado como el animal con el cual mas se identifican.

Segun los resultados, los estudiantes tienen ciertos temores en la expresion y
potencializacion de conocimientos, por lo cual, se requiere de un proceso de transformaciéon de la
practica de ensefianza (Ver Anexo J). Por otra parte, la implementacion de las rutinas de
pensamientos es una actividad eficiente en la construccion de nuevos saberes, por lo cual, se
establece como objetivo principal, continuar con el desarrollo de otras rutinas que mejoren el
proceso de ensefianza aprendizaje. A partir de lo anterior, se reconocen una serie de aspectos a
mejorar, los cuales seran relacionados en los diferentes ciclos de reflexion, que se enfocan en la
superacion de barreras que se presentan durante los espacios de orientacion académica. Del
mismo modo, se refleja el disefio de las actividades del ciclo, en las fases de planeacién,

implementacién y evaluacion.



75

6.3. Ciclo De Reflexién I11: Transformaciones de la Practica Ensefanza

Figura 4. Relacion del ciclo de transformacion de la practica de ensefianza
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6.3.1. Fase 1: Identificacion del foco para la Lesson Study (Comprensién de textos

“
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Fuente: Metodologia Lesson Study.

narrativos)

El proceso educativo es un elemento relevante en las diferentes etapas de desarrollo del
individuo. Es su proceso preoperacional, que vincula los estudiantes de nueve (9) a doce (12)
afios, se establecen escenarios formativos que son liderados por padres de familia, docentes y
comunidad en general, logrando un cambio a corto, mediano y largo plazo; que, a su vez, genera
un cambio en las dimensiones fisicas, psicoldgicas, psicomotoras, entre otras. Desde esta
perspectiva, se reconoce la relevancia de este ciclo, por la incidencia en su dimension cognitiva,
debido a que, es este, donde se desarrollan las habilidades del cerebro con sus conexiones. Por
consiguiente, establece la promocidn intelectual y cuidado propio de los estudiantes, siendo esta,

la base de la resiliencia y el potencial que se desarrolla a largo plazo.
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Es asi como, UNICEF (2001), es un reporte relacionado con la primera infancia,
menciona los diferentes efectos que se generan durante la etapa preoperacional, fundamental en
la formacion cognitiva del hombre. Cabe mencionar que, la educacidn es un proceso que brinda a
los estudiantes de nueve (9) a doce (12) afios, diferentes aprendizajes, siendo un procedimiento
totalmente diferente a los demas niveles del sistema escolar, debido a que, se ajusta a las
condiciones del nifio. En esta medida, se identifican varias investigaciones que evidencian que la
personalidad, el comportamiento y la inteligencia se reflejan con la memorizacion de
conocimientos y la formacion de habilidades que se potencializan a través de la interaccion y

comunicacion en los diferentes contextos.

6.3.2. Fase 2: Planeacién de la clase

La docente disefié una rejilla y/o matriz, en la que se relacionan las fases de cada una de
las actividades a implementar durante el ciclo. Es asi como, se establecen tres (3) secciones,
denominadas como exploracion, en la cual se establece el desarrollo de dos (2) acciones, y en la
que se plantea un saludo de bienvenida para los estudiantes, con un dinamismo diferente a los
acostumbrados, debido a que, se ejecuta una actividad previa de motricidad y recreacion. Asi
mismo, se plantea como proposito darles a conocer los acuerdos de la clase, el proposito y el
RPA, con el fin que los estudiantes conozcan lo que se va a trabajar. Asi mismo, se determina el
reconocimiento de los saberes previos, sobre la comprension de textos narrativos, buscando la
reconstruccion de los saberes previos y la practica de estos, en los contextos cotidianos.

En una segunda seccion, denominada como Investigacion Guiada, se elaboran actividades
que se implementaran de manera secuencial, donde inicialmente se visualizara material

audiovisual, en el que se leen diferentes fabulas. Se continta con la actividad, preguntando a los
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estudiantes qué saben sobre el texto, cada una de las intervenciones fue escuchada con atencion
de ahi partimos a la otra pregunta sobre ¢qué es la fabula? Ademas, se les preguntd qué saben
sobre la fabula, si han escuchado u observado alguna de estas; después, se le entregd a cada uno
una estrella de papel, donde escribieron lo que entienden por la fabula y una vez terminado, cada
estudiante la pego en el tablero que tenia como nombre constelacion de palabras. Cuando se
observo que ya habian terminado todos los estudiantes, se leyeron cada una y separamos cuales
estrellas apuntaron a la definicion y cuéles no. También en esta actividad con ayuda de los
estudiantes se corrigieron algunas palabras de las definiciones que estaban mala escritas.
Durante la estructuracién, después de reconocer las caracteristicas de la fabula, se invita a
los estudiantes a realizar la lectura de un texto llamado “el leon y el raton agradecido, una vez
terminada de leer se observa el video de la misma fabula, al terminar se les entregara una
fotocopia donde deberan contestar las siguientes preguntas, al terminar se realiza la
retroalimentacion correspondiente y se le da la informacion sobre que es una fabula ¢ Qué
caracteristicas presentan los personajes? ¢Cuales son los personajes que participan en esta
historia? ; Como se los imaginaban? ¢Qué cualidades tiene el ledn? ; Donde sucede? ¢ Quién es el
rey de la selva? El ratobn cumplié con lo que prometio. ¢ Qué habra pensado el ledn cuando el
raton le salvo la vida? El ledn habréa podido aprender algo al darse cuenta de que el pequefio

ratoncito pudo salvar su vida. (Ver Anexo H).

6.3.3. Fase 3: Planificar la investigacion

Este ciclo de reflexion se inicia con saludos de bienvenida por parte del docente porque es
el primer contacto directo con el estudiante y debe ser aprovechado para que el estudiante centre

su atencidn en las orientaciones posteriores de la clase. Es asi como, en este espacio se
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relacionan los materiales y recursos que requieren para el desarrollo de las actividades de
aprendizaje. Seguidamente, se establece la solucion a diferentes interrogantes tales como, ¢Qué
pueden observar en los contenidos? y ¢ Cuantos recursos reconoce? Después de esta etapa, se
ilustran los diferentes elementos en el contexto, permitiendo asi, la estructura e implementacion
de estrategias que posibilitan la obtencién de habilidades y conocimientos fundamentales en esta
etapa del desarrollo del estudiante.

De acuerdo con lo anterior, se planifican las actividades fundamentadas en documentos
macro, meso y micro curriculares, que orientan al analisis de las caracteristicas curriculares, que
guia la formacion integral de la poblacion estudiantil. Partiendo de los procesos de planeacion
anterior, la docente busca proponer préacticas que conlleven a la formacion del pensamiento
constante en los estudiantes, por ello, las actividades requieren de una programacion asertiva,
orientada por los RPA planteados. Este proceso genero en el estudiante la formacion de
capacidades de aprendizaje significativas, puesto que, permitio visualizar ideas y pensamientos
por medio del desarrollo de capacidades de identificacion de las caracteristicas principales de los

textos narrativos, para después, establecer diferencias de las historias.

6.3.4. Fase 4: Ajuste colaborativo y planeacion de la clase

En el siguiente ciclo se lleva a cabo la descripcion reflexiva de las acciones
implementadas en la practica de ensefianza, en la cual es fundamental establecer trabajos
observacionales y autocriticos, sobre los factores y problematicas que intervienen positiva o
negativamente en la formacion integral de los estudiantes. Es asi como, a través de un

diagnostico se establece el disefio y planeacion de estrategias, sumadas a las etapas de
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implementacion y evaluacion de las competencias de narracion de hechos y pensamientos, que
fortalecen las etapas de comunicacion desde un procedimiento reflexivo.

En esta medida, se reconoce como la docente debe propender la sistematizacion de las
planeaciones de aula, que direccionan las acciones del proceso de ensefianza de los docentes, de
modo que, se establezca una revision de los documentos institucionales, tales como, los DBA,
Estandares Basicos de Aprendizaje y Lineamientos Curriculares (MEN, 2017). A partir de esto,
se proponen diferentes interrogantes sobre el reconocimiento del contexto, conocimientos
previos y potencialidades que permiten al estudiante la interaccion y resolucion de fenédmenos
gue se presentan en su interaccién. Posteriormente, se lleva a cabo la seleccion de las
herramientas y recursos didacticos que promuevan el interés u motivacion de los docentes.
También, posibilita el reconocimiento de las problematicas que se deben asumir como un reto
para la transformacion de su préactica de ensefianza.

En otro aspecto, se resalta la importancia de sefialar la indagacion sobre los instrumentos
con los cuales el estudiante desarrolla un proceso de autoevaluacion, reconocimiento las
caracteristicas que los convierten en individuos tiles en el contexto donde interactla. Ante esto,
se brindan oportunidades de cambio, que los lleva a la reflexion y solucion de inquietudes que
han surgido durante los escenarios formativos; sin embargo, es importante sefialar que, el
docente es quien debe asumir el reto de transformar su practica de ensefianza de manera

continua, segun las necesidades e intereses de los estudiantes.

6.3.5. Fase 5: Ensefiar la leccion, observar y recopilar evidencias

Se da inicio con un saludo por parte de la docente, despueés se socializa los acuerdos de

clase y se da a conocer el proposito de la actividad y cada uno de los resultados previstos de
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aprendizajes. Los estudiantes escuchan atentamente. Se cumplié con el proposito, de los
acuerdos de clase, pero creo que falté hablarles méas sobre los RPA y no se muestran evidencias
del proposito propuesto. No se realizo a profundidad la socializacion de los propdsitos de la

clase. De ahi, la accion principal se centr6 en incorporar las sugerencias realizadas por la asesora.

Figura 3. Evidencia de Implementacion

Fuente. Elaboracién propia

De acuerdo con la evidencia fotogréafica se puede inferir que, los estudiantes estan
interesados y curiosos por las actividades planteadas; ademas, el poder manipular los materiales
para ellos es una dinamica divertida, con la cual pueden desarrollar aprendizajes significativos,
tales como lo sefiala Ausubel (1968), quien demuestra que la formacion de habilidades y saberes
por medio de la interaccion son una estrategia efectiva. Seguidamente, se realizan dos
actividades para alcanzar el propdsito; por ejemplo, con la estrategia de la estrella si se permitid
evidenciar que se cumplié con el propdsito, no se evidenciaron evidencias suficientes que
permita soportar que si se cumplié el propdsito. Por otro lado, se reconoce que la interaccion “Es

un modelo o patrén sencillo de razonamiento que ayuda a los estudiantes a aprender a pensar.
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(Proyecto Zero, Harvard University 2008). Para el siguiente ciclo voy a implementar rutinas de
pensamiento ya que fomenta la participacion activa, la capacidad de reflexién, la creatividad y

recursividad, logrando asi la autonomia en sus aprendizajes.

Figura 4. Evidencia de la segunda actividad, 1 momento.

Fuente. Elaboracion propia

En un tercer momento, se continu6 con la actividad de recordar el concepto de texto,
después se les entreg6 una fabula con la cual hicieron la lectura dirigida y a medida que se va
realizando la lectura se ejecut6 un control y pausas parar hacer comentarios o explicaciones. Se
escogio esta fabula en comun, porque me permite trabajar algunos valores que en ocasiones se
van perdiendo en el entorno escolar, y se trabajo la lectura dirigida porque es una buena manera
de llevar un control de lectura y porque me permite hacer pausas, para asi poder realizar
preguntas orientadoras. Cassany, Luna y Sanz (2003) sefialan que el verdadero lector es capaz

de entender, recordar, analizar y emitir juicios solidos sobre un texto y, ademas, es capaz de
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expresar su propia interpretacion a través de la creacion personal. Al implementar esta actividad
segun la actitud y comportamiento del estudiante se logra el proposito de mejorar la comprension
de textos narrativos, porque se da respuesta a las preguntas relacionadas con la lectura y se

participa activamente en la retroalimentacion.

Figura 5. Evidencia de implementacion | actividad del 2 momento

i

Fuente. Elaboracion propia

En una segunda actividad, se les entregd a los estudiantes una hoja donde se encontraban
escritas unas preguntas de la fabula, luego se organizaron en grupos y se dispusieron a salir a la
zona verde del colegio y ahi debian socializar cada una de las preguntas al terminar de socializar
sacaban sus propias conclusiones y las compartieron con los demas compafieros. Los estudiantes
realizaron esta actividad con muy buena disposicién, logrando asi lo acordado, ya que se notaban
contentos y esto se debid a que la actividad se realiz6 en un ambiente al aire libre, donde ellos se
podian desplazar y ubicarse en el lugar que mas les agradaba. Osorio (2010), sefiala que, Es un
entorno de aprendizaje virtual, presencial o hibrido donde se disefia una experiencia de
intercambio de conocimiento con un enfoque pedagogico definido segun el area o disciplina de

estudio. Con base en las valoraciones de la Escalera de Retroalimentacién implementada se
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tendra en cuenta para el proximo ciclo hacer una descripcion mas detallada sobre la

implementacion de la clase.

Figura 6. Evidencia de la segunda actividad del momento 2

Fuente. Elaboracion propia

Video de los grupos dando las conclusiones de las preguntas relacionadas con la fabula:

https://youtu.be/6Bz UaORXmo
https://youtu.be/O3sCD Y2rRM

En la transferencia, se les dirigi6 a los estudiantes que por grupos deberian realizar una
fabula teniendo en cuenta la informacién que se les compartid, al paso de treinta minutos los
grupos de trabajo terminaron la actividad, se hizo la lectura correspondiente de cada fabula
creada y luego se pasé por cada uno de los salones a exponer las fabulas, donde los demas
estudiantes escogian la que estuviera mejor estructurada. Esta actividad me permiti6 evidenciar
el cumplimiento de RPA. Segtin Alba (2016), “Declaraciones expresas (explicitas) de lo que se
espera gque un estudiante conozca, comprenda, este en capacidad de hace, desarrollar o
desempefiar al momento de finalizar un ciclo especifico de formacién de conocimiento”™.
También, permiti6 evidenciar que hay varios estudiantes que tiene claros la definicion del tema,

que se les facilita poner en préctica, pero también logré observar quiénes son los que necesitan


https://youtu.be/6Bz_Ua0RXmo
https://youtu.be/O3sCD_Y2rRM
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un poco mas de refuerzo sobre el tema. Ante esto, se deduce que es fundamental seguir

implementando actividades que partan desde los RPA.

Figura 8. Evidencias del proceso de implementacion del ciclo I11.

Autoevaluacion
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Fuente. Elaboracion propia

Se les entrego una rejilla de autoevaluacion, para que la diligencien, después es analizada
por la docente. Al revisar esta rejilla pude evidenciar que los estudiantes comprendieron el tema
y que les gusta trabajar en grupo porque les permite compartir con mas confianza sus
conocimientos y aportes. Segun Piaget (2010) “El trabajo en equipo desarrolla la independencia
intelectual de sus miembros”, desde esta perspectiva, se da intercambios y discusiones, control
mutuo y reciprocidad. Seguidamente, se constituye una discusion y verificacion de resultados,
donde se evidencia que los estudiantes gozan del beneficio de la critica mutua y del aprendizaje.
Desde esta perspectiva, se proyecta implementar cada vez al finalizar una tematica una rejilla de
evaluacion y no al final del periodo como solia hacer.

En este proceso, el estudiante reflejara a través de las expresiones de pensamientos, la
forma de comprender los textos narrativos, para lo cual, se establece un espacio para la
socializacion de sus respuestas a las preguntas planteadas, todo esto, representado en una rejilla

de autoevaluacion. En este sentido, se reconoce el fortalecimiento de la competencia



85

comunicativa, que tiene como objetivo segun los fundamentos de Tipoldi (2018), la interaccion
de argumentos, teniendo en cuenta los DBA y Estandares de Aprendizaje, que direccionan las
actividades planteadas. De manera que en este apartado se reconoce la efectividad de la
estrategia, donde se observa la participacion y trabajo colectivo, la comprension de las fabulas e
historias propuestas, para lo cual, se recopilan fotografias y videos, que posibiliten demostrar la

transformacion de la practica de ensefianza de la investigadora.

6.3.6. Fase 6: Describir, analizar y revisar la leccion

En la etapa de implementacion, a partir de la participacion y retroalimentacion de los
estudiantes con cada una de las preguntas del cuestionario y sobre la definicion de la fabula, la
docente les da a conocer las caracteristicas de la misma y la intencion comunicativa que tiene,
después se busca asi, arribar entre todos a construir la moraleja de la fabula expresada con
palabras de los nifios. Para esta actividad los estudiantes buscaran una imagen de un animal que
tiene debajo de su pupitre y al encontrarla armaran los grupos correspondientes, cada grupo
creara la moraleja de la fabula y compartiran con los demas compafieros. Se dejaréa registro en el
tablero con el titulo “Las ensefianzas que nos dejan las fabulas. La moraleja la deben escribir en
una hoja. En la transferencia, en los mismos grupos que estan conformados, cada estudiante
desarrolla una rutina de pensamiento palabra, idea y frase. ¢Qué palabra ha captado tu atencion?
¢ Qué idea resulta mas significativa para ti? ¢ Qué frase te ha ayudado a entender mas el texto?
Esto lo realizan en un formato que se les entregara y una vez socializada se recoge las
evidencias.

Para este ciclo, se establece el desarrollo de la evaluacion de las actividades

implementadas, donde se recopilan una serie de actitudes, comportamientos y expresiones que
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evidencian la efectividad de la estrategia aula taller, en la transformacion de la practica de
ensefianza. Segun los hallazgos, se evidencia que los estudiantes estan participativos e
interactivos en los espacios que se establecieron para responder las preguntas. Ademas, durante
las actividades, se reflejan curiosos y concentrados, es decir, que logro captar su atencion y
aumento el interés.

Asi mismo, se establece que, durante las actividades, los estudiantes se evidencian
concentrados, escuchando las indicaciones del docente y las lecturas de las fabulas que
desarrollan sus comparieros, permitiendo la transferencia de conocimientos. En esta medida,
Rodriguez (2011), sefiala que, para el alcance de los objetivos de este proceso, es fundamental
articular el aprendizaje significativo, para que se organicen los conocimientos previos y se
reconstruyen los esquemas mentales. De manera que el aprendizaje debe partir de las
necesidades e intereses, con un trabajo de indagacion, exploracién y comprension, por medio de
la articulacion de recursos y herramientas novedosas, como nuevas estrategias de transformacion.

Desde esta perspectiva, la docente partiendo de los resultados de la implementacién de
actividades, proyecta estrategias que les posibilite el desarrollo de los siguientes ciclos de manera
dindmica e interactiva, teniendo en cuenta los saberes previos de los estudiantes, instrumentos y
métodos que fueron efectivos en esta primera parte. Del mismo modo, se deduce que, estas
actividades posibilitan identificar las dificultades del proceso de ensefianza aprendizaje, para
plantear soluciones que aporten al mejoramiento de los desempefios académicos, y la innovacion
de las actividades lideradas por el docente, quien debe asumir el reto de ajustar sus planes de aula

a las necesidades e intereses de la poblacion estudiantil.
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6.3.7. Fase 7: Reflexién individual y toma de decisiones

De acuerdo con los instrumentos implementados durante las actividades (Ver Anexo B),
se reconoce la importancia de transformar la practica de ensefianza desde el andlisis del
comportamiento y actitud de los estudiantes. Ante esto, Sdnchez (2002), sefiala que la evaluacion
formativa debe convertirse en un proceso que posibilita la identificacion de los conocimientos y
habilidades adquiridas por los estudiantes, con el propo6sito de reconocer la efectividad de las
estrategias y logros alcanzados. Sin embargo, es considerado como un ejercicio rutinario que
requiere de factores de transicion y de cambio, que garanticen la valoracion de forma integral. En
esta medida, los docentes deben centrar sus actividades a la satisfaccion de las necesidades reales
de los estudiantes, aumentando las posibilidades de reconstruir estrategias que se aproximen al
alcance de los objetivos y los aportes de la transformacion de la practica de ensefianza.

Asi mismo, se evidencio la relevancia de crear nuevas técnicas de ensefianza y
evaluacion, con la vinculacién de fundamentos que se ajusten a las necesidades e intereses de los
estudiantes, es asi como, se integran aspectos como la heteroevaluacion, que potencializan la
autoevaluacion y evaluacion colaborativa, con el proposito de aportar al reconocimiento de
debilidades y fortalezas del proceso de aprendizaje. Los argumentos de Morales y Restrepo
(2015), indican que, “Autoevaluacion y evaluacion como forma de que los alumnos se
responsabilicen del seguimiento de su aprendizaje” (p. 91), posibilitan motivar al educando hacia
la potencializacién de sus capacidades y mejora de sus debilidades académicas. Sumado a esto,
se han vinculado evaluaciones colaborativas, con el propdésito de facilitar los procesos de
coevaluacion y heteroevaluacion, segun los conocimientos propios y los de sus compafieros.

Segun los resultados obtenidos en este ciclo, es fundamental que se sigan desarrollando

este tipo de actividades, puesto que, aumentan la creatividad y el interés de los estudiantes hacia



88

los procesos de ensefianza de aprendizaje. Por otro lado, es relevante que se tengan en cuenta los
conocimientos previos para llevarlos a la interaccidon con nuevos saberes, que les permita la
reconstruccion de sus esquemas mentales, y, por ende, el mejoramiento de sus desempefios
académicos en las diferentes areas del conocimiento. Desde los fundamentos de Moral (2008), se
define que la transformacion de la ensefianza debe partir de los planes de aula, debido a que son
el instrumento utilizado por el docente, para proyectar el aprendizaje y la formacion de

habilidades de pensamiento autorregulado.

6.4. Ciclo De Reflexién 1V: Producciones textual

6.4.1. Fase 1: Identificacidn del foco para la Lesson Study

La formacion de competencias comunicativas en los estudiantes, se centran en la
expresion oral, escucha, lectura y escritura, en diferentes contextos cotidianos, siendo uno de los
logros de aprendizaje de mayor relevancia en el sistema educativo, segin los postulados del
MEN. En esta medida, Romero (2018) sefiala que, para el trabajo de evaluacion se tienen en
cuenta estos criterios institucionales y normativos, siendo el docente el responsable de crear
tematicas y planes de aula, que permita la formacion de estas competencias. Es asi como, es
necesario que se indague sobre las debilidades y dificultades académicas, con una serie de
recursos de evaluacion oficial y empiricas. Estos aspectos son fundamentales dentro de la
practica de ensefianza, que se debe argumentar en sustentos didacticos, metodoldgicos y
pedagdgicos, que se direccionen a la cualificacion de las competencias comunicativas de forma

individual y colectiva.
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6.4.2. Fase 2: Planeacién de la clase

Se proyecta que la recopilacion de informacion se desarrolle a través de videos e
imagenes durante la implementacion de las practicas que el docente propone a los estudiantes,
evidenciando la progresion secuencial de la implementacion, y enfocandose en procesos de
evaluacion de cada etapa, en las que se valoren las soluciones a problematicas que se presentan
en el contexto. Asi mismo, se establece el reconocimiento de los saberes previos del estudiante
cuando ingresa a su formacion de grado cuarto, sus capacidades y destrezas, que posteriormente
seran valoradas al finalizar las acciones del aula taller, donde se plantea la resolucion de
inquietudes en espacios de retroalimentacidn precisa y oportuna.

Proceso orientado por los objetivos planteados en las fases de planificacion,
implementacion y evaluacion, teniendo en cuenta las habilidades de transformacion que se
forman el aula, centrandose en la importancia de resolver las probleméticas que intervienen en la
obtencion de conocimientos en los estudiantes. Desde esta perspectiva, la docente reconoce el
aprendizaje que se forma con la implementacién de las actividades planteadas, en las cuales se
refleja la efectividad en la construccion de competencias integrales, desde el cambio de
conviccion e ideologia de ensefianza, que se centra en crear aprendizajes reflexivos y razonables.

Por consiguiente, después de socializar algunos casos cotidianos, la docente establece una
serie de estrategias que conlleven a la transformacion de la practica de ensefianza. Sternberg
(1986), indica que, este proceso permitira la reconstruccion de las actividades, teniendo en
cuenta los fundamentos del MEN, con nuevos instrumentos y técnicas, que se aproximen a las
necesidades de los estudiantes. Desde esta perspectiva, se contribuye a la reconstruccion de las
dimensiones cognitivas, que posibilitan el procesamiento de la informacion, adecuaciones

mentales y la transferencia de estos conocimientos.
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6.4.3. Fase 3: Planificar la investigacion

Se establece el desarrollo del ciclo en tres momentos, la exploracién, donde por medio de
unas imagenes se presenta las diferentes situaciones de comunicacion diarias de un nifio. En cada
una de ellas se puede ver las personas con las que se comunica, los lugares donde se comunica y
los mensajes que transmite. Se le realizan preguntas de conocimiento del tema. En esta actividad
se trabaja el RPA de método. El propdsito de esta actividad es que los estudiantes puedan
reconocer, de manera previa, los diferentes roles que estan presentes en la comunicacion, asi
como los elementos que permiten construir y entender las situaciones comunicativas. Es asi
como se proyecta un video en donde los estudiantes estan observando los ejemplos de las
situaciones comunicativas y de conocimientos previos. Asi mismo, describe dos de las
situaciones de comunicacion en las que particip6 el nifio durante su dia, por ejemplo, en la casa
con su madre, en el parque o en el colegio. Menciona el lugar donde se realiz0, las personas que
participaron en ella y lo que dijeron. Una vez diligenciada la tabla se hace las comprensiones que
alcanzaron los estudiantes.

Tabla 3. Rejilla para que los estudiantes plasmes sus respuestas.

Situacion de ¢ Quiénes ¢Dbnde se ¢ Qué
comunicacion participaron? realiz6? dijeron?

Fuente. Elaboracion propia.

En el momento de exploracion, se inicia con la explicacion de que es una situacion
comunicativa y a través de un ejemplo se explican los elementos de la situacion comunicativa
(contexto, mensaje, intencidn o proposito y participante), en esta actividad se va a trabajar el

RPA de propdsito, el cual se centra en que los estudiantes conozcan qué es una situacion de
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comunicacion y cuéles son los elementos necesarios para entenderla. Adicionalmente, se hace
énfasis en los participantes de las situaciones de comunicacion. En este sentido, se proyecta un
video donde se evidencia una situacion comunicativa y a medida que se va transcurriendo el
video se va dando explicacion del tema.

En segundo lugar, a través de videos, audios e imagenes los estudiantes leen, observan y
escuchan la descripcion de algunas situaciones comunicativas y, a partir de los elementos que
presentan y el rol de un participante, eligen la opcion que les permite participar en la
comunicacion donde deberan pegar la respuesta en un cartel donde estan expuesta las situaciones
comunicativas, una vez terminado se socializa las respuestas con los estudiantes; aqui se trabaja
el RPA de método. De manera que, se recopilan fotografias de las respuestas que fueron mas
acertadas por los estudiantes y un video donde dan las conclusiones de las respuestas.

Tabla 4. Rejilla de evaluacion de la actividad 2 del ciclo 4.

O 0w >

Fuente. Elaboracion propia.

Por medio de audios y videos, los estudiantes deben identificar el contexto, mensaje,
intencion y participantes, completando la siguiente tabla, puede acompaiiar tu descripcion con un
dibujo.

Tabla 5. Rejilla de la actividad 3 del ciclo 4.
Situacion comunicativa

Lugar y momento de la situacion.
Participantes de la situacion y roles
. ¢ Qué se dijo en la situacion?

¢ Con queé proposito se dijo?
Fuente. Elaboracion propia.
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En la transferencia, se les dice a los estudiantes que en grupo van a representar una
situacién comunicativa libre, Organizar el modo en que van a representar la situacion. Deben
tener en cuenta lo que van a decir y el momento en que cada uno va a hablar y los otros a
escuchar, una vez terminada la situacion, deben decir los elementos que utilizaron en la

situacion, la actividad debe ser presentada a los comparieros.

6.4.4. Fase 4: Ajuste colaborativo y planeacion de la clase

Teniendo en cuenta las sugerencias otorgadas por la asesora durante la etapa de
planeacion, se lleva a cabo un ajuste de las fases, contenidos y materiales que busca el
fortalecimiento de la produccidn oral. Desde esta perspectiva, se sugiere la reestructuracion de
las acciones individuales, con la construccién de textos narrativos y oraciones que posibilitan la
formacion de habilidades comunicativas. En una segunda seccion, denominada como
Investigacion Guiada, se elaboran actividades que se implementaran de manera secuencial,
donde inicialmente, se visualizara material audiovisual, en el que se leen diferentes fabulas. Se
continda con la actividad, preguntando a los estudiantes que saben sobre el texto, cada una de las
intervenciones fue escuchada con atencion de ahi partimos a la otra pregunta sobre ¢qué es la
fabula?

Ademas, se les pregunt6 que saben sobre la fabula, si han escuchado u observado alguna
de estas; después, se le entreg6 a cada uno una estrella de papel, donde escribieron lo que
entienden por la fabula y una vez terminado, cada estudiante la pego en el tablero que tenia como
nombre constelacion de palabras. Cuando se observo que ya habian terminado todos los

estudiantes, se leyeron cada una y separamos cuales estrellas apuntaron a la definicion y cuales
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no. También, en esta actividad con ayuda de los estudiantes se corrigieron algunas palabras de

las definiciones que estaban mal escritas.

6.4.5. Fase 5: Ensefiar la leccién, observar y recopilar evidencias

En este apartado del documento, se evidencian las acciones de implementacion de cada
momento, los cuales son tres, y dentro de cada uno de ellos existen actividades que seran
desglosadas a continuacion. Se inicia la clase recordando los acuerdos del salon, después se les
da a conocer el tema y los resultados previstos de aprendizajes que se espera al terminar la
jornada, se hace un dialogo sobre cada uno de los RPA, inmediatamente después se les proyecta
unas iméagenes de diferentes situaciones comunicativas y a medidas que ellos la observan se les
hace unas preguntas sobre ¢ Cuales son los personajes? ,En qué lugar se encuentran? ;Qué se
estan comunicando? Estas preguntas fueron resueltas por algunos estudiantes como se puede
evidenciar en el video, después la maestra investigadora toma apuntes en el diario de campo, en
el cual se observa que los estudiantes cumplieron asi con el RPA de método.

En esta actividad con nombre “un dia de comunicacion” se logré evidenciar que un alto
grupo de estudiantes cumplieron con el proposito decretado, debido al aporte que le hizo el RPA
de método, como lo podemos evidenciar en el video, ya que varios de los estudiantes
participaron y comprendieron lo que se les estaba solicitando. Ademas, fue implementada a un
grupo de 24 estudiantes, donde un 70% de ellos alcanzaron el propdsito, ya que las preguntas
fueron contestadas de acuerdo a las imagenes observadas, pero el otro porcentaje de estudiantes
que se evidencia en el video, que no contestaron las preguntas, fue porque no comprendieron lo
que se les preguntaba, ya que se observo gque estaban haciendo otras actividades que no

correspondian a la clase, para estos estudiantes se abrié un espacio de apoyo en contra jornada,
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en donde se les explicd de manera breve el tema, se les mostraron unas imagenes y se les
hicieron unas preguntas que contestaron en el cuaderno. Asi mismo, se relaciona video de los
estudiantes donde responde a las preguntas que se realizan con cada una de las situaciones:

https://youtu.be/UIWLYYB9exl.

Después de terminar la actividad, se les paso a los estudiantes una rejilla con algunas
preguntas las cuales resolvieron teniendo en cuenta las situaciones que se habian presentado en la
actividad anterior, (imagenes) se les dejo el tiempo prudente para contestar la rejilla. Al
terminar cada uno de los estudiantes paso al frente y socializaron las respuestas que escribieron,
entre ellos mismo notaron que la situacién en la que coincidieron la gran mayoria que fue en
donde la “maestra les recuerda a sus estudiantes hacer la tarea”. Esta segunda actividad de
exploracion y de acercamiento al foco, se trabajo el mismo propdsito que la actividad anterior.

En esta ocasion un 80% de los estudiantes cumplieron con el propésito, y con el RPA de
método, ya que en el momento de contestar las preguntas de cada una de las situaciones
comunicativas se evidencio que habia comprensién, logrando asi identificar los elementos de la
comunicacion en diferentes situaciones comunicativas. la mayoria de los estudiantes cumplieron
con el propdsito acordado, pero cinco de ellos se les dificulto contestar algunas preguntas, y
manifestaron que no habian comprendido bien lo que tenian que hacer. Al paso de unos minutos
se les pregunto qué era lo que no habian entendido y se les explico para que asi pudieran

diligenciar bien el instrumento (Ver Anexo L).


https://youtu.be/UIWLyYB9exI
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Figura 20. Evidencias de la actividad 1 de exploracion ciclo 4.
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Fuente. Elaboracién propia.

En la exploracidn, se les present6 un video donde se explicd qué es una situacion
comunicativa y sus elementos, los estudiantes lo observan, y en momentos se para el video para
poder hacer preguntas a los estudiantes sobre ¢ Qué es una situacién comunicativa?, ¢cuales son
los elementos de la comunicacién?, ¢cuales son los participantes de un acto comunicativo?, ;Qué
es el contexto?, Varios estudiantes querian participar y se le dio la opcion al que primero
levantaba la mano. Es asi como, se logra evidenciar el cumplimiento del propdsito, puesto que
todos los estudiantes contestaron las preguntas que se le hicieron, teniendo claridad sobre el
propdsito, esto se puede evidenciar el video. A partir de las sugerencias realizadas, se toma la
decision de colocar el video donde los estudiantes dan respuesta a las preguntas, permitiendo asi
observar el cumplimiento del RPA. Link del video donde se explica el tema, y se contestan

algunas preguntas sobre el video: https://youtu.be/w2id_LIP-JA.

En una segunda actividad, se inicia con la explicacion a los estudiantes, se les proyecto
unas situaciones comunicativas con varias opciones de respuestas, donde ellos seleccionaron y
anotaron la respuesta correcta en un papel de color, la cual la pegaron en un cartel que estaba
ubicado en la pared. Después de que se completo el cuadro con las respuestas a las situaciones
comunicativas, algunos estudiantes de manera voluntaria pasaron a dar las conclusiones de cada

situacion. Cada uno de ellos analizd la respuesta que habia en cada opcion y al final decian cuél


https://youtu.be/w2id_LlP-JA
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fue la repuesta con mayor acierto. Esta actividad fue implementada a 24 estudiantes, en donde el
80% de los estudiantes cumplieron el RPA de método y el proposito y un 20% no logro
cumplirlo, a estos estudiantes que no lograron los resultados previstos de aprendizajes, se le abrid
un espacio de apoyo donde se daba solucidn a las dudas que se le presentaba.

Cabe mencionar que, un 80% de los estudiantes cumplieron con el proposito y el RPA, y
solo 5 estudiantes no lograron comprender. En el video de evidencia se puede observar la
comprension de los estudiantes, ademas se les dio la oportunidad que ellos mismo hicieran el
analisis de datos arrojados. De manera que, se reconoce un alto porcentaje de estudiantes
cumplieron con el proposito, eso se logré evidenciar en las respuestas y conclusiones que dieron
los estudiantes, en cuanto al porcentaje de estudiantes que no alcanzaron los RPA se evidencid
que dos de ellos estaban distraidos, hablando de otra cosa, y cuando se les preguntd no dieron
respuesta, los otros tres estudiantes se confundieron al seleccionar la respuesta, ya que habian
dos un tanto parecidas, y porque no comprendieron bien que se les estaba preguntando.

Figura 21. Evidencias de la actividad 2 del ciclo 4.

i

e ' k
Fuente. Elaboracion propia.

En una tercera actividad, se les mostr6 a los estudiantes varias imagenes de diferentes
situaciones comunicativas, las cuales las leyeron y escogieron una, que les permitié diligenciar la

rejilla, logrando asi identificar el contexto, participantes e intencién comunicativa de la imagen.
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Una vez terminada se hace la socializacion de las respuestas con los estudiantes y se realiza un
video donde algunos estudiantes quisieron dar sus respuestas. Esta actividad guarda relacion con
el RPA de conocimiento, propdsito y método. Es asi como, se logra la comprensién de quince
estudiantes, en el video se puede observar la socializacion de algunos de ellos, siete estudiantes se
confundieron en dar a la respuesta de la situacion que habian escogido, se confundieron en
identificar la intencion con el mensaje que se presentaba.

Para la socializacién de algunas repuestas los estudiantes que se presentan en el video,
estuvieron de acuerdo que fueran trabajos y no les afectd en nada que se desarrollara asi. También,
fue un proceso comprendido por todos los estudiantes, ya que las indicaciones fueron muy claras
y entendibles, logrando asi la compresién de los RPA. Haber grabado a los estudiantes no influyé
en nada para su comprensién, puesto que cada uno estuvo de acuerdo y sabian de antemano la
funcion del video.

Figura 22. Evidencias de la actividad 3 del ciclo 4.

Fuente. Elaboracion propia.
En la transferencia, los estudiantes se organizaron en grupo, y prepararon una situacion
comunicativa, se les dio el tiempo oportuno para el ensayo y después de media hora, se sale a la

zona verde, puesto que este espacio es mas amplio el cual les permitira hacer sus
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representaciones mejor, ya que las situaciones que van a representar son acordes con ese lugar.
En esta actividad se cumple con el proposito y el RPA de comunicacion. En cuatro grupos de
trabajo su dramatizacion fue mas visibles los elementos de una situacion comunicativa, los otros
dos grupos, algunos estudiantes no tenian muy claro los elementos de las situaciones
comunicativas, por lo tanto, se les volvio a hacer la explicacion y después si hicieron la
dramatizacién cumpliendo con el propdsito. También, como evidencia se muestra los resultados
de las evaluaciones de los estudiantes, Un alto porcentaje de estudiantes obtuvieron buenos
resultados, logrando asi cumplir el RPA de conocimiento; los estudiantes que obtuvieron

resultados bajos, se les programo asesoria para reforzar ese tema.

Tabla 6. Resultados de la rejilla de evaluacion de la actividad 3 del ciclo 4.

Calificacion del desempefio Nifios (A)
Superior 8
Alto 6
Basico o
Bajo 4

Fuente. Elaboracion propia.

Cabe resaltar que, todos los estudiantes cumplieron con el propdsito de la actividad, la
cual se hizo por grupos. En la evidencia se muestra, un grupo donde presentan una situacion
teniendo en cuanta los elementos de la comunicacion, al final de la dramatizacion ellos mismo
hacen logran identificar los elementos, dos grupos no lograron identificar bien los elementos que
intervienen en la comunicacion, se les volvio a orientar y en la clase siguiente presentaron a la
situacién antes sus compafieros. Para los cuatro grupos que dramatizaron y tuvieron en cuenta los
elementos de las situaciones comunicativas, se pudo observar que desde el principio de la
actividad sabian qué iban a realizar, ademas en varias oportunidades hicieron preguntas que le

permitieron cumplir con el propésito. Los otros dos grupos a pesar de que hicieron las
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representaciones, algunos estudiantes no tenian claro qué papel le correspondia y cdmo tenia que
actuar segun su situacion, con estos grupos se les volvio a orientar la actividad y a identificar los
elementos de la comunicacién, logrando asi una representacion mejor, donde cada uno pudo

identificar su papel.

Figura 23. Evidencias de material evaluativo de la actividad 3 del ciclo 4.
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6.4.6. Fase 6: Describir, analizar y revisar la leccion

En el primero momento, en el desarrollo de las dos actividades se logra observar que los
estudiantes realizaron esta actividad de manera satisfactoria, ya que todos lograron comunicar e
interpretar sus lecturas y conocimientos, algunos sentian temor al contarles a sus comparieros las
caracteristicas, pero poco a poco con ayuda de la docente y sus compafieros lo lograron dar a
conocer sus saberes, las fichas fueron aptas para este momentos, puesto que se miraba
claramente las caracteristicas de los aprendizajes adquiridos. Asi mismo, en el desarrollo de esta
actividad se cumplié con el proposito planteado al disefiarla, ya que los nifios disfrutaron y
aprendieron por medio del juego. El video era Ilamativo para ellos y el hecho de haberlo

proyectado genero mejor atencion.
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Stone (1999), menciona sobre la concentracion y la comprension de cada actividad, del
mismo modo, argumenta que, si el desarrollo de las actividades resultaba productivo y efectivo,
se explicaba y desarrollaba el plan de aula correctamente desde la practica de la docente, el nifio
interpretaria de manera correcta lo que debia realizar. Es asi como el rol de la docente no se
deberia de centrar solo en dar trabajos y ya, si no por el contrario de hacer, realizar acciones que
le permitan al nifio adquirir esos saberes y conocimientos, es ahi donde se ve el rol del docente
plasmado en los conocimientos del estudiante.

Como evaluacion del segundo momento, en sus tres actividades a desarrollar se captd
que, con este proceso logré vincular a los nifios en la creacion a partir de lo observado haciendo
uso de su libre imaginacién, siendo este el propdsito de esta actividad, aunque algunos nifios no
participaron como se esperaba al finalizar se evidencio las comprensiones ya que, ellos mismo
fueron quienes expresaron lo qué escucharon en las lecturas. Se evidencio que a los estudiantes
les gusto salir a otros espacios y que pasar que las imagenes estaban en un espacio abierto y con
distracciones ellos lograron estar siempre conectados con la historia. Por consiguiente, En esta
actividad se valord el buen trabajo que hicieron los nifios frente a los conocimientos que ya
habian construido, pues todos lograron realizar el trabajo como se habia indicado, anqué alli
habia otros animales lo hicieron bien. Esta actividad hubo participacion de los estudiantes y sus
familias, los nifios se mostraron animados pues les gusta trabajar con estrategias diferentes y
ademas se les valoro la creatividad con la que realizaron este trabajo.

Ritchhart, Morrison y Church (2014) argumentan que este tipo de actividades también
desarrollan la conciencia metacognitiva, por lo que el desafio para las escuelas es desarrollar
habitos de pensamiento que apoyen el pensamiento de los estudiantes y apoyen el aprendizaje

permanente. EI mismo autor encuentra que hacer que las ideas de los estudiantes sean visibles las
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hace mas faciles de entender, mejora la independencia y participacion de los estudiantes y tiene
un impacto poderoso en el aprendizaje. Finalmente se evalQa el tercer momento, donde las dos
actividades se evalian de manera que, el propdésito de esta actividad se cumplié con algunos de
los estudiantes, pues tan solo algunos lo hicieron por si solos y ademas lograron explicarla con
justificaciones apropiadas, mientras que los demas se guiaron por lo que la docente iba diciendo
en el tablero, creeria que se debe implementar rutinas de pensamiento mas sencillas y que sea de

facil comprensiéon para los nifios.

6.4.7. Fase 7: Reflexién individual y toma de decisiones

El propdsito de esta actividad se cumplio en la medida que los estudiantes fueron
explorando por medio de la observacion de las imagenes y ademas fueron contandoles a sus
compafieros lo que miraban, es asi que el proposito se logré en su totalidad ya que algunos nifios
no pudieron desarrollar la rutina de pensamiento, mientras que otros si lo hicieron acatando las
orientaciones de la docente. En este sentido, las Rutinas de pensamiento son un instrumento que
apoyo para visibilizar el pensamiento de los estudiantes, puesto que son procesos sencillos y
repetitivos que permite organizar la manera de pensar de quien las implementa, fomentan la
movilizacion del pensamiento y desarrollan la comprension (Tipoldi, s.f.).

Se puede evidenciar que como docente es dispensable sistematizar el plan de estudio
antes de orientar el proceso de ensefianza a los educandos, por tanto, se debe hacer una revision
de los siguientes documentos; los estandares curriculares, los derechos bésicos de aprendizaje
(MEN, 2017, p.4), hacer preguntas que cuestionen el contexto, conocer las habilidades,

conocimientos previos y potencialidades de quienes hacen parte del proceso. Luego, seleccionar
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los recursos, las herramientas didacticas llamativas que despierten el interés de los educandos,
ademas entregarle una problematica como reto para que desde su iniciativa proponga soluciones.

Esta actividad evidenci¢ la importancia de incorporar las sugerencias por parte de la
asesora y del par investigador. Para las proximas planeaciones cada actividad llevara su
propdsito. Se tendra en cuenta cuando se les exponga los RPA a los estudiantes realizar un
objetivo en especifico con su respectiva actividad. Para proximas planeaciones la descripcion
serda mas detallada. Se tendra en cuenta que las evidencias sean claras en lo cual se puedan
evidenciar que los estudiantes cumplieron con el propdsito. Asi mismo, se tendra en cuenta las
descripciones un poco mas amplias.

Se sugiere, tener mas claro cuales son esas evidencias que me permite evidenciar el
cumplimiento de los RPA, a la cual apunta la actividad y poder mencionar en que apartado se
evidencia la comprension. En el siguiente ciclo se les va a sugerir a los estudiantes que no
alcancen los RPA, que propongan actividades para desarrollar. De manera que, para futuras
planeaciones, se tendra en cuenta la explicacion a los estudiantes, donde se les mencione sobre
los criterios que se van a trabajar en clase y que es lo que se espera para que se cumpla el
propésito.

6.5. Ciclo No V: Comprensidn textual
6.5.1. Fase 1: Identificacion del foco para la Lesson Study

Organiza la informacion que encuentra en los textos que lee utilizando técnicas para el
procesamiento de la informacion que le facilitan la compresion e interpretacion textual. Este fue
planeado teniendo en cuenta los documentos del macro, meso y micro curriculo, los cuales
conllevan a visibilizar el curriculo como la guia para la formacién de los educandos; al pensar en

coémo planear este ciclo, la docente investigadora se motiva a plantear estrategias que promuevan



103

el pensamiento constante en los estudiantes de cuarto, asi como lo menciona, Sebastiani (2004)
quien le da gran importancia dentro del proceso de ensefianzay aprendizaje a las acciones
realizadas por parte de la docente, en donde se creen los escenarios necesarios para lograr
niveles de criticidad y reflexion que se convierten en sustento sobre el cual se genera toda una
pedagogia que conjugada con los niveles académicos aprendidos, permita la formacion
integral de los estudiantes por lo que disefio actividades en donde el estudiante debe estar muy
atento para lograr el desarrollo adecuado de cada una de las actividades propuestas y asi mismo
alcanzar los RPA planteados.

Siendo el RPA “Resultados Previstos de Aprendizaje”, también integra la narrativa de los
sucesos que marcan el desarrollo de la practica de ensefianza en sus diferentes acciones
constitutivas (Planeacion, Implementacién y Evaluacién), con la descripcion de las actividades
desarrolladas, interacciones con los aprendices y decisiones tomadas, en este caso, por la
Instructora investigadora. Lo cual género en los alumnos grandes aprendizajes, ya que se puede
visibilizar el pensamiento de los estudiantes mediante el desarrollo de habilidades como la

comprension textual y la comunicacion oral.

6.5.2. Fase 2: Planeacion de la clase

Se proyecta que la recopilacién de informacidn se desarrolle a través de videos e
iméagenes durante la implementacién de las précticas que el docente propone a los estudiantes,
evidenciando la progresion secuencial de la implementacion, y enfocandose en procesos de
evaluacion de cada etapa, en las que se valoren las soluciones a problematicas que se presentan
en el contexto. Asi mismo, se establece el reconocimiento de los saberes previos del estudiante

cuando ingresa a su formacion de grado cuarto, sus capacidades y destrezas, que posteriormente
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seran valoradas al finalizar las acciones del aula taller, donde se plantea la resolucién de
inquietudes en espacios de retroalimentacion precisa y oportuna.

La docente disefio una planeacion teniendo en cuenta los momentos de exploracion,
estructuracion y transferencia. Inicialmente, Se inicia la clase con el saludo a los estudiantes, se
hace control de asistencia, se les da a conocer el DBA a trabajar y los objetivos. A través de un
video los estudiantes van a conocer una situacion comunicativa cotidiana en la que es posible
evidenciar el modo en que se puede informar acerca de un hecho cotidiano, una vez terminado el
video, se les hace principal énfasis en el manejo de los conceptos “informar” e “informacion”,
debido a que del entendimiento y comprension que tenga el estudiante de ellos depende una

buena interpretacion del tema.

6.5.3. Fase 3: Planificar la investigacion

Después se les preguntara quien quiere dar el concepto. Enseguida los estudiantes
responden unas preguntas en donde pueden reflexionar a partir de lo visto en el video. Haz una
lista con la informacion que fue mencionada acerca del partido de futbol. Haz una lista con las
opiniones que fueron mencionadas acerca de lo sucedido, en el partido de fatbol. Después se
socializa cada una de las respuestas de los estudiantes. El propdsito es introducir al estudiante a
ciertas categorias que se van a manejar durante la clase, tales como: informar, informacion,
opinion. Las evidencias seran recolectadas mediante el medio escrito cuaderno, ademas, de
vincular técnicas como la observacion directa y analisis documental de los productos y el
instrumento, ficha de autoevaluacion y coevaluacion.

En la estructuracion, en la primera actividad, se establece informar sobre un hecho

cotidiano a traves de un video explicativo, los estudiantes identifican las caracteristicas,
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importancia, funciones, estructura de los textos informativos. Para tal fin se aborda la noticia, la
enciclopedia, los textos expositivos e internet. Esta Gltima entendida como fuente de
documentacion y consulta de informacion. Una vez terminado el video, se les da un espacio para
que los estudiantes propongan una reflexion al respecto de lo visto, (video) para lo cual
responden a las siguientes preguntas que le permiten orientar la reflexion. En esta actividad se

trabaja los RPA de conocimiento y capacidad.

6.5.4. Fase 4: Ajuste colaborativo y planeacion de la clase

Segun las sugerencias de la asesora en la rejilla disefiada como instrumento de
planeacion, se realizan ajustes en la segunda actividad, los estudiantes se organizan en grupos y
una vez estén completos, participan en una competencia donde tendran que leer noticias en
diferentes secciones en el periddico y realizar algunas actividades con cada una. Al final, gana la
carrera el grupo que primero las realice correctamente. Y al terminar la expone ante los demas
comparieros. El proposito de esta actividad es reforzar los conceptos vistos en el video y crea
conciencia en los estudiantes acerca de la organizacion de la informacion en el periddico a partir
de temas de interés. En esta actividad se tiene en cuenta el RPA de método. El medio de
evaluacion sera oral y escrito, a través de un trabajo escrito y discusién grupal; la técnica para
valorar sera observacion, dialogo directo, y el analisis documental de los productos; el

instrumento, es un formato de autoevaluacion y coevaluacion.



Figura 25. Rejilla de ejercicio de actividad 2 del ciclo 5.

1. Busca una noticia de a seccion de actualidad y subraya sus ideas principales. Al final, escribe el sentida global que

construyeron después de leerla. Sefiala tambign sus partes.

&

Titular de |z notici

Sentido global:

2. Busca una noticia de 2 seccion de deportes y respande a las preguntas: (que sucedid, donde sucedi, quién o quignes

estuizron involucrados y cudndo sucedia).

Titular de |z noticiz

£Qué sucedia? iDénde sucedid?

£Quién estuva involucrada?

¢ Cudndo sucedic?

Fuente. Elaboracion propia.

Durante la transferencia los estudiantes deben escribir una noticia, en la que van a

106

informar acerca de un hecho cercano a su vida cotidiana. Pueden escribirla, por ejemplo, acerca

de un evento cultural o deportivo de la vereda, algin problema que se esté presentando en el

corregimiento donde viven o simplemente presentar informacion sobre algun aspecto que quieran

resaltar y compartir. Para esta actividad se utilizara la siguiente plantilla (ver figura 26), en la

cual deben incluir una imagen, dibujo, recorte o foto que la complemente una vez terminada,

cada uno de los estudiantes puede presentar su noticia ante sus compafieros de clase y después

algunas noticias que cumplan con la estructura se pegaran en el periodo mural de la I.E. En esta

actividad se desarrolla el RPA de formas de comunicacion. El propdsito es que los estudiantes

demuestren qué son capaces de reconocer un hecho y una situacion a partir de la cual puede

construir un texto informativo. El medio de evaluacion sera oral y escrito con una noticia; la

técnica para valorar sera observacion, dialogo directo, y el analisis documental de los productos.
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Figura 26. Formato de desarrollo actividad 2 del ciclo 5.

NOTICIA

Fuente. Elaboracion propia.

6.5.5. Fase 5: Ensefiar la leccion, observar y recopilar evidencias

Se continuo con la clase, se les proyect6 a los estudiantes un video sobre una situacion
comunicativa cotidiana, en donde es posible evidenciar el modo en que se puede informar una
persona. Una vez culminado el video, se les preguntd a algunos estudiantes sus comprensiones
sobre informar e informacion, en la cual coincidieron con la definicién de informacion. Después
que se socializ6 estas definiciones, la docente les dijo que debian contestar dos preguntas en el
cuaderno relacionadas con el video, realizaron una lista con la informacién que fue mencionada
acerca del partido de fatbol. Y otra lista con las opiniones que fueron mencionadas acerca de lo
sucedido, en el partido de fatbol, cuando terminaron se realiz6 la socializacion de las respuestas,
varios estudiantes coincidieron con algunas ideas. Se muestra como evidencia unas imagenes del

listado de algunos estudiantes.
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Fuente. Recopilacién de trabajos del estudiante en el ciclo 5.

Dentro de la estructuracion de primera actividad, “;Qué vamos a aprender?, se desarrolla
un video en el que los estudiantes identifican las caracteristicas, importancia, funciones,
estructura de los textos informativos. Para tal fin se aborda: la noticia, la enciclopedia, los textos
expositivos e internet. Esta tltima entendida como fuente de documentacion y consulta de
informacion. Una vez terminado el video, se les entrega una guia con unas preguntas
relacionadas al video, se les da el espacio para que sean contestadas y después se socializa entre
todas sus respuestas. En este momento de la clase se les presentd a los estudiantes un video en
donde se exponia las caracteristicas, importancia, funciones, estructura y tipos de textos
informativos. Después que termino el video, el monitor del saldn les entreg6 una rejilla en donde
dieron respuesta a unas preguntas relacionadas con el video, los estudiantes se dedicaron a
contestar, tres estudiantes no comprendieron lo que debian realizar, asi que les pedi a los demas
estudiantes que quien queria explicarles a los compafieros la actividad a desarrollar, una vez clara
la actividad se pasé a desarrollar la actividad y después se realizé la socializacion como se

demuestra en el video.



Figura 28. Iméagenes de algunas respuestas de los estudiantes en el ciclo 5.
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En la segunda actividad, “Voy aprendiendo lo que leo”, mediante el aprendizaje activo,
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los estudiantes deberdn conformar cinco grupos de a cinco integrantes, para realizar una

competencia, la cual consiste en leer noticias de diferentes secciones de periddicos que seré
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suministrado por la docente, una vez terminado de leer la noticia, deberan escoger una de ellas, la

cual le permitira diligenciar la guia de trabajo. En esta actividad se tendra en cuenta el trabajo

colaborativo, la buena comunicacién, la resolucion de problema y la creatividad. En esta

actividad se tenia planeado realizar cinco grupos de cinco estudiantes, pero faltaron 4 de ellos,
asi que los grupos quedaron conformados de cuatro. Se sacé a los estudiantes a otro espacio
diferente al del salon, ya que asi lo ameritaba la actividad, puesto que los nifios debian correr
para recoger algunos periodicos y en el aula de clase era imposible realizarla. Los estudiantes
salieron a la zona verde una vez estaban ahi reunidos les informé sobre la actividad que debian

realizar; primero les dije que en todo el campo estaba distribuido varias noticias periodisticas.

De la noticia leida de actualidad, seleccionaron el titular, las partes de la noticia y

escribieron en la guia el sentido global de la misma, despues de la notica deportiva

diligenciaron en la guia el titular, y las preguntas a las cuales responde una noticia, ¢Qué
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sucedid? ¢ Donde sucedid? ¢ Cuando sucedio? Y ¢Quién estuvo involucrado? Una vez terminaron
la actividad nos dirigimos de nuevo al aula de clase porque se puso a llover y ahi un integrante
del grupo que ellos seleccionaron realizé la socializacion del trabajo en grupo. Es asi como, se
cumplio con el propdsito ya que cada uno de los grupos lograron reforzar los conceptos visto en
la realizacion de esta actividad como se evidencia en las imagenes sobre el trabajo realizado.
Con los estudiantes que no asistieron ese dia, en la siguiente clase se sacé un espacio para
dirigirle la actividad y la pudieron compartir con sus comparieros, esta socializacién se tomo

como un repaso de lo visto.

Figura 29. Imagenes de los resultados de los estudiantes.
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Fuente. Recopilacion de trabajos del estudiante en eI CIC|0 5
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En la transferencia, se desarrolla el ejercicio “Practico lo que aprendi”, en esta actividad
los estudiantes deben escribir una noticia, en la que van a informar acerca de un hecho cercano a
su vida cotidiana. Pueden escribirla, por ejemplo, acerca de un evento cultural o deportivo de la
vereda, algun problema que se esté presentando en el corregimiento donde viven o simplemente
presentar informacion sobre algun aspecto que quieran resaltar y compartir. Para esta actividad
se utilizara la siguiente plantilla, en la cual deben incluir una imagen, dibujo, recorte o foto que

la complemente una vez terminada, cada uno de los estudiantes puede presentar su noticia ante

sus comparieros de clase y después algunas noticias que cumplan con la estructura, los
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estudiantes se encargaran de ensefiarselas a sus familiares e informales y para los estudiantes que
no les quedo bien la estructura, la expone y entre todos la vamos a corregir y a decir qué le hizo
falta. Por dltimo, todos los estudiantes van diligencia un formato de auto y coevaluacion.

En esta actividad se les paso a los estudiantes un formato en donde realizaron de manera
individual una noticia relaciona a la cultura, deportiva o sobre algun aspecto que quieran
informar de su cotidianidad. Se les dio el tiempo necesario para esta realizacién, algunos
estudiantes, Mas especificamente cuatro, tenian duda sobre la estructura, tenian la idea, pero nos
sabian como organizarla. Una vez terminado el tiempo, se pasé a socializar cada una de las
noticias, se muestra como evidencia un video en el cual los estudiantes que participan decidieron
que lo grabaran para hacer la socializacion. Una vez realizada la socializacion los estudiantes
deberan exponerla en casa con sus familiares y después compartir las observaciones que les
dijeron sus familiares. Se le hicieron las correcciones entre todos y se pegaron las noticias en el
peridédico mural del saldn, para motivar a los estudiantes. En esta actividad un 80% de los
estudiantes cumplieron con el propdsito y con el RPA de actitud. Al finalizar estas secciones de
clase, se les entreg0 a los estudiantes un formato de coe y autoevaluacion, la cual debieron

diligenciar para asi poder la observar y analizar la coherencia y pertinencia de la misma.

Figura 30. Imégenes de algunas noticias bien estructuradas.
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Figura 31. Imagenes de las auto y coevaluacion de los estudiantes
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Fuente. Recopilacién de trabajos del estudiante en el ciclo 5.

6.5.6. Fase 6: Describir, analizar y revisar la leccion

Las acciones de evaluacion se implementaron durante todo el proceso de ejecucion de la
planeacion desde el momento de exploracion hasta el momento de proyecto final, en el grado de
cuarto la valoracion es cualitativa, por lo tanto, a los nifios se les califica con promedios segun
los resultados de aprendizaje. El instrumento de evaluacion es el diario de campo y los videos e

imagenes, que son la evidencia del proceso que tuvieron los estudiantes para desarrollar el foco
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de comprension de textos. Al finalizar la docente implemento una lista de chequeo de
autoevaluacion, descrita como preguntas sobre el proceso de aprendizaje del alumnado (Roman,
2021), de valoracion en donde se da una carita como nota apreciativa con propdésito de
desarrollar la habilidad.

Cada uno de los integrantes de la triada disefio, planed y evalué en la matriz de ciclos de
reflexion LESSON STUDY, después esta fue enviada a cada comparfiero quien de manera
organizada realizé la retroalimentacion haciendo uso de la escalera de evaluacién de Daniel
Wilson ( afio), la cual tiene en cuenta aspectos como: aclarar, valorar, expresar inquietudes y
sugerencias, en cada aspecto se expresd de manera clara y organizada, lo que el par evaluador,
creia conveniente mencionar. Seguidamente, fue enviada esta escalera debidamente diligenciada
a cada uno para que en la matriz se realizara los ajustes que cada quien creyera pertinentes. Este
trabajo colaborativo permitié a cada docente fortalecer la planeacion profesional ya que los
aportes fueron muy valiosos y ademas bien justificados de acuerdo con los conocimientos
adquiridos durante cada seminario. El apoyo que se recibié como triada, ha hecho que se
afiancen conocimientos, ademas ha permitido que se venza la barrera que los docentes tiene al
momento de que un colega quiere observar el trabajo disefiando y permitir la retroalimentacion.

En este caso la triada esta conformada por tres docentes, uno de ellos desempefia su labor
en el area de leguaje, quienes trabaja con todas las dimensiones del estudiante; ha existido una
conexion interesante, pues a pesar de no conocer a profundidad el macro, meso y micro curriculo
de las areas y el grado, fue posible realizar la valoracion de forma coherente y satisfactoria, se ha
evidenciado que el trabajo en equipo ha arrojado mejores comprensiones por parte de la docente,

para llevar a cabo una buena practica de ensefianza logrando cumplir a cabalidad con los RPA
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propuestos al iniciar la planeacion del ciclo, e ir mejorando progresivamente en la planeacion

profesional.

6.5.7. Fase 7: Reflexién individual y toma de decisiones

Se llevo a cabo la implementacion del ciclo en donde se incito al estudiante a dar a
conocer sus saberes previos, se estructurd una actividad de percepcion e interpretacion de
imagenes con la finalidad de generar cambios en el entorno cotidiano de los aprendices y al
mismo tiempo, propusieran medidas preventivas para evitar los accidentes producidos por el
peligro mecénico, en donde la docente interviene realizando diferentes preguntas, dando la
posibilidad al estudiante de mirar su realidad y expresar esos pensamientos desde el desarrollo de
la rutina de pensamiento.

En cada peldafo, “se encuentra una pregunta sobre el proceso de aprendizaje que el
alumnado debe ir respondiente para ‘subir’ poco a poco por la misma” (Roman, 2021), en donde
ellos expresan de forma oral lo que saben; asi mismo se desarrollaron las actividades de
investigacion guiada en donde a través del desarrollo de estas estrategias se fue visibilizando el
pensamiento de los alumnos, ya que la participacién fue mas activa y expresaron ideas
coherentes, ademas que se les permitio demostrar sus comprensiones por medio de manualidades
que hace que el aprendizaje sea significativo; por otro lado, el tercer momento de la unidad se les
permitio a los nifios hacer parte de las acciones que mencionaba el cuento por lo que se evidencio
la comprension que fueron teniendo a medida que la docente realiza el anélisis de la lectura
informativa; el objetivo de esta actividad es promover un ambiente educativo y de aprendizaje
mas dindmico y activo, complementar el proceso de formacion, potenciar las practicas educativas

comunicadas a través de la practica de ensefianza y utilizar todas las herramientas técnicas a
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disposicion del SENA, los alumnos en la construccion de sus propios actores de aprendizaje
(SENA, 2012).

Las proyecciones para el ciclo siguiente; un aspecto importante en el cual se dan las
pautas para el abordaje del ciclo inmediatamente posterior, en consonancia con las reflexiones y
aspectos por mejorar. Se esta manera se ve la afectacion de la comunicacion efectiva ya que el
estudiante logré comprension de textos “informativos”, que conllevaron a que el estudiante se
divirtiera de tal modo que el aprendizaje fuera significativo, sin crear en los nifios actitudes
negativas o de rechazo en el proceso de ensefianza aprendizaje. (Aparicio y Sepulveda, 2019, p.

2).

6.6. Ciclo de reflexién VII Produccion oral

Figura 32. Descripcién del ciclo
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Fuente: Metodologia Lesson Study
6.6.1. Fase 1: Identificacidn del foco para la Lesson Study

La produccion oral, debe tener funciones formativas e integrales juntas, proporcionar
informacion para la planificacion y la mejora, y proporcionar pruebas y provision hacia el dar

cuenta, asi mismo se contempla que se plantea la ideologia de comprender o aprender a leer
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mirando, donde autores, definen la Produccion oral desde el “definirse como un texto cualquiera
en el que se combinan de manera intencionada palabras para formar dibujos” (Molas, Bou 2003,
p.25). Ademas de que mediante la experimentacion, alteraciones tipogréaficas, objetos criticos del
soporte impreso, juegos con el blanco de la hoja, entre otros., se puede reconocer las debilidades
y fortalezas del estudiante en cuanto el aprendizaje de las competencias basicas y especificas.

Es asi que se da inicio con la presentacion o apertura de este ciclo de reflexién, el cual es
el final de la investigacion, donde con la participacion de los estudiantes del grado de cuarto
perteneciente a la Institucion donde inici6 este proceso, después de pasar por los anteriores ciclos
de observar las planeaciones de actividades, conjunto a la metodologia Lesson Study donde el
planear, implementar y evaluar cada uno de los procesos que se pretenden desarrollar, se inicia
con el ciclo de reflexion VI, donde el foco es la Produccion oral, donde el estudiante adquiere
habilidades de leer observando y de interaccidn con el contexto, para que pueda transmitir sus
pensamientos y conocimientos.

Asi mismo, como docente se observa que la practica de ensefianza necesitaba de una
trasformacidn, que beneficiara no solo al estudiante, si no que el profesional, con el objetivo de
que permitiera la capacitacion de calidad del estudiante, y se da una trasformacion a lo que en las
aulas se imparte desde la préactica. Este estudio, tiene como objetivo investigar el impacto en el
proceso educativo de aprendizaje mediante la metodologia Lesson Study, que pretender
desarrollar estrategias que den alternativas eficientes ante la trasformacién de la practica de
ensefianza que cada uno de los docentes emplea, mediante el accionar de plan de aula que este
disefia, con el proposito de que el estudiante por medio de estos adquiera habilidades para

comprender y producir textos orales.
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6.6.2. Fase 2: Planeacién de la clase

Por medio de la matriz de planeacion, se establecen los objetivos, competencias y
estandares a desarrollar en el foco, por lo cual, el docente facilito este documento a pares
asesores, que le sugieren modificaciones en cuanto los materiales teniendo en cuenta las
condiciones cognitivas del nifio. Asi mismo, se establece la indagacion por diferentes
documentos institucionales que permiten identificar los posibles resultados de aprendizaje que se
alcanzan al terminar este ciclo.

Se proyecta que la recopilacién de informacidn se desarrolle a través de videos e
iméagenes durante la implementacidn de las practicas que el docente propone a los estudiantes,
evidenciando la progresion secuencial de la implementacion, y enfocandose en procesos de
evaluacion de cada etapa, en las que se valoren las soluciones a problematicas que se presentan
en el contexto. Asi mismo, se establece el reconocimiento de los saberes previos del estudiante
cuando ingresa a su formacion de grado quinto, sus capacidades y destrezas, que posteriormente
seran valoradas al finalizar las acciones del aula taller, donde se plantea la resolucién de
inquietudes en espacios de retroalimentacion precisa y oportuna.

En la préactica educativa se fija un unico objetivo que pretende la docente investigadora, la
cual es trasformar esta practica, en conjunto con la metodologia Lesson Study que da inicio a ella
desde el planear, implementar y el evaluar cada una de las actividades que se desarrollaran en el
aula de clase por parte del educando. Asi mismo, mejorar el aprendizaje de los estudiantes,
mejorar la formacién de los docentes se implementa adecuadamente, ya que el sistema educativo
nacional y cada tipo de evaluacion que se realiza a los educandos, en pro de visualizar si
desarrollan todo a medida de su practica que se adaptan a la realidad del individuo (De Vries,

2015).
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6.6.3. Fase 3: Planificar la investigacion

La docente desde su practica de practica y ensefianza, disefio la matriz de intervencion
(Ver Anexo L), donde se describen cada uno de los momentos y entre ellos cada una de las
actividades que serian las que permitirian el comprender visualmente cada actividad. Se inicia la
clase con el saludo correspondiente, después se les dice a los estudiantes que conformen grupos
de a cuatro integrantes, una vez conformado los grupos se les hace entrega de tres bolsas en
donde van a encontrar varias tiras de papel con algunas frases, se les indican que deben leerlas
y organizarlas para poder conformar una sola idea con sentido completo, se les da 10 minutos
para organizarla, una vez terminado se les proyectara las frases que estaban organizando y se les
dice que es el DBA, el estandar y RPA que se van a trabajar durante la sesion. se les dira que
deberan revisar si la organizaron bien, después cada estudiante dira que espera al terminar la
clase, después de leer los RPA. En la exploracion, para dar inicio al tema, se propone una
animacién en la que se presenta una situacion cotidiana; una persona teme hablar en publico y
exponer porque ha vivido experiencias que han disminuido su confianza. Sin embargo, se

propone mejorar. Una vez terminado el video se realiza unas preguntas.

> ¢Alguna vez te ha ocurrido algo tragico, divertido, exitoso o vergonzoso durante una
exposicion?

> ¢Que tema elegiste para la exposicion?

> ¢Cdmo te sentiste exponiendo?

> ¢Que sugerencias te hicieron el profesor y tus comparieros para mejorar?

> Compartir las respuestas con los deméas comparieros.
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El proposito de esta actividad es llamar la atencion acerca de las situaciones que pueden
afectar la habilidad para exponer y asi, mediante el conversatorio convertirlas en oportunidades
de mejoramiento. En la estructuracion, se continda con la clase dando explicacion del tema, se
expone una lista de acciones que aportan a la preparacion de una buena exposicion, Se expone el
concepto, la forma de organizar la informacion, la estructura y el material de apoyo que se
necesita para llevar a cabo una buena exposicion. Esta explicacion se va a realizar a través de una
presentacion en Powers Point y un video. Después se presenta un video explicativo en donde se
muestran acciones para buscar informacidn y etapas para prepararla. Al finalizar se les entregara
una guia de trabajo donde daran respuesta al video observado. Una vez terminado se socializaran
las respuestas.

Posteriormente, se va mostrando un video donde una persona realiza una exposicion, pero
antes se le presenta un tropiezo, en donde los estudiantes deberan analizar y comprender la
situacion. Para ello se les hace entrega de una tabla para evaluar el desempefio del protagonista
en su exposicién y otra sobre lo que creen pertinente para realizar una buena exposicion. Una
vez diligenciadas se hace la retroalimentacion de la actividad. Esta actividad se relaciona con el
RPA de Habilidad. En la transferencia, se les indica que van a preparar y presentar una

exposicion siguiendo una guia:

> ldentificar un tema relevante y actual.
> Llevar a cabo el proceso aprendido sin saltarse ninguna de las etapas.
> Presentar la exposicion aplicando las estrategias de exposicion.

> Prepara recursos de apoyo.
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Para realizar cada uno de estos pasos se van a reunir en parejas y van a realizar los
siguientes pasos: 1. Seleccionar un tema de la bolsa de temas que la maestra le va a suministrar.
b. Preparar una exposicion corta del tema que seleccionaron con la informacién que tiene a su
alcance. c. Elaboren una cartelera con los materiales que el docente solicito en clase anterior. d.
Realicen la exposicion al resto de los comparieros y de personal que conforma la comunidad
educativa, (padres de familia y personero) esta exposicion sera la evaluacion del tema, después a
cada grupo se le entregara una lista de cotejo para que evalué el trabajo en equipo de otros
comparieros, y una para evaluar el trabajo individual, para luego ser analizada por el docente.

Lista de cotejo para evaluar el trabajo en equipo.

6.6.4. Fase 4: Ajuste colaborativo y planeacion de la clase

Durante la revision de la rejilla de planeacién, se llevan a cabo una serie de
modificaciones, que posibilitan el mejoramiento de las practicas de ensefianza, por tanto, se
sugiere la reestructuracion de las acciones individuales, con la construccidn de textos narrativos
y oraciones que posibilitan la formacién de habilidades comunicativas. Es asi como a través de
un diagndstico se establece el disefio y planeacion de estrategias, sumadas a las etapas de
implementacidn y evaluacion de las competencias de narracién de hechos y pensamientos que
fortalecen las etapas de comunicacion desde un procedimiento reflexivo. En esta medida, se
determina la reconstruccion de las actividades de transferencia, donde se busca que el
conocimiento se desarrolle de manera autbnoma, por tanto, se establece la indagacion y

exploracion en el contexto, identificando factores que intervienen en la produccion oral.
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6.6.5. Fase 5: Ensefiar la leccién, observar y recopilar evidencias

En este apartado de la investigacion, se desarrollé con estudiantes de quinto de la
Institucion Educativa donde actualmente la investigadora presta su servicio como docente. Es asi
como, para dar inicio a el ultimo ciclo de reflexion se cred una matriz con 3 momentos de
exploracidn, investigacion guiada y proyecto de sintesis, cada uno de los anteriores contiene
actividades que se desarrollaron en el aula de clase con los estudiantes, a continuacion, se
evidenciara la implementacion de cada uno de estos. Al momento de realizar la exploracién, la
docente ha realizado una pequefia modificacion de la planeacion en donde primero permite que
se socialicen mediante grupos, debido a las sugerencias de la asesora. Se continua con la
actividad en el cual se les present6 un video sobre una situacion problema, en la cual un sefior
Ilamado Juan teme hablar en publico y le sucede varios inconvenientes, después que observaron
el video, se formularon varias preguntas anecdoticas relacionada al tema. En esta actividad se
cumplio6 con el RPA de conocimiento.

En la estructuracion, se realizo la explicacion de la tematica a abordar por medio de una
presentacion en Power Point, en donde algunos nifios hicieron preguntas sobre, ¢ Qué se necesita
para hacer una buena exposicion? ;Cuéales temas son los mas apropiados para realizar una buena
exposicion? ¢De qué forma se pude presentar una exposicién? Se dieron respuesta entre todos a
estas preguntas. Posterior a ello se presentd un video donde se evidenciaba las acciones para
buscar informacion y etapas para prepararlas, una vez terminado el video se les hizo entrega de
una guia donde marcaron con un x los aspectos que no son necesarios para hacer una exposicion
y con un v'los que creyeron importantes para recolectar dicha informacion.

Como segundo punto de la actividad los estudiantes recordaron los pasos que se deben

tener en cuenta para hacer una buena exposicion y su importancia, esta informacion la registraron
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en la guia de trabajo, ademas se realiz6 una socializacion sobre aquellas cosas que no se deben
hacer al momento de realizar dicha exposicion. A continuacion, se realizo la socializacion de la
segunda actividad, en donde cada uno escribio tres pasos y la importancia para hacer una buena
exposicion, después expusieron de manera oral las acciones que no se deben hacer en una
exposicion. En esta actividad se observd gran interés y participacion de los estudiantes y se

cumple con el RPA de conocimiento.

Figura 33. Evidencia de desarrollo de actividades del ciclo 6.

—

T -

Fuente. Recopilacién de trabajos del estudiante en el ciclo 6.

Se da continuidad a la tematica, en donde observaron un video en el cual se evidencié a
un sefior llamado Juan, que se prepara para realizar una exposicion, pero antes se le presenta una
serie de tropiezos que hace que se descontrole un poco, después de unos minutos toma aire y
logra sacar su exposicion adelante. Una vez finalizado el video se les paso a los estudiantes una
lista de chequeo en donde escribieron los aciertos, errores que se le presento al expositor, aqui la
estudiante Sofia dijo que un acierto era que el sefior ya no estaba nervioso, Victor comenté que
ya contaba con material de apoyo, Yuliana dijo que ya habia podido responder las preguntas del
publico. Como errores Elsa dice que el sefior se tropezd, Estiven dice que estaba muy nervioso,
Camilo dice que el expositor hablaba muy répido y Alejandra comenta que hablaba muy pasito,

en cuanto a las soluciones que tomé el expositor, aqui la estudiante Dayanna, nos dice que
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organizé el material, Anyie, nos aporta que el expositor ya estaba tranquilo. En esta actividad se
observo gran participacion de los estudiantes como se observa en el video de las evidencias, aqui

se cumplio con el RPA de habilidad.

Figura 34. Taller del ciclo 6.
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Fuente. Recopilacion de trabajos del estudiante en el ciclo 6.

En esta ultima parte de la clase se invito a los estudiantes a que se prepararan para realizar
una exposicion, teniendo en cuenta todo lo aprendido. Se habia planeado hacerla por parejas,
pero en el momento de organizarlos algunos estudiantes decidieron hacerla individual y se les
dio la libertad de realizarla. Después de organizarse cada uno inici6 a realizar la cartelera 'y su
material de apoyo, para luego ser expuesta frente a los comparfieros, padres de familia y el
personero. Se les dio el tiempo prudente para la realizacion de la cartelera, después de cuarenta
minutos se iniciaron con las exposiciones de los estudiantes, algunos de forma individual y otros
por parejas. En esta actividad un 70% de los estudiantes logro el RPA de actitud, puesto que
hicieron la exposicion teniendo en cuenta todo lo aprendido en clase, el 30% restante la
realizaron, pero tuvieron algunas falencias, no se apropiaron bien del tema, hicieron lectura en

todo momento y dieron la espalda al publico. Esta sesion guarda relacion con el RPA de actitud.
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Al finalizar la exposicion se les entregd una lista de cotejo para evaluar el proceso de la
exposicion que realizaron por parejas, esta fue contestada por doce estudiantes equivalentes a
seis parejas de trabajo, y también se le entrego una lista de cotejo para evaluar el proceso de los
estudiantes que hicieron la exposicion individual. Después de un tiempo prudente se recogieron
para ser analizadas. Para finalizar se les hace entrega de una lista de cotejo para valorar el trabajo
individual de todas las sesiones de trabajo, esta lista los estudiantes la contestaron de acuerdo a
los criterios y escribieron los comentarios u observaciones para mejorar, contestaron, esta

después sera analizada.

6.6.6. Fase 6: Describir, analizar y revisar la leccion

En este apartado del ciclo de reflexion, se evidencian las acciones que la docente
investigadora implementa para fortalecer el aprendizaje de produccion oral, donde, los
estudiantes del grado quinto, se dan valoraciones de incentivos con calificaciones excelentes y
sobresalientes. Por ende, mediante la toma de fotografias y videos que se muestran en el aula, en
el cual los estudiantes evidencian el desarrollo de las actividades que la docente estructura, con el
fin de que ellos generan conocimientos y desarrollen habilidades, para valorar este proceso de
aprendizaje la docente implementa la coevaluacion, autoevaluacion y hetero evaluacion al

finalizar la accion de implementacion,
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Asi mismo Roman (2021), habla de la valoracion, donde se califica con notas que
evidencian si se realizaron o no los trabajos con el propdsito de adquirir habilidades y
conocimientos cognitivos. Al finalizar la docente implemento una lista de chequeo de
autoevaluacion, descrita como preguntas sobre el proceso de aprendizaje del alumnado, asi
mismo, el implementar la auto - evaluacion, con evaluacion y hetero - evaluacion en busca de
trasformar la practica de ensefianza de los docentes, para poder llevar a cabo la coevaluacion y la
autoevaluacion la docente lo hace de forma oral y cada nifio va mencionando lo que cree que se

merece 0 merece su par.

Tabla 9. Escalera de analisis
FASE DE EVALUACION

ACLARO ME PREGUNT O Exp

= de Tos
claros u

aspectos

FAaesora Compadera Compafera
Saon Lesaon

maotivants para
ellos

Fuente. Elaboracion propia.

6.6.7. Fase 7: Reflexién individual y toma de decisiones

Durante el desarrollo de la implementacion de la reflexion general sobre el ciclo sexto
donde se pretende que el estudiante desarrolla habilidades ante la Produccién oral, donde autores
como Buenafio, Racines y Tello (2018), expresan que la Produccién oral permite al estudiante el
desarrollo de habilidades ante conocimiento y saberes cognitivos, seguidamente, luego de la

transformacion de la practica ensefianza mediante la metodologia Lesson Study, asi mismo,
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trasformar la practica desde las experiencias vividas de la docente durante la implementacion, de
cada actividad realizada anteriormente, donde se evidenciaron emociones, mediante escritos,
iméagenes plasmadas, las emociones y la Produccion oral que tenian los estudiantes ante cada
objeto que observaban. Como docente investigadora, se pretende ademas contribuir en las
experiencias de otros comparieros, para gque estos se basen en esta investigacion y se permitan
conocer por qué y el como se debe desarrollar la transformacidn de la préctica de ensefianza,
permitiendo integrar habilidades y conocimientos antes de las rutinas de pensamiento, la
construccidn de nuevos saberes y adquirir habilidades en diferentes contextos, mediante la
metodologia Lesson Study.

Tenia gran sentido el incluir fotos y fragmentos de la leccion para que se desarrolle y
lograr entender mejor lo que sucedio alli. Los maestros reconocieron la importancia de recolectar
evidencia apropiada, porgue las imagenes de los estudiantes involucrados en la creacion de las
estrategias que permitian llegar a la trasformacion de la préctica de ensefianza, donde al
visualizar la discusion dentro del grupo sobre la descripcidn, y Produccion oral, por sugerencias
de los estudiantes para el disefio del producto final, y aspectos que deben mejorarse en pro de
proximos productos de investigacion. Derivado de las nuevas comprensiones, la docente
investigadora decide implementar con rigor la planeacion desde la metodologia Lesson Study y
el marco de la trasformacidn, restructuracion contempla de diversos elementos para tener en

cuenta en las acciones constitutivas de la practica de ensefianza.
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Capitulo 7. Hallazgos, Andlisis e Interpretacién de los Datos

El desarrollo del siguiente apartado tiene como objetivo principal, realizar una
descripcion de los resultados obtenidos durante la implementacion de cada uno de los ciclos de
reflexion. Asi mismo, se relacionan los aspectos que permitieron identificar los conocimientos
previos de los estudiantes para plantear acciones que estan acordes a las necesidades e intereses
de la poblacion. Desde esta perspectiva, se proyecto la transformacién de la préctica de
ensefianza, con una serie de elementos que son paralelos a las exigencias del sistema educativo

actual.

7.1. Categorias y Subcategorias Emergentes

En este espacio de la investigacion se observa la matriz que se desarroll6, donde se
encuentra plasmado las categorias aprioristicas como se relaciona en el punto 5.9 del capitulo V
en el que se describe la investigacion, y categorias emergentes de cada uno de los ciclos de
reflexion que se referencian a continuacion, donde se realiza una triangulacion de cada momento
de los ciclos, mediante la planeacion, implementacion y evaluacién de cada ciclo de reflexion

que de desarrollo en conjunto con el docente y estudiante.
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SUBCATEGORIAS EMERGENTES

OE;.EJSBE SUBCATEGORIA
CICLO1 CICLO 2 CICLO 3 CICLO 4 CICLO5 CICLO 6 CICLO 7 FINAL
Procesos de Habilidades Motivacion y
Planeacion Motivacion:  Los | ensefianza  y | Comunicacié | Rutinas de | comunicativas planeacion
Saberes previos: rofesional: Lo | 9U€ S€ llevaran a | aprendizaje: n efectiva: | pensamiento: |y afectivas: | profesional:
Practica de LOS RPA Conocimientos pue la d.ocente cada durante la | Los planes que | Habilidad de | Planes u | Saber Planear rutinas de
ensefianza que tiene el qreten de despertar enseflanza y | se desarrollan | pensar talleres que se | expresarse y | pensamiento ante los
estudiante P P aprendizaje de cada | para  adquirir | criticamente el | desarrollan en | tener amor por | “procesos de
en el aula de clase - - S
estudiante habilidades y | que hacer del | el aula lo que  se | “préctica de
conocimientos otro desarrolla ensefianza
Desarrollar trabajo
. . colaborativo
. L Trabajo Rutinas de : '
Visibilizarian del Fnsttéggtljg:?n Dar Colaborativo: Préctica Disposicion pensamiento: \rzggﬁinztaeci n d::all
Afectacion  del pensamiento: talleres l..le den Lo que el | Educativa: de Conocer 2| pensamiento la
Préactica de | AMBIENTE DE . . conocer g | VEres estudiante Lo que | aprendizaje: | profundizar 'y P oy
., pensamiento: - interés  a los - - trasformacion de las
ensefianza AULA . interactuar con lo - obtiene antes de | desarrolla la | Plantear estudiar .
Talleres simples estudiantes a la | . .. X . afectaciones, dando
que le sucede a los iniciar su | docente en su | soluciones consecutivamen
. hora de P - como resultado la
demas proceso en la | préctica efectivas te todos los | - L
desarrollarlos disposicion del
escuela saberes
desarrollo de las
practicas educativas.
Auto y Laauto, coe vy
Co — | Hetero - heteroevaluacion,
Evaluacion Comunicacion Evaluacion Auto — Evaluar Evaluacion Evaluacion: Auto, Co 'y | desde la
S o . C o de recursos y | Es importante | Hetero — | metodologia Lesson
previa: efectiva: Formativa: Es | précticas: . - L
i - herramientas | crear una | Evaluacion: Study, posibilito
o P Procedimiento Elemento que | importante Proceso para | . P -
Practica de | EVALUACION . : Posibilite la | autoevaluacié | Elemento reconoce la
~ que se lleva a cabo | debe ser desarrolla | establecer identificar el - N
ensefianza CONTINUA d - - . - reevaluacion n sobre la | fundamental en | comunicacion entre
emanerapreviaa | en los diversos | estrategias desempefio L
| - : L de los | préactica la el docente y
a propuesta de | espacios formativas y de | académico del L .
- - - - procesos por | docente para | transformaciéon | estudiantes  como
transformacion. formativos calidad. estudiante.
parte del | establecer de la PE. elemento de
estudiante. acciones  de transformacion de la

mejora.

PE.

Fuente. Elaboracién propia
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7.2. Analisis de datos Ciclo de Reflexion 1y 11

En el desarrollo del Ciclo nimero | se realiza una apropiacion de la metodologia Lesson
Study, en la cual se adquieren conocimientos progresivos que le permiten profundizar sobre la
practica de ensefianza, permitiendo la potencializacion y apropiacion del ciclo. Asi mismo, se
planea una serie de actividades que conllevan a dar inicio previamente a esta metodologia, en pro
de la trasformacion de la préctica de ensefianza que la docente investigadora pretende realizar
con el proposito de fortalecer sus conocimientos y los saberes previos de sus estudiantes en el
aula. Ademas, se relaciona el ciclo Il implementado mediante la accion de planear, implementar
y evaluar, para responder a las diferentes preguntas que se plantean, y, por consiguiente, se dio
inicio a la metodologia Lesson Study para aportar a la transformacion de la practica de ensefianza
por medio de estrategias acordes a las necesidades del sistema educativo. Entonces, se establece
un trabajo de indagacion sobre los estandares curriculares, que orientan los contenidos y
procesos a desarrollar con los estudiantes, con el objetivo de identificar los elementos a

transformar en su préctica.

Tabla 11. Categorias de las acciones constitutivas de la PE

Objeto de estudio Subcategorias de analisis Subcategorias emergentes en el ciclo

RPA - Motivacién
- Planeacion profesional

- Trabajo colaborativo en aula
Ambiente de Aula - Visualizacion del pensamiento
- Afectacion del pensamiento

- Disposicion para el aprendizaje.

PRACTICA DE
ENSENANZA

Evaluacion Continua - Comunicacion efectiva
- Elauto, la coe y la hetero valuacién

Fuente. Elaboracién propia
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7.1.1. Analisis y discusion de subcategoria RPA y las subcategorias emergentes

Durante la planeacion se determinan los RPA a trabajar por parte de la docente

investigadora, donde se desarrolla la motivacion de los estudiantes en el aula de clase mediante

un conjunto de actividades, para lo cual, se tiene en cuenta el fundamento de Leis (2018), “Al

tener la oportunidad de impartir clase, pude ver si los alumnos estaban a gusto y entendian los

conceptos que les transmitia, asi como pude analizar si habia un cambio en su actitud,

motivacion y comportamiento en el desarrollo de clases” (p, 34). Por ello, se entiende que el

docente desde su practica, puede trasformar, cambiar la metodologia de ensefianza y obtener

resultados positivos en su aula de clase. Entonces, como docente investigador se establece que, la

transformacion de la practica de ensefianza por medio de la metodologia Lesson Study, es un

proceso que garantiza un trabajo de analisis previo y un desarrollo de actividades que parten de

las necesidades de los estudiantes, siendo un elemento que busca de la calidad educativa.

Tabla 12. Subcategorias emergentes

Subcategorias
emergentes

Antes

Ahora

Motivacion

Durante el desarrollo de clases, el
estudiante no sentia motivacion a esta,
puesto que observaban que todo se hacia de
manera continua y mondétona, no habia
cambios ni motivacion alguna por el cual
hacer los talleres y resolver las
evaluaciones que el docente presentaba.

Luego de buscar la trasformacion de la préctica
de ensefianza, en el cual el docente implemento
estrategias que hicieran sentir mas a gusto al
estudiante, el tenerlo en cuenta su opinién ante
el desarrollo de la clase se efectud la
comunicacion efectiva, se evidenciaron cambios
eficaces y positivos para ambas partes.

Planeacion
Profesional

El planear profesionalmente el plan de aula
que se daba en las aulas de clase, era
monatono y siempre era los mismo que los
demas hacian, es decir que se llevaba a
cabo los mismos saberes que impartia todo
mundo y con la misma metodologia de
aprendizaje.

Ahora la planeacion de clase que impartia la
docente, se basaba en la metodologia Lesson
Study que buscaba la trasformacion de las
practicas de ensefianza, donde se construian
actividades ludicas, donde se comunica con el
estudiante de manera efectiva

Fuente. Elaboracion propia




Tabla 13. Cambios en el transcurso de cada ciclo

Durante el ciclo de

reflexion  para

trasformacion de la
practica se observo
que el estudiante no
se encontraba
motivado y las
planeaciones de aula
mas

no eran las
efectivas.

La implementacion de la
metodologia Lesson
Study, para el desarrollo
de este ciclo de reflexion
fue favorable, puesto que
en ella la comunicacion
efectiva prima ante la
elaboracion y planeacion
profesional de las
actividades a desarrollar,
donde con esta se
despierta el interes del
estudiante ante el
aprendizaje continuo en
su aula de clase.

@9

La comprension

=

visual

En el ciclo de
reflexion, de
produciones orales,
la paralinguistica y
los  recursos de
apoyo, la motivacion
y la planeacién
profesional de las
actividades se
desarrollaban de
manera mas amena
aungque no  con
totalidad eficacia.

En el desarrollo del ciclo
de reflexion donde se
implementa la auto y co
evaluacion de los procesos
de ensefianza, se permite
que el estudiante tenga
una comunicacion
efectiva, donde con ello se
planea profesionalmente
el plan de aula y asi el
estudiante  despieta su
motivacion.

durante la

implementacion de este ciclo de reflexion,
evidencio que la planeacion profesional del plan
de aula que la docente investigadora construia
era efectivo, puesto que, en el estudiante se
observaba el interes y la motivacion por aprender
y realizar las actividades de aula positivamente.
Asi mismo la comunicacion entre el docente y
estudiante, hizo posible la transformacion de la

practica de ensefianza.

Fuente. Elaboracion propia

Para el inicio de este
ciclo, se comienza con
la trasformacion de la
practica de ensefianza
de la docente
investigadora, donde
se desarrollaron
cambios en la
planeacion de aula y
se desperto la
motivacion del
estudiante.

4

En este ciclo de
reflexion se dio la
Auto  evaluacion,
donde la docente
evalua si el proceso
que desarrolla en su
aula de clase, lo
planea de manera
profesional y
motiva al estudiante
a continuar su
aprendizaje.
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Durante la construccidn de este proceso investigativo, se permitio planear
profesionalmente el contenido de actividades, talleres y evaluacién que parten desde la practica
de ensefianza de la docente investigadora, las cuales se llevaron a cabo de la manera eficiente,
puesto que el trasformar la PE, permitié una comunicacion efectiva, motivando al estudiante a
continuar con el aprendizaje continuo y correcto, desarrollando cumplidamente las actividades
propuestas por la docente, donde en el momento de evaluar, evidencid que el trasformar su

practica de ensefianza fue favorable.
7.1.2. Analisis y discusién de subcategoria ambiente de aula y las emergentes

En el analisis de ambiente de aula, la generacién de espacios para que las estudiantes
construyan aprendizajes significativos de manera conjunta, resulta positivo, puesto que el
trabajar colaborativamente en el aula en ocasiones resulta complejo, es por ello que asi como lo
expone los autores, Revelo, Collazos y Jiménez (2018), “La incorporacion en el aula del trabajo
colaborativo como una estrategia didactica, que redunde en un aprendizaje colaborativo, requiere
de la utilizacion de técnicas que lleven a la practica la estrategia” (p. 117). Por ello la
importancia de transformar las PE, para brindar al estudiante una comunicacion efectiva y que se
preste el trabajo colaborativo en el aula de clase.

Ante la visualizacion del pensamiento, se comprende de gran importancia, durante la
implementacion de este proceso investigativo, puesto que parte de ahi, para asi convertir el saber
del estudiante en pensamiento critico, asi como lo mencionan los autores Larraguibel, Alvarez y
Rivera, (2018). Quienes afirman que es “visualizar el pensamiento critico en los estudiantes, es
decir, formar alumnos capaces de argumentar sus ideas, evaluar lo expuesto por otros y razonar

con rigor cientifico en cualquier asignatura curricular; pero fundamentalmente capaces de tomar
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decisiones solidas y resolver problemas de manera eficaz” (p. 120). Razén por la cual la docente
investigadora buscaba con el desarrollo de este proceso desarrollar la visualizacion del
pensamiento del estudiante en el aula de clase.

Es asi que la docente investigadora, realizo la transformacion de su préctica con el
desarrollo de actividades, talleres y evaluaciones innovadoras que ya se encontraban
trasformadas ante el aprendizaje que impartiria al estudiante, por ende, el autor Lizarazo (2020),
afirma que el docente se “enfoca en el disefio de desempefios dirigidos al desarrollo de
habilidades que no afecten el pensamiento, y este fundamentada en los niveles de concrecion
curricular” (p. 5). Razon por la cual, la investigadora centra su investigacion en trasformar la PE
y en tener una comunicacion efectiva con el estudiante, la cual le permita un espacio de aula
ameno Yy eficiente.

Asi mismo, la docente investigadora luego de la transformacién de la PE, y de una
comunicacion efectiva, propicio disposicién para el aprendizaje en cada uno de los estudiantes,
puesto que estos evidenciaban cambios en sus ensefianzas, sentia que se tenia en cuenta lo que él
consideraba y se expresaba de manera mas elocuente y positiva ante el desarrollo de cada una de
las clases. Lo cual resultaba positivo para el docente y para el estudiante, esto se evidenciaba en

las evaluaciones que este hacia en el desarrollo de las clases.

Tabla 14. Subcategorias de la implementacion
Subcategorias Antes Ahora
emergentes
El trabajo que se desarrollaba en el Tras la trasformacion de la PE, y la
aula de clase, se hacia de manera comunicacion efectiva rentre el docente
Trabajo colaborativo individual, a los estudiantes no les vy el estudiante, se logro el desarrollo de
en aula gustaba trabajar en conjunto con sus trabajos colaborativos, de trabajar en
comparieros armonia con el compariero.
Ante visualizar el trabajo que se EI visualizar, escuchar lo que el
Visibilizacion del desarrollaba en clase con los estudiante pensaba, conforto la



pensamiento

Afectacion del
pensamiento

Disposicion del
aprendizaje.

estudiantes, no se tenia en cuenta lo
gue este pensaba ni se escucha lo que
opinaba, es decir, que no se tenia en
cuenta el estudiante si no que
importaba solo lo que pensaba y
opinaba el docente de aula.

El no desarrollar las actividades que
se implementan en las aulas de clase,
afectaba el  pensamiento  del
estudiante, puesto que este crecia con
ideologias  negativas ante la
ensefianza que percibia de su docente.

Los espacios que se daban para el
desarrollo de actividades se sentian no
propicios, se sentia indisposicion por
los estudiantes, puestos que estos
sentian que no se tenia en cuenta lo
que pensaba y expresaba. Si no que
por el contrario solo se tenia en cuenta
lo que la docente sabia, conocia e
impartia en las aulas de clase.

Fuente. Elaboracién propia
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comunicacion efectiva en los procesos
de ensefianza que impartia el docente
tras la trasformacion de la PE.

Después de buscar soluciones Yy
trasformar la PE de los educandos, se
logra que el pensamiento del estudiante
no se afecte, sino por la contraria tras
ser escuchado de manera efectiva,
permitia que los espacios de aula se
convirtieran en contextos amenos Yy
eficaces a la hora de desarrollar e
implementar las actividades del aula.
Luego de que la docente investigadora
realizara la trasformacion de la PE en
sus aulas de clase, que permitiera el
desarrollo de una comunicacion
efectiva con el estudiante, se
presentaban espacios y disposicion por
parte del estudiante para recibir el
aprendizaje que pretendia la docente
impartir, puesto que estos se sentian
escuchados y que se tenia en cuenta lo
gue expresaban,



Tabla 15. Paso de Subcategoria por cada clic

El ambiente de aula de este ciclo de reflexién, donde la
trasformacion de la préctica de ensefiazna dejo evidenciar
que los estudiantes no trabajaban de manera colaborativa,
se encontraron falencias ante el visualizar el pensamiento,
en lo cual se afectaba el pensamiento de los estudiantes y
no mostraban disposicion ante el trabajo que el docente
impartia en las aulas de clases. Ante esto se busca la
trasformacion de la PE.

El implementar la metodologia Lesson Study, para el
desarrollo de este ciclo de reflexion fue efectiva, debido
a que permitio a la docente investigadora, desarrollar un
pensamiento critico, una comunicacion efectiva ante la
visualizacion del pensamiento, la disposicipon ante el
trabajo que como docente realizaba, asi mismo, superar
las afectaciones del pensamiento. y asi trasformar la PE
en las aulas de clase.

En el ciclo de reflexion, de
produciones orales, la paralinguistica
y los recursos de  apoyo,

ante el desarrollo de las actividades

=

donde la disposicion de los
estudiante se evidencio
correctamente

En el desarrollo del ciclo de reflexion donde se
implementa la auto y co evaluacion de los
procesos de ensefianza, la docente investigadora
se permitio conocer como desarrollar el trabajo
colaborativo, y despertar la visualizacion del
pensamiento, la disposicion al trabajar y que la
trasformacion de la PE que la docente logro
luego de una comunicacion efectiva se de
adecuadamente en el aula de clase.

evidenciaron un trabajo colaborativo »
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Para el inicio de este ciclo, se comienza con la
trasformacion de la practica de ensefianza de la docente
investigadora, donde se logro superar las afectaciones
del pensamientos, se visualizaba y se trabajaba
colaborativamente y se evidencio disposicion ante el
desarrollo del trabajo que la docente impartia tras la
trasformacion de la PE y la comunicacion efectiva.

En este ciclo de reflexion se dio la Auto
evaluacion, del trabajo colaborativo que se
evidencia en el aula de clase, la disposicion y la
visualizacion del pensamiento y superar cada
falencia que afecta el pensamiento de estos,
mejorando cada actividad desarrollada en el aula
de clase. Que permitieron una comunicacion
efectiva ante la trasformacion de la PE.

La comprension visual durante el ambiente de aula de este ciclo de reflexion, se implementé ante el trabajo colaborativo, el visualizar el pensamiento y
disposicion de trabajo que el estudiante desarrollaba. Superando asi las afectaciones del pensamiento de estos, tras la trasformacion de la PE y la
comunicacion efectiva que se logro en el aula de clase de la docente y el estudiante, dando resultados positivos a el desarrollo de este trabajo investigativo.

Fuente. Elaboracién propia
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Para el desarrollo de este proceso investigativo, la docente investigadora se llevo a cabo
cada una de las habilidades ya mencionada en el momento de la implementacion, donde se
plasmé el trabajo colaborativo, la disposicion del aprendizaje, la visualizacion del pensamiento y
superar las afectaciones del pensamiento de cada uno de los estudiantes, donde por medio de la
metodologia Lesson Study se logro transformar las practica de ensefianza que esta impartia a
través de la comunicacion efectiva que se evidenciaba entre este y el estudiante. De manera que
los espacios que se presentan en el aula de clase resultaban positivos y favorables para el proceso

de investigacion.

7.1.3. Analisis y discusién de subcategoria Evaluacion continua y Subcategorias emergentes

La evaluacion continua que se llevé a cabo durante el proceso de investigacion liderado
por la docente investigadora, evidencid la comunicacién efectiva que se reflejé luego de la
trasformacion de la préctica de ensefianza, la cual dio lugar al buen desarrollo de la planeacion de
las actividades que se realizan en el aula de clase, dando resultados positivos. El autor Quaranta
(2019) argumenta que “Este proceso no es sencillo. Conlleva adquirir una identidad propia, una
comunicacion efectiva, una metodologia de trabajo, un fin comun; implica, en definitiva, haber
adquirido ciertos factores criticos que marcan la diferencia y hacen posible desarrollar sinergia
positiva” (p. 25). Para lo cual, la docente investigadora desarroll0 actividades adecuadas y
efectivas para poder cumplir con la trasformacion de la PE, entre las cuales se caracteriza la
autoevaluacion, donde el mismo estudiante debe analizar su proceso de aprendizaje.

Asi mismo, se evaltan el proceso investigativo, mediante la auto, co y hetero
evaluacion, donde segun el estudiante les permite realizar un analisis propio y colectivo de su

desempefio y el de sus compafieros durante las actividades; por su parte, la docente investigadora
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mediante la metodologia Lesson Study, trasforma su practica de ensefianza, la cual le permite la

comunicacion efectiva en el aula de clase y de tal modo que se evallen los procesos de

ensefianza, mediante la metodologia anteriormente mencionados, la Autoevaluacion,

coevaluacion y la Heteroevaluacion son practicas pedagogicas enmarcadas en lo que se conoce

como evaluacion auténtica y en tal contexto, se habla de evaluacion formativa, cuya escasa

aplicacion en las aulas es uno de los aspectos que mas debe cambiar (Lopez, Pérez, Barba, y

Lorente, 2016). De manera que, destacar los aportes al ambiente formativo como practica

educativa innovadora, esto se debe a que es una buena herramienta para la transformacién del

conocimiento y la evaluacion se considera apropiada si garantiza una mejora continua en la

calidad del proceso de aprendizaje y que acomparnia al estudiante a evaluar el proceso de

obtencion de conocimientos apoyados por docentes,

Tabla 16. Subcategorias de la evaluacion

Subcategorias
emergentes

Comunicacion
efectiva

Auto, Coy
Heteroevaluacién

Antes

La docente investigadora al inicio de
Su proceso investigativo, evidencio la
poca comunicacién efectiva que
tenian los estudiantes ante el docente
y los procesos que desarrollaban, por
lo cual busco una metodologia que le
permitiera realizar una trasformacion
en la PE, para asi iniciar positivamente
con sus actividades de aula.

En este punto de la investigacion se
observo que no se realiza el auto, la co
y la hetero evaluacion, razén por la
cual los procesos de ensefianza no
resultaban efectivos, asi mismo surgié
en la  docente investigadora,
trasformar su PE, y realizar un proceso
de comunicacion efectiva,

Fuente. Elaboracién propia

Ahora

Tras la evaluacion de la practica de
ensefianza que realiza la docente
investigadora en este punto del proceso, se
evidencia que la trasformacién de la PE,
permitié positivamente la comunicacion
efectiva entre el docente y el alumno,
puesto de que estos se sentian mas a gusto
al desarrollar las actividades.

Tras la trasformacion de la préctica de
ensefianza, se observd una comunicacion
efectiva que permitié el desarrollo de los
procesos y por ende evaluarlos mediante la
metodologia Lesson Study, la cual realiza
el auto, co y Heteroevaluacion de cada
proceso.



Durante el ciclo de
reflexion para la
trasformacion de la
practica de ensefiaza, la
docente investigadora

observo que no se »

realizaban correctamenla
comunicacion efectiva ni
la auto, co y
heteroevaluacion de los
procesos

La  implementacion  de

En el ciclo de reflexidn, de
produciones orales, la
paralinguistica 'y  los
recursos de apoyo, fueron
efectivos para el desarrollo
de la  comnicacipon
efectiva entre el docente y
estiudiante, permitiendo el
desarrollo de cada una de
realizarpropuestas que
buscaban trasformar la PE,
y asi poder realizar la auto,
co y eteroevaluacion de las
actividades realizadas.

En el desarrollo del
ciclo de reflexion

metodologia Lesson Study, para el
desarrollo de este ciclo de reflexion
permitio  evidenciar que la
comunicacién efectiva y la
evaluacion de los procesos en todo
su entorno resultaba necesaria,
puesto que asi se desarrollarian las
actividades propuestas por la
docente investigadora, de la mejor

manera posible.

donde se implementa la
auto y co evaluacion de
los procesos de
ensefianza, se evidencia
el logro de Ila
comunicacion efectiva,
la evaluacion de las
actividades y la
trasformacion de la PE,
donde tambien se
refleja si fue o no
apropiada..

La comprension visual permitio que durante la
evaluacion que presenta la metodologia Lesson
Study que realiza el proceso mediante la Co, Auto

y Heteroevaluacion , se

evidenciara la

comunicacion efectiva que la docente investigadora
desarrollo en el aula de clase, haciendo asi, que se
realizaran las actividades de manera positiva y que
se observara la eficacia de la trasformacion de la

PE.

Fuente. Elaboracidn propia
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Para el inicio de
este ciclo, se
comienza con la
trasformacion de la
practica de
ensefianza de la
docente
investigadora,
donde luego de una
comunicacion
efectiva, logro
realizar la auto, co
y heteroevaluacién
de los procesos.

L

En este ciclo de
reflexion se dio
la Auto
evaluacion, de la
comunicacion

efectiva, y se

considera
importanteimple
mentar la

evaluacion  de
cada proceso
mediante la
metodologia
Lesson Study.
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El desarrollo y construccion del proceso investigativo que se llevo a cabo por la docente
investigadora, resulto positivo, puesto que se evidencio que las actividades se llevaron a cabo, el
entendimiento cognitivo del estudiante mediante la comunicacion efectiva que se dio entre estos,
permitiendo asi al estudiante sentirse parte cada proceso, que su pensar y sentir se tendria en
cuenta en la planeacion, implementacion de cada actividad propuesta en el planeador de aula que
realiza la docente para cada clase que ensefia. Asi mismo se logré llegar a la trasformacion de la
PE, permitiendo que este proceso llegara a ser evidente en cada taller o actividad diligenciada y
evaluada.

Por otro lado, se establece que, la metodologia de aula taller permitié que el estudiante se
convirtiera en el protagonista en la obtencion de aprendizajes, puesto que, las actividades lo
Ilevaron a la interaccion con nuevos saberes inmersos en el contexto. Ademas, la planeacion
consecutiva de las actividades consolidé una préctica dinamica con herramientas y materiales
que estan paralelas a las necesidades e intereses de la poblacion estudiantil. Desde esta
perspectiva, el docente se reconoce como el facilitador de los recursos y elementos que
posibilitan el alcance de los logros de aprendizaje, desde un ambiente de aula interactivo, donde

se reconstruyan los conocimientos previos de los estudiantes.

7.3. Analisis de datos del Ciclo de Reflexion 11

En el siguiente apartado de la investigacion, se observa los analisis de resultados que
arrojo la implementacion llevada a cabo durante el ciclo de reflexion 111, donde la practica del
educando se considera a ser evaluada, de manera que se permita observar si el rol dia docente es

el mas efectivo o no.



140

Figura 35. Analisis del ciclo 111

*Practica de ensefianza *RPA *Proceso de Ensefanza
*«Ambiente de Aula «Estimulacion intelectual
*Evaluacion continua *Educacion Formativa

Fuente: Elaboracion propia

Es asi que, se describen las sub categorias del ciclo de reflexion 111, donde se encuentra el
proceso de ensefianza, el cual es un método de aprendizaje que desde la practica del educando se
pretende impartir a sus alumnos en el aula de clase, los autores Torres y Velandia (2017)
exponen su pensar y consideran que el curso de la educacion y el aprendizaje, los maestros
utilizan una variedad de herramientas para interactuar con los estudiantes, aumentar su
participacién, motivacion, interés en el tema y mejorar su conocimiento de manera significativa.
Ademas, se habla que la evaluacion formativa tiene como naturaleza especifica de la actividad
seleccionada o disefiada por el maestro, la forma de realizar dichas actividades, los tipos de
evaluaciones formativas que hace el maestro mientras trabaja en el salon de clases, las decisiones
que toma el maestro y las acciones que toma el maestro en funcion del resultado de la actividad.
El Autor Talenquer (2015), afirma que “La preparacion docente en el area de evaluacion
formativa puede considerarse como una de las herramientas méas poderosas para mejorar la
calidad de la educacion a todos niveles” (p. 8). Por ende, implementar e indicadores es

importantes y hay que tener en cuenta el incluirlos en los procesos.
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7.4. Andlisis de datos del Ciclo de Reflexion 1V

Seguidamente se expone el anlisis de datos del ciclo de reflexion IV, donde se
encuentran los objetivos con los cuales se pretendid trasformar las précticas de ensefianza desde
la préactica diaria docente, donde como investigador se tuvo en cuenta las categorias y por ende
las sub categorias que me ayudarian a desenlazar y dar resultados efectivos a lo que como
investigador pretendia, ademés de saber y conocer si las técnicas utilizadas y disefiadas fueron

las apropiadas para visualizar mejoras o falencias.

Figura 36. Andlisis de datos Ciclo IV

I Objeto de Estudio

«Practica de ensefianza

—[ Categorias aprioristicas }

*RPA
« Ambiente de aula
«Evaluacion continua

| Sub categorias Emergentes

«Identificar conocimientos
*Planear procsos de ensefiaza
«Auto - Evaluar practicas

Fuente. Elaboracion propia

Inicialmente desde el objeto de estudio, donde se tiene como categorias los RPA,
ambiente de aula y evaluacion continua de la practica de ensefianza, donde se esperaba con estos
la trasformacidn de los procesos de ensefianza y aprendizaje de cada uno de los procesos que el

educador departe en sus aulas de clase; Inicialmente se identifica los conocimientos que el
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estudiante tiene desde sus inicios, de manera que al conocer estos se inicie con planeacion de
procesos que permitan mejorar esos conocimientos que tiene, de ahi surge esta investigacion y
deseos de colaborativamente trasformar estas practicas de ensefianza y aprendizajes.

Es asi como, identificar éxitos y fracasos en la construccion de conocimiento en la
interaccion con los demas, el promover el desarrollo de conocimientos relacionados con el
aprendizaje y hacer que la organizacién estudiantil sea mas responsable e independiente. El
autor Tourinan (2011) afirma que al “identificar los conocimientos previos se concibe la
intervencion pedagdgica como una accion intencional en la practica educativa, respecto a los
propositos y métodos desarrollados en el conocimiento de la educacién y la actividad del sistema
educativo” (p. 89). Por ende, se afirma que el identificar los conocimientos de los estudiantes, es
el inicio para conocer sus necesidades y de ahi, planear estrategias de aprendizajes favorables..

Del mismo modo, el aula taller se convierte en una practica innovadora que posibilité la
reconstruccion del aprendizaje, con la transformacién de los esquemas mentales, con recursos y
elementos que estan acordes a las necesidades y problematicas que se evidencian en la
comprension y produccion textual. En este sentido, se referencia el aula taller como una practica
que se debe seguir implementado para transformar la ensefianza de contenidos y la efectividad de
los procesos orientados por el docente. Sumado a lo anterior, es una estrategia que exige al
estudiante convertirse en un protagonista activo del aprendizaje, con la interaccion en el contexto
y la formulacion de nuevas técnicas de exploracion.

Consecutivamente al implementar la planeacion, es importante que los maestros decidan
qué hacer para ensefiar y qué hacer para que los alumnos aprendan. Es decir, aprender y aplicar
técnicas de aula y de grupo, teniendo en cuenta los contenidos, los recursos, el tiempo y las

circunstancias en las que se desarrolla la practica en el aula. Seguidamente el Auto — Evaluar
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estas practicas de trasformacion a los procesos de ensefianza y aprendizajes, de manera que, para
efectos de la presente investigacion, se centra la atencion en analizar la autoevaluacion de
practicas inclusivas del profesorado que interviene con la poblacion que presenta aptitudes
sobresalientes, desde la poblacion que se presenta durante el desarrollo de este proceso. Los
autores Marquez, Andrade y Garcia (2021) desde la argumentacion, consideran que la auto -
evaluacion de los docentes sobre la educacion inclusiva muestra una actitud positiva hacia los

principios de plan de aula que se desarrollan.

7.5. Analisis de datos del Ciclo de Reflexion V

Durante la implementacion de este ciclo de reflexion, surgieron datos que fueron
analizados por el docente investigador, donde este percibi6 a partir de las evidencias y desarrollo
de actividades que resultaba importante trasformar las practicas de ensefianza y aprendizajes de
una docente que trabaja bajo la estructura de aula taller, por ende, se pretendieron utilizar
herramientas que permitieran exponer si fueron estas propuestas las adecuadas para los
educandos y estudiantes.

Figura 37. Andlisis de datos del ciclo V

Sub categorias
Emergentes

L Practica de | RPA, | Desarrollo de
ensefanza actividades

Practica

— Ambiente de aula — :
educativa

Co-
Evaluacion || evaluacion de
continua recusos y

herramientas

Fuente. Elaboracion propia.
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El desarrollo de la practica de ensefianza desde los RPA, ambiente de aula y evaluacion
continua de las propuestas disefiadas para las trasformaciones de aprendizaje, donde se da el
desarrollo de comunicacidn efectiva, que imparten los alumnos en el momento de implementar
las actividades por el educando. Ahora bien, el desarrollo de la de las actividades del aula, que se
desarrolla ante la trasformacion de la practica de ensefianza, permite al estudiante y al docente el
buen uso de las estrategias actuales de educacion y aprendizaje. A partir de esto, se reconoce que
el aula taller es una préactica que fundamentada con RPA, ambiente de aula dinamico y una
evaluacion continua, es una secuencia que posibilita la reconstruccion de los conocimientos,
convirtiendo al estudiante en seres integrales, competentes, que aporten positivamente a la
sociedad actual.

Por otro lado, el fracaso se debe principalmente a la priorizacion de métodos de
ensefianza que enfatizan la memorizacion cuando la reconstruccion de conocimientos requiere un
aprendizaje cada vez mas continuo y paso a paso, los conceptos dificiles y su integracion
requieren. Es asi como, “crear marcos para la reconstruccion de saberes requiere tiempo y
paciencia. Los estudiantes se convertiran en pensadores criticos, si son guiados y se les permite
desarrollar y practicar la comunicacion efectiva secuencialmente a lo largo de las seis etapas
especificamente disefiadas de la taxonomia de Bloom” (Zapalska et al., 2018, p.297). Por ende,
la practica educativa que se desarrolla en el aula de clase en busca de la trasformacion de la
practica de ensefianza y aprendizaje viene desde la necesidad que surge desde el aula para su
creacion de contenidos y los disefios de propuestas en busca de las mejores. Campechano (2001)
argumenta que la practica educativa es una actividad, es un acto, y sus propiedades requieren la

presencia de uno que determina su "necesidad de formacion™ y otro que les ayuda a formarse.
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Por tanto, la practica educativa es una accion que un docente se propone realizar y debe realizar
conscientemente.

Durante el registro de cada una de las actividades desarrolladas en el aula de clase se
observo el desempefio del trabajo colaborativo que permitié mejorar en los procesos y realizar
una autentica co — evaluacion, los autores Tobon, Calderdn y Tobon (2018) afirma que “La
coevaluacién significativa de los maestros debe ser en el marco de la cultura de la formacion
continua y el mejoramiento a partir del trabajo colaborativo en cada escuela, considerando las
practicas de mediacion reales en el aula con apoyo del contexto” (p- 8). Esto se complementa con
la co - evaluacion de las précticas de clase a través de la observacion directa, con
retroalimentacion y apoyo en equipo para el mejoramiento continuo. De manera que, el aula
taller se convierte en un espacio en el que se brindan recursos educativos, para compartir
experiencias de ensefianza aprendizaje de la planeacidn, anticipacion y visualizacion del estado
de conciencia para potencializar la practica de ensefianza en las diferentes areas del

conocimiento.

7.6. Analisis de datos del Ciclo de Reflexién VI

Finalmente, durante el analisis de los RPA, ambiente de aula y evaluacién continua de
este ciclo de reflexion, se observo que con la trasformacion de las précticas de ensefianza se
logrd llevar a cabo de manera efectiva el desarrollo de los momentos planteados en la matriz y
por ende las actividades que reposaban en él. De manera que la investigacion desarrollada
favorecié los procesos de practica y ensefianza bajo la metodologia Lesson Study, que fue quien
colaboro a él buen desarrollo cada uno del proceso y en este caso a finiquitar este ciclo de

manera exitosa.
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Figura 38. Andlisis de datos del ciclo VII

Objeto de Estudio

Practica de ensefanza

4

Categorias aprioristicas

RPA Ambiente de aula Evaluacion continua

L | 4

Sub categorias Emergentes

Estegias para la Comprension Desarrollo en Rutinas de .
visual pensamiento Proceso de trasformacion |

Fuente. Elaboracion propia

El desarrollar habilidades de comunicacion desde el aula de clase, permite al nifio
interactuar de manera precisa y coherente con su contexto, de modo que resulta importante
planear estrategias que permitan evidenciar la propuesta en el desarrollo de la comprension
visual, que dentro de la practica de ensefianza dia docente se incluya actividades que permitan a
este a interactuar y la habilidad de comunicacion asertiva, el autor Jarillo, et al (2014) afirma
que “Es necesario que los docentes presten atencion a este tema de importancia y se comience a
utilizar estrategias de comprension y de relajacion o formas de enfrentarse al publico de forma
regular, puesto que, la comunicacion es parte del crecimiento y desarrollo de nifios”, por ende es
importante que la docente se centre en todos los aspecto que involucren al estudiante, no solo su
parte cognitiva, si no de saber y conocer sus inquietudes y saber desarrollar espacios donde
mediante la comunicacion este exprese sus sentir y saber.

De igual modo, el crear rutinas de pensamientos para el aula, resulta de gran importancia,
ante la trasformacion de la practica de ensefianza, de cada proceso que la docente desarrollada en

el aula de clase, puesto que, con estas se permite que la docente despierte su interes, estas
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actividades deben realizarse maneras ludicas, deben llevarse a cabo con actividades en juego.
Ritchart, Church y Morrison, (2014) quienes la trasformacion de las practicas de ensefianza como
mediador de las rutinas de pensamiento como “estrategias sencillas que promueven el
pensamiento de manera escalonada y mediante la rutina de pensar y proyectar lo visualizado para
el desarrollo de habilidades” (p. 29). De manera que para hacer efectiva la trasformacion de los
métodos de ensefianza y aprendizaje dentro del aula se disefiaron ciclos de reflexién, por ende, se
realizaron bajo instrumentos de recoleccién de datos, que la docente utilizo con estudiantes y asi
construir el desarrollo de las rutinas de pensamiento, evidenciando mediante fotografias y videos
de las sesiones aplicadas en clase.

Es asi que, el proceso de trasformacion de la docente investigadora pretendia llevar a
cabo, lo cual logro desarrollar y finalizar con éxito, se comprende que estan inmensas dentro de
la trasformacidn de la préactica de ensefianza que se desarroll6 en el aula de clase, con la
metodologia Lesson Study, de modo que los autores Mendoza, Cedefio, Espinales y Gamez
(2021) afirman que “La trasformacion de estas practicas, como pedagogicas para que el
estudiante tome conciencia de los conocimientos previos, de los logrados gracias a su esfuerzo y
de aquellos que le faltan alcanzar” (p. 4), resultando importante que el estudiante desde su
perspectiva observe detalladamente que el evaluar cada uno de los procesos que se desarrollan le
permiten a el mismo darse cuenta si adquirié conocimientos y si falla da la oportunidad de
mejorar en cada proceso. La trasformacion de la practica de ensefianza que como docente se
llevé a cabo en este proceso de investigacion también permitié visualizar si la manera en que la
docente desarrollaba su préactica era la correcta, para lo cual se observo que no era la adecuada y
asi mismo, permitid ser transformada y realizar el rol de la docente como se debe llevar a cabo y

como deberian de ser los educandos dentro de sus aulas.
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Capitulo 8. Aportes al conocimiento pedagdgico

En este apartado de la investigacion se da a conocer las principales conclusiones y
compresiones desde la vivencia de la investigadora durante el desarrollo de cada ciclo que se
disefid y construyo durante este arduo proceso, que ademas de culminar con habilidades y
conocimientos nuevos, el sentir en el momento de cada logro alcanzado, como docente de un
aula taller, con los estudiantes de la Institucion Educativa donde se desarroll6 esta investigacion.
Se aprendio, se expuso y evalud mi practica educativa desde diferentes contextos.

Se permitio a la docente investigadora, disefiar planes de aula, matrices de ensefianza a
raiz de observar desde el ciclo de reflexidn, la necesidad de trasformar la préactica de
ensefianza y aprendizaje mediante la metodologia Lesson Study, puesto que se evidenciaba
desmotivacion, y falta de formacion profesional apropiada, por ende, se dio la oportunidad de
conocer a fondo el sentir y pensar de los estudiantes ante el cémo consideraban mis planes de
estudio, ademas de la oportunidad que se sintieran que eran incluidos en cada proceso que
desarrollaba de manera paulatina y coherente, Se observé cada uno de los sentires,
conocimientos y actitudes del estudiante desde un inicio en cada uno de los ciclos de reflexion
que se desarrollaron en conjuntos con el PE. Por tal razdn, la investigacion se acoge al paradigma
socio critico, que nace en el siglo XX con el investigador social Lewin, que desde aspectos neo-
marxistas y de investigacion participantes, pretendian que la ciencia social no se basara en
métodos de investigacion netamente empiricos o interpretativos. (Sanchez, 2013).

Como docente de aula taller, la transformacion de las practicas de ensefianza desde
actividades dindmicas que conlleven al “aprender haciendo”. Es asi como, se plantearon una
serie de estrategias que requieren de un trabajo autdbnomo y colectivo, donde el estudiante sea el

protagonista del proceso, y el docente se convierta en el facilitador de materiales y
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conocimientos. Desde esta perspectiva, el aula taller se convirtio en un recurso de apoyo para la
docente investigadora, debido a que en ella se plasma cada una de las acciones a desarrollar para
el alcance de los logros de aprendizaje que se proyectaron en cada ciclo.

Estos acercamientos del aula taller no deben ser desarrollados por el profesor de manera
técnica, sino que. como profesional encargado de disefar, implementar y evaluar los aprendizajes
de los estudiantes, es un horizonte que le permite tomar decisiones conscientes que implican
pertinencia y coherencia con los postulados del aula taller. La docente investigadora desde su rol
tomo conciencia de lo importante de incluir en los planes de acciones desarrolladas en cada uno
de los ciclos de reflexion por ende en el accionar de planeacion, observé la necesidad del trabajo
colaborativo, la visibilizacion del pensamiento derivados de la practica de ensefianza, de
manera que con ellos se diera la trasformacion de los procesos, y asi no perder el norte de la
ensefianza a pesar de las circunstancias en que se den las clases o las diversas situaciones que se
puedan suscitar en la trayectoria. Aravena, et al. (2006), sustenta que desde este enfoque el
investigador no se acerca al fendmeno con una teoria estructurada, y mas bien parte de un
acontecimiento real acerca del cual pretende construir un concepto, delimitando el fenémeno a
estudiar. Por tanto, toma como punto de partida las observaciones que se han hecho y se hacen
acerca del acontecimiento que esta inmerso en un contexto particular.

La trasformacion de la practica de ensefianza de la docente investigadora ha pasado por
una serie de etapas ciclicas que le han permitido incorporar elementos apropiados, y asi,
despertar la disposicion para el aprendizaje, ante el desarrollo de actividades, el reflexionar en
torno a las acciones constitutivas y tomar decisiones para la mejora y reconfiguracion de dicha
practica. Desde la planeacion se considera necesario fundamentar las acciones desde la practica

dia docente y sus planes de curriculo dentro del aula siendo importante y necesario el disefio y
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elaboracion de planes de aula con instrumentos contextualizados y adecuados que permitan al
estudiante adquirir conocimientos y habilidades las acciones consecutivas de la PE, las cuales
son categorias esenciales por considerar en los procesos de reflexion, de igual manera, los
desempefios desarrollados en el alcance de las metas de aprendizaje, asi mismo la evaluacion de
estos aprendizajes se debe dar de manera paulatina, y asi conocer el avance que el alumno
presenta durante su desarrollo y asi ser insumo de reflexion que permita mejorar la PE. Cabe
mencionar que, las acciones de planeacion “nos permite introducir en las diferentes formas de
intervencion aquellas actividades que posibiliten una mejora de nuestra actuacién en las aulas
como resultado de un conocimiento y dominio amplio de los contenidos o temas de ensefianza”.
(Garcia, M. 2014, p.17).

El observar los comportamientos de cada uno de los estudiantes integrados a esta
investigacion, permite desde diferentes contextos analizar las rutinas de pensamiento, con
preguntas contextualizadas en talleres y actividades ludicas, mediadas u disefiadas por la docente
investigadora como evidencia para conocer las comprensiones y aprendizajes qué se logran
dentro del aula de clase. Sumado con lo anterior, se relaciona la importancia de crear actividades
de motivacion previa que permitan captar la atencion el estudiante. Es asi como, referentes como
Torres y Velandia (2017), sefialan que, el individuo fomenta la motivacion al ejecutar las
actividades, cuando son planeadas con recursos y herramientas ludicas, de modo que, esto
requiere que semanalmente, se redisefien los contenidos y tematicas desarrolladas en los
cuadernos desde un enfoque transversal que se aproximan a los objetivos de la transformacion de
la practica de ensefianza.

La habilidad de potencializar el pensamiento que imparte la docente al estudiante con el

propésito de transformar la PE, desde la planeacion, implementacion y evaluacion de
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aprendizaje apuntan a las habilidades y pensamientos que la docente imparte hacia el estudiante
en el aula de clase. Y asi mismo, considerar y tener en cuenta los saberes previos del estudiante
dando a conocer y considerando cada una de sus necesidades y argumentaciones hacia la practica
de la reflexion que mantiene la docente activamente en su aula, de manera que, desde los
argumentos pedagadgicos y las acciones constitutivas, se establece la importancia de estas
secuencias en la formacion de individuos integrales, con valores y competencias que les
posibilite la interaccion y comunicacion en el contexto (Blanco, 2006).

La metodologia Lesson Study aporta a la transformacion de la PE, y a la préctica que
debe desarrollar la docente mediante el trabajo colaborativo en su aula de clase, dando apertura
al recibir aportes y conocimientos de sus demas compafieros docentes que deseen contribuir a la
mejora de la planeacion, implementacion y evaluacion de los conocimientos que esto se imparten
dentro del aula con sus estudiantes; (Aiello, 2005) sefiala que “al constituir las practicas de
enseflanza como objeto de estudio, supone asumir una postura que, coherentemente con su
caracterizacion, permita lograr una comprension mas completa y profunda de la particular
manera en que el docente despliega su propuesta de ensefianza.” (p. 330), de manera que
satisfaga cada una de las necesidades que presentan los alumnos en el lapso que pasan dentro del
aula de clase.

Objetivo 1: En este objetivo especifico se buscaba identificar las caracteristicas de la
propia practica de ensefianza y sus acciones constitutivas de planeacion, intervencion y
evaluacion de una docente de aula taller. Donde, la docente investigadora, en el proceso de
comprension y trasformacion de estas practicas de ensefianza, anteriormente desarrolla acciones
que se centraban en mostrar contenidos, sin tener en cuenta que la planeacién que se realizan no

favorecia asertivamente el pensamiento y conocimientos; ademas, el modo en el que se daban los
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saberes al inicio no eran los adecuados. Como docente de aula taller, se indago y exploré de
manera previa sobre los intereses y necesidades de los estudiantes, con el propdsito de establecer
actividades autobnomas, que posibilitaran la reconstruccion de los esquemas mentales,
promoviendo la participacion activa y el trabajo colectivo.

Asi mismo, se observaba que las actividades y talleres que estos presentaban no
apuntaban ni se direccionaban a las necesidades que presentaban los alumnos, solo se limitaba al
evaluar de manera sumativa. Se plantea la trasformacion de estas practicas, donde se propone el
desarrollo de ciclos de reflexion donde se incluiria de manera paulatina a los alumnos, de manera
que estos dieran sus puntos de vista, se escuchara la necesidad que presentaban ante los
conocimientos cognitivos y el pensar ante lo que la docente proyectaba en el aula, de esta
manera, se visualizaron cambios que originaron una transformacion de la practica.

Estas se caracterizaban, por ser singular, por ende, cada una de las actividades planeadas
en las matrices, actividades de cada momento que se desarrollaron se adaptaban a las situaciones
que el estudiante presentaba en cada momento inmediato de los estudiantes para facilitar las
conexiones entre sus saberes previos y los nuevos; es dindmica. Se comenzaron a notar cambios
durante la trasformacion de la practica, donde la docente investigadora da inicio a los nuevos
saberes y los conocimientos en el trabajo colaborativo. La evaluacion de aprendizajes es
formativa y genera oportunidad de mejora, donde los estudiantes son actores activos en sus
propios procesos evaluativos. El accionar de las PE se direcciono a la adquisicion de
habilidades, conocimientos y saberes previos de ambas partes, lo cual resulto fructifero y ameno

Objetivo 2. Disefiar una propuesta pedagogia, a partir de la implementacion de ciclos de
reflexion que facilite el mejoramiento de los aprendizajes y el desarrollo de una comunicacion

efectiva en los estudiantes, que apuntara a los marcos de la préactica reflexiva y critica de cada
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uno de los estudiantes, que hicieron parte de la implementacion de esta investigacion, donde
expusieron lo que estos consideraban y asi fueron tenidos en cuenta por la docente investigadora.
Tambieén el aprendizaje significativo, el cual se encontraba inmerso en cada una de las acciones
que se desarrollaban durante la trasformacion de la practica de ensefianza y aprendizaje.

Resulto importante explorar cada uno de los saberes previos que tenian los estudiantes, de
manera que al conocer su pensar y experiencias negativas, se iniciara con revisar los PE, EpC y
asi mismo los estandares curriculares que aportaran herramientas y elementos importantes que
permitieran llevar a cabo la trasformacion de estas practicas de ensefianza y aprendizaje. Esta
propuesta se desarroll6 y disefio bajo los estandares curriculares, la PE, quienes gracias a cada
uno de los aportes importantes que permitieron al docente investigador dar una clara direccion a
lo que se proyecto realizar en cada uno de los ciclos que implemento en su aula de clase.

Da importancia a los instrumentos que se desarrollaron en la investigacion, como la
entrevista abierta, registro fotograficos y videos que se plantean en el marco de la Lesson Study y
el diario de campo o rejilla de planeacion, con el cual se permitié a la docente investigadora el
poder desarrollar cada uno de los ciclos. De igual modo, el trabajo colaborativo, la comunicacion
efectiva y el evaluar el desarrollo que se daba tras el desarrollo de cada una de las actividades, asi
mismo, haciendo retroalimentacion continua en sus procesos y alcanzando comprensiones
significativas. Los resultados de cada ciclo de reflexion se constituyeron en insumos para la
practica reflexiva de la docente investigadora.

Objetivo 3: Evaluar el aporte en la propuesta pedagdgica sobre la transformacion de la
PE y sus acciones constitutivas, tras el desarrollo de la estrategia que permitio la trasformacion
de la practica de ensefianza y aprendizaje, durante la implementacion adecuada de cada uno de

los ciclos de reflexidn, los cuales se evidenciaron mediante el registro fotografico y videos que
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serian insumo de evidencia a la implementacion. Gracias a la planificacion, implementacion y
evaluacion de cada uno de los procesos desarrollados en conjunto a la metodologia de
investigacion Lesson Study, se visualizan aportes importantes que permitirian que futuros
docentes implementen estas técnicas en su practica como educando, el autor Stenhouse (1975),
citado por Eliot (2005), asegura “que cada profesor es capaz de mejorar su propia practica.

Participar en el intercambio y discusién de ideas con otros colegas puede mejorar aun
mas los resultados” (p. 15). Es decir que, como docente investigadora, realizo cambios
importantes ante el planear, fundamentar y explorar saberes que ampliarian su material
presentado ante el aula de clase. Se visualizd y se exploraron diferentes saberes por la docente y
estudiantes, lo cual evidencia cada aprendizaje que se adquieren, lo cual genera espacios de
comunicacion efectiva y reflexiva ante lo que se presenta desde la practica del educador y lo que
el estudiante adquiere y demuestra luego de adquirir habilidades y conocimientos, que permiten
realizar una evaluacion desde diferentes contextos.

Retroalimentando cada proceso y convirtiéndolo en espacios y conocimientos asertivos
ante la trasformacion de la practica de ensefianza. El desarrollo de este proceso de investigacion
logro que la docente investigadora trasformara su practica de ensefianza, por ende, se realizara
una comunicacion efectiva entre este y el estudiante, de manera que el estudiante luego de pasar
por este proceso sintio que seria escuchado, que podia expresar su pensamiento y saber, debido a
que, observaba que se tenia en cuenta para la construccion de actividades. La docente
investigadora permitio implementar la metodologia Lesson Study la cual colaboro para la
construccion de este proceso, donde se dio el auto, co y Heteroevaluacion de las actividades,
talleres y evaluaciones que se impartian por parte de la docente a sus estudiantes en el aula de

clase.
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Finalmente, como conclusion de este trabajo investigativo, la docente investigadora,
siente satisfaccion ante el buen desarrollo de cada una de las estrategias que le permitieron
trasformar la practica de ensefianza que esta al inicio de docente impartian, donde observé
falencias que le permitieron encaminarse a trasformar su practica, fue ahi donde comprendio que
se eran necesarios cambios ante el aprendizaje que recibian los estudiantes, aparte de la
necesidad de conocer que consideraban los estudiantes, que tenian estos para aportar a sus
aprendizajes, incluyendo todo y realizando la trasformacion de los procesos la docente
investigadora logro obtener resultados satisfactorios y bajo la metodologia Lesson Study fomento

su Transformacion ante la préctica de ensefianza que esta impartia en su aula de clase.
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Capitulo 9. Proyecciones

En el inicio del desarrollo de esta investigacion, propia de la trasformacion de la practica
de ensefianza, mediante la metodologia de la Lesson Study y el aula taller, se sugiere desarrollar
secuencias de interpretacion de datos de cada uno de los ciclos de reflexion implementados en el
aula de clase, donde la docente investigadora pueda tener en cuenta los aportes del estudiante y
cada una de las actividades que se implementan en el transcurso de este. Asi mismo, es
fundamental la identificacion de los hallazgos del proceso ensefianza y aprendizaje, para dar
respuesta a cada uno de los objetivos que inicialmente se propusieron por la docente.

Del mismo modo, se recomienda la implementacion del aula taller con el objetivo de
transformar la practica de ensefianza, desde el disefio y aplicacion de acciones de interacciéon y
exploracién en el contexto por parte del estudiante, para convertirlo en el protagonista de su
propio aprendizaje. Desde esta perspectiva, el docente debe asumir el rol de facilitador de
conocimientos y materiales, siendo el orientador del proceso y el apoyo para resolver dudas e
inquietudes de la poblacion estudiantil. Es asi como se aporta al mejoramiento de los
desempefios académicos y a la transformacion de las metodologias de ensefianza tradicionales
que poco interesan a la comunidad educativa.

Con cada uno de los conocimientos y habilidades permitidas ante el poder trasformar las
PE, en conjunto con la metodologia Lesson Study, se desarrollé la comunicacion efectiva y el
poder dar lugar al estudiante, expresar sus necesidades y lo que considera necesario y Util en el
desarrollo del conocimiento, es decir, hacerlos sentir incluidos en cada proceso que se desarrolla
por parte de la docente. Asi mismo el poder identificar elementos que resultarian de facil acceso
para la docente en sus préacticas, de tal manera que, al hacer la intervencion, sea capaz de

transformar las realidades que alli requieren cambios. “No queremos accion sin investigacion, ni
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metodologia Lesson Study la cual esta inmersa en el promueve la profesionalizacion docente y la

mejora de la practica educativa.

e Dar uso de esta metodologia e implementarla adecuadamente, da resultados efectivos ante la

practica de ensefianza y aprendizaje, y el poder restructurar el quehacer de la docente en su
aula de clase.

Consecutivamente el trabajo colaborativo que se preste durante el proceso que se desarrolle,
abre espacio al incluir la metodologia Lesson Study, puesto que, enriquece la practica
reflexiva. Este espacio se debe dar en ambientes amenos y previamente estudiados por la
docente, para que se preste un buen desenlace de las actividades que se propongan.

Cada logro que se obtenga en la investigacion durante el implementar los ciclos, resultara
valido para llevar a cabo la trasformacion de la PE, puesto que la teoria debe ser cercana a
los hechos de la investigacién, para hacer posible su adecuada interpretacion.

Como docente investigadora de este proceso, se sugiere tener presente y en cuenta la
metodologia Lesson Study que apoya la planeacion , implementacion y evaluacion de las
actividades que se imparten en el aula, en conjunto de la trasformacion de la practica y la
comunicacion efectiva, que permite la auto, co y heteroevaluacion de todo lo realizado, asi
mismo, accionar de manera correcta ante su practica educativa, que debe buscar e incluir
esta metodologia en sus construccion o planeacion de actividades para sus estudiante.

Esto resulta significativo para la docente y estudiante, puesto de que, con la

transformacion de la practica ensefianza se facilita que cada uno de los procesos de aprendizaje,

gue permite a ambas partes el interactuar con su contexto social y cultural, aportando habilidades

y conocimientos que contribuyan a la apropiacion ante la sociedad. De igual modo el aprendizaje
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significativo que esté adquiere facilita la comprensidn y apropiacion del conocimiento y
habilidades de manera asertiva, permite que la parte cognitiva del estudiante adopte elementos y
acciones, con la capacidad de pensar y actuar reflexivamente al interactuar con el contexto,
resolviendo problemas y hacer nuevas creaciones mediante los aportes que recibe. Asi mismo,
este método por un lado desarrolla la capacidad de los docentes para diagnosticar errores de los
estudiantes y reduce las diferencias entre el aprendizaje que el profesor prevé que alcanzaré el

estudiante y el que realmente alcanza (Elliott, 2010).
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ANexos

Anexo A. Consentimiento informado

Autorizacion de padres v/o acudientes de estudiantes, para el de uso de derechos de
imagen sobre fotografias v producciones audiovisuales (videos) y de propiedad
intelectual.

Yo, [madre, padre o acudiente],
mayor de edad, del mifio, mfia de

afios de edad en calidad de estudiante del Establecimiento Educativo NARANIAL | he
sido informado acerca de la grabacién del video v toma de fotografia, de practica educativa que tiene
como propdsito registrar una actividad que le corresponda realizar al Educador en el establecimiento
educativo, para evidenciar la transformacion de su practica de ensefianza, siendo este el objeto de
estudio de la Maestria en Pedagogia la cual esta cursando.

Esta autorizacion se regird por las normas legales aplicables v en particular por las siguientes:
# Este video/foto podra ser utilizado con fines educativos e informativos en diferentes escenarios.
# Este video/foto es sin dnimo de lucro v en ningiin momento sera utilizado para objetivos distintos.

* Los somdos e imigenes del video se utilizardn Gnicamente para los propositos de la Maestria y
como evidencia de la practica educativa del Educador.

En ese orden de 1deas, manifiesto que comprendo en su totalidad la informacién sobre esta actividad
v autorizo el uzo de los videos, imigenes, sonidos v datos personales, conforme a este consentimiento
informado de forma consciente v voluntaria.

Firma (madre, padre o acudiente) |
CC:
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Anexo B. Instrumento matriz categorial

1 1 L]
| | |
| MATRIZ CATEGORIAL |
| |

Objetivo Gener. | |
| |
[ [

Objetivo Especifico: : :
I I
| CATEGORIAS DE ANALISIS |

PLANEACION IMPLEMENTACION EVALUACION
LILO51 5 Criterio de Criterio de Criterio de
. Tipos de RPA Evidencias subcategoria Tipos de RPA Evidencias subcategoria Tipos de RPA Evidencias
subcategoria RPA n .
Ambiente de aula Evaluacidn
it uouig befGBz 1 1a0FXm AT TN ST=Ti T2
| esson study ¥ 1 o X
1-2-5-§ C-P-M-FC 1-3- 5- C-P-M 1 4-5 M-F.C- WLUg WEFc
btz ot e R/ B3 e | httpe:youty belBdgRZEIIM
lesson study ¥ 2 hittps:uouty belE TeuulkZ|Bso 513
1-3-4-F C-H-Ca- & 1-2-4- C-P-M 1-2-4-5 C-Ac-
o hitpe twouty beduZbks hitpe oty betHEY A A https: uoung beldbmys PRz
73
resson study 156-7 C-H-Ca- Ac 20 1346 C-H-Ca hitps:tiyoutu bellzMOsiiAQ +-3-5-6 Crhe o
lesson study # 4 -
1-3-5-6-7 CC-H-Ac- il 1-4-5-5 C-H-Ac httpefyoung belFY W idKOMHP 1-2-5-6- C-ho 4
lesson study # 7
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Anexo C. Diario de Campo

INSTITUCION EDUCATIVA NARANJAL
GRADO CUARTO
TIMANA HUILA

Objetivo: Evidenciar las fases de los ciclos de reflexion.

REGISTRO DE OBSERVACION NO.

Fecha

Semana

Grado

Basica primaria

observacion

Objetivo o criterio de

Aspectos determinantes para la investigacion

Posteriori

In situ (Descripcidn) ® ipcion)
escripcion

Adaptado de Fuente: Andrade, Flavio; y Gomez, Franco (2000). Compilado de:

Estrategias y técnicas de investigacion. Institucion Educativa Normal Superior de Pitalito.
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Anexo D. Entrevista semiestructurada

INSTITUCION EDUCATIVA NARANJAL
GRADO CUARTO
TIMANA HUILA

Objetivo: Identificar los intereses y necesidades de los estudiantes en relacion al proceso de

ensefianza aprendizaje.

1. ¢Le gusta la forma en que el profesor le ensefia los diferentes temas? ;Por qué?

2. ¢Le gustaria aprender sobre como desarrollar un texto? ;Por qué?

3. ¢Le gustaria aprender sobre cdmo expresar lo que siente ante sus compafieros y docentes?

¢Por qué?

4. ¢Le gustaria aprender con materiales que estan a su alrededor?

5. ¢Le gustaria que aprender en otros entornos, afuera del saldn, es espacios libres? ¢Por qué?

Muchas gracias.
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PLAMEACION DE CLASE
Cido Na: 3
Fecha: 13-09-2022
DBA: Orgzniza la informacion que encuentra en los textos que lee, utilizando tecnicas para el procesamiento de la informacion que le facilitan el proceso de compresian e interpretacion textual.
COMPETENCIAS 0 0Ba | Estandar: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando slgunas estrategias de busqueda, organizacion y almacenamiento de |a informacion.

Comentaria aseora

Camentario compafiera LS

Bjuste competancia/ DB

RESULTADOS PREVISTOS DE APRENDIZAJE

RPA CONOCIMIENTD

[l estudiante comprenders el sentido global de textos informatives, de estructura simple y con contenidos cercanos 3 su cotidianidad.

Comentaria asesora

Se sugiere dividic @l RPA conocimiznta en cada 1 de los conceptas que s quiere @n cada 1 de les conceptes para la comprension de los estudiantes. gebo permitivia ubicar la actividad que va a permitir el

aseguramients del aprendizaje de texto informativa, y acarar 51 serd [a otra actividad o la misma para estructura simple,

Coamentario compafiera L%

Seria bueno indicar de manera mas exacta gue quiere que los estudiantes comprendan, que no sea tan general este ma

Bjuste RPA

El mstudiante comprenderd la estructura de los textos expasitives.

RPA DE HABILIDAD

[l actudiante comprandard la impartancia de leer @ interpretar textos informativas, para identificar la intencidn del misma.

Camentario asesorg

Se walora la claridad de este RPA.

Comentario companera Ls

Es claro el RPA

Ajuste RPA

RPA de CAPACIDAD

[l estudiante utilizard técnicas para la bisqueda, arganizacicn y procesamiente de b informacion, que le permita interpretar textas informativas,

Camentario asesorg

Me pregunta si hay un nombre especifico para esta thenicas declarada en algune de los lineamientos.

Camentaria companeraLs

qué tipa de técnicas utilizaria para que el estudiante logre lo que se propane

Ajuste RPA

Se espera gue los astudiantes identifiquen mediante la ohservacion y el registro ks estructura de los textas informativas,

RPA de Actitud

[l estudiante redactard un texto informative de su entarna cercana, usanda lenguaje caracteristico.

Camentario aseorg

Sugiero que g declare camo RPA gue declare pueda compartirlo en un contexto distinto al de su aula

Camentario compafiera LS

Seria bueno indicar también que hard con los textos y & gue hacs referencia con lenguaje caracteristica, @n sste caso craa que es cuestidn de algo de redaccicn

Ajuste RPA

El estudiante producird un taxta informativa [noticia) respetanda su estructura bisica,

FocO Interpretacidn de textos informativas
FASE DE
FASE DE PLANEACION FASE PLANEACION LESSON FASE AJUSTE FASE DE IMPLEMENTACION EVALUACION FASE DE REFLEXION
PLANEACION INICIAL PROPDEITO COMENTARIOS & LA 15 Al PLAMEACION PROPOSMD DESCRIFCICN DE EVIDENCIAL EVALLIACION ARGLUMENT ADTION
“LAMEACION T AILSTADA AJLSTADD L& ACTIVIDAD RECOLECTADAS 05 can
soparie
tedrico
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Thirioa a damanle

Describir en detalle la Enunciar de Describirla | Asesora Compafiera| Asesora | Compaflera i e b Inserte las # | Begu=santar lai | Proponer atclands
actividad a ejecutar. manera evidencia, la LS L3 :J"Mr " evidencias mas | complisinte  dil ) cause dul | parasigulente
poncreta el mianera cémo Uilice i avidendss relevantes. Brophifn ¥ iu aparte | camplisiants clcha.
prapdsita e la sevaa P - w-,;:‘ii: B 4.‘]:'_'
i el .
actividacy su recalectar y beri. dipead mlu:,:r ks riscolactidas. actidad.
relackin con | guién ko hard. [T ———— PR
AeR ascimnin. edrico
“Informar para El propisito es gue | %@ inkid la
aprender” e inicia la los estudiantes |9l saksde & b
clasecon el saludoa | conarcan of Dag, y |estedienes, b
lices estdiantes, se hace RPA a trabajar. hable ok e
comtral de asistencia, Desechos Blalcos de
s¢ les da o conocer el T""'j“" -
e ihan & ir v
i “h'.':‘h”" ¥ los sohre ka resuhmdes
ahjetivos 4o
icaje. una wer
= allei
ustrbioen  &s @
caadin al progéaite
da wrila actividad, s
al widied i@ MuRirE
caando e b el
dands a conocer ki
Apa p Dhay | v
s i e estudiingis
diende s ibd o qua
we wa oo trabajar es | hibpsiyoutu be
caw. S b Sazus0
Ewploracign nlcemar sobre [ El propésite | Las evidencias e Bugiera EOgiera | Serla boern | aves de an viden los | El proposio g5 | SE cominas con
wn hecka cotidiana. es ingreducir al | sesin pregunio sl | gener en serewise | cambarel |asudianses  van o gue los la clase, se les
estudiante a | recolectsdes el propasio | cuenta @ | elverbo | verbo, M comocer umE sitmcita estudantes progects & los
Be inicia la clase coa el ciema mediante el mlsﬁfue:::ra hm:r:::'?:s IEE:J mcﬁ:c.cdr‘” comunicativa colidiana CONDEICAn astudiantes  un
sdlude & los estudiantes, s¢| categonias que | medie escritn a acividad | escrias en | popsis T len la gue es posible algunas wideo sobre una
hace condral de asistencia, se [PERFETY cuadernn. de Inkio ¥ futura y evidenciar el modo en| calegorias que | sRuacion
ks da 2 comocer ¢l DBEA 2 AN Técnica: saludo de atras en que s puede mformar| e van a mansjar | comunicativa
tmabajar y bos objetivos. durante la | Cbservacidn a clase y presenie, acerca de un hecho| durante la clase, | cotidiana, en
A taves de un wideo los|  clase tmles | directa y dara seria cotidians,  una ver tales como: donde as posible
eszudianses vam a conooer una COHENE andlisis conooer fog |- adecuado emminade el video se infarmar, avidenciar el
sitmeitn cowmmicativa|  imformar, | documental de | 858 ¥ios | queioda ks hace  principal|  infarmacin,  [made en que se
cotidiana en la que es posible | imformacion. | ks producios ?i;":_‘: :::_':Tr;: éndasis en el maneje de aginidn. pusde  informar
evidenciar ¢ mode en que s apEniGa. o f— kas concepios uria pErsOna.
pusde infarmar acerca de un alorg liempo “imlormar 3 Una war
beche  cotidians, wna  ves auwsnevalusciin | mucho a Me queda “imlormackin®. ¥Ya que culminads el
renmminada el video se les hace ¥Em adEscripcian | | duda con ded  emendimiezto v widesa,  se jes
principal énfasis en el manejo evaluacidn, de lafoma | respecto & COMINEsion que enga pregunis @
de los concepins infonmar ¢ Bn ks | parte gue el estudiamie de ellos algunos
Uimformeciin®. Ya que del "I'; il face depende  una buena astudianbas  sus
enendimiente y compiressi s ‘m:“::n::a mc:j:lhn interpresacidm del tema. camprensionas
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Metodologia Lesson Study.
Profesor investigador: DAISSY CAROLINA MUNOZ MONSALVE
Ciclo No: 3
FASE DE IMPLEMENTACION
FASE DE EVALUACION
PROPOSITO DESCRIPCION DE LA EVIDENCIAS VALORO ACLARO ME PREGUNTO SUGIERD
ACTIVIDAD RECOLECTADAS
Enunciar de Describa detalladamente el | Inserte las evidencias mas | Exprese aspectos positivos v a Preguntar acerca de los Se expresan inquictudes, Ofrecer sugerencias para
manera de la activi dest; fortalezas en térmi tos pocos clares u dudas o preccupacicnes resolver o mejorara los
concreta el Utilice las evidencias especificos. omitidos to al trabajo realizad detectad
propésito de la | recolectadas. Siva a utilizar
actividad ysu | aportes de los estudianies
relacion con se debe cilar en qué
RPA& evidencia se encuentra.
“Infarmar para e inicics | clase con e saludaa los Compariera Asesora Compafiera Asesora Compafiera Asesora Compaiiera
aprendar’ Se astudiantes, s les habld sobre los Lesson Lesson Lesson Lesson
imicia la clase con | Derechos Bisices de Aprendizje que Me pregunto de Me pregunio | Sugiero que en | Sugiers que
&l saludo aloz :,':;';d“u‘,’“b:{:’;f::’: ‘:Mh ) qué manera como esta la fase de este ejercicio
:m“mw] dem" e IR esta actividad acfividad reflexiona | esté articulado
asistencia, s2 les da | en el cusdemns ol propésita de esta hubiera podido aporta a la partir de la con ofra
aconncer el DEA | activided, en el video oo muestra no solamente L idad que
atrabajar v loz cusando s les esti danda a canacer los informar si no de un que realices | sea dinamica o
ohjetivas Haa v Db v 1 imagen ex de use motivar y conocimiento h'a._ggs un motivadora
estudiantes dande eseribié la qus se despertar el en los analisis de la para los
v & trishajar en dase, interés y el i imp i i ¥
entusiasmo al que tiene que | que les lleve a
estudiante. los estudiantes | un proceso
entiendan gug | interpretativo y
son los reflexivo acerca
delos DBAY
hasices. de RPA que
hitps:ifyoutu. befuuPbkSozu aprendizaje de | trabajaran los
ES dénde vienen y | chicos y que se
ppor qué son tan | pretende sean
importantes en alcanzados.
sU proceso de
aprendizaje
informatives, zu | estudiantes un video en Link del video donde los Valord positivo Valoro el Mo me queda | Me pregunto Seria bueno
estrachrs ¥ el donde se exponia las estudiantes socializan las | €l analisis que trabajo clara que hizo quién encontrar tal
posible COMEI0 | paracteristicas, import; X tas alas lap lizado con la profesora | elementos de vez una
::‘;ﬂ““;;!;ﬁ* funciones, estructura y fipos| del video observado. investigadora | los estudiantes conel esta actividad explicacion
Coidismidad de textos informativos. realiza dande | con relacion a porcentaje de [ fueron los sencilla acerca
Después que terming el hitps-/fyoutu. be/HRY- una it la i0 estudiantes | mas exitosos de lo que los
video, el monitor del salén FAURZA ta muy | de i Vi que no ¥ qué estudiantes no
les entregé una rejilla en . alta del alcance trabajo lograron las explicacion lograron
donde dieron respuesta a Imagenes de algunas de este colaborativo comprensione | fienen a la luz comprender y
unas preguntas de los de con los s esperadas. de teorlas qué se hizo
relacionadas con el video, Link de p s it A como la para frabajar o
los i se dedi i Ademas del comunicacion reforzar el tema
a contestar, tres estudiantes ciclo 3 LS.docx analisis en el aula con aguellos
no comprendieron lo que realizado con chicos que fal
debian realizar, asi que les respecto. vez les falto
pedi a les demas alcanzar las
estudiantes que guien comprensicnes
queria explicarle a los previstas.
compafieros la acfividad a
desarrollar, una vez clarala
actividad se paso a
desaroliar la actividad y
después se realizd la
socializacion como se
demuestra en el video. En
esta actividad el 90% de los
estudiantes comprendieron
la actividad y lograren el
Bpa de conocimiento y
capacidad
El praposio ge esta =5t achvdad =2 tenia Asesora Compafiera Asesora Compafiera | Asesora Compafiera Asesora Compafiera
mﬁ'“daﬂuf gfé‘.?:%?;gi;ﬁ%ﬁ’%‘ndf Video de una parte de la Lesson Lesson Lesson Lesson
conceptos vistos en | de ellas, asi Qe loz nupes rh;alzac'onh‘jilaq aﬁ:gdai
clzse y cres quadsron conform. = custro ps-/iyou /1zIMOsi
conciencia enlos | 58 3300 & los estudiantes 3 ciro a Valoro la Mo me queda | ;38 logrd e pregunto Sugiero Sugiero buscar
estudiantes acerca zf:;ﬂ:;‘;::j:;':?&m i prioridad que claro si cada | reforzar? sila actividad |  analizarlos | laforma por
de |z organizacion | pyects que los nifios debian comer Imagenes de los da al frabajo en estudiante | Dado que en | que describe elementos medio de la
de lzinformacion | pars recoger algunas perddicos y resultados de los qrupo que debia tener | la siguiente que hicieron | relacionados | cual se puedan
que encontramos | =n &l aula de clase erd imposibie estudiantes. Link de las pueden hacer una noticia de | actividad aiin los con los apreciar las
en el periddico 2 ﬁizt;ﬁ:a‘::'gﬁg;n" evidencias los estudiantes actualidad y | se tenian i para prensi
partir da temas de | 2p e nidos les informe sobre la Evidencias ciclo 3 duranie el una de dudas sobre que no organizar la de todos los
interes. aofividad gue debian realizar 5.docx desarrollo de la deporte o solo | la a. isi fue | i i6 i ya
primero les dije que en todo el clase, ademas tenian la la misma encontrada en que enlo
«campo estabs distribuido varias . - o
naticias perindisticas, l2s cuales &l frabajo noficia que desarrollada | un peridico y | expuesto solo
debian salir cormiendo y escoper reallzadl_) con encont[aran. anteriormente | escribir noticas | se pueden leer
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Profesor investizador: Daissy firea cie desempefla
Caralinag Mufoz Espanal
Foco leccion | Fabula
Escalera de retrozlimentacion
Retroalimentacion de:
Momeanto de Buukor § par CLARIFICAR: Pragantis SUGERIR EXPRESAR WALDAR: Exquris
invastigador atliritloras gara FOUIETUDES: o e b i e
clase — ::MI" :‘T:: Expruciar T e
comprisdin la ida el | o s Frimxupeiora. Uliir
asuma. : e
Earea
G.A. e cumplis con
Gabriala ol propisia, di los
Atanortua @oucrdog die clase,
Pl CREsd quae fadto
hualt bk s s Soline
los RFE y no S
muesiran evidencias
del propdaio
i Prupusiio
Exploracion
Claudla
Cusllar
Ma praganto si @ S@ sugE e que en las b pracoupan la
Gabriala coartiplidh il Firkalts dia proisd LS e tesga avidanciis. Hay gae
Atahortua priva o S soresdiva . an cuants b delisdan | dislingar antw
da vl ubsidn pir irnigenas die apoye y
B piaguints i e podeia hablar sobre 16 avidensiis da
avingurar o avalaacion da boi iporie.
eont Ui a oeme aprandicajis.
rillacidn final padides a Mo hay evidescias
aAcTE21 las aatadiantes qua al G SEGE o
riedliear la locturi b carriplih las KPA.
P it Eantcar los
walaras. La pesea claridad goe
s Voo ey | agund o
propéito da la
actwdad,
54 1a Sturre algune el praccupa que la S et g
wilratigia para dastripeion & li distulamos asbi parts
avid e neEiar 10y e actywdad, no mabedalagica, para
wnludiasti li witriba e qui sucedid | dabier god s v @
ot priesrd n da ladios, sifvn wuelve & riatar o | aserkin an las dos
s pols die |os qua ue Wi @ realizar. el L A
ACT®1 habilaras
. Pargas s diecidé
Estructuracian satarlon fosrs del saldn.
Aliscts = algo @ ks
wilndi @Stk an edibine
& P itive quae hubsrs
rabieds la astividid.
Sugierg cuidir cidar M pracoupa gus la
la eregralia y la ealumng di
riedaceian implamantatitn asla




173

ACTH#I

la prissars "parne de
ol it i by ¢ v
parte di dascrisodn,
uria bl re v slea En
pasadn,

Claudia
Cuellar

ACT#1

Ol has weicdi neiad
e e i

distar minar cusd s
aviduncias

i i v il il e
da la actividad y

e il G o bk

i i

Pl pragLnto & eakite
i reli el e al

propéato yal kRS

ACT21

S beggrd duntsr=nar la
Eanpresrian y la
capitdad da sndlEis da
log dsbadia g, i legs
ul propaita.

Ml pracoupa qus
wilian dore s

Clus b =ds pedclicn
.l e

i puvida hegrarn
medbrar bk
aprandicajis.

Fiec ol ctir s
G Ere Nk

ACT#3

Walons gue en asta
actividad la
duseripeiin ka hito

Transfarencia

Gabriela
Atshortua

SCTI &1

Sir curnplid al prasd&ive
e la aetiuidad.

Su o o iile liss
i et ivididag ok
ki L 3T O B Syt D
Enal de dinbadis oos
ispore ledica,

P g i | mpotante
G da hagan pongus
aviduncia tedo sl
aprandicaji.

Pl priccupa qua ks
avidians s das muy
P LT g D e
puedies ohisirvir Bies

ACT &2

Sugiir qua ki
agtudi a5t consita
Eriraii manta hd
crilarid qua darks
Biehelng dn Cuesla
para wil

Claudia
Cuellar

ACT#1

En la erastidn di la
fibila s pusds
avidunciar al
campli=ants de los
A,

Su b g lis
avidunias 1ambiin i
puedin sidandar de
S SAnera Ser w no
aul ool rmivar &l
g,

ACT#2

Valoro la
achhvidzed final de
sinbesis, ya que he

pErmile
ewidenciar los
RP&
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PLANEACION DE CLASES

Fecha: 09-06-2022

G.A s suficiente
hiacer una pregunta
de manera general

o5 estudianes leimos cada
una  separamos cuses

DBA- Escriba faxtos iararios coherentas, atendienda 4 1az carocienizica: faxfuales @ infegrando 7ur 1oBerss & infareras
COMPETENCIAS  DBA Esteincior: Comprendn textos iterarins pars grapiciar el desarrollo de i capasidad creative y lidica,
RESULTADOS ~FREVISTOS DE Canacimisntc: B estudiants comprandars qus as el faxts, | fabuka y 1us caradtarzicas.
APRENDIZATE b ¥
Propéiite: B asudiane raconacerd 1o importandia da narrar un hacho, exprasor idaas, senfimientos y amaocionas.
tadic: Bl Eshadionta reconcard la infancion comuricativa da difarentes fipes de textos da 1ol manara que pueda idenficar ol mensaje que sa franmife.
Camunicacion: Los_estudiantes o fravés de Ia elabarocén de una Fabula dorén a conocar su comprarsion sobra ol fama.
oco Campransiin Taxtual
ASE FASE AJUSTE FASE DE AIUSTE 2
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Anexo |. Rejilla de Planificacion

https://docs.google.com/document/d/1vDuSOslewaXgVSElyL PmRr6bvda ORYk/edit?usp=sha

ring&ouid=116047697443075316127 &rtpof=true&sd=true

Anexo J. Resultados de la planificacion

https://docs.google.com/document/d/IwQgmV6EAdupvij4hZfolgEhaz6GeYU 5/edit?us

p=sharing&ouid=116047697443075316127 &rtpof=true&sd=true

Anexo K. Rejilla de planificacion ciclo

https://docs.google.com/document/d/1C9d3Jwalel GwFzp6rKggWLghsGgTipLo/edit?usp

=sharing&ouid=116047697443075316127 &rtpof=true&sd=true

Anexo L. Instrumentos de los Ciclos de Reflexion

https://drive.google.com/file/d/19-

xIReOrhlgn4d2r2o0tZERcGYOTUKDRC/view?usp=sharing
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