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Resumen

El Covid-19 implic6 para los colegios un cambio de modalidad de ensefianza. En ese
sentido, se transité de una educacion presencial a una virtual. Dicho cambio se dio de un modo
brusco y presenté una serie de desafios pedagdgicos y técnicos para las escuelas. En ese
sentido, en los estudiantes de grado cuarto del Cedid Ciudad Bolivar, la escases de recursos,
tiempo y espacio adecuados llevaron a los estudiantes a perder sus habitos de comprension
lectora.

En esa medida, la presente investigacion busco responder la pregunta problema
alrededor de esta crisis educativa: ¢ qué estrategia pedagoégica se podria implementar en el
grado cuarto de la sede C de Perdomo Alto, con el objeto de fortalecer la comprension lectora?

En consecuencia, se planteé como objetivo reforzar la lectura comprensiva a partir de
una estrategia pedagdgica que tuviera en cuenta los niveles de comprension literal, inferencial
y critico. Para cumplir esta meta se utilizd un enfoque cualitativo de investigacion accion. En
efecto, los resultados obtenidos mostraron cémo los estudiantes, al partir de actividades
colaborativas e individuales, y fortalecidos en su autonomia e intereses propios, fortalecieron su
comprension lectora desde los niveles mencionados. De este modo, se favorecio el desarrollo

cognitivo en las diferentes asignaturas.



Abstract

The COVID-19 pandemic led schools to change the modality of face-to-face learning for
distance learning. Factors such as inadequate resources, time, and space caused fourth-grade
students of Cedid Ciudad Bolivar School to lose their reading comprehension habits.

This situation led me to propose this investigation to answer the question: What
pedagogical strategies can be implemented in the fourth grade of the C campus of Perdomo
Alto to strengthen reading comprehension?

The goal is to strengthen reading comprehension from a pedagogical perspective at the
levels of literal, inferential, and critical comprehension. To achieve this, a qualitative approach to
action research was used, and the results obtained showed how the students, starting with
collaborative and individual activities, and strengthening their autonomy and their own interests,
managed to strengthen their reading comprehension from the levels mentioned, favoring their

cognitive development in the different subjects.
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1 Introduccién

La pandemia de Covid-19 obligo a los estudiantes al confinamiento en sus hogares sin
la posibilidad de asistir a clases presenciales. A través de la Secretaria de Educacion, el
Ministerio de Educacion ordend a las instituciones educativas oficiales desarrollar sus
programas académicos mediante la modalidad de educacion a distancia. Como consecuencia
de esta nueva modalidad, los estudiantes bajaron gradualmente su rendimiento académico.

En esa medida, la Secretaria de Educacion de Bogota (2020), desde la estrategia
Aprender en casa, que disefio la (SED) para los colegios publicos, busco garantizar el
aprendizaje de los estudiantes desde sus hogares, debido a la imposibilidad de acercarse a los
colegios. Al respecto, en la circular de la Secretaria de Educacién de Bogota (2020) se afirmé
que “aprender en casa busca fortalecer el hogar como espacio de aprendizaje intencionado, de
corresponsabilidad, autonomia, cuidado y proteccion de nifios, nifias, adolescentes y jovenes”
(p. 1).

Por tal motivo, los estudiantes tuvieron que asumir el reto de continuar sus actividades
académicas a partir de estrategias de educacion remota con ensefianza virtual. Es decir, a
través de explicaciones y orientaciones pertinentes para cada asignatura. En ese orden de
ideas, las sesiones se desarrollaban de forma sincrénica. Asimismo, cada colegio disefiaba las
estrategias pertinentes de acuerdo con la poblacion y las posibilidades de conexién de los
estudiantes. Para las familias que no tenian acceso a internet, ni aparatos de conectividad,
como portatiles, celulares, tabletas, etc., el grupo de docentes elaboraban cartillas, por grados,
gue contenian tematicas asociadas al plan de estudio. Igualmente, de forma trimestral las
familias se acercaban al colegio para reclamar las cartillas. En consecuencia, los estudiantes
las desarrollaban desde casa; y en las fechas establecidas por el colegio estos debian

entregarlas para que los docentes las pudieran recoger y evaluar.
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Por otro lado, en cuanto a la estrategia propuesta por la SED, se evidencié que las
horas de actividad sincronica con estudiantes eran escasas, debido a que el colegio programo
horarios cortos para que los estudiantes de bachillerato también tuvieran su espacio sincrénico
de clases. En ese sentido, los estudiantes de grado cuarto que tenian hermanos en otro grado
cedian su aparato de conexion a internet; por lo tanto, no se realizaba un seguimiento de
lectura comprensiva a cada uno de ellos. Asimismo, estos no practicaban el ejercicio de lectura
con sus familias, dado que al preguntarles manifestaban que no lo hacian porque sus padres
se iban a trabajar y regresaban en horas de la noche. Es asi como la comprension lectora de
los nifios represent6 una de las grandes dificultades durante la pandemia. Sobre esto, la
Organizacién de las Naciones Unidas (2021) afirmé en la revista de Educacién y Cultura lo
siguiente:

En sus esfuerzos por contener la propagaciéon del coronavirus, las estrategias

nacionales dispusieron la suspensién de clases presenciales. El cierre total o parcial de

las escuelas durd un promedio de 25 semanas desde el inicio de la pandemia, con
paises que no han vuelto a las aulas en un afio y no prevén hacerlo pronto. El resultado
es un incremento enorme de nifios sin el nivel minimo de competencia en lectura, alerta

la agencia para la educacion. (parr. 1)

Este informe mostré una necesidad apremiante que presentan las instituciones
educativas para fortalecer la comprensién lectora de sus estudiantes al regreso de la
presencialidad a las escuelas. Lo anterior, a partir de estrategias pedagdgicas que les permitan
fortalecer el nivel literal, inferencial y critico.

Por lo tanto, esta investigacion identificé el escaso interés hacia la comprensién de
lectura por parte de los estudiantes de grado cuarto de la sede C Perdomo Alto, del colegio
Distrital Cedid Ciudad Bolivar, después del aislamiento obligatorio causado por la pandemia del

Covid-19.
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En efecto, la Organizacion de las Naciones Unidas (2021) reiteré que “volver al punto
del camino en que se encontraba el mundo puede llevar una década, aunque se podria
conseguir para 2024 con un trabajo excepcional que contemplara clases de recuperacion, entre
otras medidas” (parr. 7). Por tal motivo, nacié la preocupacion de plantear una solucion al
problema de comprension lectora para los estudiantes del grado cuarto del Cedid Ciudad
Bolivar que retornaban a la presencialidad. En esa medida, resulté necesario fortalecer esta
habilidad necesaria en los seres humanos, debilitada con la emergencia de la pandemia y las
clases con modalidad a distancia.

Dicho trabajo se encuentra enmarcado por la Investigacion Accion (IA). Sobre esto,
Elliott (2005), en El cambio educativo desde la investigacién-accién, expreso que el objetivo
fundamental de la investigacién acciéon consistia en mejorar la practica en vez de generar
conocimientos. De acuerdo con lo anterior, a partir de la IA, la directora del grado cuarto se
involucré en una propuesta que favoreciera a los estudiantes con el objeto de reforzar la
comprension lectora.

Por otro lado, el proyecto de investigacion esta estructurado en ocho apartados donde
se defini6 el problema por solucionar. Igualmente, se presentd la justificacion que muestra la
viabilidad del proceso investigativo, los objetivos que pretende alcanzar la docente
investigadora, el marco teérico que presenta los aportes epistemoldgicos que fortalecen la IA.
Asimismo, se encuentra el marco metodolégico desde el plan de accién, las estrategias con las
cuales se propone solucion al problema y la evaluacién del proceso investigativo donde se
verifica el alcance de los objetivos. Finalmente, se realizaron sugerencias para proximas

investigaciones.
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2 Definicion del problema

2.1 Mi contexto

Esta investigacion la realiza la docente de Secretaria de Educacion de Bogota, Alida
Hernandez Velasquez, en el colegio IED Cedid Ciudad Bolivar en la sede C Perdomo Alto.
Cabe resaltar que la docente es directora de grado cuarto de la jornada de la mafiana.
Asimismo, su carga académica incluye todas las asignaturas, a excepcion de tecnologia que
esta bajo la orientacion de un profesor especializado.

Se podria decir que las acciones de seguimiento sobre el desempefio escolar realizadas
por la docente relacionadas con la direccion de un grupo escolar incluyen orientar al grupo
hacia el mejoramiento académico y convivencial, al procurar la resolucién pacifica de estas;
realizar las direcciones de grupo y las entregas de informes a padres, segun los acuerdos
establecidos; hacer entrega a coordinacion las actas, listados de firma de asistencia de padres,
asi como toda la informacion que le sea solicitada; estar pendiente de los casos criticos de
ausentismo en el grupo; registrar en el observador las acciones pedagdégicas de seguimiento a
estos casos; y, de ser necesario, entregar el caso a coordinacién con los soportes respectivos.

(Colegio CEDID Ciudad Bolivar, 2018)

2.1.1 Contexto local

En lo concerniente a la ubicacién de la escuela, la localidad de Ciudad Bolivar esta
situada en el suroccidente de Bogot4, limita con el municipio de Bosa, la autopista Sur; al
oriente se encuentra la localidad de Tunjuelito y Usme, con el rio Tunjuelo; al sur se encuentra
la localidad de Usme, con el rio Chisaca de por medio, y al occidente esta el municipio de
Soacha. Por otro lado, la localidad ocupa el tercer lugar entre las localidades con mayor

extension relacionada con la superficie luego de la localidad de Sumapaz y Usme. De igual
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modo, se podria decir que estad compuesta por ocho unidades de planeacion, entre ellas, se
encuentra Ismael Perdomo, que es donde se ubica la sede C Perdomo Alto del Cedid Ciudad
Bolivar. La ubicacion del colegio y sus tres sedes de primaria se puede apreciar en la Figura 1.
Figura 1

Ubicacion geogréfica de la institucion educativa y sedes

Nota. Google Maps

2.1.2 Contexto Institucional

El Cedid Ciudad Bolivar es una institucion educativa de caracter oficial con un nivel
socioeconomico de estrato 1. Esta ubicada en la ciudad de Bogota, Colombia, en la localidad
19, de Ciudad Bolivar en el barrio Sierra Morena, especificamente en la direccion calle 70 Sur
No. 56 -11. Sobre la institucién, se podria que el colegio Cedid Ciudad Bolivar es una

institucion educativa de caracter oficial, ofrece, a su vez, servicios educativos de primera
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infancia, de basica primaria, basica secundaria, media técnica y educacién para adultos. La
institucion esta legalmente constituida mediante resolucién 7562 del 24 de noviembre de 1998,
expedida por la Secretaria de Educacion de Bogota. Asimismo, el colegio tiene cuatro sedes
educativas que se fusionaron mediante el acto administrativo 3133 del 30 de septiembre de
2002. (Ver Figura 2,3,4,5)

Sede A: primera infancia, basica secundaria y media técnica, con especialidad en
asistencia administrativa, mecanizado de productos metalmecénicos, programacion de
software, mecanica de mantenimiento industrial y contabilizacion de operaciones comerciales y
financieras. Igualmente, se lleva a cabo el programa de Educacion a Adultos durante los fines
de semana.

Figura 2

Sede A de la Institucion Cedid Ciudad Bolivar.

Nota. Tomado de Ciudad Bolivar, una de las localidades de Bogota con mayor inversion en
educacion, por Cortés, s.f., https://bogota.gov.co/historico-alcaldia/ciudad-bolivar-una-de-las-

localidades-de-bogota-con-mayor-inversion-e
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Figura 3

Sede B: Tanque Laguna.

Nota. Tomado de Colegios de Ciudad Bolivar ya se suman a la apertura gradual, progresiva y
segura, por Alcaldia de Bogotd, 2021, https://youtu.be/ENXef6KARhg
Figura 4

Sede C Perdomo de la institucion.

Nota. Fotografia tomada por investigadora.
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Figura5

Sede D: Santa Rosita de la institucion.

Nota. Fotografia tomada por investigadora.

El Proyecto Educativo Institucional (PEI): “CEDID Ciudad Bolivar, generador de cultura”
esta acorde con la Ley General de Educacion (1994), que en su articulo primero define la
educacién como “un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social, que se
fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus
derechos y de sus deberes”.

En esa medida, el PEI esta organizado en cinco grandes nucleos que engloban los
aspectos mas relevantes del quehacer institucional: politicas y estrategia educativa, procesos
curriculares y pedagdgicos, sistema Institucional de evaluacion, procesos administrativos y
financieros, y formacidn técnica en la educacion media. A partir de este proyecto educativo
institucional, la comunidad educativa del CEDID Ciudad Bolivar cuenta con una herramienta

clave para fortalecer su presencia en el contexto educativo, en tanto Institucion de calidad,
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comprometida con el desarrollo del pais y con el fortalecimiento de la tecnologia, la ciencia y la
cultura (Colegio CEDID Ciudad Bolivar, 2018).

Misién

El Cedid Ciudad Bolivar es una Institucion educativa que trabaja por la formacion
integral de la comunidad, al propiciar el desarrollo de sus dimensiones humanas: fisica,
cognitiva, afectiva, espiritual, ética, sociopolitica y sociocultural, con énfasis en el
fortalecimiento de las habilidades para la vida, el manejo adecuado de conflictos, el
enriquecimiento de las competencias basicas, laborales, ciudadanas y ejercicio de los valores.
De igual modo, se promueve una actitud de aprendizaje permanente, basado en la ensefianza
para la comprension. En ese sentido, tiene como propdésito cultivar la identidad nacional, la
solidaridad, el ser social, el impacto positivo en la comunidad y el cuidado por el ambiente con
liderazgo y responsabilidad.

Vision

En el Colegio CEDID Ciudad Bolivar (2018) se afirmé lo siguiente:

En el afio 2022, el Colegio CEDID Ciudad Bolivar sera reconocido como una Institucion

educativa de caracter técnico, con una excelente calidad académica, convivencial y

proyeccion de sus estudiantes a la vida profesional y laboral con gran sentido de

responsabilidad, honestidad, pertenencia, liderazgo y compromiso social. (p.18)

2.1.3 Contexto de Aula

El aula de grado 401 de la jornada de la mafiana del Cedid Ciudad Bolivar sede C,
Perdomo Alto esta ubicada en el segundo piso de la sede. Lo componen tres salones; al subir
la escalera se encuentra el salén de clases con capacidad para treinta y cinco estudiantes,

cada uno tiene una mesa y una silla, la iluminacién y ventilacién es adecuada, cada docente de
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las dos jornadas tiene un armario para almacenar los materiales escolares que utiliza con sus

nifos y nifias.

2.1.4 Poblacién

Ahora bien, la poblacién seleccionada para la investigacion consté de 28 estudiantes del
grado cuarto de primaria, 9 de ellos son hombres y 19 mujeres; las edades oscilan entre nueve
y doce afios. Por otro lado, el nivel socioeconémico de las familias es estrato uno. Se puede
apreciar la fotografia de la poblacién investigada en la llustracién 6.

Es importante aclarar que, para el desarrollo de la investigacion, las familias de los
estudiantes firmaron un Consentimiento Informado (ver anexo 1) para posibilitar, de forma libre,
gue sus hijos participaran en la investigacion. Por tanto, se dio a conocer en este documento
gue la participacion era voluntaria, que la investigacion asumio la confidencialidad de la
informacion. Es decir, se protegera la identidad de los estudiantes y que el proyecto a
desarrollar no tendra incidencia en los procesos evaluativos.

Figura 6

Poblacién grado 401 sede C, Perdomo Alto.

Nota. Fotografia tomada por investigadora.
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2.2 Problema

2.2.1 Descripcion del Problema

Con la pandemia de Covid-19, las instituciones educativas a nivel mundial se vieron en
la necesidad de generar estrategias pedagdgicas para el desarrollo de las clases desde la
modalidad a distancia. Esta situacion llevé a los estudiantes de grado cuarto a bajar su
rendimiento académico, a presentar poco interés por entregar sus actividades académicas en
los tiempos determinados y con las condiciones establecidas para una apropiacion de
conocimientos adecuada.

En las primeras observaciones realizadas, los estudiantes mostraron dificultades,
debido a que no comprendian el mensaje de los textos. Asimismo, no establecian relacién
entre el texto y sus saberes previos, no establecian relacion con otros textos abordados,
tampoco lograban determinar una posicion critica ante situaciones relacionadas con las
lecturas realizadas. Sumado a estos conflictos académicos, estos evidenciaron una falta de
motivacién ante la situacién presentada. Esto corresponde a que el sometimiento del encierro y
las clases virtuales desde horarios de clase reducidos les imposibilitaba el vinculo con sus
comparfieros, en relacién con las actividades académicas grupales que se desarrollaban con
frecuencia durante la presencialidad.

Durante las clases virtuales se percibio la falta de atencién de los estudiantes en cada
una de las actividades académicas, esto se evidenciaba en que se mostraban distraidos al
momento de hacerles preguntas. Ademas, el encuentro virtual no facilitaba la relacion docente
y estudiante, porque los tiempos eran cortos para los procesos pedagdgicos y no se alcanzaba
a evaluar los alcances de sus aprendizajes. Por su parte, en un informe presentado por la
Cepal y la Organizacién de las Naciones Unidas (2020) se afirmé que “desde el punto de vista

pedagogico, la virtualidad supone el riesgo de pérdida del vinculo presencial y puede generar
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tensiones por la sobreexposicion de docentes y estudiantes, o por las dificultades para
mantener la relacion y la mediacion pedagégicas” (p. 11). Por lo tanto, se podria expresar que
la situacion de los estudiantes, a partir de estos cambios a los que se tuvieron que someter en
los procesos académicos, los llevaron a mostrar falta de interés en su proceso educativo, dado
gue se rompi6 en forma brusca el contacto que traian con su profesora'y compafieros,
viéndose sometidos a la virtualidad y al encierro en sus hogares.

Para mitigar la situacién que se presento por la pandemia y apoyar a los estudiantes y
docentes, el colegio decidid, en cabeza del Rector y del Consejo académico, incorporar, junto a
la estrategia de virtualidad desde educacion mediada, la elaboracién de cartillas que contenian
tematicas para aquellos estudiantes que no tenian acceso a los procesos académicos para
que, desde la virtualidad, dieran continuidad a su afio escolar. Al finalizar las clases virtuales,
los docentes virtuales se reunian y estructuraban cartillas para cada trimestre, que contenian
parte conceptual y actividades relacionadas con cada tema y cada asignatura. Asimismo, a
través de la secretaria académica el colegio entregaba a las familias las cartillas de sus hijos, y
en fechas establecidas por el colegio estos debian entregarlas para revisién por docentes.

En relacion con las familias, se puede afirmar que, durante la pandemia, a pesar de las
situaciones de vulnerabilidad a las que se vieron expuestos, se logré evidenciar su apoyo en
los procesos educativos planteados por los docentes y directivo, al brindar a sus hijos
herramientas tecnoldgicas (como celulares) para mantener comunicacion con los docentes.
Algunos tenian computador en su casa para que sus hijos lograran ingresar y participar de las
clases virtuales en los horarios establecidos en los que se pretendia que todos los estudiantes
tuvieran orientacion desde cada asignatura. Esto para desarrollar las actividades escolares que
luego entregaban al docente a través de correo electronico o de forma fisica.

Teniendo en cuenta las estrategias implementadas para continuar las clases a partir de

la propuesta de la Secretaria de Educacion de Bogota, se verifica el incumplimiento de
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actividades escolares, debido a que los nifios y nifias con sus familias se limitaban a efectuar
los minimos productos escolares. Es decir, las actividades que se debian desarrollar en la
cartilla. Por otro lado, al revisar las actividades enviadas se identificaba una caligrafia diferente
a la del estudiante, comprobando que, posiblemente, muchos de sus familiares les hacian las
tareas para cumplir con el requisito de entregarlas, sin alcanzar una comprension de los
procesos académicos.

Luego de dos afios de pandemia, los estudiantes participantes en esta investigacion
muestran poco interés por la lectura, falta de compresion desde los niveles literal, inferencial y
critico. En consecuencia, resulta necesario adelantar acciones en las que se fortalezcan las
habilidades de comprension lectora que posibiliten el desenvolvimiento apropiado de los
estudiantes para las diferentes areas del conocimiento y en los diferentes ciclos, con el objetivo
de contribuir a elevar la calidad educativa.

En el marco de la Especializacion de Pedagogia e Investigacion en el aula de la
Universidad de la Sabana, de la mano de la Secretaria de Educacion del Distrito, y teniendo en
cuenta la viabilidad de la investigacién, se planteé la siguiente pregunta: ¢ qué estrategia
pedagodgica se puede implementar en el grado cuarto de la sede C de Perdomo Alto, para

fortalecer la comprensién lectora?
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3 Justificacion

En el afio 2020, a mediados de marzo, los estudiantes tuvieron que asumir el reto de
continuar sus actividades académicas desde estrategias de educacién remota con ensefianza
virtual a partir de las explicaciones y orientaciones pertinentes en cada asignatura. Las
sesiones se desarrollaban en forma sincronica, en algunos casos desde educacioén a distancia,
porque los estudiantes que no tenian acceso a conexion a internet reclamaban unas cartillas de
aprendizaje en la secretaria del colegio; materiales elaborados por los maestros de la
institucion educativa para cada periodo académico.

Este cambio de rutina académica ocasioné la pérdida de interés por la lectura, dado que
cuando se desarrollaban ejercicios de comprension lectora se evidenciaba un nivel bajo: no
identificaban ideas principales y secundarias de un texto, tampoco su estructura; no reconocian
datos importantes de las lecturas que se trabajaban en cada asignatura; se distraian con la
pantalla de su computador, como el uso del chat que tiene la plataforma de Meet. De igual
manera, las personas que estaban al lado de los estudiantes no permitian un trabajo
académico con espontaneidad en las actividades, puesto que los interrumpian de forma
constante al exigirles participacién. De este modo, se les corrigid, se les solicitaban actividades
gue estaban por fuera del contexto educativo y les exigian responder acertadamente a las
preguntas relacionadas con las lecturas.

En julio del 2021, se regresa al colegio con la modalidad de alternancia, unos nifios
asistian unos dias y otros en el turno siguiente. Algunas familias a partir de comunicacién oral
manifestaron su situacion de imposibilidad al retorno de clases de sus hijos. En consecuencia,
se dio a conocer que no los enviarian por la posibilidad de ser contagiados. En reuniones que

se realizaron desde la virtualidad, la madre de un estudiante manifest6 “profesora en mi casa
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tengo dificultad para enviar a Roberto al colegio porque yo vivo con mis padres y ellos son de la
tercera edad, entonces no puedo arriesgarlos a un contagio” (madre).

Asimismo, se presento la situaciéon de estudiantes que vivian lejos del colegio, como la
estudiante Margarita,! quien estaba en la ciudad de Yopal viviendo en una finca; la madre de
la estudiante mediante comunicacion por celular afirmé lo siguiente:

Profe, yo vivia antes en el barrio, pero mi esposo se quedo sin trabajo y logramos

venirnos a cuidar esta finca, el problema es que yo no puedo conectar a Margarita a las

clases porgque no tengo internet y mi celular no tiene suficiente espacio, ni para enviar
las tareas. (madre 2, comunicacion personal)?

En enero de 2022, el Ministerio de Educacién, en conjunto con el Ministerio de Salud,
tomaron la determinacion de iniciar el retorno seguro al 100 % de las aulas. En el proceso de
diagnéstico inicial que se realiza al iniciar la presencialidad en la institucién educativa, se podria
verificar que los estudiantes presentaron poco interés para el proceso lector al mostrar apatia al
momento de presentarles textos acordes a su nivel académico.

A causa de ello, esta situacion muestra la necesidad de buscar estrategias pedagoégicas
gue conduzcan a los estudiantes a alcanzar los niveles de comprension lectora desde un nivel
literal (en el que el estudiante esté en capacidad de identificar en una lectura las ideas
principales y secundarias, los personajes con su rol especifico, la estructura del texto) a un
nivel inferencial (que le permita activar sus saberes previos e identificar caracteristicas
explicitas de la lectura) y, luego, a un nivel critico (para que se exprese con argumentos sobre
la lectura).

Por otor lado, los instrumentos de recoleccion de informacién utilizados en esta

investigacion consistieron en encuestas sobre las familias de estudiantes con las que se

1 El nombre de la madre del estudiante 1, se omite para respetar el anonimato.
2 El nombre de la madre del estudiante 2, se omite para respetar el anonimato.
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verifica el nivel de alfabetismo. Esto permite comprobar la preparacion académica que tienen
los acudientes y evidencia la posibilidad de acompafiamiento que brindan a los estudiantes. En
esa medida, se posibilita el diagnostico inicial desarrollado desde la comprobaciéon de
comprension lectora en las diferentes asignaturas. Asimismo, permite un disefio de unidades
didacticas y planeaciones que se ejecutaran para llegar a la estrategia con la que se logra
fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de grado cuarto. El analisis de la
informacion se realizara a partir de una rabrica que se disefié y que fue validada por un
investigador experto externo a la investigacion.

Al alcanzar los objetivos propuestos de esta investigacion se beneficiaran los
estudiantes de grado cuarto de la sede C, del colegio Cedid Ciudad Bolivar, quienes
alcanzaran una comprension lectora desde los niveles literal, inferencial y critico. De este
modo, se favorece su desarrollo cognitivo en cada una de las asignaturas y en su contexto
social, al promover que la lectura esté presente en cada situacion de la vida.

De igual forma, estos mecanismos favoreceran a los docentes de la institucion
educativa, porque la estrategia pedagdgica permitira su aplicacién a través de los diferentes
grados de escolaridad. En ese sentido, se fortalecera la comprension lectora de los
estudiantes; de igual modo, beneficiara las familias de los estudiantes que evidencien las

fortalezas que se alcanzan con la lectura comprensiva.
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4 Objetivos

4.1 Objetivo General

Fortalecer la comprension de lectura en el grado cuarto de educacion primaria de la

sede c de Perdomo Alto del Cedid Ciudad Bolivar, en la ciudad de Bogota.

4.2 Objetivos especificos

¢ Identificar el nivel de comprension lectora que presentan los estudiantes del grado
cuarto del Cedid Ciudad Bolivar de la sede C, Perdomo Alto.

¢ Disefiar una estrategia pedagogica que fortalezca la comprension lectora desde el
nivel literal, inferencial y critico, en los estudiantes del grado cuarto del Cedid Ciudad
Bolivar de la sede C, Perdomo Alto.

e Valorar y generar recomendaciones a familias y docentes de la sede C, Perdomo
Alto del Cedid ciudad Bolivar, que conlleven a los estudiantes a fortalecer la

comprension lectora.
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5 Marco teérico

5.1 Antecedentes

A partir de la primera fase de la investigacién se determiné la busqueda de
investigaciones relacionadas con el problema a solucionar. Teniendo en cuenta el desarrollo
comunicativo y la comprension lectora, se realizé una indagacion de cinco tesis desarrolladas
internacionalmente, asimismo, cuatro nacionales, con objetivos similares relacionados con la

investigacion desarrollada en grado cuarto de primaria del Cedid Ciudad Bolivar.

5.1.1 Antecedentes internacionales

Las investigadoras Silva y Reategui (2021) desarrollaron en el afio 2019 la investigacion
“Nivel de comprension lectora y logro de aprendizaje en estudiantes del quinto grado de
primaria de la Institucion Educativa Aplicacion de Puerto Maldonado, 2019”, con el objetivo de
determinar la relacion existente entre el nivel de comprension lectora y el logro de aprendizaje
en los estudiantes de grado quinto de primaria de la Institucion Educativa Aplicacién de Puerto
Maldonado. El tipo de estudio para desarrollar dicho trabajo se empled bajo la investigacion
descriptiva simple, para especificar e identificar los rasgos més relevantes del tema de la
investigacion. Por Ultimo, la poblacién seleccionada fue de 34 nifios.

Con el estudio desarrollado, las investigadoras identificaron el vinculo entre el nivel de
comprension lectora y los logros de aprendizaje de los estudiantes de grado quinto, al
desarrollar intervencién mediante encuestas y cuestionarios de items a los estudiantes
relacionados con la comprensién lectora, contenidos y estructura. En consecuencia, los
resultados alcanzados permiten verificar que la poblacién de grado quinto del colegio

investigado tiene una precaria comprension lectora.
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En esa medida, a través de los niveles de comprension lectora, las investigadoras
recomiendan la implementacion de estrategias didacticas educativas que motiven a los
estudiantes a la lectura. Al identificar que los estudiantes presentan un nivel de logro de
aprendizaje bueno, recomiendan a los maestros y familiares participacion continua en sus
actividades. Al reconocer en la investigacion que los estudiantes de grado quinto poseen un
nivel inadecuado al momento de ubicar informacién en un texto recomiendan a los docentes
mayor acompafamiento y orientaciéon en los procesos de lectura comprensiva.

Al estudiar la investigacion de Silva y Reategui, se encuentra relacion con esta
investigacion, debido a que destaca la importancia de identificar las diferentes dificultades que
se presentan en el aula relacionadas con la comprensién de textos. De igual manera, la
importancia de involucrar a docentes y padres de familia en acompafiamiento a los estudiantes,
al generar estrategias pedagdgicas que permitan favorecer los procesos comunicativos.

La tesis de grado realizada por Ortega y Salazar Solano (2017), titulada “Habitos de
lectura y comprension lectora en los estudiantes del ciclo Intermedio Tercer Grado de
Educacion Primaria del C.E.B.A. 2071 César Vallejo — Los Olivos”, se desarrollé para
determinar la conexién entre habitos de lectura y nivel literal, inferencial y critico en los
estudiantes de ciclo intermedio tercer grado de educacién primaria. Por otro lado, la poblacion
con la que desarrollaron su proyecto fue de 100 estudiantes, con un enfoque cualitativo y
ubicada en un nivel descriptivo. Se empled esta metodologia para descubrir hechos y
significados. Asimismo, fue correlacional para medir las variables de hébitos de lectura 'y
comprension de lectura.

Las técnicas e instrumentos utilizados para la recoleccién de datos consistieron en la
encuesta a estudiantes de las dos variables de estudio a partir de dos cuestionarios con la
escala de medicion tipo Likert, para la recoleccion de datos las investigadoras hacen uso de

cuestionarios para la variable de habitos de lectura a partir de 35 preguntas relacionadas con lo
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siguiente: dimensién deseo, conocimiento, capacidad, nivel literal, inferencial y critico. Los
resultados alcanzados en esta investigacion les permiten determinar que, en relacién con el
habito de lectura, los estudiantes se encuentran en un nivel regular, al analizar la variable de
comprension de lectura encuentran un porcentaje de logro en inicio de 9 %, logro en proceso
de 25 %, el 48 % logro previsto, y el 18 % con un logro destacado de comprension lectora.

Esta investigacion sugiere para proyectos relacionados con su tema, el fomento de la
lectura con el fin de mejorar la comprension lectora; esto es, que en los colegios se realice
diariamente una hora de trabajo relacionado con plan lector. Asimismo, que se establezcan
convenios con instituciones publicas y privadas que tiendan a practicas de lectura. Finalmente,
sugieren talleres con estudiantes que los involucre en habitos de lectura, lo que favorece la
comprension lectora.

La investigacion desarrollada por Ortega y Salazar (2017) present6 una notable
pertinencia, porque mostrd la necesidad de favorecer la comprension lectora desde la creaciéon
de habitos de lectura y el adecuado uso de los niveles de comprension lectora con los
estudiantes de primaria. Solé (2001), en “Estrategias de comprension lectora”, planteé que “se
requiere que el lector —sea una persona grande o pequefiita— encuentre sentido a la actividad
de leer. En el sentido incluimos los aspectos motivacionales y afectivos que actian como motor
del aprendizaje” (p.3). En esa medida, para los estudiantes de la primaria es fundamental que
el profesor disefie estrategias de comprension lectora con las que ellos se sientan motivados al
proceso lector; esto es, tener en cuenta los recursos didacticos necesarios, seleccionar temas
acordes a la edad de ellos, que tengan en cuenta sus intereses; en ese sentido, el proceso
lector los llevara a comprender y fortalecer sus aprendizajes.

Una tercera tesis la realizo Pérez (2022), en la Universidad César Vallejo, titulada
“Textos narrativos en la comprension lectora de cuarto de primaria de la Institucion Educativa

José Cardd, Sullana 2021”, como obijetivo principal buscé determinar en qué medida los textos
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narrativos mejoran la comprension lectora en esa poblacion. De esta forma, la metodologia
desarrollada consistié en una investigacion aplicada, de enfoque cuantitativo y tipo de disefio
cuasiexperimental, que trabajé con una muestra conformada por 29 escolares del grupo control
y 28 del grupo experimental. A los estudiantes se les aplicé una preprueba y post prueba con
textos narrativos, lo que determiné el impacto. Asimismo, tuvo en cuenta la variable
independiente, donde relaciona textos narrativos al hacer uso de cuentos, fabulas, leyendas,
variable dependiente con la comprension lectora al desarrollar habilidades para la comprensién
de su contenido, forma, estructura, dimensiones literal, inferencial y critica.

Por tal motivo, se utilizé la experimentacion como técnica para la recogida de datos.
Como instrumento, se realizaron tres lecturas con veinte preguntas de cuatro opciones con
respuesta de selecciéon mdltiple. Por otro lado, el material se sometié a validaciéon de contenido
a cargo de 5 expertos con el grado de Doctor que verificaron la coherencia del contenido
interno de la variable. Acto seguido, se aplic6 a una muestra piloto; posteriormente, el analisis
de datos permitié representar los resultados de la variable comprension lectora y sus
dimensiones por medio de tablas y figuras, dando respuesta a los objetivos planteados.

En consecuencia, los resultados alcanzados evidenciaron cOmo los textos narrativos
mejoraron significativamente la comprensién a partir de los niveles de comprension lectora
literal, inferencial y critica. A través de los resultados, la investigadora recomienda a directivos y
docentes el trabajo con estudiantes de textos narrativos, como estrategia para favorecer la
comprension de la lectura.

Esta investigacion es pertinente, porque mostré la importancia de implementar
estrategias pedagdgicas a partir de textos narrativos que comunmente son utilizados en los
procesos lectores en el aula. De este modo, se reforzé el gusto por la lectura, se enriquecio la
imaginacion y la socializacion. Asimismo, permite el disefio de procesos en el momento de leer,

bien sea por parte del maestro con lectura en voz alta, o haciendo uso de preguntas
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relacionadas con la lectura antes, durante y después de esta; o con la lectura de forma

individual.

5.1.2 Antecedentes nacionales

Las investigadoras Casteblanco et al. (2017) realizaron una investigacion denominada:
“Desarrollo de habilidades comunicativas en el aula: propuesta de un disefio didactico para
mejorar los procesos de comprensién lectora en los estudiantes de basica primaria de la
Institucion Educativa Centauros del municipio de Villavicencio”. El proposito de su investigacion
se encamin6 a mejorar los procesos de ensefianza en el campo de la lectura comprensiva a
través de la intervencion y transformacion de los ambitos didacticos para el desarrollo de las
habilidades comunicativas. Dichas investigadores propusieron un disefio didactico que facilite el
desarrollo de las habilidades comunicativas necesarias con el objeto de mejorar la comprension
lectora. Por otro lado, la poblacién seleccionada estuvo conformada por estudiantes con
edades entre los 6 a 13 afios, de diferente género, religion, condicion social. De igual modo, la
metodologia utilizada partié de un enfoque epistemoldgico que buscé transformar procesos de
ensefianza. Asimismo, se hizo uso de un enfoque cualitativo a partir de la interaccion de la vida
cotidiana con estudiantes.

En la implementacion del disefio didactico se tiene en cuenta la Investigacion accion a
partir de sus fases de planificacién, accién, observacion, reflexién, evaluacion; logrando
favorecer las practicas pedagdgicas, que desarrollan parte de la narrativa a partir de cuentos,
relatos, historias, novelas que favorecen la motivacion de los estudiantes. Con los resultados
alcanzados, las investigadoras encuentran la importancia de generar estrategias didacticas que
favorezcan la ensefianza, en especial a través de la comprensién lectora, que fue una

probleméatica abordada.
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La pertinencia de la investigacion desarrollada con la presente deja observar la
importancia de involucrar estrategias didacticas que se desarrollan en el aula. Igualmente,
estas permiten optimizar la comprension lectora a partir de tipologias textuales. De acuerdo con
Solé (1997), en su articulo “De la lectura al aprendizaje”, plante6 que “cuando usamos
estrategias no aplicamos mecanicamente una técnica, sino que tomamos decisiones en funcion
de los objetivos que perseguimos y de las caracteristicas del contexto en que nos
encontramos” (p. 7). En ese sentido, las estrategias de aprendizaje buscan favorecer la
apropiacion de los conocimientos en el estudiante, se estructuran en funcion de alcanzar
objetivos claros y permiten alcanzar comprensién de lectura y beneficiar las habilidades de
pensamiento.

Otra tesis estudiada corresponde a Lalinde (2018), en la Universidad Icesi en Santiago
de Cali, Colombia. En su investigacion “Estrategia para mejorar la comprension de lectura a
partir del texto informativo en los estudiantes del grado quinto de basica primaria de la escuela
Marco Fidel Suarez”, el autor se basé en fortalecer la comprension lectora en los estudiantes
del grado quinto de primaria de la sede Marco Fidel Suérez a partir de una estrategia de
aprendizaje basada en el texto informativo. En cuanto a la poblacion seleccionada, esta se
organizé con estudiantes de grado quinto, conformado por 13 nifias y 17 nifios, entre 9y 11
afios en la jornada de la mafiana. Por otro lado, la metodologia implementé el caracter
descriptivo cualitativo; por lo tanto, se trabajé desde un proceso de sistematizacion a partir del
interés por las tecnologias de la informacion y la comunicacion, también estructurd procesos de
observacion al desarrollar cada una de las estrategias didacticas.

En consecuencia, los resultados evidenciaron que los estudiantes presentaban al inicio
un nivel de comprension lectora baja; al finalizar la investigacion se realiz6 nuevamente la
prueba, lo que mostrd un proceso positivo en el avance de los niveles. De igual manera, se

verifica que, a partir de diferentes estrategias didacticas como el trabajo con textos
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informativos, la interaccion entre estudiantes favorecio la comunicacion entre ellos. Por lo tanto,
esta tesis se relaciona con la presente investigacion, debido a que resulta importante tener en
cuenta que las estrategias didacticas dentro del aula se pueden desarrollar desde procesos
colaborativos en el que los estudiantes fortalezcan habilidades de comprension. Asi como el
uso adecuado de diferentes tipologias textuales le permite al estudiante reconocer diferencias
entre las mismas y, asimismo, comprobar la utilidad para diferentes contextos.

La tercera investigacion a nivel nacional la realizaron Linero y Macea (2018), para
obtener el titulo de Maestria en educacion en el afio 2018. La investigacion “La lectura ludica
libre como herramienta didactica para fortalecer la comprension lectora” el objetivo principal de
su investigacion fue fortalecer la comprension lectora a través de la aplicacion de estrategias
didacticas basadas en la lectura ludica libre en los estudiantes del grado tercero de la
Institucién Educativa Las Llanadas de Sahagun-Cérdoba” abordé una poblacién de 36
estudiantes del grado tercero. En cuanto a la metodologia, esta se desarrollé bajo la
investigacidn accién, con un paradigma cualitativo. De igual modo, las técnicas de recoleccion
de informacion se hicieron en relacion con el andlisis documental y talleres investigativos.
Finalmente, para analizar la informacién obtenida tuvieron en cuenta categorias de
comprension lectora y estrategia didactica.

En ese orden de ideas, los resultados alcanzados en su trabajo investigativo permitieron
identificar falencias en el nivel de comprension literal, inferencial. Esto se consiguio al no
extraer y analizar conclusiones sobre las lecturas; y en cuanto al nivel critico, se debe a no
lograban emitir juicios acerca de las lecturas. A partir de las estrategias didacticas
desarrolladas se reconocio la necesidad de motivar a los estudiantes desde la lectura libre y la
pedagogia ludica.

Por consiguiente, los investigadores recomiendan a directivos y docentes de la

institucién educativa implementar la propuesta desarrollada para fortalecer los niveles de
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comprension lectora. De igual manera, es menester elaborar planes de mejoramiento, en tanto
alternativa para reducir la problematica relacionada con la lectura. Asimismo, se busca crear
espacios de reflexion frente a las practicas pedagogicas donde se reconozca la importancia de
la pedagogia ludica en los procesos de ensefianza y aprendizaje de lectura.

Se puede afirmar, por lo tanto, que la investigacion esta relacionada con el presente
trabajo, debido a que muestra la importancia de establecer estrategias que generen motivacion
de los estudiantes ante el proceso de comprension lectora a partir de los niveles literal,
inferencial y critico. En esa medida, las estrategias pedagdgicas innovadoras en el aula

permiten que los estudiantes muestren mayor interés por los procesos lectores.

5.1.3 Antecedentes locales

La tesis desarrollada por Cardenas et al. (2017) se elaboré en la Universidad de la
Sabana en el afio 2017. En esa medida, la investigacion “Las estrategias metacognitivas como
herramientas transformadoras de las practicas de aula para fortalecer la comprension lectora
de los estudiantes de basica primaria de la I.E.D Gonzalo Jiménez de Quesada del municipio
de Suesca Cundinamarca”, tuvo como objetivo principal optimizar las practicas pedagdégicas de
aula con el fin de reforzar los procesos de comprension lectora de los estudiantes de basica
primaria de la I.E.D Gonzalo Jiménez de Quesada, del municipio de Suesca Cundinamarca.

En relacion con la poblacién objeto de la investigacion, esta const6 de cuatro docentes
de basica primaria, que buscaban mejorar el proceso de comprension lectora de sus 127
estudiantes mediante la implementacién de estrategias metacognitivas que transforman las
practicas de aula. Por otro lado, la metodologia que utilizaron para su proyecto se desarrollo
desde la Investigacion accion con un enfoque mixto. Igualmente, los instrumentos de
recoleccién de datos estuvieron seleccionados a partir de bitacoras, diarios de campo, pruebas

diagnésticas, rabricas de evaluacion, guias de evaluacion y encuesta. Para el analisis de
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resultados hicieron uso del nivel cualitativa, teniendo en cuenta datos que se encuentran en la
planeacion de actividades. De este modo, se establecieron puntos de convergencia al
encontrar puntos relevantes en cada categoria.

Por consiguiente, los resultados alcanzados evidenciaron que los estudiantes
presentaban dificultades para expresar sus pensamientos y analizar situaciones de
comprension lectora desde los niveles literal, inferencial y critico. Esta dificultad incidié en otras
asignaturas. Por lo tanto, al desarrollar las diferentes estrategias metacognitivas comenzaron a
verificar la transformacion de la ensefianza en las practicas de cada docente y de sus
estudiantes.

En consecuencia, las investigadoras recomiendan la necesidad de realizar analisis
reflexivo sobre practicas pedagdgicas donde se reconozcan las debilidades y fortalezas, y se
tomen medidas correctivas. Resulta necesario formar comunidades de aprendizaje
relacionadas con la comprensién lectora e incorporar al Proyecto Educativo Institucional
estrategias metacognitivas en la labor pedagdgica.

Esta investigacion es relevante para este trabajo, puesto que los estudiantes, desde sus
saberes previos, estructuran mediante la comprensién lectora procesos cognitivos donde
identifican la arquitectura de los textos, reconocen niveles de comprension lectora y hacen uso
adecuado de sus conocimientos en sus contextos. Asimismo, es importante que el docente de
aula reconozca a traves de la reflexion que el uso adecuado de estrategias pedagdgicas
diversas despierta en los estudiantes el interés por los procesos académicos relacionados con
la lectura.

Una segunda tesis de investigacion encontrada a nivel local estuvo a cargado de Garcia
y Sanchez (2021); el titulo de su trabajo es “Fortalecimiento de la comprension lectora mediada
por TIC en el grado tercero de educacion basica del Colegio San Cristobal Sur IED en Bogota,

D. C”. En efecto, el objetivo principal de la investigacion consistié en formular una estrategia
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didactica mediada por las TIC, con el propésito de fortalecer la comprension lectora en sus
estudiantes. La poblacién seleccionada fue de 74 alumnos, de los grados tercero con edades
entre 8 y 9 afos. En ese sentido, la metodologia desarrollada fue de tipo cualitativo con un
enfoque etnografico, los instrumentos de recoleccion de datos empleados se basaron en el
analisis documental, encuesta, test de lectura y observacién. Finalmente, los resultados
alcanzados mostraron que algunos estudiantes presentaban dificultades para la comprensién
de vocabulario, otros leen en forma silabica, la mayoria alcanzan nivel literal en la lectura.

En el desarrollo de estrategia pedagdgica, al hacer uso de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, los investigadores sefialaron la viabilidad del uso de estas
herramientas pedagogicas, debido a que ayudan a la evolucion formativa de los estudiantes,
guienes se encuentran atraidos por el uso de los avances tecnoldgicos. Por ende, los
investigadores recomiendan capacitacién a docentes a través del programa de Centro de
Innovacion Saber Digital Red de la Secretaria de Educacion. Por otro lado, resulta necesario la
posibilidad de realizar un blog, hacer uso de redes sociales, publicar videos de caracter
pedagogico; implementar herramientas aptas para cada asignatura para que los estudiantes
exploren y fortalezcan la lectura comprensiva.

La investigacion se relaciona con este trabajo, dado que los investigadores resaltaron la
importancia de buscar herramientas pedagogicas que despierten el interés de los estudiantes.
En esa medida, es importante sefialar que las TIC estuvieron presentes durante la pandemiay
desarrollaron en los estudiantes la inquietud por el uso de la web; por lo tanto, la herramienta
de la tecnologia permite al estudiante fortalecer de manera autonoma sus procesos de

comprension desde la autonomia.
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Teniendo en cuenta el rastreo de tesis de investigacion que presentan relacion con este

proyecto, se presentaron a continuacion los referentes teéricos a partir de las categorias y

subcategorias. Dichas categorias servirdn como aportes cientificos para fundamentar este

proyecto, desde cada una de sus fases.

Tabla de categorias y subcategorias.

Como se observa en la siguiente Tabla, el rastreo de antecedentes arrojé como

resultado tres categorias a través de la comprensioén lectora. A partir de estas se determinan

los descriptores, fundamentales para el trabajo teérico y el desarrollo metodoldgico. (Ver Tabla

1)
Tabla 1

Fuente obtenida de informacién de Antecedentes.

CATEGORIAS

DESCRIPTORES

Situaciones para la lectura

Comprension lectora.

Niveles de
compresion lectora

Estrategias pedagogicas

Lectura.
Leer.
Lector.
Texto.

El contexto Lector.

Literatura.

Literal.
Inferencial

Critico.

Motivacion.
Autonomia.

Aprendizajes colaborativos.

Nota. Elaboracién propia.
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5.2.1 Comprension lectora

Al ser la comprensién lectora un tema importante para la investigacion es necesario
identificar este concepto desde diferentes autores, con el objeto de alcanzar una mejor
apropiacion del tema. Para Smith et al. (1989), “la comprension no es una cantidad, es un
estado - un estado de no tener preguntas sin responder” (p .79). Este aporte del autor invita al
docente a tomar conciencia sobre la necesidad de generar estrategias de comprension lectora.
Si esto se aplica, el estudiante identificara las ideas planteadas por la lectura; asimismo,
plantea respuestas desde los diferentes niveles de comprension y se apropia del texto leido.

Otro autor relacionado con el tema es Jiménez (2014), quien expuso que “la
comprension lectora es la capacidad de un individuo de captar, lo mas objetivamente posible, lo
que un autor ha querido transmitir a través de un texto escrito” (p.71). Por tal motivo, es
importante, como maestros, lograr que los estudiantes se involucren en la lectura mediante su
comprension a partir de actividades didacticas que los motiven antes, durante y después de la
lectura, para reconocer asi la intenciébn comunicativa.

Por su parte, Zapata (2021) expreso6 que “la comprension de los textos es muy
importante, ya que no solo se alcanzaran los aprendizajes en el area de comunicacion, sino
que también en las demas areas o competencias” (p. 7). Por ende, la comprension lectora esta
presente en todas las asignaturas durante la escolaridad, por esto es necesario que los
estudiantes fortalezcan habilidades que los lleven a extraer el significado de los textos y
alcancen aprendizajes significativos con el fin de hacer uso preciso de ellos en todas las
situaciones cotidianas que lo exijan.

La importancia de comprender lo que se lee, implica en los estudiantes favorecer los
procesos académicos, realizar procesos de apropiacion de aprendizajes desde todas las
asignaturas que desarrolla en el colegio y desde las diferentes tipologias textuales con las que

logra entender. De este modo, Sanchez (2013) plante6 lo siguiente:
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La comprensién lectora forma parte de la comprension verbal. Es la capacidad de
captar el sentido del contenido de los mensajes escritos. La comprension de lectura
esta determinada por la capacidad que tiene el lector para captar o aprehender las

ideas o conocimientos contenidos en las palabras o grupos de palabras. (p. 22)

De acuerdo con el autor, es fundamental incentivar en los estudiantes el proceso de
comprension lectora, para que alcancen un mejor desarrollo en habilidades comunicativas. De
esta manera, la compresion lectora es una herramienta que debe fortalecerse desde los
diferentes ambientes escolares; esta se convierte en una necesidad que tienen todos los
estudiantes para obtener un aprendizaje significativo cuando se habla mediante lo cognitivo y
un aprendizaje desde el saber, el hacer y el ser. Es decir, al mencionar la perspectiva
constructivista donde se alcanza la apropiacion de los conocimientos para hacer uso de ellos
en el momento que los necesita. Al respecto, Solé (1995) afirmé esto con otras palabras:

Existe un acuerdo generalizado, al menos en publicaciones que se sitian en la

perspectiva cognitivista/constructivista de la lectura en aceptar que, cuando se posee

una habilidad razonable para la descodificacion, la comprension de lo que se lee es
producto de tres condiciones (Palincsar y Brown, 1984). De la claridad y coherencia del
contenido de los textos, de que su estructura resulte familiar o conocida, y de que su

Iéxico, sintaxis y conexion interna posean un nivel aceptable. Del grado en que el

conocimiento previo  del conocimiento previo del lector sea pertinente para el

contenido del texto. De las estrategias que el lector utiliza para intensificar la
comprension y el recuerdo de lo que lee, asi como para detectar y compensar los

posibles errores o fallos de comprension. (p. 61)

En esa medida, resulta pertinente que el maestro a partir de los primeros afos de
escolaridad presente a los estudiantes textos que estén acordes con su desarrollo cognitivo.

Esto con el fin de que establezca una relacion de las lecturas con sus conocimientos previos.
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Asimismo, es necesario que se involucren diferentes actividades de forma organizada para que
los estudiantes a partir de sus habilidades cognitivas instauren sus propias estrategias con las
cuales comprendan lo que estan leyendo.

Al ser el lector la persona que lee, el Ministerio de Educacion Nacional [MEN] (2007)
reconocio que “diversos componentes facilitan u obstaculizan la comprension del lector, entre
estos se encuentran; por ejemplo, las estrategias cognitivas de muestreo, prediccion, inferencia
verificacion y autocorreccion” (p. 48). Asi, es pertinente que desde la escuela y las familias se
incentive la comprensién de la lectura a través de diferentes tipos de textos. En efecto, esto
permitird al estudiante apropiarse de una mejor manera las tematicas que aborda en las
diferentes asignaturas.

5.2.2 Situaciones paralalectura
Para identificar la clasificacion de textos es necesario reconocer la importancia de lo

gué significa lectura, lector, leer, contexto y literatura.

5.2.2 Lectura

La Revista digital para profesionales de ensefanza de la Federacion de Ensefianza,
CC. 00. (2012) consideré que “la lectura es el mecanismo mas importante y basico para
transmitir conocimientos a otras personas. Dominar la destreza lectora es fundamental no solo
en las diferentes etapas educativas, sino para el desenvolvimiento normalizado en la vida
adulta” (p. 1). En esa medida, resulta importante reconocer como docente que la lectura que
realizan los estudiantes bien sea en forma oral en voz alta o visual, se convierta en un dialogo
con el autor del texto para que se alcance la comprensién lectora. De igual manera, la revista
plante6 que “es necesario recordar que el objetivo fundamental de la lectura es comprender el

mensaje de lo que se lee” (p.3)
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A partir de los referentes para la didactica del lenguaje en el segundo ciclo, se afirmé
que “la lectura, al igual que cualquier otra practica social (el baile, el futbol o la masica) no es
un acto puramente técnico o estratégico; es un acto cargado de sociabilidad” (MEN, 2020, p.
37). Por ende, se puede que la lectura se involucra en los diferentes contextos sociales y
culturales donde se desenvuelven los estudiantes. En ese sentido, es importante que ellos
comprendan la importancia de generar espacios de lectura donde escuchen, exploren y lean
desde diferentes estrategias, con el propdsito de compartir los saberes alcanzados desde el

proceso lector.

5.2.3 Leer

Para el Ministerio de Educacion Nacional [MEN] y Reyes (2007), desde la pagina de
MEN, "leer es un proceso de negociacion de sentidos y que el lector no se limita a extraer un
significado dado de antemano por un texto inmutable y univoco, sino que despliega una
compleja actividad psiquica para construir multiples significados” (parr. 2). En consecuencia, en
basica primaria la lectura debe promover el desarrollo de habilidades de pensamiento en los
estudiantes. Asi, el maestro esta en la capacidad de implementar diferentes estrategias
pedagdgicas que dirijan al estudiante, desde acciones organizadas y coherentes, a fortalecer
los aprendizajes a través de las diferentes asignaturas. Con ello se alcanzaran aprendizajes
significativos.

Por su parte, Solé (2016) propuso que “leer es un proceso de interaccion entre el lector
y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener una informacion
pertinente para) los objetivos de la lectura” (p. 17). De hecho, es importante que el maestro de
primaria planee y organice estrategias que conduzcan a sus estudiantes a ese encuentro con el
proceso lector para alcanzar los objetivos propuestos. En ese sentido, Isabel Solé (1995)

presenta objetivos pertinentes con la comprension lectora:
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leer para seguir instrucciones: la lectura es un medio que permite hacer algo correcto.
Entre las diferentes tipologias textuales que pueden favorecer la lectura comprensiva,
se podrian encontrar recetas de cocina, las instrucciones de un juego, procesos que se
desarrollan desde las diferentes asignaturas y facilitan los aprendizajes.

Leer para aprender (1995 p. 82): este objetivo posibilita que el maestro ofrezca textos
con diversos temas a sus estudiantes, con la finalidad de buscar conocimientos. En
efecto, es importante brindar las orientaciones necesarias para acceder a esa
busqueda, al hacer que se involucren conocimientos previos.

Leer para revisar un escrito propio (Solé 1995): Este objetivo permite evidenciar
como la escritura es una habilidad comunicativa que se entrelaza con la lectura y que
esta presente en el contexto educativo; dar la oportunidad al estudiante de reconocer su
proceso escritural a partir de la lectura e involucrar soluciones pertinentes cuando
presentan fallas o también de valorar los procesos desarrollados a partir de una lectura
critica de su propio escrito.

Leer por placer (Solé 1995): desde la lectura, este objetivo permite al estudiante
fortalecer su autonomia; asimismo, cuando ellos son los que toman lecturas desde sus
propios intereses favorecen sus procesos de comprension lectora.

Leer para comunicar un texto a un auditorio (Solé 1995): cabe resaltar que los
estudiantes pueden desarrollar diferentes estrategias con el acompanamiento del
docente, asi este objetivo de leer frente a un auditorio permite también que a través de
la lectura el estudiante escuche su propia voz y reflexione frente a su proceso lector.
Leer para practicar la lectura en voz alta (Solé 1995): este objetivo beneficia la
comprension lectora, debido a que posibilita que los estudiantes identifiquen su propia
voz, desarrollen procesos de entonacion, de pronunciacion, de forma de acentuar en

forma correcta las palabras, pronunciar de forma oportuna los signos de puntuacion; de
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igual modo, es importante resaltar que la lectura en voz alta favorece la adquisicion de
vocabulario y la expresion de sus emociones.

e Leer paradar cuentade lo que se hacomprendido (Solé 1995): es necesario
comprender que el ejercicio de leer implica todas las asignaturas que el estudiante tiene
durante la primaria y en los diferentes ambientes en que se desenvuelve. Por lo tanto,
se deben generar estrategias que fortalezcan su comprension lectora, porque de este

modo se favorecen los aprendizajes.

5.2.4 Lector

Formar en los estudiantes el habito lector es una responsabilidad que se desarrolla
desde los primeros afios de la escolaridad, las familias y los docentes necesitan generar
espacios para que los nifios y nifias fortalezcan la habilidad de lectura de diferentes textos para
dar sentido a la lectura; esto es, comprender, interpretar, relacionar, etc. Por su parte, Garrido
(2004) aporta acerca de la discusion; es decir expuso sobre la importancia de ser un buen
lector lo siguiente:

¢, Como se forma un lector? Un lector se forma cuando a) alguien le habla, le cuenta, le
lee, le escribe; le muestra con el ejemplo cdémo y para qué se escribe. b) Cuando lo acerca a
las diversas posibilidades de lectura y escritura; lo anima a que lea y escriba por su cuenta; le
permite manipular materiales de lectura variados. ¢) Cuando esto sucede con la mayor
frecuencia posible; todos los dias (Garrido, 2004). Por otro lado, para los maestros es
imprescindible motivar a los estudiantes en el proceso de convertirse en lectores competentes,
desde los ejercicios diarios de lectura en el aula o, a partir de diferentes tipos de textos y desde
la posibilidad de relacionar el proceso lector con el escritor, cuando logran plasmar en el

cuaderno aportes de su experiencia en lectura.
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5.2.5 Eltexto

Al relacionar el texto con la investigacion, se podria afirmar que los estudiantes de
grado tercero abordaron diferentes tipologias textuales que les permiten fortalecer sus niveles
de comprension lectora. Asimismo, estos reconocieron una adecuada coherencia y cohesion de
cada clase de textos. De igual modo, es importante que, a través de los cursos de basica
primaria, los estudiantes realicen lecturas desde diferentes tipologias de texto. Al respecto Solé
(1995) afirmo que “por ello es interesante que la escuela no se limite ni a un tipo de textos, ni a
concreciones mas o menos paradigmaticas de éstos, sino que, siempre que sea posible, se
trabaje con textos habituales menos perfectos, pero mas reales” (p. 74).

Por tanto, los maestros, desde sus diferentes asignaturas, fortalecen los procesos
lectores de sus estudiantes, al reconocer la estructura de los textos con el objeto de favorecer
la comprension. Ahora bien, en relacién con la investigacion, se considera pertinente el aporte
de Solé, debido a que es importante el trabajo de comprension lectora, a partir de diferentes
tipologias textuales que establezcan en los estudiantes mejores niveles de clasificacion y de
comprension.

A partir de los Lineamientos de Lengua Castellana, el Ministerio de Educaciéon Nacional
[MEN] (1998) propuso que “lo que determina al texto no es la extensién, sino la intencion
comunicativa, la cual estd, a su vez, determinada por la manera cémo las oraciones se
relacionan entre si hasta construir el hilo argumental del tema” (p. 49). En efecto, se podria
decir que las diferentes lecturas que realizan los estudiantes tienen una finalidad comunicativa

gue los guia a comprender de forma asertiva el mensaje, lo que facilita los procesos cognitivos.

5.2.6 El contexto lector

La importancia del contexto lector en los estudiantes de primaria hace referencia a

todas las circunstancias que se presentan al momento de abordar la lectura, lo que implica una
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posterior comprension. Por su parte, EI MEN (1998) al disertar sobre el contexto, afirmé que

este es un factor que debe considerarse en la comprensién lectora, el cual alude a las

condiciones que rodean el acto de lectura. En esa medida, existen  tres tipos de contexto:

5.2.7

El textual: este esta representado por las ideas presentes antes y después de un
enunciado; es decir, las relaciones intratextuales que permiten la delimitacion y
construccion de un significado. En otras palabras, las relaciones que establece un
enunciado con aquellos que lo rodean en el mismo texto. Las palabras, como las
oraciones, por si mismas no comunican, lo hacen a través de las relaciones entre ellas
en una situacién comunicativa particular. (p. 20)

El extratextual: estd compuesto esencialmente por factores relacionados con el clima o
el espacio fisico donde se realiza la lectura, puesto que es distinto leer en un medio de
transporte que en una biblioteca. Asimismo, se considera la posicidn que se utilice al
leer: de pie, sentado o acostado. Si bien la lectura es esencialmente un proceso
lingliistico y cognitivo y, por tanto, quien procesa los significados de un texto es la
mente del lector, estos factores periféricos afectan la comprension textual. (p. 20)

El psicoldgico: “se refiere al estado animico del lector en el momento de leer el texto” (p.

50).

Literatura

La literatura en la etapa de la escolaridad se constituye en una herramienta pedagogica

con la que el estudiante fortalece desde sus primeros afios la imaginacion, la creatividad, el

vocabulario y la comprension. Para la Real Academia Espafiola (2021), “la literatura es el arte

de la expresion verbal” (parr.1), al respecto en conveniente decir que la literatura puede ser

utilizada desde la palabra escrita o desde la palabra oral; también desde la literatura infantil, los

estudiantes encuentran en el género narrativo situaciones que les permiten reconocer
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situaciones que pueden ser reales o ficticios con los cuales desarrollan su imaginacion, su
interés por la lectura y su comprension y reconociendo el mensaje que quiere dejarle el autor
del libro.

Por su parte, EIl MEN (1998) al hablar de literatura dentro de la lectura afirma que “en
términos generales diriamos que lo mas fundamental es la lectura de las obras mismas, porque
se conoce literatura solo leyendo las obras, de manera completa, no resumida” (p. 57). En el
contexto de la educacion primaria es fundamental que el maestro incentive la lectura de
literatura infantil que lleva a los estudiantes a fortalecer la imaginacion, la creatividad y a
desarrollar mejores procesos de comprension lectora desde sus niveles literal, inferencial y
critico.

Por otro lado, Macias, (2010) exponen que “la literatura infantil ha existido siempre, pero
sobre todo literatura infantil oral transmitida de generacién en generacién a través de juegos,
canciones, cuentos populares, trabalenguas, retahilas, poesias, romances” (p. 2), comprender
entonces no solo implica tener que leer desde un texto, la literatura tradicional que se transmite
desde las culturas fortalece también en los estudiantes la comprensién, asi mismo permite que
reflexionen desde su diario vivir y logren establecer relaciones. De igual manera en su
documento Macias, (2010) rescatan la importancia de la literatura al afirmar que:

La literatura infantil en edades tempranas debe generar, principalmente, placer y ayuda

al autoconocimiento y la interpretacion del mundo que rodea al nifio/a. Si esta funcién

se cumple, es més probable que ese nifio/a desarrolle de manera natural un gusto por

las obras literarias conforme va creciendo. (p. 5)

5.2.8 Niveles de compresion lectora

Los niveles de comprension lectora son los que permiten al lector entender el mensaje

del autor del texto, para Cervantes et al. (2017) “El nivel de comprensién lectora es el grado de
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desarrollo que alcanza el lector en la obtencion, procesamiento, evaluacion y aplicacion de la
informacion contenida en el texto” (parr.12). Durante el proceso de la lectura los estudiantes
van desarrollando su comprension al leer, partiendo de lo basico y logrando llegar a niveles que
exigen mayor nivel de atencion durante la lectura.

A partir de lo anterior se plantean 3 niveles de comprension lectora: el literal, el
inferencial y el critico, los cuales seran abordados desde conceptos que se relacionan en los
Lineamientos de Curriculares de Lengua Castellana (Ministerio de Educacion Nacional., 1998),
donde se brindan orientaciones metodoldgicas que lleven a los estudiantes a fortalecer su
comprension; también desde aportes de Cervantes et al. (2017) que se refiere a los niveles de
comprension como el grado de desarrollo que alcanza el lector en la obtencion, procesamiento,

evaluacion y aplicacion de la informacién contenida en el texto.

5.2.9 Nivel literal

Es el nivel inicial de comprension lectora que permite identificar datos explicitos del
texto, como personajes, acciones que se ejecutan dentro de la lectura, personajes etc. Desde
los Lineamientos Curriculares de lengua castellana del MEN (1998), se afirmd lo siguiente:

Literal viene de letra, y desde la perspectiva asumida significa la accién de retener la

letra. Es el nivel que se constituye en primera llave para entrar en el texto, si se

considera que los procesos de lectura dependen del uso de una serie de llaves

necesarias para pasar de un nivel a otro, estando simultdneamente en ellos. (p. 74)

En la escuela primaria este nivel de lectura es basico, porque los estudiantes
encuentran la informacion en los textos; por ejemplo, ideas principales de un parrafo, acciones
determinadas que ocurren en la lectura, espacios en que se desarrolla, etc. Por otro lado,
Cervantes et al. (2017) plante6 que “en el nivel literal de comprension lectora el lector reconoce

las frases y las palabras clave del texto. Capta lo que el texto dice sin una intervencion muy
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activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector” (p. 6). Por lo tanto, en la
investigacion se identificara este nivel cuando los estudiantes investigados subrayar las

caracteristicas propias de los textos: ideas, personajes, espacios, tiempos, etc.

5.2.10 Nivel inferencial

Es el segundo nivel de comprension lectora. En este momento, el nifio ya cuenta con la
capacidad de relacionar el texto con sus saberes previos; con relacién a este nivel inferencial el
MEN (1998) sefialo lo siguiente:

Este nivel esta relacionado con la categoria inferencial...el lector realiza inferencias

cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre los significados, lo cual

conduce a formas dinamicas y tensivas del pensamiento, como es la construccion de
relaciones de implicacion, causacion, temporalizacién, especializacion, inclusion,

exclusion, agrupacion, etc., inherentes a la funcionalidad del pensamiento y

constitutivos de todo texto. (p. 75)

Asi, un estudiante con un nivel inferencial puede relacionar situaciones que encuentra
en un texto con su cotidianidad, con el contexto en que se desenvuelve; asimismo, puede
identificar en una lectura la situacién que se presenta; por ejemplo, si en el texto encuentra una
oracién que dice El nifio salié al parque con saco y sombrilla el nifio que lee infiere que el
tiempo que se presenta en el relato pertenece a la época de invierno.

De igual modo, Cervantes et al. (2017) “al referirse al nivel inferencial dice que este
nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y asociaciones de
significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo implicito” (p. 7), se
afirma, desde luego, que en este nivel los estudiantes alcanzan un proceso de comprension
mas complejo, por lo que recurren a sus saberes previos para interpretar el lenguaje del autor;

igualmente, infieren situaciones de la lectura, como acciones, hipotesis, caracteristicas, etc.
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5.2.11 Nivel critico

En este tercer nivel de comprension lectora los estudiantes estan en la capacidad de
confrontar sus saberes previos con la lectura, pero establecen juicios de valor sobre lo que
plantea el autor del texto, al respecto Cervantes et al. (2017) sefialo:

A este nivel se le considera el ideal, ya que en él el lector es capaz de emitir juicios

sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La lectura critica tiene

un caracter evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio y

conocimientos de lo leido. (parr.15)

Desde los Lineamientos del MEN (1998) se expreso lo siguiente:

En este nivel de lectura se explota la fuerza de la conjetura, determinada en gran parte

ya no por lo que Eco llama lectura desde el “Diccionario “sino por la lectura desde la

“Enciclopedia”; es decir, la puesta en red de saberes de multiples procedencias (esto

seria lo intertextual). (p.75)

En este nivel de comprension lectora es importante que los estudiantes de primaria
emitan juicios sobre el texto leido, al argumentar de forma objetiva su posicion. De igual
manera, que los estudiantes comparen lo que esta escrito con otras fuentes que hayan
abordado durante sus diferentes lecturas.

Es importante mencionar que cada uno de los niveles se alcanzan en la medida en que
los estudiantes muestran mayor comprensién por los textos. Hay que tener en cuenta que los
tres niveles presentan un nivel de complejidad gradual, lo que posibilita una mejor
interpretacion al leer, por esto se hace necesario que el maestro involucre en su actividad
pedagogica estrategias lectoras que permitan la apropiacion de estos niveles de comprension
desde los primeros afios de escolaridad.

En lo concerniente al nivel critico, Cervantes et al. (2017) planteé que el lector es capaz

de emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. En esa



51

medida, la lectura critica tiene un caracter evaluativo, en el que interviene la formacion del
lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Por lo tanto, a partir de la investigacion los
estudiantes alcanzaran este nivel luego de fortalecer los niveles literal e inferencial. De este
modo, ellos desarrollaran la habilidad para emitir juicios criticos sobre los textos leidos, dando a

conocer su criterio como lector, gracias al fortalecimiento de su comprension.

5.2.12 Estrategias pedagdgicas

La tercera categoria reviste importancia al relacionarla con la comprension lectora,
porque las estrategias pedagogicas, desde la motivacidn, la autonomia y los procesos
colaborativos que desarrolla el maestro en el aula, buscan fortalecer los aprendizajes en los
estudiantes. En ese sentido, para Sierra (2007), las estrategias pedagdgicas se definen de este
modo:

La concepcion tedrico-practica de la direccion del proceso pedagogico durante la

transformacién del estado real al estado deseado, en la formacién y el desarrollo de la

personalidad, de los sujetos de la educacion, que condiciona el sistema de acciones
para alcanzar los objetivos, tanto en lo personal, lo grupal como en la institucién escolar.

(p- 17)

Adicionalmente, Toala et al. (2018), en su articulo relacionado con estrategias
pedagdgicas en el desarrollo cognitivo, consideraron lo siguiente:

Las estrategias pedagdgicas son una serie procedimientos que realiza el docente con la

finalidad de facilitar la formacién y el aprendizaje de los alumnos, mediante la

implementacién de métodos didacticos de los cuales ayuden a mejorar el conocimiento

de manera que estimule el pensamiento creativo y dinamico del estudiante. (p. 3)

El maestro, en tanto responsable de generar estrategias pedagdgicas en relacion con la

comprension lectora, requiere tener en cuenta el plan de estudios y adaptar cada proceso lector
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en el aula, con el fin de que los estudiantes hallen el significado de los textos necesarios para
alcanzar sus aprendizajes.

Asi, las estrategias pedagdgicas apoyan los diferentes procesos que se desarrollan en
el aula con los estudiantes. De igual manera, estos permiten la confrontacién de los
conocimientos alcanzados. Al respecto, Carrasco (2003) propuso que “la identificacion de
estrategias variadas en los procesos de lectura, su reconocimiento por los lectores
competentes y la ensefianza de estas a los que estan en formacion es, a mi juicio, un
compromiso de la escuela” (p. 140). En ese sentido, resulta necesario reconocer la
responsabilidad que tienen los maestros para estructurar actividades pedagogicas que guien a
los estudiantes a fortalecer sus procesos de comprension lectora.

Motivacion

Es importante reconocer el concepto de motivacion como subcategoria de la
investigacion. Sobre esto, Perret (2016) planteé que “la motivacion esta en todos. El ser
humano es la Unica especie capaz de automotivarse, depende de los intereses de cada
persona en qué enfoca su motivacion” (p. 15). En consecuencia, es necesario generar
estrategias que lleven a los estudiantes a fortalecer el interés por participar en las diferentes
situaciones que se presentan al interior de las instituciones educativas, en especial para que
desarrollen los procesos de lectura comprensiva. Por otro lado, al relacionar la lectura con la
motivacién, es pertinente citar a Girona y Cerrillo (2006), quienes plantearon la siguiente
definicion:

La motivacion a la lectura a través de la Literatura Infantil persigue, como objetivo

fundamental, hacer una reflexién sobre el mundo de la lectura en el &mbito escolar,

proponiendo recursos, actividades y estrategias para el fomento de los habitos lectores

infantiles. (p. 2)
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Por tanto, los maestros, desde los primeros afios de escolaridad, requieren ahondar
esfuerzos con el objeto de que los estudiantes refuercen el interés al reconocer en cada uno de
ellos sus habilidades y sus intereses.

En esa medida, motivar los estudiantes desde los primeros afios de escolaridad hacia la
lectura es una gran responsabilidad del maestro y de la familia, porque favorece la seguridad
en su proceso lector. Igualmente, le permite alcanzar metas académicas. Asimismo, se les
brinda confianza para que cimenten sus procesos lectores con seguridad y sin miedo a ser
sefialados.

Al respecto, desde el Ministerio de Educacion y Ciencia en Espafia, Girona y Cerrillo
(2006) afirmaron que “la motivacion y las expectativas son dos facetas especialmente
interesantes en el ejercicio de la actividad de la lectura. Y, ademas, ambas son esenciales para
potenciar la habilidad, el dominio lector y el interés por la lectura” (p. 16). Por tal motivo, la
lectura que se desarrolla en el aula debe estar planificada de tal manera que el estudiante
sienta motivacion y expectativa por hacer del proceso lector un momento agradable.

Asimismo, resulta importante mencionar que, de acuerdo con Girona y Cerrillo (2006),
“la motivacion, como el habito lector, no puede improvisarse o imponerse en momento
determinado, sino que requiere un tratamiento progresivo, que ira unido a la formacién del
habito lector y al mismo desarrollo de las competencias y habilidades lectoras” (p. 20). En ese
orden de ideas, el maestro desde el aula y las familias desde sus hogares necesitan tomar
conciencia de la importancia que implica la motivacion en los nifios y nifias para que el proceso
lector se torne en una actividad que brinda tranquilidad y favorece su imaginacion y sus
proceso de aprendizaje. Por su parte, Solé (2016), en Estrategias de lectura, reiterd lo
siguiente:

Para que un nifio se sienta implicado en la tarea de lectura o simplemente para que se

sienta motivado hacia ella, necesita tener algunos indicios razonables de que su
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actuacion sera eficaz, o cuando menos, que no va a consistir en un desastre total.

(p.79)

Es necesario que el maestro establezca actividades pedagogicas que lleven al
estudiante a desarrollar habilidades relacionadas con la lectura y sus niveles de comprension;
asi este desarrollara una actitud positiva frente al proceso lector a través de las diferentes
asignaturas.

Autonomia.

A partir de la investigacion resulta pertinente reconocer la importancia del lector
autonomo. Este se refiere a la persona que se acerca a la lectura desde sus propios intereses,
puesto que busca respuestas en el dialogo que se establece entre el texto y el lector. Bajo ese
aspecto, los maestros tienen la responsabilidad de acompafiar y apoyar este proceso para que
sus estudiantes fortalezcan la comprension lectora y disfruten su actividad.

De acuerdo con la Real Academia de la lengua (2021), “la autonomia es la
capacidad de los sujetos de derecho, para establecer reglas de conducta para si mismos y en
sus relaciones con los demas dentro de los limites que la ley sefala” (parr. 6). De esta manera,
se podria decir que las estrategias de comprensién lectora incentivan la autonomia de los
estudiantes, cuando son ellos quienes deciden sobre los temas de interés en sus lecturas. Lo
anterior, los induce a realizar procesos que favorecen sus propios intereses.

Por otro lado, Paulo Freire (2004), en Pedagogia de Autonomia, afirmé que “ensenar
exige respeto a la autonomia del ser del educando” (p. 28); esta ensefianza indica claramente
gue en las estrategias que se implementen dentro del aula es importante permitir que el
estudiante desarrolle su curiosidad, el gusto por lecturas determinadas, el lenguaje, entre otros.

Aprendizaje colaborativo

Las practicas pedagdgicas reconocen la necesidad de establecer diferentes estrategias

con las que los estudiantes se relacionen, compartan, establezcan comunicaciones y se
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colaboren en las diferentes actividades. De esta manera, Collazos y Mendoza (2006)
plantearon lo siguiente:

La colaboracién, en un contexto educativo, es un modelo de aprendizaje interactivo que

invita a los alumnos a caminar codo a codo, a sumar esfuerzos, talentos y

competencias, mediante una serie de transacciones que les permitan llegar juntos al

lugar sefialado (p. 68).

De este modo, hay que disefiar estrategias pedagdgicas con las que los estudiantes
fortalezcan sus procesos colaborativos en busca de alcanzar logros importantes mediante su
desarrollo integral.

A partir de la investigacion es menester que dichos procesos colaborativos entre los
estudiantes estén fortalecidos desde la responsabilidad que asume cada uno, el interés de los
participantes en el proceso y en la meta que deben cumplir, y el interés que genera aprender,
comprender, participar de forma activa en diferentes actividades del aula.

Por su parte, Collazos y Mendoza (2006) expresaron que el aprendizaje colaborativo es,
ante todo, “un sistema de interacciones cuidadosamente disefiado, que organiza e induce la
influencia reciproca entre los integrantes de un equipo” (p. 64). Dicho esto, es necesario que en
las estrategias de la investigacion, los investigados que son los estudiantes de grado cuarto del
Cedid Ciudad Bolivar, reconozcan la importancia de la ayuda mutua, de la reciprocidad que

significa un beneficio mutuo.
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6 Marco metodolégico

Esta investigacion se desarrollé a través del enfoque cualitativo de la investigacion
accion, debido a que se busc6 dar solucién a una problematica social que se presenta en el
aula. Dicha solucion consistié en que el docente investigador debe mantener una relacion con
los estudiantes involucrados en el proceso. En ese orden de ideas, Hernandez et al. (2006)
afirmaron que “este enfoque utiliza la recoleccion de datos sin medicion numérica para
descubrir o afinar preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion” (p.16). Por lo
tanto, este método permitira al docente investigador reconocer la realidad actual en la que
estan los estudiantes: la falta de comprension lectora. En consecuencia, se trata de generar
estrategias que brinden una respuesta positiva sobre la problematica presentada.

Asimismo, se trata de que, a partir de la Investigacién Accidn, el maestro mejore sus
practicas pedagdgicas en el aula; de tal modo que la metodologia que se desarrolla en cada
una de las fases de esta investigacion esté orientada a solucionar la pregunta planteada: ¢ qué
estrategia pedagdgica se puede implementar en el grado cuarto de la sede C de Perdomo Alto,
para fortalecer la lectura comprensiva? En ese sentido, Elliot (2005) definié la Investigaciéon
Accién de la siguiente manera:

El estudio de una situacién social para tratar de mejorar la calidad de la accion en la

misma. Su objetivo consiste en proporcionar elementos que sirvan para facilitar el juicio

practico en situaciones concretas y la validez de las teorias e hipdtesis que genera no
depende tanto de pruebas “cientificas” de verdad, sino de su utilidad para ayudar a las

personas a actuar de modo mas inteligente y acertado. (p. 88)

Se podria afirmar, desde luego, que el maestro hace parte de la investigacion, dado que
mediante su practica pedagdgica busca soluciones a problematicas que se presentan en el

aula de clase.
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6.1 Investigacion accion

La investigacion accion posibilita al maestro tomar decisiones pertinentes en la solucion
de las problematicas que se presentan en el aula de clase a través de sus diferentes fases de
identificacion, planeacién y aplicacion. Teniendo en cuenta el objetivo de la Investigacion
Accién, Ellioth (2005) afirmd lo siguiente:

La expresion “investigacion-accion” fue acufiada por el psicologo social Kurt Lew (véase

Kemmis, 1980). EI modelo de Lewin implica una “espiral de ciclos”, a partir de esto se

puede afirmar que los ciclos de la investigacion se transforman en nuevos ciclos cuando

cada respuesta aporta nuevos interrogantes para la reflexion (p.88).

Para una mejor comprensién, se enumeraron las caracteristicas de la Investigacion
Accion propuestas por Elliott (2005):

1. Identificacion y aclaracion de la idea general. Esta hace referencia a la situacién que

se presenta y que se busca mejorar; se describe e interpreta el problema de

investigacion. Asimismo, se hace el reconocimiento y revision: se describen los hechos

y se explican para llegar a la hipétesis.

2. Estructuracion del plan general: se revisa el problema inicial y las acciones a ejecutar;

igualmente, se definen los instrumentos para la recoleccion de la informacion.

3. Se realiza la estrategia o las acciones que permiten dar solucion a la problematica.

De igual modo, se evaluan los resultados de la accion ejecutada.

Por tal razén, hay que mencionar que los ciclos de la Investigacion Accion se
transforman en nuevos ciclos: es un modelo como de espiral constante, porque cada respuesta
aporta a nuevas preguntas que hacen importante la reflexion. (p.95)

Instrumentos de recoleccion de informacion:

Partiendo de la pregunta de investigacion, se estructuraron los siguientes instrumentos

para la recoleccion de informacion:
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1. Una encuesta hacia padres de familia para conocer el nivel de alfabetismo que
presentaba cada uno; este instrumento se validd y aprobd por un agente externo de la
investigacion. (ver Anexo 2)

La encuesta permitio identificar el nivel de escolaridad de los padres de familia de los
estudiantes investigados, el gusto por la lectura, la actitud frente al proceso lector, los
momentos de tiempo libre en que hacen uso de la lectura, la importancia que le dan a la
comprension de lectura, los recursos que utilizan para leer y la importancia de fortalecer la
comprension lectora de sus hijos.

2. Diagnéstico inicial desde lecturas de las diferentes asignaturas. (Ver anexo 3)

Cebe aclarar que para el diagnéstico inicial y el desarrollo de las estrategias que se
implementaron, se disefié una rubrica para medir el nivel de comprension lectora a partir de los
niveles literal, inferencial e intertextual. Este instrumento se validé y aprob6 por un agente

externo de la investigacion. (ver Anexo 4)
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A continuacion, se presentd un panorama general de las actividades desarrolladas durante la investigacién a partir de las

fases de diagndstico y desarrollo de las estrategias (ver Tabla 2).

Tabla 2

Estructura general de actividades.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DESARROLLADAS

Fases

Diagnéstico inicial

Temaética
Relacionada con
plan de estudios

Lectura desde
areas de
aprendizaje

ABRIL

Marzo y abril

Actividades

Lecturas desde las
diferentes asignaturas

Categoria alcanzada

Niveles de
comprension lectora

12 Ambientes de aprendizaje
Lectura en voz alta.
15 Ambientes de aprendizaje Lectura libre.
. Géneros ; i Juegp de palabras. Niveles de
Implementacion . 19 Ambientes de aprendizaje Habilidades de -
narrativos. : comprension lectora.
pensamiento.
22 Ambientes de aprendizaje Proceso escritura':
25 Ambientes de aprendizaje Resumen.
Tematica
Relacionada con MAYO Actividades Categoria alcanzada
plan de estudios
S 27 Trabajo en grupos ivi e,
Dramciéfirc]:g'r%uion 31 T J o g(r:élvgzgig:lugsl uion Clasificacion de
: rabajo en grupos P g textos.

teatral

teatral.
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Tematica
Relacionada con
plan de estudios

Géneros
narrativos.

6 Trabajo en grupos

ABRIL A SEPTIEMBRE

Los
tiempos los
determina

cada Lectura comprensiva.

estudiante.

Actividades

Lectura individual desde
la autonomia.
Socializacién de proceso
lector.

Elaboracién de resumen.

Niveles de
comprension lectora.

categoria alcanzada

Clasificacion de
textos.

Niveles de
comprension lectora.

Nota. Elaboracién propia
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7 Estrategias de solucion al problema

7.1 Primera estrategia

La primera estrategia se desarrollé desde ambientes de aprendizaje, donde los
estudiantes, a partir de los cuentos infantiles de Rafael Pombo, debian responder de acuerdo
con las actividades relacionadas. En un primer momento, la maestra investigadora realizaba
lectura en voz alta del cuento de Rafael Pombo, por lo que los estudiantes daban solucion a
preguntas que se realizaban desde los diferentes momentos: el antes, el durante y el después
de la lectura. En segundo lugar, los estudiantes pasaban a un ambiente donde encontraban
textos diferentes y seleccionaban el texto de lectura libre de acuerdo con sus intereses. En otro
ambiente, estos encontraban actividades como sopas de letras, crucigramas relacionados con
la lectura en voz alta que se realizaba en el momento inicial. Finalmente, estos pasaban al
proceso escritural, donde realizaban un resumen en grupo teniendo en cuenta la estructura
adecuada. La programacion de la primera estrategia se puede evidenciar en la Tabla 3.

De esta forma, se desarrollaron actividades a partir de una secuencia didactica donde
los estudiantes, a partir de ambientes de aprendizajes, identifican los textos narrativos y, a
partir de su lectura, se fortalece la comprension lectora. (Ver Anexo 5)

Tabla 3

Cronograma de estrategia 1.

Cronograma Textos narrativos.
Abril 12 de 2022 “La Pobre viejecita”, de Rafael Pombo.
Abril 15 de 2022 “Simon el bobito”, de Rafael Pombo.
Abril 19 de 2022 “El renacuajo paseador”, de Rafael Pombo.
Abril 22 de 2022. “Mirringa Mirronga”, de Rafael Pombo.
Abril 25 de 2022. “El gato bandido”, de Rafael Pombo.

Nota. Elaboracién propia.
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Reflexion docente:

Al desarrollar cada una de las actividades se evidenci6 que los estudiantes mostraban
interés por reconocer la estructura de cada una de las lecturas, puesto que en el momento de
realizar preguntas reconocian el inicio, el desarrollo y el final de la lectura. De igual manera,
estos relacionaban las lecturas con situaciones de su diario vivir, con argumentos donde
mostraban la importancia de la atencién en la lectura.

Asimismo, se evidencié que los estudiantes, a partir de las estrategias en ambientes de
aprendizaje, lograban reconocer apartados de la lectura, ideas principales de cada lectura; al
hacer inferencias establecian comparaciones donde encontraban similitudes con situaciones de
la vida real. Desde el proceso escritural, los estudiantes son capaces de realizar el resumen de
la lectura teniendo en cuenta inicio, desarrollo, final, tiempo, espacio y ensefianza que deja
cada lectura.

Luego de la secuencia didactica desarrollada, se organizé con todos los estudiantes la
celebracién de la semana del idioma, actividad dirigida por la docente del aula. Los estudiantes
prepararon la obra teatral "Los hijos de Rafael", que incluyen los personajes principales de las

lecturas desarrolladas en las secuencias didacticas.

7.2 Segunda estrategia

Después del trabajo realizado con ambientes de aprendizaje a través de los cuentos de
Rafael Pombo, los estudiantes identificaron el texto dramético desde su estructura y
establecieron relacion con los saberes previos alcanzados. Acto seguido, iniciaron una
actividad de trabajo en grupo, donde identificaron situaciones de la vida con los textos
abordados. La Tabla 4 present6 las diferentes actividades que se desarrollaron en la segunda

estrategia (ver Anexo 6).



Tabla 4

Cronograma de estrategia 2.

Cronograma

Género: dramatico.

Abril 27 de 2022

Abril 31 de 2022
Mayo 6 de 2022

Junio 12 de 2022

Identificacion textos de género dramatico.

Organizacion de obra teatral.
Ensayos de obra con personajes.

Presentacién obra teatro.

Nota. Elaboracién propia.

Reflexion docente:

Luego de trabajar el género narrativo y el género draméatico al relacionarlos con el

proceso de investigacion y teniendo en cuenta el plan de estudios de humanidades de grado

cuarto, se evidencié que desde el desarrollo de la actividad relacionada con el género

dramético los estudiantes alcanzan un nivel de comprension inferencial, dado que vinculan

situaciones de su diario vivir con las narradas en cada texto abordado. Asimismo, estos

alcanzan un nivel critico, porque emiten juicios criticos de la lectura, al hallar razones y

estableciendo deducciones pertinentes.

Es importante mencionar que el trabajo que se desarrollé a partir de ambientes de

aprendizaje, donde los estudiantes trabajaban diferentes textos narrativos de Rafael Pombo,
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desarrollaban procesos en los que se fortalecia la comprension de lectura a partir de cada una

de las estrategias y de cada ambiente. En esta secuencia didactica se encuentran en la

capacidad de diferenciar textos narrativos y textos de género dramatico, por lo que reconocen

las caracteristicas de cada uno mediante la comprension lectora.

En la estrategia utilizada en esta secuencia didactica mediante el género dramatico,

“Los hijos de Rafael”, identificaron situaciones a partir del nivel literal, al recordar aspectos de

cada cuento. Asimismo, lo hicieron desde un nivel inferencial, debido a que tienen la capacidad
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de establecer inferencias con situaciones de su diario vivir. Igualmente, desde un nivel critico,
estos reconocieron situaciones que los invitan a reflexionar sobre comportamientos adecuados.

Por otro lado, a partir de los procesos de comprension lectora los estudiantes reconocen
la importancia de la clasificacién de los diferentes textos de lectura, cuando hallan la diferencia
del género narrativo y dramatico; esto es, fabulas, cuentos, obras teatrales, para alcanzar
procesos de lectura competente.

Resulta pertinente afirmar que el género dramatico, desde la obra teatral, permite que
los estudiantes fortalezcan su capacidad para hablar en publico, mejorar su lenguaje, ampliar
su vocabulario, su entonacion, pronunciacion; de igual modo, favorece los procesos de

mecanizacion de guiones teatrales y habilidades corporales.

7.3 Tercera Estrategia

La tercera estrategia que se desarrolla conduce a los estudiantes a fortalecer la
comprension lectora desde sus propios intereses. Por otro lado, es importante aclarar que las
familias de los estudiantes de la institucién educativa no cuentan con recursos suficientes para
comprar textos de literatura infantil. Por lo tanto, en un primer momento, se realizé una
indagacion con comparferos docentes para que prestaran o regalaran cuentos infantiles
adecuados para la edad de los estudiantes de grado tercero. Asimismo, se hizo busqueda en
armarios que contenian textos que se iban a dar de baja y se seleccionaron los cuentos. De
igual modo, se presentaron a los estudiantes a través de un diadlogo donde se invitaba a
cuidarlos asi estuviesen ya usados, afirmando que esos textos los podrian llevar a sus hogares
para leerlos en su tiempo libre y teniendo la posibilidad de cambiarlos por otros, en la medida
en que iban leyendo y comprendiendo el contenido de cada uno de ellos. Cada estudiante
selecciond los textos que leera de forma individual, dando justificacién del proceso lector desde

los niveles de comprension lectora (ver Anexo 7).
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Acto seguido, se llevé un control de los textos leidos en tertulias que se desarrollan en
las clases de humanidades; asimismo, los estudiantes elaboraron un resumen de cada texto
leido teniendo en cuenta la estructura de un resumen. En un cuadro de Excel se tuvo el control
de los textos. También se realiza un nuevo préstamo a cada uno de ellos (ver Anexo 8).

Las fechas que se tienen en cuenta para esta estrategia rigen a partir de mayo hasta el
mes de septiembre.

Reflexion docente:

Al desarrollar actividades que buscan fortalecer la comprension lectora de los
estudiantes, desde momentos que involucran el trabajo en grupo, es apropiado trabajar sobre
los procesos autonomos donde los estos deciden su proceso lector y se comprometen a
cumplir con la meta propuesta, cumpliendo las normas establecidas.

Por otro lado, resulta importante destacar que paulatinamente los estudiantes fortalecen
su apropiacién para la comprension de textos. Asimismo, toman mayor interés por la lectura,
tienen consciencia de que entienden lo que leen; de igual forma, se percibe una mayor
motivacién por la lectura cuando saben que por unos dias son duefios de un cuento infantil,
gue pueden llevar en su maleta, leerlo desde diferentes lugares, bien sea escuela, casa, o lugar
gue ellos elijan; y lo mejor, saber que van fortaleciendo sus aprendizajes, porque entienden con
mayor facilidad los procesos.

Al elaborar los resiumenes de los cuentos infantiles, los nifios muestran progreso en la
comprension, debido a que reconocen la estructura del texto e identifican las ideas principales.
Sobre esto, Hurtado (2005) afirm6 que “el resumen es una estrategia para mejorar la
comprension de lectura, en la medida en que, para construirlo, el lector debe leer y releer

tantas veces como sea necesario el texto fuente” (p. 86).
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7.4 Analisis transversal de la informacién

Andlisis de resultados.

Para dar respuesta a la pregunta de esta investigacion, se disefiaron los instrumentos
gue se exponen en este analisis: diagndstico inicial para verificar el nivel de comprension
lectora de los estudiantes. Acto seguido, se disefié una estrategia que se desarrolla en tres
actividades que corresponden a los aprendizajes colaborativos donde los estudiantes en
grupos de trabajo fortalecen sus niveles de comprension. Por otro lado, y atendiendo la
autonomia de cada uno de ellos se realiz6 un plan de lectura de literatura infantil que posibilita
afianzar los niveles de comprension.

Diagnastico inicial.

Al iniciar la presencialidad al 100 % con los estudiantes, desde las orientaciones del
Ministerio de Educacion Nacional se iniciaron las actividades de comprension lectora a través
de cada asignatura. En este punto, los estudiantes realizaban lecturas en voz alta o en forma
personalizada y se les pregunté qué comprendian al respecto; teniendo en cuenta el nivel
literal, inferencial y critico daban respuestas de acuerdo con lo que ellos entendian.

Para identificar el nivel de comprension a partir de los niveles literal, inferencial y critico
de los estudiantes investigados, se estructuré una rubrica con 5 niveles, en la que el nivel
cinco, lo alcanzaban los estudiantes que comprendian en totalidad la lectura realizada desde
cada uno de los niveles mencionados; en el nivel 4 los estudiantes que alcanzaban un nivel de
comprension bueno, pero omitian algunas caracteristicas de la lectura. Asimismo, en la rabrica
se estipul6 un nivel tres para los estudiantes que tienen dificultad en reconocer todas las
caracteristicas de la lectura; el nivel dos corresponde a los estudiantes que confunden la
mayoria de las caracteristicas de la lectura, no reconocen el rol de personajes y confunden
ideas; y, finalmente, el nivel uno que refiere al estudiante que no comprende el proceso a

desarrollar y tampoco las caracteristicas de la lectura.
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Es importante aclarar que dentro del proceso de la investigacion esta rubrica paso6 por
un proceso de validacion externa, puesto que un experto realizé la revision del instrumento.
(Ver Anexo 4)

A continuacion, se estructurd, en un primer momento dentro de las clases, un control de
lectura en un formato de Excel para cada uno de los niveles de comprension que verificaba el
nivel de cada estudiante.

Diagnoéstico inicial desde el nivel literal.

En el nivel literal para el grado de comprension lectora, se tiene en cuenta que el
estudiante reconozca con facilidad caracteristicas de la lectura, como personajes, espacios,
tiempos, ideas principales y secundarias, la estructura del texto. El resultado de este
diagnostico sobre nivel literal arroja resultados por estudiante que pueden ver en Anexo (8).

La Figura 7 muestra el porcentaje que arrojan los resultados iniciales.

Figura 7

Resultados de diagndstico inicial desde nivel literal.

DIAGNOSTICO INICIAL NIVEL LITERAL

= Nivel 5
= Nivel 4
w Nivel 3

Nivel 2
M Nivel 1

Nota. Elaboracion propia.
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En esa medida, el 7 % de los estudiantes alcanzan una escala de 5 en el desempefio.
De acuerdo con la rabrica, estos se encuentran en un nivel literal, para su grado de
escolaridad, debido a que reconocen facilmente caracteristicas de la lectura: personajes,
espacios, tiempos, ideas principales y secundarias, caracteristicas de los personajes,
estructura del texto: inicio, desarrollo y final.

De igual modo, el 11 % de los estudiantes presentan un nivel literal desde el nivel 4 de
la rubrica, porque reconocen algunas de las caracteristicas de la lectura, como personajes,
espacios, tiempos, ideas principales y secundarias, caracteristicas de los personajes,
estructura del texto: inicio, desarrollo y final.

Un 19 % de los estudiantes presentan dificultades relacionadas con el nivel literal, dado
gue presentan dificultades para reconocer todas las caracteristicas de la lectura, como
personajes, espacios, tiempos, ideas principales y secundarias, caracteristicas de los
personajes, estructura del texto: inicio, desarrollo y final.

A partir del nivel literal, un 59 % de los estudiantes presentan dificultades mayores en
comprension lectora, puesto que confunden, en su mayoria, las caracteristicas de la lectura.
Asimismo, no identifican el rol de los personajes, confunden ideas principales y secundarias,
tampoco tienen claridad de ideas principales del texto, tienen falta de vocabulario.

El 4 % de los estudiantes no comprenden el proceso a desarrollar, no reconocen las
caracteristicas de la lectura, tampoco personajes, ni estructura del texto.

Diagnastico inicial desde el nivel Inferencial.

A partir del nivel inferencial, en relacion con la lectura comprensiva en las diferentes
asignaturas, se evidencié que los estudiantes presentan dificultades. Esto implica que algunos
no identificaban los elementos que estaban implicitos en el texto, tampoco establecian

relaciones de la lectura con los conocimientos que tienen. Se toma entonces la rubrica donde
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se establecen 5 niveles de desempefio, con el objetivo de evaluar cémo se encuentra cada uno
de ellos. (ver Anexo 9)

La Figura 8 mostré el porcentaje que arrojan los resultados iniciales con respecto al
nivel inferencial.
Figura 8

Resultados de diagndstico inicial desde nivel inferencial.

r DIAGNOSTICO INICIAL NIVEL INFERENCIAL 1

m Nivel 5
B Nivel 4
m Nivel 3

 Nivel 2 ;
M Nivel 1

Nota. Elaboracion propia.

En esa medida, el 7 % de los estudiantes de grado cuarto presentan un nivel inferencial
adecuado para el grado de escolaridad, dado que identifican elementos implicitos del texto y
establecen relaciones explicitas con situaciones relacionadas con sus saberes previos.

El 11 % de los estudiantes identifican algunos de los elementos implicitos del texto y

establece relaciones explicitas con situaciones relacionadas con sus saberes previos.
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El 18 % de los estudiantes relacionan escasos elementos implicitos del texto y
presentan dificultad para establecer relaciones explicitas con situaciones relacionadas con sus
saberes previos.

El 61 % de los estudiantes no tienen capacidad para relacionar elementos implicitos del
texto y tampoco establecen relaciones explicitas con situaciones relacionadas con sus saberes
previos.

El 3 % de los estudiantes no establece relacion de situaciones implicitas y explicitas en
una lectura, escasamente identifican pocas situaciones del texto mismo.

Diagndstico inicial desde el nivel critico.

Desde el nivel critico es importante que los estudiantes de grado cuarto de la basica
primaria, desde sus argumentos, emitan juicios relacionados con el texto, que realicen
procesos de extrapolacion con textos leidos, con otras fuentes de informacion a través de las
diferentes asignaturas.

Teniendo en cuenta la rdbrica, se determiné el nivel critico que presentan los

estudiantes, evidenciado a partir de la siguiente Figura.
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Figura 9

Resultados de diagndstico inicial desde nivel critico.

DIAGNOSTICO INICIAL CRITICO

m Nivel 5
= Nivel 4
™ Nivel 3

Nivel 2
™ Nivel 1

Nota. Elaboracién propia.

El 3 % de los estudiantes se expresa con argumentos sobre el tema del texto, con
juicios de valor desde sus saberes previos.

El 14 % de los estudiantes se expresan con argumentos sobre el tema, pero emiten
pocos juicios de valor desde sus saberes previos.

El 18 % de los estudiantes de grado cuarto expresan escasos argumentos sobre el
tema del texto, pero no emiten juicios de valor.

El 61 % no se expresan con argumentos sobre el texto, tampoco emiten juicios de valor
relacionados con la lectura que desarrollan en las diferentes asignaturas.

El 4 % de los estudiantes de grado cuarto presentan dificultad para establecer juicios
criticos de los textos que leen.

Al analizar el diagnostico inicial de los estudiantes relacionado con el nivel de

comprension lectora, se evidencid que la minoria alcanzan un nivel de comprension a partir de



72

lo literal, debido a que reconocen caracteristicas de los textos. En términos inferenciales,
porque estos establecen relaciones con sus saberes previos. En cuanto al nivel critico, los
estudiantes tienen la capacidad de argumentar y establecer juicios sobre el texto; otros
presentan un nivel de comprension solo desde lo literal e inferencial, otros, en cambio, solo
alcanzaban el nivel literal. (Ver Anexo 10)

Andlisis de resultados de estrategias pedagdgicas desarrolladas.

De acuerdo con los resultados del diagnéstico inicial, se determiné el disefio de
estrategias pedagdgicas que permitan mejorar los niveles de comprension lectora. Por tal
motivo, se estructuraron tres estrategias pedagogicas que permitan favorecer a los estudiantes
en la comprension lectora desde los niveles literal, inferencial y critico.

Estrategia 1

El objetivo de la estrategia consistié en rescatar la literatura infantil a través de los
textos narrativos, esto es, los cuentos de Rafael Pombo, con el objetivo de fortalecer la
comprension lectora de los estudiantes de grado cuarto. La Figura 10 mostré la distribucién de
los diferentes espacios donde se desarrollaron las actividades.

Figura 10

Estrategia 1 ambientes de aprendizaje.

Proceso
escritural

Juego de
palabras:
Habilidades

de
\ Pensamiento /

Nota. Elaboracion propia.
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Esta estrategia permitio fortalecer los niveles de comprension lectora, porque al
momento de realizar la lectura, la docente realizaba preguntas relacionadas con la lectura. Lo
anterior implicé que los estudiantes estuvieran atentos a cada momento de la lectura. Al rotar
por cada ambiente y desde aprendizajes colaborativos se evidencid que los estudiantes
interactdan y se apoyan en dar respuesta a cada actividad de forma positiva, debido a que los
estudiantes, desde los grupos académicos que se organizaban, desarrollaban cada proceso y
se apoyaban a la hora de dar respuestas sobre las diferentes actividades; asi cada uno de ellos
se dio cuenta de la importancia de fortalecer la atencion durante el tiempo de lectura. La
llustracion que aparece muestra estudiantes de grado cuarto en el trabajo a través de
ambientes de aprendizaje (Ver llustracion 7).

Asimismo, a partir de las estrategias en juego de palabras se pueden evidenciar
imagenes de sopas de letras (Ver llustracion 8), juegos de palabras que se realizaban teniendo
en cuenta las lecturas realizadas en cada fecha establecida (Ver llustracion 9). A través del
ambiente de proceso escritural, los estudiantes realizaban resiimenes de las lecturas
realizadas (Ver Figura 11).

Figura 11

Trabajo en ambiente de aprendizajes desde momento de juego de palabras.

\ SUR— .
Nota. Trabajo en ambiente de aprendizaje especifico. 2022.



Figura 12

Trabajo en ambiente de aprendizajes.

Nota. Figura de material trabajado por estudiantes de grado cuarto, en ambientes de
aprendizaje.
Figura 13

Trabajo en ambiente de aprendizajes, desde juego de palabras.

Nota. Figura de material trabajado por estudiantes de grado cuarto, en ambientes de

aprendizaje: campos semanticos.
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Figura 14

Trabajo en ambiente de aprendizajes, proceso escritural.

Nota. Figura de material trabajado por estudiantes de grado cuarto, en ambientes de
aprendizaje.

Valorar los resultados desde la investigacion desarrollada permitié reconocer los
avances alcanzados. En la siguiente Tabla se encuentra una valoracién de cada uno de los

ambientes de los espacios donde se trabajo la estrategia. (Ver Tabla 5)
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Tabla 5

Valoracién de resultados de la estrategia 1

Ambientes de aprendizaje

Actividad Estrategia
Actividad 1 Lectura en voz alta
Actividad 2 Lectura libre
Actividad 3 Juego de palabras
Actividad 4 Proceso escritural

Valoracion

Desde esta primera actividad en la
estrategia los estudiantes reconocieron la
importancia de la atencion cuando la
profesora lee en voz alta, para alcanzar la
comprension y poder dar respuesta a las
preguntas que se realizaban antes, durante
y después de la lectura.

Este momento de lectura, desde el
ambiente de aprendizaje, permite a cada
estudiante reconocer sus intereses
relacionados con la lectura de textos,
porque no tenian la presion del maestro
frente a hacer lectura de un texto
determinado, sino que elegian libremente. A
partir de diferentes tipologias, alcanzando
comprension a partir de su autonomia.

En este ambiente de aprendizaje, los
estudiantes reconocieron la necesidad de
identificar los detalles de la lectura al
momento de realizarlas en diferentes
modalidades: voz alta, lectura individual,
lectura grupal porque al recordar momentos
de estas lograban dar respuesta a las
diferentes actividades. Asimismo, mostraron
apropiacion por la lectura, porque lograron
fortalecer su vocabulario, desarrollaron la
capacidad de retener informacion de los
textos, para hacer uso de ella en el
momento indicado.

Desde este ambiente de lectura, los
estudiantes valoraron la importancia de
estructurar un resumen de forma adecuada,
teniendo en cuenta la redaccion y la
coherencia de las ideas expuestas en el
texto escrito.

Nota. Elaboracién propia.
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Estrategia 2

Para continuar el proceso de investigacion, se pretendié con esta estrategia reconocer
otro género literario mediante el ejercicio de la comprension lectora; en consecuencia, en la
primera estrategia, los estudiantes establecen relacion de los textos leidos a partir del género
narrativo. Por lo tanto, encuentran en esta estrategia un texto que tiene caracteristicas de uno
leido anteriormente, lo que permitié la intertextualidad.

Al desarrollar la actividad teatral con la obra “Los hijos”, de Rafael Pombo, los
estudiantes alcanzaron un nivel inferencial, debido a que establecen relacion con sus saberes
previos alcanzados en la primera estrategia. Desde el nivel critico identificaron el vinculo del
texto dramatizado con situaciones de la vida real. Se puede apreciar en la siguiente Tabla la
valoracién del trabajo desarrollado durante la implementacién de la estrategia 2 a partir del
género dramatico (Ver Tabla 6).

Tabla 6

Valoracioén de resultados de la estrategia 2

Actividad 1 Estrategia Valoracion

Actividad 1  Lectura de guion teatral. Los estudiantes lograron con esta
actividad establecer inferencias con los
textos narrativos leidos en la primera
estrategia, a partir de sus saberes
previos, dado que determinaron una
relacion entre las lecturas anteriores y el
guion teatral.

Reconocieron que el guion teatral
mantenia caracteristicas relacionadas con
la lectura de “La pobre viejecita”, de
Rafael Pombo; y desde el nivel literal
reconocieron personajes, espacios, ideas
principales y secundarias, estructura del
texto.

Desde el nivel inferencial, estos
identificaron elementos implicitos del texto
y relacionaron situaciones del texto con la
cotidianidad, con sus saberes alcanzados.
Desde el nivel critico argumentan sobre la
intencion del autor del guion teatral.
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Actividad 2 Comprension de lectura desde un guion
teatral.

Esta actividad permitio que los
estudiantes alcanzaran un nivel critico de
comprension de lectura, porque
establecieron la relacion del texto de
Rafael Pombo "La pobre viejecita" con
guion teatral “Los hijos de Rafael”, de
autor anénimo. Asi, los estudiantes
identificaban situaciones de la realidad
con las de los cuentos originales de
Rafael Pombo.

Parte importante desde este proceso
radicO en valorar la posibilidad que
tuvieron los estudiantes de ser personajes
del guion teatral, reconociendo asi
diferentes utilidades de la lectura.

Nota. Elaboracion propia.

A continuacion, se presentaron algunas evidencias fotograficas de la actividad

desarrollada en la estrategia 2. En la llustracion 11, se aprecia una actividad desarrollada en el

patio de descanso, donde los estudiantes interpretaban los guiones teatrales relacionados con

la estrategia 2. (Ver Figura 15)
Figura 15

Trabajo desarrollado desde la estrategia 2.

i i

Nota. Trabajo en patio de descanso de estrategia 2, mayo. 2022.
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Una actividad importante para los estudiantes durante la estrategia 2 consistio en tener
la posibilidad de presentar a los profesores y nifios del colegio la obra teatral. Una evidencia se
puede contemplar al ver la Figura 16.

Figura 16

Trabajo desarrollado desde la estrategia 2, obra de teatro.

[ £

Nota. Trabajo desde estrategia 2, mayo y junio. 2022.

La llustracion siguiente hace parte de las evidencias de la actividad desarrollada en el

teatro del colegio. (Ver Figura 17)
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Figura 17

Trabajo desarrollado desde la estrategia 2, obra de teatro.

Nota. Trabajo desde estrategia 2, mayo y junio. 2022.

Estrategia 3

La tercera estrategia que se desarroll6 para fortalecer la comprension lectora se
implementé a partir de procesos individuales con literatura infantil.

En esa medida, se realizé la consecucion de 31 cuentos infantiles (ver Tabla 7) para
desarrollar esta actividad que inicié en mayo y finalizé en septiembre. Cada estudiante escogia
un cuento infantil, realizaba la lectura desde su casa y en los tiempos libres que tenia cada uno,
al leer el cuento infantil en su totalidad, estructuraban un resumen, teniendo en cuenta sus

caracteristicas.



Tabla 7

Cuentos infantiles de la estrategia 3 desde autonomia.
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31

ESTRATEGIA 3
Literatura infantil abordados en la investigacion
desde estrategia de autonomia.

“El pais mas hermoso del mundo”. David Sanchez Juliao.
“La puerta olvidada”. Paul Mar.

“Las enfermedades de Franz”. Christine Nostlinger.
“Pobre Antonieta”. Lucia Baquedano

“Amigo de palo”. Concha Lopez Narvaez

“Maria de los Dinosaurios”. Yolanda Reyes.

“De ¢Por qué a Franz le doli6 el estdmago?”. Christine Nostlinger
“El mufieco de don Pepo”. Carmen Vasquez Vigo.
“Zorrito abandonado”. Irina Korschunow.

“La cenicienta rebelde”. Ann Jungman

“El canguro aprende a volar”. Paul Maar

“La pirata barba negra”. Jon Scieszka

“Sultan y cabeza de chorlito”. Claudia Schreiber, Olga Martin
“La hechicera y el comisario”. Pierre Gripari

“Agustina la payasa”. Otfried Preussler.

“Mini va al colegio”. Christine Nostlinger

“Historia de Ernesto”. Merce Company

“La tortuguita se perdié”. Margarita Londofio

“Yo Clara y el gato Casimiro”. Dimiter Inkiow

“Roberto y Otrober”. Paul Maar

“Solo Man”. Ramon Garcia Dominguez

“El Terror de Sexto B”. Yolanda Reyes Villamizar

“El Drag6n color frambuesa”. Georg Bydlinsk

“El lobo y los siete cabritos”. Natascha S. Rosenberg
“Las historias del piojo”. Gustavo Roldan

“Abracadabra”. Marta Comin

“La seforita Pepota”. Paloma Bordons

“El hombre de negro”. José Joaquin Bermudez Olivares
“El mono imitamonos”. Consuelo Armijo

“Como Franz aprendié a leer”. Christine Nostlinger
“Nuevas historias de Franz en la escuela”. Christine Ndstlinger

Nota. Elaboracién propia.

Durante los primeros treinta minutos de la clase de humanidades, se realizaba

socializacion de lecturas con estudiantes, donde ellos daban respuesta a preguntas
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especificas. Asimismo, contaban en voz alta de qué se trataba el libro leido. De este modo, se
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evidencié como los estudiantes se entusiasmaban al escuchar a sus compafieros y solicitaban
ya nombres de cuentos especificos. Igualmente, entre ellos se recomendaban libros para leer.
Todo esto deja ver como el proceso desarrollado llevé a los estudiantes a alcanzar una gran
motivacion para continuar leyendo de forma auténoma.

Esta estrategia permitié fortalecer la comprensién lectora desde los niveles literal,
inferencial y critico en relacién con el diagnéstico inicial, dado que se mostré que los
estudiantes identifican las caracteristicas de las lecturas desde cualquier asignatura.

A patrtir del nivel literal, porque estos reconocieron aspectos importantes del texto, su
vocabulario es mas amplio, identifican informacion importante de la lectura, identifican la
estructura del texto a partir del inicio, desarrollo y final. Asimismo, reconocen facilmente
caracteristicas de la lectura, como personajes, espacios, tiempos, ideas principales y
secundarias.

De igual manera, los estudiantes identifican los personajes, datos importantes, hechos,
detalles, entre otros. Los resultados alcanzados por los estudiantes de grado cuarto se

observan en la Figura 18, luego de ser evaluados con la rubrica que se estructurd para tal fin.
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Figura 18

Resultados de estrategia desde nivel literal

ESTRATEGIA 3 NIVEL LITERAL

®m NIVELS
M NIVEL4
® NIVEL3

NIVEL 2
B NIVEL1

Nota. Elaboracién propia.

Al comparar los resultados alcanzados en relacién con el diagndéstico inicial, donde solo
el 7 % superaban el nivel 5, se evidenciar que, al implementar la estrategia en su totalidad, el
65 % de los estudiantes logran llegar a este nivel al reconocer las caracteristicas en su
totalidad sobre las lecturas que realizaron de forma auténoma. Por otro lado, un 15 % llegan al
nivel 4, donde identifican la mayoria de las caracteristicas; un 15 % reconocen caracteristicas
con dificultad, solo el 5 % presenta dificultad en el nivel 2, y ninguno esté en el nivel 1.

La llustracion siguiente hace parte de actividades que desarrollaron los estudiantes a
partir de la estrategia desarrollada de forma individual a través del nivel literal de comprension
lectora (Ver Figura 19); de igual manera, la llustracion 15 evidencia las actividades

desarrolladas por los estudiantes desde diferentes textos literarios.



Figura 19

Trabajo desarrollado desde la estrategia 3 nivel literal.

Nota. Imagenes de material trabajado por estudiantes de grado cuarto, en estrategia de

actividad autbnoma.
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Figura 20

Trabajo desarrollado desde la estrategia 3 nivel literal.

Nota. Imagenes de material trabajado por estudiantes de grado cuarto, en estrategia de
actividad auténoma.

A través del nivel inferencial se logré que los estudiantes realizaran procesos de
relacion de la lectura con los conocimientos que ya tienen. Por otro lado, se evidencia que
tienen la capacidad de relacionar los textos con otros que han leido; asimismo, reconocen las
ideas principales, identifican elementos implicitos del texto y establecen relaciones explicitas
con situaciones relacionadas con sus saberes previos. Los resultados alcanzados por los
estudiantes evaluados desde la rubrica, en la Figura 21 se mostraron los porcentajes

alcanzados.
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Figura 21

Resultados de estrategia desde nivel inferencial.

B NIVELS
B NIVEL 4
= NIVEL 3

NIVEL 2
B NIVEL1

INFERENCIAL

Nota. Elaboracién propia.

Al realizar una comparacion con el diagnéstico inicial, se puede decir que, desde esta
actividad de estrategia autbnoma, al iniciar la investigacion, solo el 7 % alcanzaban un nivel
inferencial de nivel 5; y, a partir de la implementacién de la estrategia, el 36 % superaron este
nivel, porque identificaron los elementos implicitos del texto al relacionarlos con sus saberes
previos. En relacion con el nivel 4, solo el 11 % alcanzaban un nivel inferencial, y desde su
interés sobre lectura autdnoma, estos alcanzaron un 50 % de los estudiantes. Asimismo, en la
fase inicial un 18 % no alcanzaban a relacionar las caracteristicas implicitas de la lectura.
Ahora, solo el 11 % presentan dificultad en este nivel, solo el 3 % quedaron en nivel 2y
ninguno en el nivel 1. Algunas evidencias del trabajo desarrollado por estudiantes, a partir del
nivel inferencial, se pueden apreciar cuando relacionan situaciones con sus saberes previos

(Ver Figura 22)
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Figura 22

Trabajo desarrollado desde la estrategia 3 nivel inferencial.

Nota. Imagenes de material trabajado por estudiantes de grado cuarto, en estrategia de
actividad auténoma.

Por otro lado, los estudiantes alcanzaron un nivel de comprension lectora mediante el
nivel critico sobre los textos leidos, debido a que desde sus saberes previos tienen la
capacidad de argumentar, opinar y emitir juicios. Al ver la Figura 23 se muestran los resultados
gue se evaluaron desde la rubrica establecida. A partir del nivel critico, se logré, mediante la
actividad individual donde cada estudiante al realizaba lectura de literatura infantil, que

alcanzaran mayor proceso de argumentacion en el andlisis.



88

Figura 23

Resultados de estrategia desde nivel critico.

ESTRATEGIA 3 NIVEL CRITICO

B NIVELS
= NIVEL 4
W NIVEL 3

NIVEL 2
mNIVEL1

Nota. Elaboracién propia.

Se puede apreciar en la grafica cémo el 32 % de los estudiantes lograron un nivel 5
critico de comprensién lectora. Actualmente, tienen la capacidad de argumentar, de emitir
juicios al relacionarlos con textos leidos y desde sus saberes previos en comparacion con la
fase inicial, donde solo el 3 % llegaba a este nivel.

De igual modo, se valoré como el 53 % llegan al nivel 4, en comparacion con el
diagnostico, en el cual solo el 14 % llegaba a superarlo. En el nivel 3 aln se tienen un 11 % de
los estudiantes. Sin embargo, en comparacion con el inicio de la investigacion que era un 18 %,
se evidencia un progreso en el proceso de comprension lectora; solo el 4 % quedo en el nivel 2
y ninguno en el nivel 1. Algunas evidencias desarrolladas desde el nivel critico se pueden

verificar al ver llustracion 17. De igual manera, se puede apreciar como los estudiantes
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alcanzaron un nivel critico al emitir juicios sobre textos leidos (Ver Figura 24). El Resultado final
de la estrategia pedagodgica por estudiante se puede evidenciar en el anexo 11.
Figura 24

Trabajo desarrollado desde la estrategia 3 nivel critico.

Nota. Imadgenes de material trabajado por estudiantes de grado cuarto, en estrategia de

actividad autbnoma.
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Figura 25

Trabajo desarrollado desde la estrategia 3 nivel critico.

Nota. Imagenes de material trabajado por estudiantes de grado cuarto, en estrategia de
actividad auténoma.

Ahora bien, es importante resaltar el proceso escritural donde se identific6 como a
través de la realizacion del resumen que realizaron de cada cuento infantil, se percibe un
adecuado nivel de comprension lectora. Esto se debe a que mantienen la sintesis, hay un
orden en sus ideas, presentan una estructura clara, tienen capacidad de identificar personajes,
lugares, tiempos, espacios.

Al finalizar la estrategia 3, se realiz6 una plenaria con los estudiantes donde ellos
recordaron sus cuentos leidos, y entre todos determinaron qué cuentos les llamaron la
atencion. Luego desde aprendizajes colaborativos, elaboraron los cuentos dibujados en pliegos

de papel, para colocarlos en el aula y que las familias en la clausura evidenciaran parte del
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trabajo desarrollado durante el proceso de la investigacion. La cartelera realizada sobre unos
de los cuentos seleccionados se puede apreciar en la siguiente Figura (ver Figura 26).
Figura 26

Trabajo desarrollado desde las lecturas seleccionadas por estudiantes para exposicion a

padres. Las enfermedades de Franz. Christine Nostlinger.

Nota. Imdgenes de material trabajado por estudiantes de grado cuarto, en estrategia de
actividad auténoma.

Los estudiantes después de la seleccién de los cuentos mas apreciados por ellos
indicaron que el de David Sanchez Juliao era de su preferencia, al respecto hicieron una

cartelera del cuento (Ver Figura 27).
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Figura 27
Trabajo desarrollado desde las lecturas seleccionadas por estudiantes para exposicion a

padres: El pais mas hermoso del mundo. David Sanchez Juliao.

Nota. Imagenes de material trabajado por estudiantes de grado cuarto, en estrategia de
actividad autébnoma.
Otro de los textos seleccionados por los estudiantes para la exposicion fue la del “Lobo

y los siete cabritos”. (Ver Figura 28)
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Figura 28
Trabajo desarrollado desde las lecturas seleccionadas por estudiantes para exposicion a

padres: EL lobo y los siete cabritos. Natascha S. Rosenberg.

Nota. Imagenes de material trabajado por estudiantes de grado cuarto, en estrategia de
actividad autébnoma.

El cuarto libro seleccionado por los estudiantes para exponer a las familias fue el de “La
Historia de Ernesto”, los nifios elaboraron una cartelera que se puede evidenciar al ver la

Figura 29.



Figura 29
Trabajo desarrollado desde las lecturas seleccionadas por estudiantes para exposicion a

padres: Historia de Ernesto. Merce Company

Nota. Imagenes de material trabajado por estudiantes de grado cuarto, en estrategia de

actividad autbnoma.
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8 Evaluacion total del proceso investigativo

La investigacion desarrollada permitié, como maestra, reflexionar sobre la importancia
de fortalecer a partir de los primeros afios de escolaridad la comprensién lectora en los
estudiantes. De este modo, estos alcanzan las competencias cognitivas para las diferentes
areas del conocimiento. Al identificar los hallazgos mas importantes en cada una de las fases
de la Investigacion Accién y relacionarla con el proceso desarrollado, se puede inferir como en
el aula es importante dar solucién a problematicas que diariamente se presentan. Asimismo, es
vital planificar y poner en practica cada actividad desde la funcion pedagdgica y reflexionar
sobre las acciones que se ejecutan.

Por otro lado, la investigacion relacionada con el fortalecimiento de la lectura desde los
niveles de comprension, reviste gran importancia para los estudiantes en su desarrollo
cognitivo, debido a que al involucrar estrategias pedagogicas pertinentes, el lograr clasificar los
textos desde intereses de los estudiantes y buscar espacios que motiven a los estudiantes a
fortalecer sus aprendizajes desde la autonomia y desde procesos colaborativos, se logra un
verdadero fortalecimiento del proceso lector mediante las diferentes asignaturas de

conocimiento que abordan los estudiantes en su etapa escolar.

8.1 Evaluacion al objetivo propuesto

8.1.1 Evaluacion al objetivo propuesto

En este apartado se expusieron los alcances de la investigacion sobre el fortalecimiento
de la lectura comprensiva; estos son, una estrategia pedagdgica para el grado cuarto de
educacién primaria, de la sede C de Perdomo Alto del Cedid Ciudad Bolivar, en la ciudad de
Bogota. Al partir del andlisis de cada uno de los objetivos, se posibilitdé la comprobacién del

alcance del objetivo principal, el cual busca fortalecer la comprension de lectura en el grado
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cuarto de educacion primaria, de la sede C de Perdomo Alto del Cedid Ciudad Bolivar, en la
ciudad de Bogota.

Segun el objetivo nimero 1, que buscé identificar el nivel de comprension lectora que
presentan los estudiantes del grado cuarto del Cedid Ciudad Bolivar de la sede C, Perdomo
Alto, se llevo a cabo en la investigacion un diagnéstico inicial de los estudiantes investigados,
para verificar el nivel de compresion lectora en que se encuentra cada uno de ellos. Por lo
tanto, se realizaron lecturas desde diferentes asignaturas. Asimismo, se evidencié que no
lograban comprender la estructura de los textos, tampoco relacionaban lo leido con sus
saberes previos, ni tenian capacidad de argumentar.

Estos datos alcanzados se pueden comparar con la tesis de Casteblanco et al. (2017),
puesto que los investigadores exponen la importancia de mejorar los procesos de ensefianza a
partir de la lectura comprensiva, que se puede desarrollar a partir de diferentes estrategias en
el aula, haciendo uso de diferentes textos de lectura desde las asignaturas que cursan los
estudiantes en su grado de escolaridad, como también el uso de textos de literatura infantil. La
revista profesional para profesionales de ensefianza y la Federacion de Ensefianza CC. OO.
(2012) afirmaron lo siguiente:

Debido a la importancia que tienen las habilidades lectoras para el desarrollo de todas

las actividades escolares, para el éxito escolar y para el éxito en la vida adulta, todos los

maestros y maestras debemos preocuparnos por el desarrollo de la lectura en nuestras

respectivas areas y en todos y cada uno de los niveles de Primaria. (parr. 2)

A partir de estos resultados se puede afirmar que el primer objetivo especifico se
cumplio al identificar en el diagnéstico como estaban los estudiantes en relacion con la
comprension lectora luego del retorno a la actividad académica presencial. Este objetivo

permitio verificar la necesidad de disefiar actividades que lleven al estudiante a fortalecer sus
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habilidades en comprensidn lectora, en tanto una necesidad urgente para alcanzar el éxito
escolar en las diferentes asignaturas.

El segundo objetivo especifico de la investigacion radicé en disefiar una estrategia
pedagogica que fortalezca la comprension lectora desde el nivel literal, inferencial y critico, en
los estudiantes del grado cuarto del Cedid Ciudad Bolivar, de la sede C, Perdomo Alto. A partir
de este objetivo, se estructuran planeaciones y secuencias didacticas con actividades de
lectura grupal desde ambientes de aprendizaje e individual relacionadas con la lectura, con el
fin de verificar el alcance de la comprension a partir de los niveles literal, inferencial y critico. En
esa medida, los resultados de estas actividades evidenciaron que se alcanz6 a notar mayor
interés por leer de forma comprensiva desde las diferentes asignaturas. Asimismo, los
estudiantes a través de sus pares académicos pueden establecer vinculos de ayuda para
comprender mejor las lecturas y ser capaces, de forma individual, de identificar las
caracteristicas de un texto a partir de los niveles literal inferencial y critico en la actividad final
desarrollada.

Estos resultados se pueden comparar con la tesis de Pérez (2022), quien enfatiz6 en su
trabajo investigativo acerca de la importancia de fortalecer la lectura comprensiva a través de
textos narrativos y desde estrategias que lleven a los estudiantes a fortalecer su comprension.
De igual modo, se puede cotejar el resultado con la tesis de Linero y Macea (2018), quienes
concluyeron que cuando se motiva a los estudiantes hacia el habito de la lectura, se favorece la
comprension lectora al verificar los niveles literal, inferencial y critico alcanzado.

Por lo tanto, se puede afirmar que el segundo objetivo de la investigacion se alcanzé,
porque la estrategia implementada en el grado cuarto, de la sede C del Cedid Ciudad Bolivar
llevé a los estudiantes a identificar las caracteristicas de la lectura desde los niveles literal,
inferencial y critico. Sobre esto, Smith et al. (1989) expresé que “la funcion mas importante de

los maestros de lectura se puede resumir en unas cuantas palabras -asegurar que los nifios
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tengan la oportunidad de leer‘(p. 199). En esa medida, es importante sefialar que las
estrategias desarrolladas en la investigacion llevaron a estudiantes a fortalecer la lectura
individual desde actitudes de interés, de motivacién, de inquietud por querer abordar textos de
literatura infantil que podian llevar a sus casas, leerlos en sus tiempos libres, establecer
dialogos con sus compafieros sobre su contenido. Todo ello desde una comprension lectora
alcanzada en cada uno de los niveles.

El tercer objetivo especifico de la investigacion desarrollada esta relacionado con la
importancia de valorar y generar recomendaciones a familias y docentes de la sede C,
Perdomo Alto del Cedid ciudad Bolivar, que conlleven a los estudiantes a enriquecer la
comprension lectora. Llegados este punto de la investigacion, es pertinente afirmar que el
docente debe convertirse en un investigador activo de su labor educativa para que asi
determine y pueda crear estrategias pedagoégicas que favorezcan el desarrollo integral de sus
estudiantes.

Al comparar los resultados con la tesis de Cardenas et al. (2017), se evidencié que
estos recomiendan que los docentes reflexionen de forma continua sobre sus practicas. Esto
es, identificar las fortalezas que puedan favorecer los procesos integrales de sus estudiantes;
asimismo, esta la necesidad de socializar con las familias de los estudiantes los procesos que
se implementaran para asistir avances académicos de sus hijos en cada proceso relacionado
con la compresion lectora desde sus niveles respectivos. En efecto, se confirma que el tercer
objetivo se cumplio, debido a que las familias fueron parte importante dentro del desarrollo de
la investigacion, al conocer los procesos de lectura que llevaban sus hijos, se socializ6 en
reunion final del afio los alcances de la investigacion, invitandolos a observar los productos
realizados, como resultado de su proceso lector.

En relacion con los docentes de la sede C, se les dio a conocer la investigacion

desarrollada, desde su parte inicial, teniendo en cuenta los logros alcanzados por los
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estudiantes en cada proceso. En ese sentido, se les invitd a generar estrategias pedagdgicas
gue lleven a los estudiantes de los diferentes grados a alcanzar mejores niveles de
comprension con los que se beneficiaran las diferentes asignaturas que cursan. Finalmente, se
puede comprobar que los objetivos de la investigacion se alcanzaron, dado que cada uno de
ellos cumplié con los propésitos, dentro de los tiempos determinados. Ello favorecio la
poblacién investigada a partir de la estrategia pedagdgica que se implemento para fortalecer

los niveles de comprensién lectora.

8.2 Evaluacion personal del proceso

Como maestra, al desarrollar esta investigacion después de més de 30 afios de
experiencia en basica primaria, es posible afirmar que el magisterio tiene una tarea importante
en el aula de clase, con sus estudiantes y con su comunidad educativa. En consecuencia, en
esta investigacion el fortalecimiento de la lectura comprensiva en el aula fue la principal
motivacién que llevé a concluir este proceso, porgue el leer sobre la motivacién, a partir de
unas estrategias pedagogicas organizadas y estructuradas, se favorece el desarrollo integral de
los estudiantes.

Por lo tanto, es importante mencionar que los maestros estan en la obligacion ética de
identificar en cada estudiante su proceso cognitivo, sus fortalezas y debilidades, esto con el
objeto de apoyar y enriquecer las competencias que desarrolla. Asimismo, generar estrategias
para orientar a los estudiantes en el alcance de sus logros y superar sus dificultades.

En efecto, el maestro del siglo XXI no puede ser un trasmisor de conocimiento, debe ser
un investigador, una guia que oriente en sus estudiantes el fortalecimiento de sus aprendizajes.
De acuerdo con Pérez y La Cruz (2014):

Las estrategias de ensefianza y aprendizaje tienden a ser un conjunto de actividades,

técnicas y medios, debidamente planificados de acuerdo con las necesidades de los
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estudiantes (a los que van dirigidas dichas actividades) y tienen como objetivo facilitar la

adquisicion del conocimiento y su almacenamiento, asi como hacer mas efectivo el

proceso de aprendizaje. (p. 5)

Asi, el profesor, en tanto un orientador de los procesos relacionados con la comprension
lectora, necesita implementar estrategias pedagogicas para que los estudiantes se apropien de
sus aprendizajes en todas las asignaturas y en los diferentes contextos en los que necesite

realizar procesos de comprension lectora.

8.3 Evaluacion institucional del proceso

Para el CED Cedid Ciudad Bolivar, esta investigacién desarrollada se convierte en un
aporte significativo del proceso lector, porque es en la comprensién lectora donde se evidencia
la apropiacion de conocimientos de los estudiantes. Como maestra y desde la Investigacion
Accion, se entiende que el proceso no termina con la solucion de este problema, que
presentaron los estudiantes por la situacion de pandemia, puesto que, en el diario vivir del aula,
el maestro debe ser un observador que planifica, aplica y reflexiona sobre su practica
pedagdgica para mejorar diariamente su rol.

Es importante mencionar cdmo al implementar la estrategia pedagdgica se evidencio en
los estudiantes el interés por continuar con el proceso de lectura. Esto se basé en la autonomia
y siguiendo las directrices que se trazaron durante el proyecto; de igual manera, al realizar la
socializacion de las actividades que se desarrollaron con estudiantes y las familias, se identificd
el impacto al comentar cdmo sus hijos llegaban a sus casas motivados con los cuentos
infantiles, como mostraban interés por leer y realizar el proceso para llevar a la escuela y lograr
el cambio por un nuevo texto. Igualmente, en reunién de profesores se socializé en evaluacion
institucional el desarrollo de la investigacion y ellos se mostraron interesados en implementar la

estrategia con sus estudiantes en cada uno de los grados.
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9 Sugerencias para préximas investigaciones

La investigacion en el aula es un ejercicio dispendioso que requiere de una actitud del
maestro positiva frente a cada fase, por esto es importante desarrollar, desde los colegios, las
universidades y las diferentes instituciones relacionadas con la educacion, procesos de
sensibilizacién que motiven a los maestros como guias de sus estudiantes para el
fortalecimiento de la investigacion. Este reto produce resultados importantes para la solucién de
problematicas en el aula.

Desde la percepcién de este trabajo sobre los procesos del siglo XXI, es lamentable
evidenciar cdmo estudiantes préximos a alcanzar sus titulos de bachillerato y estudiantes de
pregrado buscan en sus instituciones estrategias como diplomados, cursos intensivos,
seminarios, etc., con los cuales no perciben la necesidad de realizar procesos investigativos en
sus contextos sociales y laborales. En consecuencia, resulta importante, desde la docencia,
motivar a las nuevas generaciones de profesionales para asuman la investigacién como un
proceso importante que le ayudara a despejar incégnitas que se presentan en su vida laboral y

social.
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11 Anexos

Anexo 1. Consentimiento informado a padres.




108

Anexo 2. Encuesta de alfabetismo.

Encuesta de ALFABETISMO
Jusridos padres de familia.

Desde un proceso de imvestigacion gue faworecera la comprension lectorz de los
estudiantes de grado 401 es importante identificar el alfabetismo de las familias.

La UNESCO definio |z lectura de forma general y superficial al decir gue alfabeta es la
persaona que == capaz de leer un hensa]e sencille "una persona es zlfsbeta =i pusde
interpretar, tanto mediante |z lectura como de la escritura, una oracion corta y simple que

esté relacionada con su vida diaria".
Les solicito el favor de contestar las siguientes preguntas
1. Hivel de escolaridad

Frimariz secundaria Tacnico Universitario

2. Especifigue el gredo maximo alcanzado de escolaridad:
i e= primaria hasta que grado cursg
i &= bachillerato hasta que grado curso
i g5 técnico especifigue el titulo alcanzado

5i tiens nivel universitario especifigue ndmero de semestres reslizados o titulo
alcanzado

3. Por favor complete |a informacion:

5l i/ w] A VECES

ile gusts leer?
iConsiders |a lectura como una obligacion?
iRealiza lectura en su tiempo libre?
iConsidera importante |3 comprension de las
lecturas?

4. iCue medio utiliza para realizar lectura?
Libros REVistas Intern=t otro £Cual?

5. iConsidera importante fortalecer la comprension lectorz en sus hijos?

3 Mo JPOr Que?

Muchas gracias por su colsboracion.



Anexo 3. Lectura desde diferentes asignaturas.

1. Bfin da semana los nifos salleron 3 parque & juger. All, Alsiandea y Disgo se eacontraron con E
sus amiges del colagho y decighonsn Jugar a recogar piedras deo colores. Los amiges de Alejandra ETSTUTE T
recolectaron piedras blarcas y los amigos de Diego, piedras grises.

124 piodras grises. ; Cudntas piedeas rocogieran antre los dos grupes de nifos?

2 Aljandra y Diega s2 encuaniran con Carlos. quisn les dice que del dnero que e dieron de : ’ 4
cumpleatns, quo fuercn $5.000, ba gastado $1589 ; cudrto direro bo queda? : Q m —

ASESH BS1AS0 CSIS0 DS1s0

EECECEER!

g
3
Un rato despuls, los amigos de Alejanra reusieros 76 pledras blarcas y los anigos de Diego, &
: 5
V

!

B. 102 pladras en total.
0. 202 piodras blancas.

CECEE

&3,/ COLEGIO CEDID CIUDAD BOLIVAR

Sede:  Jomads:  Cersec A Nombre del

[Locmncmmmh&eslnmme&ymmrhmw«mmdemwm.Eselpmceeode ]

elaborar un conceplo al aprender las ideas relevantes de una composicion textual

A. Realiza las lecturas y selecciona o escribe a respuesta correcta a las preguntas.
La historia del perrito con el hueso
Antes de comenzar la lectura
1. ¢Has visto discutir o pelear a nifios o ninas?

2. ¢Conoces a nifos o nifias violentos?

Presta atencidén a la siguiente lectura

Erase una vez un perito que encontrd un hueso. Enseguida llego un perro mas grande, que le grufio, le ensefio
los dientes, lo miro con ojos amenazadores y le quito el hueso. El perro grande queria comerse el hueso. Pero

entonces Bego otro perro grande que también queria el hueso.

Los dos perros grandes se pelearon grufiendo, se ensefiaron los dientes y se miraron con 0jos amenazadores.
Se movian en circulo alrededor del hueso y cada uno queria echarle la boca al olro, Entonces el perrito se metid
entre los dos grandes, cogid el hueso y salid comendo. Los dos perros grandes no se dieron cuenta de nada y
segulan commiendo en circulo, grufiendo, ensefiandose los dientes y mirandose con ojos amenazadores, jPero ya

no habia ningOn hueso! Porque. ya se lo habla comido el permito.

* 4 Qué encontrd el perrito en esta historia?

a. Uncoche b. Un hueso <. Un palo

e, Qué queria el perro mas grande?

a. Comerse el hueso b. Jugar con el perro c. Pasear en el parque
o ¢ Qué ocurrié cuando llego o otro perro mas grande?

a. Compartieron el hueso b. Se retaron grufiendoc. No hicieron nada los perros.

* 2 Qué hizo entonces el pemito?

o, Quién fue mas listo?

e, Como hay que resolver los confictos?
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Anexo 4. Validacion externa y Rabrica para evaluar actividades de fortalecimiento de

comprension lectora.

Dra. Patricia Hernandez Capera.

En nombre de la Universidad de La Sabana y desde la Especializacion de
Pedagogia e Investigacion en el Aula, agradecemos a usted, la actitud positiva

para participar como Investigador desde Validacion.

Solicitamos en forma respetuosa la revision y validacién de los instrumentos de
recoleccion de informacion que estructurd la estudiante Alida Hernandez

Velasquez para su proceso de investigacion.

Nombre de experto: Patricia Hernandez Capera

Grados acadeémicos alcanzados:

Mormalista Superior, Licenciada en Idiomas espafol e inglés. Magistra en

Educacién (Enfasis en gestién de sistemas educativos). Magister en Pedagog

Doctora en Educacién v i Magistra en Salud Mental

Correo electrénico: phernandezci@educacionbogota.edu.co

Titulo de la investigacion. “Fortalecimiento de la Lectura Comprensiva;
Estrategia Pedagdgica para el Grado Cuarto de Educacién Primaria de la Sede C
De Perdomo Alto Del Cedid Ciudad Bolivar, en la Ciudad De Bogota™

Objetivo general.

Fortalecer la comprensién de lectura en el grado cuarto de educacién primaria de la

sede c de Perdomo Alto del Cedid Ciudad Bolivar, en la ciudad de Bogota.

Objetivos Especificos

Identificar el nivel de comprension lectora que presentan los estudiantes del grado

cuarto del Cedid Ciudad Bolivar de la Sede C, Perdomo Alto.

Disenar una estrategia pedagégica que permita fortalecer la comprension lectora
desde el nivel literal, inferencial y critico: en los estudiantes del grado cuarto del

Cedid Ciudad Bolivar de la Sede C, Perdomo Alto

Valorar y a y de ia sede C. Perdomo
Alto del Cedid ciudad Bolivar, que conlieven a los estudiantes a fortalecer la

comprension lectora

CATEGORIAS DescRIETO!
Niveies de Tectora Tenguaje.

Critico

Ciasificacion 6 16xIos.

Comprensién E1 contexto
tora. Lectura.
L

T et o Rol de Estudiantes.
Rol de Docentes.
Rol Familias.

Validacion externa:
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INVESTIGACION

VALIDACION DE ACTIVIDADES PEDAGOGICAS QUE INVOLUCRAN LA

Criterios

Excelente

Bueno

Regular

Deficiente

Instrumento utilizado
para validar procesos
pedagdgicos
relacionados con la
comprension lectora.

Pertinencia de items
relacionado con los
niveles literal, inferencial
YW critico de los textos.

Pertinencia del
instrumento de analisis
con las categorias de
comprension lectora
investigacion.

Pertinencia con los items
relacionados con la
comprension lectora
desde el proceso
escritural.

Los criterios de la ribrica
con los que se evaluara
son claros y concisos.

La rdbrica de evaluacion
a estudiantes presenta
pertinencia
relacionandola con el
objetivo especifico dos.

x

WValoracidn cualitativa

La valoracion de la estructura del instrumento es “Buena”, se sugieren ajustes.

Observaciones

abordados en la nibrica.

Considero importante ubicar el modelo o teoria, desde donde la investigadora ubica los
procesos de ensefanza y de aprendizaje de la lectura y de la escritura y en atencion a las
categorias que dicha teoria aborda ajustar la redaccion de cada uno de los descriptores
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RUBRICA PARA EVALUAR ACTIVIDADE S DE FORTALECIMIENTO DE COMPRENSION LECTORA

TOTAL POR
DESCRIPTORES 50 40 30 20 1e CRTERID TOTAL
El El i alguns  |El i presents (Bl i su M izéla
caracierisitcas de b lecira come [dels isitcas de la ifi en todas las [mayoria les caracieristicas de b |sctividad
personsjes, espacios, fiempos, idess (lecturs como personajes, caracterisitcas de la lecturs como | lecturs; porque no identifics el rol
Nivel de inci ¥ ias, pacios, fiempos, idess personajes, espacios, tiempos, de bs personaps, confunde
comprension de de bs jes, ¥ ias, ideas pi'nnipales ¥ iss, |idess princi ¥ ias o
lectura L iteral estutura del exdo: inicio, d o i de bs caracteristicas de los personsjes, |claridad de idess principales del
final P i trutura del feado: del tedo: inicio, texo.
inicio, desarrolo v final. [desarrolio v final.
El El i i ifica sigunos  |El i i pocos B i no tiene M izéla
implicitos del tedo y establece de los implicios del del tedo y de relacionar  elementos actividad
Nivel de relacicnes eplicitss con testo y o para implicites del fexo y tampoco
comprension de |relacionadas con sus saberes icitss con si i ici
lectura previos. relacicnadas con sus saberes consi con |consi con o
Inferencial previos. sus saberes prevics. s1s ssberes previos.
L]
El estudiante se expresa con El estudiante se expresa con El estudiante expresa pocos B i or ocon [N izéla
largumenios sobre el ema del iexdo,  [argumenios sobre el ems, pero  |argumentos sobre el &me del agumentos sobre el tedo, actividad
Nivel de con picios de valor desde sus [emite pocos picios de valor t=xdo, pero no emite picios de tampoco  emiti juicios de wvalor.
comprension de [saberes previos. [desde sus ssberes previos. valor. 0
lectura critico
Enel procesoesoritural, enel Enel procesoesoritursl, en el Enelprocesoesoritursl, en el En &l proceso escritural &l Noresizé la
resumen que reslizs del exdo se resumen que reslizs del o, se resumen que resliza deltedose  |resumen gueresliza no muesta |sctividad.
percibe comprension, porgue percibe comprension de lectrs, |perciben idess confusas. una comprension de exto
. mantieneen lssintesis, orden en  [sin embargo omite detslles. adecusda, confunde idess.
Elaboracion de :
sus idess, con una estrucutra clra, 0
resumen idadl de idertficar p s,
lugares, tiempos, espacios.




Anexo 5. Estrategia 1 Ambientes de aprendizaje.
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ESTRATEGIA 1 AMBIENTES DE APRENDIZAJE

Rescatar la literatura infantil desde textos narrativos, a partir de los
OBJETIVO cuentos de Rafael Pombo con el objetivo de fortalecer la comprension
lectora en los estudiantes de grado cuarto.

DESEMPERNO DE Comp'rens'i,(’)n deldiversos t.extos;arr?tivos m?diante busqueda,
COMPRENSION organizacion y almacenamiento de informacion.

HILO CONDUCTOR ¢, Te cuento mi cuento?

FECHA: Abril 12 de 2022

Lectura en voz alta por parte del docente.

Se inicia la actividad al desarrollar una lectura de “La pobre viejecita”,
de Rafael Pombo. Acto seguido, se realizan preguntas antes, durante y
después de la lectura. (Preguntas similares, pero relacionadas a cada
lectura de cada actividad de la secuencia didactica).

ANTES:

¢ Qué quiere decir viejecita?

¢,Conocen alguna viejecita?

¢ De qué se alimentan las viejitas?

DURANTE

¢ Quiénes son los personajes del poema?

Describe al personaje principal de manera breve.

¢, Quién es el autor del poema?

¢c0mo va a ser el desenlace de esta historia?

¢,Cual es el tema del poema?

DESPUES

¢, Sobre qué aspectos queria hacernos reflexionar el autor de este
poema?

¢, Qué piensa de que el personaje principal de la historia sea una sefiora
vieja?

DESARROLLO

Posterior a la lectura en voz alta, los estudiantes se ubican en mesas de trabajo donde encontraran
diferentes actividades académicas relacionadas con la lectura desarrollada en voz alta. El primer
ambiente se denomina: "Lectura libre", en este ambiente encuentran textos diferentes, cuentos,
libros de poemas, textos académicos, etc. Por otro lado, los estudiantes realizan lectura personal de
un texto al buscar situaciones relacionadas con la lectura inicial; en el transcurso de 15 minutos,
cambian de ambiente y pasan a otra mesa que lleva el nombre “Juego de palabras”; en este espacio
desarrollan habilidad para encontrar palabras y frases relacionadas con la lectura desarrollada;
pasados 15 minutos, los estudiantes pasan a otro ambiente donde encontraran actividades
relacionadas con habilidades de pensamiento. Luego de los 15 minutos, pasan a otro ambiente
donde encuentran guiones con personajes que imitaran, relacionados con el tema. Finalmente,
pasan a un ambiente donde realizan el resumen de la lectura.

Importante: el desarrollo en los ambientes se ejecuta en cada una de las fechas establecidas.
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ESTRATEGIA 1 AMBIENTES DE APRENDIZAJE

Rescatar la literatura infantil desde textos narrativos, a partir de los
OBJETIVO cuentos de Rafael Pombo para fortalecer la comprension lectora en los
estudiantes de grado cuarto.

DESEMPERNO DE Comp_rens_ipn deldiversos t.extos(?arr?tiVOS mgdiante busqueda,
COMPRENSION organizacion y almacenamiento de informacion.

HILO CONDUCTOR ¢, Te cuento mi cuento?

FECHA: Abril 15 de 2022

Lectura en voz alta por parte del docente.

Se inicia la actividad desarrollando una lectura de la “Simon el bobito”,
de Rafael Pombo, se realizan preguntas antes, durante y después de la
lectura.

ANTES

¢ Conocen alguna persona que se llame Simon?

¢En doénde se realiza la pesca?

¢,Coémo se llaman las personas que se dedican a la pesca?

DURANTE

¢ Logré pescar algo Simon el bobito?

DESARROLLO ¢De quién era el balde?

¢ Por qué no logro comer nada?

¢, Qué le sucedié cuando cogié la cola de la vaca?

DESPUES

¢ Por qué le decian a Simoén Bobito?

¢, Qué le ensefo el cuento de Simon el Bobito?

Importante: El desarrollo en los ambientes se ejecuta en cada una de las
fechas establecidas.

Posterior a la lectura en voz alta, los estudiantes se ubican en mesas de trabajo donde encontraran
diferentes actividades académicas relacionadas con la lectura desarrollada en voz alta, el primer
ambiente se denomina: "Lectura libre", en este ambiente encuentran textos diferentes, cuentos,
libros de poemas, textos académicos, etc. Los estudiantes realizan lectura personal de un texto al
buscar situaciones relacionadas con la lectura inicial; en el transcurso de 15 minutos, cambian de
ambiente y pasan a otra mesa que lleva el nombre “Juego de palabras”, en este espacio desarrollan
habilidad para encontrar palabras y frases relacionadas con la lectura desarrollada; pasados 15
minutos, los estudiantes pasan a otro ambiente donde encontraran actividades relacionadas con
habilidades de pensamiento. Luego de los 15 minutos, pasan a otro ambiente donde encuentran
guion con personajes que imitaran, relacionados con el tema, al final pasan a un ambiente donde
realizan el resumen de la lectura.

Importante: el desarrollo en los ambientes se ejecuta en cada una de las fechas establecidas.
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ESTRATEGIA 1 AMBIENTES DE APRENDIZAJE

Rescatar la literatura infantil desde textos narrativos, a partir de los
OBJETIVO cuentos de Rafael Pombo para fortalecer la comprension lectora en los
estudiantes de grado cuarto.

DESEMPERO DE Comp'rens',i,én deldiversos tgxt;)s;a(r?tivos m}ediante basqueda,
COMPRENSION organizacion y almacenamiento de informacion.

HILO CONDUCTOR ¢, Te cuento mi cuento?

FECHA: Abril 19 de 2022

Lectura en voz alta por parte del docente.

Se inicia la actividad desarrollando una lectura “El renacuajo paseador”,
de Rafael Pombo, se realizan preguntas antes, durante y después de la
lectura.

ANTES.

¢,Qué es un renacuajo?

¢, Cémo nacen las ranas?

¢,Dénde viven las ranas?

DURANTE

¢, Qué le dijo la mama al renacuajo?

DESARROLLO ¢Por qué debemos obedecer a la mama?

¢ Por qué invito el renacuajo al ratdn vecino?

¢, Qué les sucedi6 a los amigos en casa de mama Leonor?

DESPUES

¢, Qué le ensefié Rafael Pombo en esta fabula?

¢ Qué consejo les daria a los nifios desobedientes?

Importante: El desarrollo en los ambientes se ejecuta en cada una de las
fechas establecidas.

Posterior a la lectura en voz alta, los estudiantes se ubican en mesas de trabajo donde encontraran
diferentes actividades académicas relacionadas con la lectura desarrollada en voz alta, el primer
ambiente se denomina: "Lectura libre", en este ambiente encuentran textos diferentes, cuentos,
libros de poemas, textos académicos, etc. Los estudiantes realizan lectura personal de un texto al
buscar situaciones relacionadas con la lectura inicial; en el transcurso de 15 minutos, cambian de
ambiente y pasan a otra mesa que lleva el nombre “Juego de palabras”, en este espacio desarrollan
habilidad para encontrar palabras y frases relacionadas con la lectura desarrollada; pasados 15
minutos, los estudiantes pasan a otro ambiente donde encontraran actividades relacionadas con
habilidades de pensamiento. Luego de los 15 minutos, pasan a otro ambiente donde encuentran
guion con personajes gque imitaran, relacionados con el tema, al final pasan a un ambiente donde
realizan el resumen de la lectura.

Importante: el desarrollo en los ambientes se ejecuta en cada una de las fechas establecidas.

ESTRATEGIA 1 AMBIENTES DE APRENDIZAJE

Rescatar la literatura infantil desde textos narrativos, a partir de los
OBJETIVO cuentos de Rafael Pombo para fortalecer la comprension lectora en los
estudiantes de grado cuarto.




DESEMPERNO DE Comp_rens_ipn deldiversos t_ext?s(?arr?tivos mpdiante blsqueda,
COMPRENSION organizacién y almacenamiento de informacion.

115

HILO CONDUCTOR ¢, Te cuento mi cuento?

FECHA: Abril 22 de 2022

Lectura en voz alta por parte del docente.

Se inicia la actividad desarrollando una lectura de la “Mirringa
Mirronga”, de Rafael Pombo, se realizan preguntas antes, durante y
después de la lectura.

ANTES

¢ Tiene mascotas en la casa?

¢,Doénde viven los gatos?

¢De qué se alimentan?

DURANTE

¢, Cémo es Mirringa Mirronga?

DESARROLLO ¢ Qué hizo Mirringa Mirronga con los invitados?

¢Por qué no queria que su mama fuera su fiesta?

DESPUES

¢,Como le parece la forma de ser de Mirringa Mirronga?

¢, Qué le cambiaria a la fabula?

¢, Qué ensefianza le deja la fabula?

Importante: el desarrollo en los ambientes se ejecuta en cada una de las
fechas establecidas.

Posterior a la lectura en voz alta, los estudiantes se ubican en mesas de trabajo donde encontraran
diferentes actividades académicas relacionadas con la lectura desarrollada en voz alta, el primer
ambiente se denomina: "Lectura libre", en este ambiente encuentran textos diferentes, cuentos,
libros de poemas, textos académicos, etc. Los estudiantes realizan lectura personal de un texto al
buscar situaciones relacionadas con la lectura inicial; en el transcurso de 15 minutos, cambian de
ambiente y pasan a otra mesa que lleva el nombre “Juego de palabras”, en este espacio desarrollan
habilidad para encontrar palabras y frases relacionadas con la lectura desarrollada; pasados 15
minutos, los estudiantes pasan a otro ambiente donde encontraran actividades relacionadas con
habilidades de pensamiento. Luego de los 15 minutos, pasan a otro ambiente donde encuentran
guion con personajes que imitaran, relacionados con el tema, al final pasan a un ambiente donde
realizan el resumen de la lectura.

Importante: el desarrollo en los ambientes se ejecuta en cada una de las fechas establecidas.

ESTRATEGIA 1 AMBIENTES DE APRENDIZAJE

Rescatar la literatura infantil desde textos narrativos, a partir de los
OBJETIVO cuentos de Rafael Pombo para fortalecer la comprension lectora en los
estudiantes de grado cuarto.

DESEMPERNO DE Comprensioén de diversos textos narrativos mediante blsqueda,
COMPRENSION organizacion y almacenamiento de informacion.

HILO CONDUCTOR ¢, Te cuento mi cuento?




FECHA: Abril 25 de 2022
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Lectura en voz alta por parte del docente.

Se inicia la actividad desarrollando una lectura de “El gato bandido”, de
Rafael Pombo, se realizan preguntas antes, durante y después de la
lectura.

ANTES:

¢ Tienen gatos en casa?

¢ Como es el comportamiento de los gatos que pueden vivir con los
humanos?

¢De qué se alimentan los gatos?

DURANTE

¢,Cual es el nombre del gato bandido?

¢ Cémo es el comportamiento de Michin en su hogar?

¢ Por qué le llamé Rafael Pombo el Gato Bandido?

DESPUES

¢, Qué le aconsejaria a Michin con relacién a su comportamiento?

¢, Qué final le daria a la fabula?

¢, Qué ensefianza le deja la fabula?

Recursos:

Textos de lectura, rompecabezas, sopas de letra, crucigramas, campos
semanticos etc.

Importante: El desarrollo en los ambientes se ejecuta en cada una de las
fechas establecidas.

DESARROLLO

Posterior a la lectura en voz alta, los estudiantes se ubican en mesas de trabajo donde encontraran
diferentes actividades académicas relacionadas con la lectura desarrollada en voz alta, el primer
ambiente se denomina: "Lectura libre", en este ambiente encuentran textos diferentes, cuentos,
libros de poemas, textos académicos, etc. Los estudiantes realizan lectura personal de un texto al
buscar situaciones relacionadas con la lectura inicial; en el transcurso de 15 minutos, cambian de
ambiente y pasan a otra mesa que lleva el nombre “Juego de palabras”, en este espacio desarrollan
habilidad para encontrar palabras y frases relacionadas con la lectura desarrollada; pasados 15
minutos, los estudiantes pasan a otro ambiente donde encontraran actividades relacionadas con
habilidades de pensamiento. Luego de los 15 minutos, pasan a otro ambiente donde encuentran
guion con personajes que imitaran, relacionados con el tema, al final pasan a un ambiente donde
realizan el resumen de la lectura.

Importante: el desarrollo en los ambientes se ejecuta en cada una de las fechas establecidas.
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Anexo 6. Estrategia 2

ESTRATEGIA 2

Comprender la importancia de reconocer en diferentes textos literarios la

OBJETIVO importancia de la comprension lectora.
DESEMPERNO DE Comr)tren(jerdla Iimportancia Qe rlec?nocer en diferentes textos literarios la
COMPRENSION importancia de la comprension lectora.
HILO CONDUCTOR ¢, Te dramatizo mi cuento?
FECHA: Abril 12 de 2022
Inicio:

Luego del desarrollo de la secuencia didactica, los estudiantes pasan a
trabajo con textos de género draméatico, donde relacionaran los diferentes
personajes con los cuentos de las actividades del mes de abril, esto les
permitird comprender la importancia del género dramatico dentro de la
lectura.

Acto seguido, hay una explicacién de los diferentes textos de género
dramético y de la estructura interna y externa de estos textos. Para el
desarrollo de esta actividad se presenta a los estudiantes un video donde
aparecen diferentes clases de género dramatico, las caracteristicas.
Posteriormente, se organizan en grupos, invitandolos a hacer lectura de
un guion teatral en el que relacionarén las fabulas de Rafael Pombo con
la vida actual.

DESARROLLO 1) Lectura del guion teatral "Los hijos de Rafael", por parte de cada uno
de los estudiantes.

2) Organizacion por grupos, donde cada estudiante representa a cada
personaje de la obra teatral.

3) Ejercicio de comprension donde identifican cada una de la estructura
del género dramético en la obra desde preguntas relacionadas:

¢,De qué o quién se habla en el texto?

¢, Qué se dice de eso?

¢,Cual es el tema principal de la obra?

¢, Qué situaciones de los cuentos de Rafael Pombo se evidencian en la
sociedad actual?

4) Ensayo de obra teatral para ser presentada a todo el colegio en la
celebracion de la semana del idioma.

Recursos: Fotocopias de guion teatral.




Anexo 7. Estrategia 3

118

ESTRATEGIA 3

OBJETIVO

Fortalecer la comprension lectora desde procesos individuales a partir de
cuentos infantiles.

DESEMPENO DE
COMPRENSION

Proyecto lector (Analisis, producciéon comprension de textos)

HILO CONDUCTOR

Comprendo, entiendo.

FECHA: De mayo a septiembre
Los estudiantes desde sus propios intereses realizan lectura individual, a
partir de cuentos infantiles.
En esta planeacion se evidencia la autonomia de cada uno de los
estudiantes con relacion a su proceso lector.
1) Se hace la presentacién de cuentos infantiles que se consiguieron en
calidad de préstamo.
Se establecen las condiciones de préstamo, teniendo claridad en la
responsabilidad para el cuidado de los textos, que se devolveran una vez
culminado el tiempo establecido.
2) Se sugieren normas de cuidado a los textos que utilizaran y podran
llevar a casa.
a) No rayar sus hojas.
b) No doblar sus péaginas.
c¢) Evitar manchar sus hojas o pastas con materiales inadecuados.
d) Se sugiere que quienes puedan forrar el cuento que fue prestado con
papel transparente lo hagan para asi cuidar mas los libros y hacer que
DESARROLLO todos aprovechen la lectura de estos.

3) Cada uno de los estudiantes toma un cuento, luego trabajaran desde
su autonomia en lectura de diferentes cuentos infantiles con los que se
comprobara su comprension lectora a partir del nivel literal, inferencial y
critico.

Desarrollo:

Esta actividad esta programada para ejecutarla desde mayo hasta
mediados del mes de septiembre.

1) Se llevan al aula diferentes cuentos infantiles apropiados para su
edad, que fueron un préstamo de la biblioteca escolar.

2) Cada estudiante toma un libro de los que se ofrecen e inicia una
lectura individual, tomando nota atenta de los que entendié del cuento
infantil; el texto pueden leerlo en forma fraccionada por paginas en el
aula de clase, dentro de tiempos establecidos al iniciar la clase de
humanidades 15 minutos de lectura autbnoma. Se recuerda a los
estudiantes que el cuento infantil lo pueden llevar a sus casas y continuar
su proceso de lectura.

Luego de la lectura de cada cuento los estudiantes pasan al proceso
escritural donde realizan un resumen, teniendo en cuenta “inicio”,
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“desarrollo”, “final”’; asi como el tiempo, el espacio y la ensefianza que le
deja el cuento infantil.

Es importante mencionar que para estructurar un resumen los
estudiantes recibieron clases donde se explico la importancia y la forma
de realizar un resumen.

4) Como es una actividad autbnoma, cada estudiante tendra la
oportunidad de decidir qué tiempo utilizara para la lectura y realizacién de
su actividad desde el proceso escritural; al presentar su producto, se
evaluara la oralidad a partir de la socializacién del cuento desde sus tres
momentos: inicio, desarrollo y final.

Se revisara su resumen, teniendo en cuenta su estructura, ideas
principales, redaccion, interpretacion, vocabulario.

Asimismo, durante las clases de humanidades se toma un espacio de 30
minutos para realizar una socializacion literaria, donde se analizan los
cuentos infantiles que vienen leyendo los estudiantes, para esto se
realizan preguntas a través de los niveles de comprension lectora: literal,
inferencial y critico.

En la parte final de las actividades de la secuencia didactica, se realizara
una socializacion de cuentos, se determinara cuéles fueron los libros que
mas les llamaron la atencion. En grupos de acuerdo con los intereses
socializados, realizaran una historieta con dibujos que mostrara la
secuencia de los cuentos. en la clausura final, estos se expondran a las
familias de los estudiantes, dando a conocer los resultados del trabajo
desarrollado durante la investigacion y otorgando menciones honorificas
a los estudiantes que alcanzaron una mejor comprension lectora.
Recursos: libros de literatura infantil.




Anexo 8. Control de textos leidos por los estudiantes.

ESTRATEGIA 3
Literatura infantil abordados en la investigacion
desde estrategia de autonomia.

El pais mas hermoso del mundo. David Sanchez Juliao.

La puerta olvidada. Paul Mar.

Las enfermedades de Franz. Christine Nostlinger.

Pobre Antonieta. Lucia Baquedano

Amigo de palo. Concha Lépez Narvéez

Maria de los Dinosaurios. Yolanda Reyes.

De ¢ Por qué a Franz le doli6é el estbmago? Christine Nostlinger

El mufieco de don Pepo. Carmen Vasquez Vigo.

Ol |N|O|OR|WIN]|F

Zorrito abandonado. Irina Korschunow.

=
o

La cenicienta rebelde. Ann Jungman

[EEN
=

El canguro aprende a volar. Paul Maar

=
N

La pirata barba negra. Jon Scieszka

=
w

Sultdn y cabeza de chorlito. Claudia Schreiber, Olga Martin

[ I
n

La hechicera y el comisario. Pierre Gripari

=
(63}

Agustina la payasa. Otfried Preussler.

=
(o3}

Mini va al colegio. Christine Nostlinger

=
\‘

Historia de Ernesto. Merce Company

=
(o]

La tortuguita se perdié. Margarita Londofio

=
(o)

Yo Clara y el gato Casimiro. Dimiter Inkiow

N
o

Roberto y Otrober. Paul Maar

N
[y

Solo Man. Ramon Garcia Dominguez

N
N

El Terror de Sexto B. Yolanda Reyes Villamizar

N
w

El Dragdn color frambuesa. Georg Bydlinsk

N
D

EL lobo y los siete cabritos. Natascha S. Rosenberg

N
a1

Las historias del piojo. Gustavo Roldan

N
(o2}

Abracadabra. Marta Comin

N
~

La sefiorita Pepota. Paloma Bordons

N
(o]

El hombre de negro. José Joaquin Bermudez Olivares

N
(o]

El mono imitamonos. Consuelo Armijo

w
o

Como Franz aprendi6 a leer. Christine Nostlinger

w
=

Nuevas historias de Franz en la escuela. Christine Ndstlinger

120
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Anexo 9. Resultado por estudiante de diagndstico inicial desde nivel literal.

DIAGNOSTICO NIVEL LITERAL

514 |3 |2 |1
Estudiante 1 X
Estudiante 2 X
Estudiante 3 X
Estudiante 4 X
Estudiante 5 X
Estudiante 6 X
Estudiante 7 X
Estudiante 8 X
Estudiante 9 X
Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudiante 15
Estudiante 16
Estudiante 17
Estudiante 18 X
Estudiante 19 X
Estudiante 20 X
Estudiante 21
Estudiante 22 X
Estudiante 23 X
Estudiante 24
Estudiante 25
Estudiante 26
Estudiante 27
Estudiante 28 X

XXX X[ X X[ X| X

X

X | X | X]| X
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Anexo 10. Resultado por estudiante de diagnadstico inicial desde nivel inferencial.

DIAGNOSTICO NIVEL INFERENCIAL
5141321

Estudiante 1 X
Estudiante 2 X
Estudiante 3 X
Estudiante 4 X
Estudiante 5 X
Estudiante 6 X
Estudiante 7 X
Estudiante 8 X
Estudiante 9 X
Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudiante 15
Estudiante 16
Estudiante 17
Estudiante 18 X
Estudiante 19 X
Estudiante 20 X
Estudiante 21 X
Estudiante 22 X
Estudiante 23 X
Estudiante 24
Estudiante 25
Estudiante 26
Estudiante 27
Estudiante 28

XX XX XX [ XX

XXX [ X [ X




Anexo 11. Resultado por estudiante de diagnostico inicial desde nivel critico.

DIAGNOSTICO NIVEL CRITICO

51413 |2]1
Estudiante 1 X
Estudiante 2 X
Estudiante 3 X
Estudiante 4 X
Estudiante 5 X
Estudiante 6
Estudiante 7 X
Estudiante 8
Estudiante 9 X
Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudiante 15
Estudiante 16 X
Estudiante 17
Estudiante 18 X
Estudiante 19 X
Estudiante 20 X
Estudiante 21 X
Estudiante 22 X
Estudiante 23 X
Estudiante 24
Estudiante 25
Estudiante 26
Estudiante 27
Estudiante 28

>

X

X X[ XX X| X| X]| X

x| X | X| X[ X
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Anexo 12. Resultado final de la estrategia pedagogica.

RESULTADO FINAL ESTRATEGIA 3

Literal

Inferencial

Critico

5 |4

3

2

5

4 13|12

5 |4

3

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

Estudiante 6

Estudiante 7

Estudiante 8

Estudiante 9

Estudiante 10

Estudiante 11

Estudiante 12

Estudiante 13

Estudiante 14

Estudiante 15

Estudiante 16

Estudiante 17

Estudiante 18

Estudiante 19

Estudiante 20

Estudiante 21

Estudiante 22

Estudiante 23

Estudiante 24

Estudiante 25

Estudiante 26

Estudiante 27

Estudiante 28

TOTAL

11 113
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