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Resumen

El presente trabajo investigativo se centra en el estudio de la Practica de Ensefianza de un
docente de aula multigrado que labora en una institucion educativa en el municipio del Pital en el
departamento de Huila, Colombia. El objetivo de la pesquisa investigativa es lograr la
transformacion de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza mediante el curso de una
maestria en pedagogia con la Universidad de la Sabana; la investigacion se realizé empleando el
enfoque cualitativo, con un disefio de investigacion accion y la metodologia Lesson Study. La
investigacion concluye gue dentro de las acciones de planeacion curricular es preciso tener en
cuenta la contextualizacidn, la definicion de resultados previstos de aprendizaje y de los
conceptos estructurantes de cada asignatura. En las acciones de implementacion o intervencion
en el aula es necesario considerar los saberes previos de los estudiantes y la visibilizacién del
pensamiento como aspectos fundamentales para lograr mejores comprensiones en ellos. Y
finalmente, en las acciones de evaluacion es menester colocar la mirada reflexiva en torno a la
retroalimentacion como forma de mejorar los aprendizajes en los alumnos y en los actores del
proceso de evaluacién como lo son los estudiantes y los profesores. En suma, la investigacion
logro transformar la practica de ensefianza del profesor en mencion, habida cuenta del trabajo
colaborativo entre docentes con base en la reflexion permanente, buscando con ello mejorar los

procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Palabras clave: Practica de Ensefianza, Aula Multigrado, Lesson Study, Visibilizacion del

Pensamiento.



Abstract

This research work focuses on the study of the Teaching Practice of a multigrade
classroom teacher who works in an educational institution in the municipality of Pital in the
department of Huila, Colombia. The objective of the investigative research is to achieve the
transformation of the constitutive actions of the teaching practice through the course of a
master's degree in pedagogy with the University of La Sabana; The research was carried out
using the qualitative approach, with an action research design and the Lesson Study
methodology. The research concludes that within the curricular planning actions it is necessary to
take into account the contextualization, the definition of expected learning results and the
structuring concepts of each subject. In the actions of implementation or intervention in the
classroom, it is necessary to consider the previous knowledge of the students and the visibility of
thought as a fundamental aspect is to achieve better understanding in the students. And finally, in
the evaluation actions it is necessary to place a reflective look around the feedback as a way to
improve learning in the students and in the actors of the evaluation process such as students and
teachers. In short, the research managed to transform the teaching practice of the teacher in
question, taking into account the collaborative work between teachers based on permanent

reflection, seeking thereby to improve the learning processes of students.

Keywords: Teaching Practice, Multigrade Classroom, Lesson Study, Visibility of Thought.
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Capitulo 1. Antecedentes de la Practica de Ensefianza

En este apartado el lector tendra acceso a unas reflexiones iniciales por parte del docente
investigador en torno al proceso de su practica de ensefianza durante su paso por la profesion. Es
asi como compendia en el escrito un analisis de su practica desde el inicio de su carrera hasta
antes de iniciar el estudio en el programa de Maestria en Pedagogia.

Para Alba et al. (2019) la practica de ensefianza -PE- se refiere al conjunto de acciones
realizadas por el profesor conducentes al aprendizaje de los estudiantes en un contexto
institucional: planeacion, intervencion y evaluacion; para los mismos autores, una primera
caracteristica de estas acciones pone de manifiesto que la PE es singular, lo cual deriva en que
esta revestida de particularidad, es decir, no hay una practica igual a otra. Otra caracteristica es
su dinamismo, lo cual quiere decir que la PE siempre es cambiante, nunca estatica. Teniendo en
cuenta estos supuestos tedricos, y que para el profesor investigador las PE obedecen a la
singularidad y dinamismo, en el presente capitulo se hace un analisis de estas antes de iniciar la
Maestria en Pedagogia, lo que se constituye en una base para adelantar el proceso de
investigacion.

El docente encargado del presente estudio se ha dedicado durante diez afios a la
ensefianza de nifios del nivel de educacién basica primaria. En este nivel, en el afio 2008 inici
con la primera aproximacién a la profesién docente en la escuela Altamira del municipio de
Baraya en el Huila; en este espacio rural orient6 todas las areas del plan de estudios de la
institucién: lengua castellana, matematicas, ciencias naturales y sociales, inglés, religion, ética 'y
valores, tecnologia, educacion fisica y artistica, esto demarcé un primer hito en la practica de
ensefianza del profesor dado que se convirtio en la primera experiencia como docente en

ejercicio.



12

En esta primera practica, el profesor investigador realizaba sus preparaciones de clase de
una forma mecanica, referido esto, a que tomaba el plan de estudios que reposaba en un libro y
simplemente transcribia los titulos de los temas a trabajar con los menores, a su preparador
semanal y asignaba actividades con base en los pocos libros que habia en la biblioteca de la
escuela. Una vez escribia en su planeador, buscaba preparar algun material economico y
manipulable para los estudiantes, ya que debia disponerlo para cerca de 25 menores y no contaba
con los recursos economicos suficientes. EI docente investigador que trabajaba en un sector rural
y le aplicaba un enfoque pedagdgico constructivista propuesto en el modelo educativo de
Escuela Nueva, se apegaba al desarrollo de las actividades de las cartillas de escuela nueva de las
areas de lenguaje, matematicas, ciencias naturales y sociales. El desarrollo se hacia ya en el aula
y se enmarcaba en un trabajo desarticulado entre grupos, asignaturas y proyectos transversales.
Finalmente, la evaluacion de los aprendizajes de los nifios se desarrollaba en el aula y no devenia
de una planeacién, lo cual era una conversion de una accion sin planear a una accién sin
sistematizacion, la evaluacidn no generaba resultados que permitieran hacer un proceso de
mejoramiento ni de los aprendizajes ni de la planeacion como tal.

Para el docente investigador en ejercicio, esta forma de aplicar las acciones constitutivas
de la PE representaba la normalidad y no habia elemento de extrafieza. Aungue el modelo
pedagdgico de la institucion se circunscribia en la ensefianza activa, los procesos no respondian a
las lineas tedricas que le daban sustento, convirtiéndose en la réplica de una pedagogia
tradicional lo que en palabras de De Zubiria significa hacer una practica tradicional silenciosa y
casi inconsciente. (2006)

En el afio 2010 el profesor investigador en cuestion ingresé a la carrera docente mediante

un contrato en propiedad, esto se convirtié en un nuevo hito porque se trasladé a la escuela de la
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sede Los Alpes en el municipio de El Pital en el Huila y en ella encontré otros elementos que le
apoyaban su PE. Se hallaron nuevas posibilidades de nutrir la planeacion pues pudo explorar
otros materiales en internet en colaboracion con una docente compariera. El profesor paso de
trabajar con 25 nifios de preescolar, primero, segundo, tercero, cuarto y quinto a laborar con 30
de tercero, cuarto y quinto Unicamente.

La experiencia de planear para mas estudiantes, pero de menos grados, result en un
nuevo proceso que vincularia una mirada un poco mas critica del proceso de ensefianza y
aprendizaje. De alguna forma, el docente investigador se propuso mejorar unilateralmente el
formato de planeacidn y asi encontrar una mayor coherencia entre lo que decia y hacia en el aula
de clases. Sin embargo, al no haber un impacto institucional ni una reflexion con base en la
teoria, se continuaba observando poca interrelacion entre las diferentes asignaturas, ya que la
ensefianza se caracterizaba simplemente por seguir algunas orientaciones que a nivel
departamental se proponian desde la Secretaria de Educacidn y en muy pocas ocasiones se leia
literatura académica acerca de pedagogia.

De manera particular, las acciones de planeacién curricular Unicamente se basaban en
seguir las orientaciones emanadas desde el Ministerio de Educacion Nacional y Secretaria de
Educacidn, en este sentido solo se retomaban los Estandares Basicos de Competencias, hunca
tenia en cuenta el contexto de los estudiantes ni sus intereses, tampoco consideraba los
conocimientos previos, el nivel de desarrollo ni la coherencia que debia estar marcada por la
relacidn entre todos estos elementos. En referencia a las orientaciones y documentos
institucionales, no relacionaba en las planeaciones el Proyecto Educativo Institucional ni el
Sistema Institucional de Evaluacién de Estudiantes de manera coherente, lo cual siempre definid

una linea alejada de lo que realmente deberia constituirse como una planeacién profesional.
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A pesar de esto, la planeacion si se realizaba de manera periodica y se entregaba a la

coordinacion para su revision. Sin embargo, la inspeccion que ejercia la coordinacién no pasaba

de verificar solo la fecha y que estuviera planeado para los grados que se tenian a cargo.

En la siguiente imagen se puede observar que en la planeacion a la que hace referencia el

profesor investigador, no existen interrelaciones entre los elementos de la planeacion profesional

ya gue, como se aprecia, no habia una coherencia entre los elementos de planeacion: el

desempefio manifiesta una situaciéon, los indicadores otra, los contenidos muy marcados hacia la

tematica y los proyectos mencionan otras actividades.

Figura 1. Formato de planeacion para el grado 3° en el afio 2010

UNIDADES DIDACTICAS AREA LENGUA CASTELLANA

UNIDAD No.1  EL CUENTO IHS: 5
DESEMPENOS INDICADOR DE CONTENIDOS PROYECTOS
DESEMPENO OBLIGATORIOS/TRANSVERS
ALES
Describe en forma oral y | La anécdota
Comprende la importancia de los sentimientos y la | escrita lugares, animales, P. de DEMOCRACIA
necesidad de manifestarlos contando sus propias | paisajes, objetos, personas | Descripcion ( Animales y | El Gobiemo Escolar
anécdotas. y situaciones. personas, objetos ) La persona, la familia y la
Relatar - describir comunidad
Narra y cuenta diversas Entomo social, familiar y cultural
historias utilizando | La narracion
diferentes tonos de voz, | -Elementos, personajes, | Plan lector
ademas dramatiza cortas | tiempo espacio.
escenas. EDUCACION SEXUAL
.El Cuento El amor, los sentimientos.
Aplica en oraciones textos | -Partes del cuento
las diversas clases de
sustantivos. .Gramatica PRAE.
-Clase de sustantivos Beneficios de reciclaje y
Produce textos empleando | Primitivos conservacion medio ambiente
adjetivos. Derivados
Abstractos HUILENSIDAD:
Concretos Historia, geografia, simbolos de
mi municipio
Adjetivos
Objetos y cualidades PROYECTO DE PREVENCION DE
DENGUE Y CHIKUNGUNA
Reconozco el concepto basico
sobre salud y enfermedad.
Fuente: PEI.

En relacion con la segunda accion constitutiva de la PE, la implementacion, se realizaba

de acuerdo con lo planeado, pero a veces, habia temas que no se daban porque otras areas los

incluian en su plan curricular. El desarrollo de la planeacion fijaba una linea pragmatica de,

Unicamente, la aplicacion de actividades sin relacion entre ellas, lo cual se traducia en un
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ejercicio sin reflexion. Asi mismo en la evaluacion solo se verificaba lo aprendido de manera
memoristica por parte del estudiante, lo que era sindbnimo de una evaluacién mecanicay poco
formativa.

En el afio 2011 con la ayuda de los docentes de la institucidn, de una manera cooperativa
no colaborativa, ya que cada uno presentaba lo que planeaba sin retroalimentacion alguna por
parte de los comparieros de trabajo, se inicio con una reforma al plan de estudios por parte del
comité de area de basica primaria. Este ejercicio de revision de la propuesta curricular de
primaria permitid iniciar con una reflexion en torno al momento de planeacion. Se definié hacer
grupos de trabajo cooperativo que se encargaron de hacer la planeacion de un area. Entre otros
objetivos, se propendia por bajar la carga a los demas profesores, al poder hacer un trabajo entre
todos. La planeacién se hacia revisando los Estandares Basicos de Competencia con ayuda de
libros para extraer las situaciones mas relacionadas con los temas a tratar y se escaneaban para
hacer una carpeta de materiales didacticos y tenerlos a la mano para desarrollar las clases.

La planeacion se entregaba a coordinacion al inicio de cada periodo académico, no sin
antes socializarla a los pares docentes, empero las modificaciones que se podian constituir como
una mejora al interior de la planeacion, no se realizaban.

Todo lo anterior dejaba ver de manera practica el concepto de planeacion que tenia en
este momento y que se caracterizaba por escribir actividades que muchas veces se alejaban de las
reales necesidades de los estudiantes. Planear era todavia sinbnimo de inventar o copiar
actividades con una articulacion minima entre ellas y sin referenciar de forma coherente los

curriculos nacional e institucional.
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El trabajo realizado entre los docentes de la basica primaria se limitaba a repartir las
disciplinas del plan de estudios y responder por la planeacion para el periodo, pero con las
caracteristicas antes mencionadas, en ningin momento habia una actividad colaborativa.

En relacion con las acciones de implementacion que se realizaban por parte del docente
investigador después de hacer la planeacion, se relacionaban con abrir la carpeta de materiales
didacticos, imprimir y entregar a los estudiantes, esto era una forma muy sencilla de ensefiarles y
dedicarse a desarrollar con ellos actividades que con toda razon resultaban distantes de sus
realidades, contextos y expectativas.

Las acciones que predominaban en el aula tenian un tinte reproductivo, es decir,
simplemente se proponian para que los estudiantes las repitieran sin sentido. En minimas
ocasiones se lograba proponer actividades que los hiciera reflexionar y comprender realmente las
propuestas académicas, esto se daba sin ser contemplado en la planeacion, lo que significaba que
eran acciones meramente improvisadas.

Lo anterior, daba pie para que la comunicacion con los menores se caracterizara por ser
bancaria y muy pocas veces rica en comprensiones sobre lo abordado. Era una comunicacién que
los invitaba a participar de una forma mecéanica sin reflexion profunda; las propuestas de los
nifios, sus participaciones en el tablero, sus trabajos entregados, las preparaciones, las
exposiciones, entre otras actividades, no se aprovechaban al maximo para generar
comprensiones, Sino memorizaciones.

Finalmente, en relacion con las acciones de evaluacion de los aprendizajes de los
estudiantes, muchas actividades buscaban que mostraran una memorizacién de una tematica, una
repeticion de los ejercicios, una experimentacion copiada, un aprendizaje sin aplicacion en su

vida diaria. Por esta razdn, los instrumentos de evaluacion que se utilizaban se caracterizaban por



contener items para que los nifios marcaran, seleccionaran, relacionaran entre si, rellenaran,
transcribieran, es decir, era una propuesta que se relacionara con aquella memorizacion que
buscaba.

Para hacer la evaluacion generalmente el docente esperaba al final del tema visto, es
decir, no era una evaluacion continua, sino finalista, era una evaluacion que realizaba
simplemente como profesor de estilo transmisionista y muy pocas veces involucraba los

estudiantes como agentes activos de la misma.
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En las reuniones que se hacian con los docentes nunca se tocaba el tema de la evaluacion

de los aprendizajes y tampoco como docente, se empleaba toda la informacion resultante para
ajustar las planeaciones y que estas pudieran retroalimentar todo el proceso pedagdgico. Las
decisiones derivadas de la evaluacion que aplicaba en el aula estaban relacionadas con generar
una nota para calificar al final del tema a cada estudiante.

En el mismo afio 2011, el docente investigador trabajé como profesor de la jornada
nocturna en la vereda EI Socorro en el municipio de El Pital. Alli laboré con 25 estudiantes de
edades comprendidas entre los 15y 67 afios en el CLEI Il dictando las areas de bilogia,
matematicas y lenguaje. En esta practica se dio cuenta de que los adultos mayores son mas
responsables en su estudio que los mas jovenes, esto le dejo una gran ensefianza porque la
planeacion de clases tendia a ser muy variada para responder con los intereses de todos los
estudiantes.

En esta nueva experiencia, el docente investigador planeaba muy poco, todas o la gran

mayoria de las actividades eran copiadas de los libros que la entidad territorial certificada en

educacion entregaba para ser desarrollados por parte de los estudiantes. En este nivel, el profesor

investigador consideraba que el tiempo de planeacion era absolutamente poco, no habia tiempo
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para hacer una planeacion profesional ya que se contaba con las ayudas didacticas de la entidad
contratista. Por ello, la implementacion y evaluacién de los aprendizajes de los estudiantes era
cefiida a la propuesta entregada por la entidad.

En suma, en este tiempo de trabajo docente, no existia una relacion biyectiva entre la
planeacion, la implementacion y evaluacion porque los materiales sustituian dichas acciones; en
otras palabras, el docente investigador no planeaba sus clases, lo que significaba alejarse de los
contextos macro y mesocurricular.

En el afio 2013, en la misma sede Los Alpes de El Pital, el docente tuvo a cargo a los
estudiantes de los grados transicion, 1°y 2° por decision de los docentes de la sede; estos nifios
tenian entre 5, 6 y 7 afios aproximadamente. El reto de cambiar de grados fue grande porque el
profesor investigador debié modificar mucho las planeaciones hechas hasta el momento; de la
misma manera, las acciones de implementacion y evaluacion debieron cambiar profundamente
dada la naturaleza del nivel educativo al cual se enfrentaba

La practica de ensefianza se continud realizando de manera cooperativa entre los docentes
de preescolar y béasica primaria de la institucion, los grupos de docentes se encargaban de hacer
una propuesta copiada de los libros y de las planeaciones anteriores, pues se contaba con un back
up de las actividades de los afios anteriores.

La experiencia, atendiendo a los estudiantes de los grados inferiores, cambi6 el actuar del
docente investigador. Planear, intervenir y evaluar a los nifios de preescolar y primero, determiné
finamente las acciones que se consideraron mas importantes con el fin de que los menores
aprendieran dos cosas de manera muy basica: a leer, escribir y manejo de nimeros. Esta vision
totalmente sesgada, no permiti6 que el profesor orientara los procesos de ensefianza de forma

profesional. Las demas areas del conocimiento se trabajaban pero sin sumarle una mayor
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importancia en términos de las acciones constitutivas de la PE: la planeacion por su parte se
quedaba corta, la implementacion y la evaluacion se desarrollaban pero siguiendo la linea de lo
planeado; no existia una relacion entre las areas, se dejaba de lado los contextos macro y
mesocurricular; no se tenian en cuenta los conceptos mas importantes a trabajar con los nifios;
entre otras situaciones que empobrecian la labor docente y los aprendizajes de los estudiantes.

En la siguiente imagen, se puede observar que el nivel profesional de planeacion para
preescolar y de la misma manera para los demas grados, no dejaban ver la inclusion de los
lineamientos nacionales ni institucionales y no era una planeacion que incluyera el contexto
institucional.

Figura 2. Formato de planeacion del docente de preescolar.

PERIODO: PRIMERO TIEMPO: 2 Horas semanales
DESEMPENOS INDICADORES DE CONTENIDOS DESE S
DESEMPENOS TRANSVERSALES

1. Identifico, nombro y localizo 1. Practico ejercicios con e Conocimiento corporal. PROYECTO DE ATENCION Y
segmentos corporales en su diferentes elementos (aros, = Identificacion tactil, texturas PREVENCION DE
cuerpo y en el de sus pelotas, sogas, palos y bolsas de algunas superficies. DESASTRES:
compaiieros. de arena) que estimulan partes |« imagen corporal Identifico  elementos  que

2. Participo en experiencias fundamentales de su cuerpo e Saltar con o sin elementos. puedan causar dafio.
recreativas que le permitan 2. Me desplazo con agilidad . -
diferenciar situaciones de realizando diferentes Ronges. canias;, Meges PROYECTO DE EDUCACION
tension y relajacion. movimientos y en distintas . Auste pdstural SEXUAL:

3. Desarrollo habilidades para direcciones (izquierda, . Direccionalidad corporal Reconozco que la
mantener el equilibrio en derecha, adelante, atrds) « Lateralidad corporal. construccion de la identidad se
diferentes posiciones y 3. Me destaco por mi participacion Equilibri | estati hace desde la familia.
movimientos. en aclividades liidicas. *  EQuilibrio general estatico.

4. Identifico los conceptos de | 4. Presento buena coordinacion, |® EXPresion gestual.
lento, répido, sucesivo e control y precision de mis * Patrones de _rnowmlento
intervalo mediante juegos de movimientos y de equilibrio. (gatear, caminar, agarrar,
grupo ::;aar})correr, lanzar, patear,

Fuente: PEI.

En el afio 2014 en el primer semestre, el docente investigador trabajé en la jornada
sabatina en la I.E. Ismael Perdomo Borrero en el municipio de Gigante. En esta oportunidad tuvo
la posibilidad de tener una PE diferente ya que tuvo a su cargo jévenes de edades comprendidas

entre los 15y 20 afios en el CLEI V, alli dict6 algunas horas de la clase de biologia y quimica; la
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practica fue fructifera ya que tuvo la experiencia en otro contexto, con otros estudiantes, con
comparieros docentes distintos y con una planeacion de corte practico.

Durante este tiempo, el docente investigador si realizaba planeaciones para las clases de
los jovenes, sin embargo, era una planeacion que se constituia como elemento que solo era
practico, las areas de biologia y quimica se concentraban en actividades de laboratorio, no existia
un tiempo para el desarrollo de actividades para tratar temas de corte teérico, aunque a los
estudiantes les gustaba mucho este tipo de ensefianza, se notaba que quedaban ciertas lagunas en
sus aprendizajes. La intervencion y la evaluacion eran las mismas actividades planeadas en las
practicas de laboratorio, lo cual no era empleado por el docente para realizar una reflexién sobre
lo planeado y lograr mejores aprendizajes en los estudiantes.

En el afio 2015, por decision conjunta con la compafiera de la escuela en la vereda Los
Alpes de EI Pital, el docente dictd las areas de matematicas, ciencias naturales, tecnologia, inglés
y educacién fisica a todos los estudiantes de la escuela, lo cual significo que el rango de edades
se ampliara a 5y 10 afios, ya que tuvo a cargo transicion, 1°, 2°, 3°, 4° y 5°, Esta nueva
experiencia fue muy fructifera porque delimité mucho mas las disciplinas pasando de 10 a solo 5
y obtuvo mejores resultados académicos.

Las acciones de planeacion resultaron mucho mas ricas en actividades tanto tedricas
como practicas, se logré avanzar en términos de reflexién con la ayuda del Programa Todos a
Aprender -PTA- con la orientacién del tutor asignado. En este afio, se inicidé con una mayor
intensificacién de la evaluacion sobre todo en la accion de planeacion. En el marco del
mencionado programa, los docentes organizados cooperativamente, empezaron a revisar todas
las propuestas curriculares tanto del plan de estudios como de los planes de aula que se

elaboraban en grupos de profesores.
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Se insistié bastante en la necesidad de hacer una planeacién que respondiera mucho mas a
las necesidades de los menores sin dejar de lado las apuestas institucionales como la mision y la
vision y las orientaciones nacionales, como por ejemplo los Estandares Basicos de Competencia
y los Derechos Basicos de Aprendizaje; en este entendido, se modifico la malla curricular y por
tanto el formato de planeacion.

En la siguiente figura, se puede ver que el equipo docente empezo a incluir nuevos
elementos de planeacion con una visién mas amplia de lo que las orientaciones nacionales e
institucionales referian como una planeacion mas estructurada. Sin embargo, al laborarse en un
contexto de aula multigrado, no respondia a las implicaciones que ello demandaba.

Figura 3. Formato de plan de aula ajustado con orientaciones del PTA.

PLAN DE AULA AREA DE MATEMATICAS

GRADOQ: 4°, 3°y 5°

ANO 2016

TERCER PERIODO

COMPETENCIA: Plant

y resolucion de proble

ESTANDAR: Interpreto las fracciones en diferentes contextos: situaciones de medicién, relaciones parte todo, cociente, razones y proporciones.
Describo situaciones usando fracciones.

DESEMPENOS: Soluciona problemas que requieren el uso de la fraccién como parte de un todo, como cociente y como razén, interpretdndolas en
distintos contextos geométricos y estadisticos, usando sus términos, discriminando y comparando fracciones propias e impropias y equivalentes.

4. Traduce relaciones
numéricas expresadas

gréfica y simbdlicamente.

- Adicién y sustraccion de

fracciones homogéneas
y heterogéneas.

- Multiplicacién y division

de fracciones.

- Perimetro de figuras.
- Area del triangulo,

cuadrilatero.

- Area de poligonos

requlares.

o atributos que se
puedan medir (longitud,
area, volumen,
capacidad, peso y
masa) y, en los eventos,
su duracion.

Coherencia horizontal
con pensamiento
aleatorio:

Comparo diferentes
representaciones de un

mismo conjunto de

Fuente: PEI.

AFIRMACIONES CONTENIDOS TRANSVERSALIDAD | FECHAS ACTIVIDADES
1. Reconoce significados Nuameros fraccionarios. | Proyecto de huilensidad: | 02 agosto | Los estudiantes de los grados 3°, 4° se organizaran por
del nimero en diferentes Elaboracién de grupos de 4 integrantes.
contextos (medicion, - Términos de las maquetas y mapas - Desarrollo de las actividades de las pags. 71y 72 del
conteo, comparacion, fracciones. donde se representen la libro La casa del saber 4° de matematicas.
codificacién, localizacién, |- Fracciones propias e ubicacion geografica, - Desarrollar de la cartilla Proyecto Sé del grado 5° las
entre otros). impropias. politica e hidrica de la actividades 3, 4, 5y 6 de la pag. 41.
2. Reconoce diferentes - Nimeros mixtos. region. - Desarrollar items de pruebas saber 5° afio 2012
representaciones de un - Fracciones 04 agosto | - Solucionar las actividades de la primera cartilla de
mismo numero. equivalentes. Coherencia horizontal escuela nueva 5° pag., 77, 78, 79, 81, 82y 83 (la
3. Describe e interpreta - Complificacién y con pensamiento Al quincena es de $ 350.000)
propiedades y relaciones simplificacién. métrico y sistemas de - Solucionar las actividades del libro Conexiones pég.,
de los nimeros y sus - Comparacion de medidas: Reconozco en 110, 128, 129, 131, 132, 135y 138.
operaciones. fracciones. los objetos propiedades | 31 agosto | - Solucionar items de pruebas saber.

- Solucionar del libro Médulo C gado 4°, pags., 7y 47

(material BTA)
- Solucién de simulacion de Pruebas Saber.

Es asi como se empez0 a idear un plan de aula que permitiera observar los elementos que

la Escuela Nueva tenia configurados.
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Empero, a pesar de las evidentes necesidades de planeacion, no se inicio con esta empresa
dadas las mdltiples labores que como docentes de una escuela unitaria se tenian, temas de
administracion y de labor comunitaria también debian realizarse por lo cual el tiempo fue muy
poco y no se observo el avance de la idea de mejoramiento curricular.

Las acciones de implementacion y de evaluacién fueron mejorando poco a poco; al
contarse con una planeacion mas estructurada y mejor reflexionada, el desarrollo de lo planeado
por parte de los docentes de preescolar y basica primaria se hizo apuntando a un mejor
aprendizaje de los educandos. La evaluacion empez0 a pensarse en términos mas formativos que
sumativos y calificativos. Se inici6 entonces con la apuesta de un proceso valorativo, aunque
incipiente.

En el siguiente afio 2016, estando en la sede Los Alpes, el docente investigador continud
reflexionado sobre su practica de ensefianza gracias al PTA. En ese entendido, siguié trabajando
con todos los 6 grados con los estudiantes de 5 a 10 afios, pero de una manera diferente dado que
empezo a reflexionar sobre la necesidad de incluir una mayor coherencia entre las orientaciones
nacionales Estandares Basicos de Competencia, DBA, PEI, Sistema de Evaluacién de
Estudiantes, evidenciandose en el tipo de actividades planificadas en el area de ciencias naturales
con un trabajo colaborativo entre docentes quienes se encargaron de la planeacion de todas las
areas por grupos.

Lo logrado en términos de planeacion fue poco dadas las dificultades de tiempo por parte
de la corta jornada laboral del maestro para efectuar reuniones mas seguidas con el equipo
docente y ajustar mucho mas los documentos. Sin embargo, se continu6 trabajando de la mano
de la coordinacion de la institucion, el tutor del PTA y otros docentes. Este afio marco un hito en

la labor el profesor dadas las implicaciones como jefe de area de preescolar y la basica primaria
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de la institucién. En esta labor de coordinacién de los docentes pares, el profesor investigador
logra establecer un reajuste al formato de plan de aula.

En la siguiente figura se puede ver que el formato se ajusta mucho mas a una planeacién
con mayores elementos de los EBC, DBA 'y desempefios para alcanzar con los estudiantes.

Figura 4. Formato de plan de aula con mayores elementos de analisis.

INSTITUCION EDUCATIVA NUESTRA SENORA DEL SOCORRO
PLAN DE AULA ASIGNATURA DE CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL

GRADOS: 1°,2°y 3° [ ANO 2017 | PRIMER PERIODO

COMPETENCIA: Indagar, identificar, explicar y comunicar.

ESTANDAR: Me identifico como un ser vivo que comparte algunas caracteristicas con otros seres vivos y que se relaciona con ellos en

un entorno en el que todos nos llamos.

DESEMPENOS PARA GRADO 1°.

1. Comprendo que las plantas son seres vivos que hacen parte del entorno en el que me desarrollo, identifico faciimente sus partes y
funcionalidades.

2. Reconozco que los animales son seres vivos que hacen parte del entorno en el que me desarrollo, identifico facilmente sus partes generales y
funcionalidades.

3. Entiendo con facilidad que los 6rganos de los sentidos me permiten relacionarme y comunicarme con el medio en el que me encuentro,
comprendo de forma general su funcionamiento y propongo formas de cuidarlos.

4. Reconozco que la piel, los misculos y los huesos son partes de mi cuerpo necesarios para su proteccion, movilidad y sostenimiento.

DESEMPENOS PARA GRADO 2°.

1. Identifico facilmente los drganos de las plantas y explico su funcionalidad y las clasifico segun su habitat de vida.

2. Clasifico los animales seguin su medio de vida con facilidad.

3. Entiendo con facilidad que los drganos de los sentidos me permiten relacionarme y comunicarme con el medio en el que me encuentro,
comprendo de forma general su funcionamiento y propongo formas de cuidarlos.

4. Reconozco que la piel, los misculos y los huesos son partes de mi cuerpo necesarios para su proteccion, movilidad y sostenimiento.

DESEMPENOS PARA GRADO 3°. .

1. Identifico facilmente los érganos de las plantas y explico tanto su funcionalidad como el proceso de la fotosintesis.

2. Discrimino con facilidad los animales vertebrados e invertebrados

3. Identifico con facilidad las partes del sistema digestivo humano y explico tanto sus funcionalidades como formas de cuidarlas.

TRANSVERSALIDAD/NTERDIS

CONTENIDCS CIPLINARIEDAD/COHERENCIA FECHAS ACTMDADES
HORIZONTAL
UNIDAD 1: LOS SERES | Coherencia horizontal con Dado que los esta basicos de p ia para el prlmer grupo de grados redne
VIVOS: compromisos personales y tantoa 1°, 2°y 3 esta '} ion dada la idad tividades en las que los
sociales: tres grados particip a nte o indivi
1. Las
Fuente: PEI.

En el ejercicio de reflexion también se incluyé una matriz, y aunque, poco abarcadora de
una evaluacion formativa, brindaba una planeacion del proceso de evaluacion. Este elemento se
incluyd en los formatos e informes que como docentes se debian entregar a la coordinacién cada
dos meses y medio, lo que dura un periodo académico.

En el plan de evaluacion se incluian los desempefios, los contenidos y las estrategias de
evaluacion que se supone debian aplicar los docentes de la institucion. Se alude a la suposicion
porque, muchos docentes, incluido el profesor investigador, no llevaban a cabo el desarrollo del

plan de forma estricta, siempre variaban las estrategias, los tiempos, los contenidos porque a
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veces el plan se entregaba sin darle coherencia con el plan de aula, lo cual determiné un adeudo

del profesor investigador para con la evaluacién de los estudiantes.

Figura 5. Formato de plan de evaluacion.

Fuente: PEI.

PLAN DE EVALUACION

GRADO: 1° | ASIGNATURA: CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL

| PERIODO: 1

DOCENTE: JULIAN OLAYA RAMIREZ

COMPETENCIAS: Indagar, identificar, explicar y comunicar.

DESEMPENOS:

1
2.
3

Comprendo que las plantas son seres vivos que hacen parte del entomo en el que me desarrollo,
identifico facilmente sus partes y funcionalidades.
Reconozco que los animales son seres vives que hacen parte del entorno en el que me desarrollo,
identifico faciimente sus partes generales y funcionalidades.
Entiendo con facilidad que los 6rganos de los sentidos me permiten relacionarme y comunicarme con
el medio en el que me encuentro, comprendo de forma general su funcionamiento y propongo formas
de cuidarlos.

4. Reconozco que la piel, los musculos y los huesos son partes de mi cuerpo necesarios para su
proteccion, movilidad y sostenimiento.
CONTENIDO ESTRATEGIA DE EVALUACION FECHA/SE -
MANA
1 Partes de las plantas. Revision del cuaderno. 13 febrero
Desarrollo de un taller sobre las plantas. 13 febrero 12.5%
2. Funciones de las partes Evaluacion oral. 13 febrero 125%
de las plantas
3. Funciones de las partes Revision del cuaderno. 27 febrero
generales de los 125%
animales. Taller sobre los animales. 27 febrero
4 Partes generales de los Evaluacion oral. 27 febrero 125%
animales.
5. Los organos de los Taller sobre los sentidos. 6 marzo
senliglos. i 125%
Funcionalidad de los Taller sobre los sentidos y evaluacion oral. 6 marzo }
organos de los sentidos.
6. La piel, los misculos y los | Taller sobre la piel. 13 marzo
huesos. Taller sobre musculos. 13 marzo 125%
Taller sobre los huesos. 13 marzo
7. Actitudinal - Rubrica autoevaluacion 21 marzo 125%
comportamental )
8. Actitudinal - Rubrica coevaluacion 21 marzo 125%
comportamental }

En los afios 2018 y 2019 aun en la sede Los Alpes, el profesor investigador, con el fin de

ampliar la reflexion sobre la préctica de ensefianza con el PTA, volvié a encargarse de los grados

3°, 4°y 5° con estudiantes en edades entre los 8 y 10 afios. En esta ocasion retomo el trabajo

dictando todas las disciplinas del plan de estudios de la institucion. En estos afios planeo

siguiendo las lineas expuestas anteriormente, implementandose y evaludndose son los formatos

institucionalizados.
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En estos dos afios el profesor investigador retomo junto con sus comparieros el trabajo
iniciado en los afios anteriores, pero sin la orientacion del PTA, ya que la institucion demostro
mejoras en las Pruebas Saber en los grados 3°y 5°; ello confirm¢ al docente investigador que el
analisis y reflexion sobre la planeacion deriva en la implementacion y evaluacion un
mejoramiento permanente e importante.

En al afio 2020 sin la tutoria del PTA del afio 2019, se hizo una propuesta para dar
continuidad a los procesos de mejoramiento junto una compariera de la basica primaria; en esta
ocasion, los dos docentes presentaron una propuesta aparte para que el colectivo docente las
analizara y escogiera la que mas se ajustara a las necesidades de mejoramiento en términos de
planeacion y por supuesto de los aprendizajes de los estudiantes. Las dos propuestas contenian
elementos de mayor analisis para efectuar una planeacion para aula multigrado, lo que devenia
en el cambio nuevamente del formato y de la relacion entre los elementos del PEI, DBA, EBCy
lineamientos curriculares.

Sin embargo, en este afio, iniciado el trabajo remoto por cuenta de la pandemia por el
virus del COVID-19, el docente investigador se enfrentd a un cambio drastico de pasar de
ensefar de forma presencial a la ensefianza remota. Aunque continu6 con los grados 3°, 4°y 5°,
la nueva experiencia le obligd a cambiar la forma de planeacion a talleres y luego a médulos de
ensefianza y orientar a los estudiantes mediante plataformas virtuales de comunicacién como
WhatsApp, Google Meet, Zoom y llamadas telefénicas.

Las areas que institucionalmente se planificaron fueron lenguaje, matematicas, ciencias
naturales, ciencias sociales e inglés, pero planeando de forma interdisciplinar las demas

asignaturas como religion, ética y valores, artistica, educacion fisica, y tecnologia, como opcion
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para la priorizacion de las disciplinas con mayores posibilidades de ser afectadas por el trabajo
remoto.

En este afio, el profesor investigador continuo trabajando con los nifios de 3°, 4°y 5° en la
escuela Los Alpes dictando las mismas areas y de la misma forma, pero agregando el concepto
de excusa pedagogica para enganchar significativamente a sus estudiantes; pero una vez ingresé
a cursar la Maestria en Pedagogia, la reflexion sobre su practica de ensefianza se convirtio en una
constante para el mejoramiento del aprendizaje de los menores.

A continuacién, se presenta una figura con la linea de tiempo con los hitos sobre la
practica de ensefianza del docente investigador.

Figura 6. Linea de tiempo con hitos sobre la practica de ensefianza del docente investigador.

Trabaja en

réOlSl l2014’
LY

2015

Fuente: elaboracion propia
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Durante el trabajo a distancia con los estudiantes el profesor investigador planed guias de
aprendizaje para estos, las mayores dificultades se presentaron en la implementacion y la
evaluacion. El formato evidenciado anteriormente que relacionaba la evaluacion se dejo de
planear con el fin de dar una mayor amplitud en cuanto a las estrategias empleadas por los
docentes de la institucion y lograr el menor impacto emocional en los nifios y padres de familia,
pues estos Ultimos eran quienes estaban al frente del proceso con sus propios hijos desde sus
casas.

El docente investigador se encargaba de planear, enviar los materiales, guiar por medio de
mensajes de escrito por WhatsApp, Ilamadas telefonicas y mensajes de texto a los estudiantes
para orientarlos en su desarrollo.

Muchas veces, estos no entregaban sus trabajos por lo cual el proceso de evaluacion se
truncé en gran medida. No se contaba con los insumos para hacer seguimiento a los procesos de
aprendizaje y los dispositivos de ensefianza no colmaban las expectativas de los padres de
familia.

Durante un tiempo se planearon guias que contrariamente a los supuestos pedagogicos de
la corriente constructivista y que declaraba la institucién en su PEI, orientaban una mecanizacién
y memorizacién de temas o contenidos por parte de los educandos, cuestion que gustaba a los
papas.

Asi las cosas, se procur6 planear médulos para el desarrollo de competencias, lo cual no
fue muy aceptado por los padres ni estudiantes, ya que por medio de estos se buscaba un
desarrollo mas coherente con las competencias de los alumnos y estos estaban mas de acuerdo

con el desarrollo de actividades rutinarias y de reproduccion de ejercicios.
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Finalmente, al término de la presente reflexion en torno a las practicas de ensefianza de
los profesores y del docente investigador, el trabajo continu6 dando énfasis a un aprendizaje mas

consciente por parte del estudiante y mas reflexivo por parte del docente.
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Capitulo 2. Contexto en que se Desarrolla la Préactica de Ensefianza del Docente

Uno de los objetivos a alcanzar en el ejercicio investigativo de la propia préactica de
ensefianza por parte del profesor investigador, es lograr cambios y mejoras en los procesos de
ensefianza y aprendizaje por parte del mismo docente y del estudiante en el aula de clases. Para
lograrlo, es necesario e importante conocer el contexto en el cual se produce dicha practicay en
este sentido, resulta fundamental identificar cada una de sus principales caracteristicas.

En funcidn de esto, para efectos de la presente investigacion el contexto es definido y
analizado desde la dptica de tres teorias. La primera tiene que ver con los niveles de concrecion
macro, meso, microcurricular y nanocurricular expuestos por Maturana (2021), la segunda se
relaciona con el analisis de los contextos situacional, linguistico y mental, propuesta por De
Longhi (2009) y la tercera con los planteamientos de Kemmis (2014) los cuales declaran que la
practica del docente se entiende a partir de las arquitecturas de la practica; a partir de estas tres
modelaciones teoricas se da cuenta de las particularidades contextuales, maxime cuando se
quieren investigar las practica de ensefianza y apostar por su mejoramiento continuo.
Acercamiento desde los Niveles de Concrecion Curricular

De conformidad con Maturana (2021) los niveles de concrecion curricular se ordenan en
cuatro categorias, las cuales se discuten en la presente investigacion de las practicas de
ensefianza. En la apropiacion de cada uno de los niveles se recogen elementos de caracterizacién
de la institucién educativa que permiten una mayor comprension contextual.

Nivel Uno de Concrecion Curricular: El Macrocurriculo
El primer nivel de concrecion curricular es el macrocurriculo y para Maturana
hace referencia a los consensos a nivel internacional derivado de acuerdos, convenciones

o leyes blandas, recoge las tendencias globales y transversales. Asi mismo, las politicas
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de origen nacional, leyes, lineamientos, las orientaciones o criterios metodologicos

generales para cada programa académico tomando en consideracion, objetivos,

contenidos especificos, competencias que alcanzaran los estudiantes, orientaciones
metodoldgicas, criterios de evaluacion. Un marco global necesario para enrutar, hacer
realidad y contribuir a la construccion y desarrollo del profesional desde la perspectiva
nacional e internacional. Como actores dinamizadores de esta concrecion se encuentran

expertos politicos, cientificos, antropdlogos, psicélogos, socidlogos, pedagogos y

profesores. (Maturana, 2021)

En la presente investigacion, este primer nivel de concrecidn curricular esta representado
primero, desde lo mas general, por los Objetivos de Desarrollo Sostenible orientados por la
Comision Econdmica para América Latina y el Caribe -CEPAL- de la Organizacion de las
Naciones Unidas -ONU- que en su objetivo nimero 4 menciona la consecucion de una educacién
de calidad como base para mejorar la vida de las personas y el desarrollo sostenible. De la misma
manera, se refleja en el documento Revision de Recursos Escolares de la Organizacion para la
Cooperacién y el Desarrollo Econdmicos -OCDE- en el que se recomienda mejorar la provision
de la educacién para cumplir con las necesidades y los intereses de los estudiantes y para proveer
oportunidades de aprendizaje equitativas independientemente de su contexto.

A nivel nacional, ya mas especifico, este primer nivel de concrecion curricular se
encuentra representado por la Ley General de Educacion 115 de 1994 en donde se sefialan las
normas para regular el servicio publico de educacion que cumple una funcion social de acuerdo
con los intereses de las personas, la sociedad y la familia. El decreto 1860 de 1994 que
reglamenta los aspectos pedagdgicos y organizativos en materia educativa. Los Lineamientos

Curriculares definidos por el Ministerio de Educacion Nacional -MEN- cumpliendo el desarrollo
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del articulo 78 de la Ley 115 y que ofrecen puntos de apoyo y de orientacion para entender el
curriculo institucional como “un conjunto de criterios, planes de estudio, programas,
metodologias y procesos que contribuyen a la formacién integral y a la construccion de la
identidad cultural nacional, regional y local” (Lineamientos Curriculares MEN, 1998), que
ademas presentan la oportunidad para generar reflexion, andlisis critico y ajustes progresivos por
parte de los profesores; asi mismo, con los lineamientos se pretende atender necesidades respecto
de las orientaciones, criterios sobre el curriculo, funcion de las areas y enfoques para
comprenderlas y ensefarlas a los estudiantes (Ibid., 1998).

Los Estandares Basicos de Competencias -EBC- Guia sobre lo que los estudiantes deben
saber y saber hacer con lo que aprenden de las areas de lenguaje, matematicas, ciencias
naturales, ciencias sociales e inglés, que “brindan orientaciones a las instituciones para la
elaboraciodn de sus planes de estudio, la formulacién de objetivos y la seleccion de los
contenidos, de acuerdo con los respectivos proyectos educativos” (Estdndares Bésicos de
Competencia MEN, p. 11, 2006) y definir aquello que los estudiantes del pais deben saber, hacer
y ser ya que fungen como referentes comunes.

El decreto 1290 de 2009 que reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocién de los
estudiantes de los niveles de educacion basica y media en cada una de las instituciones
educativas del pais.

Los Derechos Basicos de Aprendizaje -DBA- de las areas de matematicas, lenguaje,
ciencias naturales, ciencias sociales e inglés que cumplen el prop6sito de presentar un grupo de
aprendizajes estructurados de grado primero a once y que “explicitan [...] aprendizajes que se
recomienda sean objeto de reflexion e insumo para la construccion curricular...” (Derechos

Basicos de Aprendizaje MEN, 2016, p. 8). Los DBA segun el MEN (2016) ofrecen la posibilidad
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de “ampliar el ambito de relaciones del sujeto que aprende con el conocimiento a través de
diferentes tipos de saberes y contextos...” (Ibid., p. 8).

Finalmente, como parte del macrocurriculo también se encuentran relacionadas las
Mallas de Aprendizaje como la herramienta pedagdgica y didactica cuyo proposito es favorecer
el fortalecimiento y la actualizacion curricular centrada en los aprendizajes de los estudiantes
grado a grado con base en los DBA.

Nivel Dos de Concrecion Curricular: El Mesocurriculo

El segundo nivel de concrecion curricular es el mesocurriculo. A tono con los
planteamientos de Maturana (2021)

este nivel de concrecion toma como punto de partida el anterior, permite y promueve el

desarrollo de la autonomia de cada institucion, y convoca la consideracion protagonica

del contexto sociocultural propio de la institucion educativa; es decir, el contexto
institucional, y sobre el cual pretende incidir de manera inmediata. Hacen parte de este
nivel el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y sus apuestas misionales, su vision, la
organizacion, los actores, administracion, los recursos disponibles y la relacién con el
entorno. (Maturana, 2021). Asi mismo, el disefio curricular institucional de los programas
de formacion articulados, sus objetivos, metodologias, recursos, concepciones y criterios

de evaluacion. (Maturana, 2021)

Al tenor de esta conceptualizacion del nivel mesocurricular, en la presente investigacion
este se encuentra determinado por la definicidn del Proyecto Educativo Institucional -PEI-
entendido como el documento que condensa

entre otros aspectos, los principios y fines del establecimiento, los recursos docentes y

didacticos disponibles y necesarios, la estrategia pedagdgica, el reglamento para docentes
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y estudiantes y el sistema de gestion, todo ello encaminado a cumplir con las

disposiciones de la presente ley y sus reglamentos.” (Ley General de Educacion 115,

MEN, art. 73)

El Proyecto Educativo Institucional debe responder a situaciones y necesidades de los
educandos, de la comunidad local, de la region y del pais, ser concreto, factible y evaluable.
(Ibid., art. 73)

De acuerdo con lo anterior, el PEI como carta de navegacion institucional no se encuentra
muy desligado de las orientaciones nacionales e internacionales referidas en el nivel de
concrecidon macrocurricular; antes bien, trata de acoger y desarrollar muchas de las orientaciones
dadas por el MEN vy la Secretaria de Educacion Departamental del Huila.

La institucién educativa Nuestra Sefiora del Socorro es una organizacion de educacion
publica del orden departamental, ubicada en el Huila en la zona rural del municipio de El Pital,
que ofrece un servicio educativo orientando a procesos de formacion en los niveles de preescolar,
basica, media y educacion para adultos. El contexto sociocultural se halla definido por grupos
poblacionales variados, se encuentran familias campesinas, indigenas, personas en situacion de
desplazamiento quienes se dedican generalmente al trabajo del campo de forma especifica al
cultivo del café como principal sustento econdémico del sector. El nivel econémico de la gran
mayoria de las personas es bajo y de pobreza. Por esta razon el colegio junto con sus 8 sedes en
su marco general del proyecto educativo contempla el desarrollo de competencias dentro de las
cuales se busca que los estudiantes sean competentes en la planificacion y desarrollo de ideas de
emprendimiento que les permita en el futuro tener un mejor sustento econémico; sin embargo,
esta apuesta institucional se ve mucho mas apropiada en los grados de secundaria.

De acuerdo con la apuesta misional, la institucion educativa
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[...] ofrece un servicio educativo a la nifiez y la juventud del municipio del Pital, desde
una perspectiva humana y social, brinda una formacion integral y académica, con caracter
innovador, investigativo y abierto al uso de las nuevas tecnologias; orientada por los
principios de equidad, solidaridad, respeto, honestidad y justicia, contribuyendo asi en el
desarrollo de lideres emprendedores que transformen sus condiciones de vida y las de su
comunidad. (Marco General del PEI, p. 71, 2019)

De la misma forma, en la vision expuesta reza que al afio 2030 la institucion

serd [...] reconocida en proyectos agricolas y de emprendimiento en el Departamento del

Huila, que ofrecera a los nifios y jovenes procesos de educacidn académica basado en

competencias, con caracter innovador, investigativo y abierto al uso de las nuevas

tecnologias; fortaleciendo las buenas practicas de convivencia y el espiritu emprendedor,

que impacten y transformen su entorno social, cultural, ambiental y laboral. (lbid., p. 71,

2019).

Los principios institucionales entendidos como las normas o reglas que orientan las
acciones de cada uno de los integrantes de la comunidad educativa y que se mencionan en el PEI
son: convivencia, sentido de pertenencia, familia e institucién, medio ambiente, competencias
laborales, democracia, equidad, responsabilidad, eficacia, eficiencia, bienestar, singularidad,
participacion, unidad y ludica. Los fundamentos que se declaran en el proyecto educativo
sostienen que la educacién de las personas es integral favoreciendo la buena convivencia entre
ellas y con la naturaleza y para lograrlo los estudiantes son miembros activos en sus grupos
(Marco General del PELI, p. 75, 2019). Se sostiene que el hombre que se forma debe desarrollar
las dimensiones ética, espiritual, cognitiva, afectiva, comunicativa, estética, corporal y

sociopolitica a fin de lograr su realizacion plena en la sociedad. (Ibid., p. 76). Se considera al ser
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humano como uno y a la vez pluridimensional por lo cual el curriculo siempre deberia ir en pos
de ello. Se cree que el hombre es un ser social y que trabaja por

formar conciencia critica, afianzar la libertad con responsabilidad, valorar el trabajo

personal y social, consolidar la justicia y el sentido de equidad, estimular la solidaridad,

fortalecer el cumplimiento y respeto por los Derechos Humanos, promover la democracia
participativa y representativa, crear ambientes de convivencia pacifica y capacitar para la

concertacion, la conciliacion y la paz. (Ibid., p. 77)

Se declara que el ser humano es un ser en permanente desarrollo y actitud de aprendizaje,
por esta razon, a través de la propuesta educativa, se propende por estimular, afianzar e integrar
todos los factores que conforman al ser humano, posibilitando potenciar al estudiante en el
campo intrapersonal, interpersonal y transpersonal.

El enfoque pedagdgico compartido por la institucion y cuyos planteamientos se
relacionan con los postulados constructivistas y de manera particular con la escuela activa desde
una perspectiva competencial, busca preparar al estudiante para la vida y facilitar el encuentro de
las diferentes percepciones del mundo, interactuar con ellas y proponer experiencias para la
formacion del conocimiento; en suma, se trabaja por desarrollar las diferentes competencias en
los discentes. Se declara que se promueve la investigacidn cientifica, abordar la tecnologia,
impulsar la organizacion social y el arte como resultado interdisciplinario de varias areas del
saber, para imaginar, relacionar, integrar y crear respuestas a nuevas necesidades.

En el trabajo formativo bajo la mirada pedagdgica de la escuela activa, en el PEI se
considera al estudiante como el actor principal del proceso educativo siendo el maestro guia u
orientador que asocia la préctica con la ensefianza, desarrolla la creatividad en el educando y

moviliza el aprendizaje integral. La institucion educativa Nuestra Sefiora del Socorro, busca
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promover la ensefianza activa favoreciendo la observacion, la ludica y la creatividad,
despertando el gusto por aprender y hacer posible y fascinante el conocimiento a traves del
desarrollo de competencias.

Para alcanzar estos objetivos, el plan de estudios que se encuentra organizado de acuerdo
con la Ley General de Educacion Ley 115 de 1994 en areas obligatorias y optativas, cuenta con
la distribucion de tiempo asignado para cada una de ellas; de manera especifica para el nivel de
basica primaria contempla el trabajo curricular desde once asignaturas las cuales son: lenguaje,
inglés, matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales, ética y valores, religion, civica
urbanidad constitucion politica y paz, educacion fisica, tecnologia e informatica y educacion
artistica. Asi mismo, se desarrollan actividades en proyectos transversales y obligatorios como el
de Escuelas Saludables que encierra otros proyectos como el de Democracia y Participacion
Ciudadana, Proyecto Ambiental Escolar PRAES, Proyecto Escolar de Gestion del Riesgo PEGR,
Programa de Educacion Sexual y Construccion de Ciudadania PESCC.

Sin embargo, se nota una profunda desarticulacion interna del PEI, puntualmente entre el
horizonte institucional, las propuestas curriculares de las asignaturas y el modelo pedagdégico de
Escuela Activa, en la que de acuerdo con Ortiz (2013) “el sujeto se auto educa mediante la
recreacion de la realidad, participa en ella y la transforma. Por esta razon la ensefianza -
aprendizaje debe ponerse en funcion de las necesidades individuales” (p. 79), con el desarrollo
de las apuestas de aula teniendo en cuenta que el enfoque pedagdgico se basa en el desarrollo de
competencias. Ademas, existe una desconexion entre el Sistema Institucional de Evaluacion de
Estudiantes con los postulados tedricos de la metodologia Escuela Nueva, ya que en la basica
primaria de las sedes, el trabajo con los menores se desarrolla en aulas multigrado y la

evaluacion en muchas ocasiones se planea de forma individual por grado, con actividades finales
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de periodo o tema, considerando que, segun Boix (2014) “el aula multigrado es un espacio donde
se puede trabajar de otra forma, donde se puede innovar y aplicar nuevas formulas didacticas,
donde es facil incorporar el entorno en el curriculo” (p. 94).

El talento humano esta conformado por un rector con formacion en especializacion, un
coordinador con titulo de magister y 34 docentes de los cuales hay 3 normalistas, 27 licenciados,
13 especialistas y 11 magister, configurandose un cuerpo docente capaz de liderar procesos
pedagdgicos. Empero, a pesar de que el colegio tiene una gran cantidad de profesionales con
titulaciones de postgrado, son evidenciables las dificultades pedagogicas, didacticas, curriculares
y en muchas ocasiones se puede observar falta de compromiso por parte de los docentes para
lograr cambios significativos y positivas transformaciones de los procesos formativos de los
estudiantes de todos los niveles.

Las relaciones entre la comunidad educativa estan basadas en virtudes y valores como el
respeto y la tolerancia, permitiendo reflejar un buen clima institucional que es percibido por las
diferentes comunidades.

Los conflictos presentes en algunas circunstancias son solucionados segun la
normatividad mencionada en el Manual de Convivencia que contiene la Ley 1620 de 2013 seguin
la cual se deben “desarrollar los componentes de prevencion, promocion y proteccion a través
del manual de convivencia, y la aplicacion de la Ruta de Atencidn Integral para la Convivencia
Escolar” (Art. 17). Igualmente, tiene en cuenta el Decreto 1965 del afio 2013 segun el cual se
deben definir

las situaciones mas comunes que afectan la convivencia escolar y el ejercicio de los

derechos humanos, sexuales y reproductivos, las cuales deben ser identificadas y

valoradas dentro del contexto propio del establecimiento educativo y las pautas y
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acuerdos que deben atender todos los integrantes de la comunidad educativa para

garantizar la convivencia escolar y el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y

reproductivos. (Art. 29).

Nivel Tres de Concrecion Curricular: El Microcurriculo

El siguiente nivel de concrecion curricular es el microcurriculo. Este nivel sigue la linea
del segundo mencionado anteriormente y “se refiere a las relaciones al interior de cada programa
académico” (Maturana, 2021). Parafraseando al autor, aqui se relacionan las declaraciones de la
mision institucional con las acciones de aula, es decir, con la planeacion, intervencion y
evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes, como acciones constitutivas de la practica de
ensefianza -PE-.

Las acciones de la PE deberian pormenorizarse en “los diferentes modulos de formacion
estructurados en lecciones propias del plan, [...] cobija la planificacion de esenciales elementos
como los Resultados Previstos de Aprendizaje (RPA), método de ensefianza y los criterios,
métodos y técnicas e instrumentos de evaluacion. (Maturana, 2021)

En congruencia con el autor, este nivel de concrecion curricular refleja las apuestas
institucionales que se hallan enmarcadas en el marco general del PEI. De manera particular, el
contexto de aula se desarrolla en la sede Los Alpes de la institucidn educativa Nuestra Sefiora del
Socorro en el municipio de EIl Pital en el Huila en donde laboran dos docentes, uno de ellos se
encarga de los estudiantes de los grados transicion, primero y segundo, y el docente quien
desarrolla la presente investigacion se encarga de los alumnos de los grados 3°, 4° y 5°, grupos
constituidos por 8, 13 y 13 menores respectivamente, de los cuales 17 son del género masculino

y 17 del género femenino.
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La gran mayoria de los estudiantes hacen parte de familias que pertenecen a los estratos
socioecondémicos 1y 2, por lo cual no cuentan con recursos financieros significativos ni con
conocimientos académicos amplios, pues la gran mayoria de los padres y vecinos del lugar no
terminaron sus estudios primarios ni secundarios; la mayoria de los grupos familiares de la
vereda sustentan su labor econdémica en la produccién de café como principal producto, algunos
no son duefios de finca sino que trabajan cuidando terrenos o simplemente trabajan para
particionar las ganancias con sus duefos.

El paraje donde se encuentra la escuela Los Alpes es una vereda ubicada a unos 1925
msnm y que dista de la sede Nuestra Sefiora del Socorro unos 9 km aproximadamente que se
recorren por cerca de unos 25 minutos en promedio en carro 0 moto y dista del casco urbano del
municipio unos 20 km. En el centro educativo se cuenta con dos salones de clase, uno para cada
docente, se tienen equipos de computo dentro de una de las aulas de clase, un restaurante escolar
amplio, un polideportivo cubierto y una huerta, ademas, existen un salén comunal, un sal6n
denominado puesto de salud y un apartamento independiente de las aulas para docentes.

Haciendo referencia al aspecto curricular y de estudio de los menores, el docente
encargado de los grados de 3°, 4°y 5° quien desarrolla esta pesquisa investigativa, labora en
jornada completa de cinco horas, con todos los grados al tiempo. De acuerdo con esta
caracteristica escolar, se desarrollan actividades académicas desde un modelo pedagdgico
constructivista mediante el programa de Escuela Nueva, en el cual un solo docente se encarga de
orientar todas las asignaturas con todos los grados o los asignados al tiempo configurandose un
aula multigrado.

En relacién con las tres acciones constitutivas de la practica de ensefianza, la planeacion,

la intervencion y la evaluacion, éstas se desarrollan desde el enfoque constructivista basado en el
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desarrollo de competencias; en primer lugar, la planeacion se ha desarrollado durante los ultimos
afios en una comunidad de aprendizaje docente, en la cual cada uno de los docentes aporta en la
planeacion de modulos de aprendizaje para los estudiantes; sin embargo, en el tltimo afio, se ha
trabajado con un par académico de la misma institucion dados los aprendizajes construidos desde
la Maestria en Pedagogia, lo cual ha impactado de manera positiva la planeacion, ya que se han
incluido conceptos importantes como Resultados Previstos de Aprendizaje, conceptos
estructurantes y se ha implementado el marco de Ensefianza para la Comprension con la
inclusién de los desemperfios de comprension dentro de los momentos de exploracion,
investigacion guiada y proyecto final de sintesis.

En la planeacion se tienen en cuenta el macrocurriculo representado en la normatividad
global y nacional, el mesocurriculo representado en el PEI y el microcurriculo del cual se extraen
las experiencias, vivencias y aprendizaje y se realiza partiendo de la malla curricular ajustada
con la ayuda de un par académico de la misma institucion, documento que condensa la
programacion para todo el afio escolar; contiene temas transversales del Programa de Educacion
Sexual y Construccién de Ciudadania, Programa Escolar de Gestion del Riesgo, Proyecto de
Aprovechamiento del Tiempo Libre, Proyecto de Democracia y Participacion Ciudadana y de
una Experiencia Pedagdgica Significativa Ilamada Tener valor-es leer y escribir. A partir de la
malla curricular se realiza el plan de aula que de manera especifica contiene las competencias a
desarrollar en los estudiantes, las evidencias de aprendizaje de los DBA, los estandares, los
desemperios, los contenidos sugeridos y los temas de los proyectos transversales.

Con base en este documento se preparan los modulos en los cuales se encuentran las
diferentes actividades para las areas de matematicas, lenguaje, ciencias sociales, ciencias

naturales e inglés; las demas asignaturas se incluyen de la manera interdisciplinar. En los
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modulos se planifican actividades relacionadas con un pretexto pedagdgico establecido entre los
docentes de la basica primaria periodo a periodo. El pretexto pedagogico es un tema a partir del
cual se interrelacionan todas las areas, el objetivo apunta a lograr en los estudiantes el desarrollo
de las competencias, siendo demostradas mediante el alcance de desempefios que a su vez son
demostradas en las evidencias de aprendizaje.

En la accion de intervencion se desarrolla lo preparado en el plan de aula; que, de acuerdo
con lo anterior, se cristaliza en el desarrollo de los diferentes modulos de ensefianza. Durante el
tiempo de confinamiento por causa de la pandemia, la intervencién se realizaba con
orientaciones por llamada telefénica, por la aplicacion Whatsapp o por medio de la plataforma de
reuniones Microsoft Teams; luego de la situacion de trabajo en casa, el desarrollo de los modulos
se continud haciendo con clases presenciales bajo el modelo de alternancia, en el cual los nifios
asisten por grupos y por dias.

La accion de evaluacion vista desde un enfoque formativo se planifica de acuerdo con los
desempefios y las evidencias de aprendizaje mencionados en el plan de aula. Para cristalizar este
proceso, en el modulo se especifican los criterios a evaluar, el instrumento a usar y el tipo de
evaluacion a aplicar. Al tenor de lo construido en el seno de la Maestria en Pedagogia en
términos de aprendizaje, la evaluacién no se aplica al final sino de manera continua y formativa,
lo cual se traduce en actividades que buscan demostrar el aprendizaje de los estudiantes; este
proceso de mejoramiento se ha ido realizando poco a poco mediante el trabajo colaborativo con
el par académico de la institucion.

Nivel Cuatro de Concrecion Curricular: EI Nanocurriculo
Finalmente, el nivel de concrecion nanocurricular para Maturana (2021) atendiendo a una

educacion inclusiva, se refiere a la atencién de las particularidades especiales y necesidades
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especificas de cada estudiante con el fin de alcanzar el desarrollo de las competencias. Este
altimo nivel de concrecion se ve reflejado en el aula y en el desarrollo de las acciones de
planeacion, intervencion y evaluacion a través de la planificacion de los Planes Individuales de
Ajustes Razonables -PIAR-.

En una primera seccion, la planificacion de los PIAR se realizan especificando los datos
de cada uno de los estudiantes que presentan dificultades en su aprendizaje, se mencionan sus
caracteristicas personales, en donde se relacionan gustos, intereses, aspectos que le desagradan y
expectativas tanto de él mismo como de su familia. También se describe puntualmente lo que el
alumno puede realizar, es decir, habilidades, competencias, cualidades, aprendizajes que puede
llegar a desarrollar partiendo de lo que logra hacer. En un segundo apartado, se mencionan los
ajustes razonables por cada una de las areas del plan de estudios, aqui se relacionan los objetivos
0 propositos de la planeacion, las barreras que aparecen en el contexto sobre las que se debe
trabajar, los apoyos o estrategias a desarrollar con los estudiantes, y la evaluacion de los ajustes
planeados. Por ultimo, en una tercera seccion se mencionan las recomendaciones para el plan de
mejoramiento institucional y con todo ello se logra eliminar las barreras para la participacion,
aprendizaje y asegurar el progreso de los nifios.

Acercamiento Desde los Contextos Situacional, Linguistico y Mental

Desde otra mirada tedrica pero complementaria con los niveles de concrecion curricular
De Longhi, estima revisar los contextos, situacional, linglistico y mental de la PE; con base en
estas premisas, la descripcion del contexto puntualiza las caracteristicas del entorno en el que se

desarrolla la préctica de ensefianza de la presente investigacion.
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Contexto Situacional

El primer entorno denominado por la autora contexto situacional se define como el
sistema social en el cual estd inmersa la institucion educativa contando con cada uno de sus
miembros. Para De Longhi (2009) este primer contexto “condiciona el funcionamiento del aula
principalmente a través del curriculum implementado, las relaciones sociales que ocurren entre
los miembros de esa institucion y el lugar fisico donde se desarrolla la clase.”

Siguiendo a la autora, el contexto situacional de las practicas de ensefianza que se
desarrollan en la sede Los Alpes y de acuerdo con el perfil del estudiante que busca la
institucidn, se caracteriza principalmente por las relaciones de respeto mutuo entre el docente y
los estudiantes, la cordialidad y el trato amable, la practica de valores éticos y las buenas
conductas. Dado que es un contexto rural, la situacién sociocultural que se evidencia entre los
alumnos y sus familias, dejan ver que entienden la educacion como aspecto importante en el
aprendizaje y vida futura, lo cual se traduce en un esfuerzo de las mayorias por brindar estudio a
sus acudidos, pese a las dificultades econdémicas y de vida.

El contexto social también se caracteriza por reflejar las necesidades de trabajo para la
sobrevivencia de cada uno de los grupos familiares, esto se ve reflejado particularmente cuando
algunos estudiantes a la par de su aprendizaje en la escuela trabajan ayudando a sus papas en la
recoleccion de café en sus propias fincas. En este entendido, pese a las dificultades se intenta
planear actividades que relacionen lo que los menores tienen en su contexto como el café, otros
cultivos, aspecto natural, algunas posibilidades y oportunidades de trabajo en casa, la dispersion
social, etc.

Para De Longhi (2009) el contexto social es cambiante y ello hace que aquello que se

ensefia y cOmo se ensefia también resulte variante; por eso las propuestas curriculares de la
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institucion, especificamente de la basica primaria, han tenido sus adaptaciones; sin embargo, es
preciso otorgarle una revision para que se ajuste mucho mas a las relaciones socioculturales que
la autora menciona. Aunado a esto, el entorno que se analiza en este aparte deja ver que se
presentan dificultades para el acceso a la informacion, por lo cual también es un reto hacer
propuestas curriculares que viabilicen un acercamiento a esta, hasta el momento, se trata de
garantizar su acceso mediante el trabajo con dispositivos tecnolégicos como tabletas y
minicomputadores, aparatos que se usan en el desarrollo de las clases y con una cantidad de
informacidn precargada bien sea por el docente o por los programas preinstalados de fabrica.
Contexto Linguistico

En relacion con el contexto lingiiistico para la autora “las interacciones comunicativas en
el aula incluyen el lenguaje de los grupos sociales, el discurso del curriculum, lo explicito y lo
oculto y los malentendidos por desencuentro entre c6digos elaborados y restringidos” (De
Longhi, 2009), estas premisas teoricas se ven reflejadas en el contexto microcurricular cuando
dentro del aula se originan ciertas interrelaciones entre los estudiantes y el docente; estas
comunicaciones se dan en el seno del desarrollo del curriculo declarado en el marco general del
PEI en su apartado del plan de estudios y también en el curriculo que no se encuentra declarado
en el proyecto educativo y que se refiere al curriculo oculto.

Se podria decir que, aungue siempre las relaciones maestro alumno son buenas en el
sentido que guardan la aplicacion de valores éticos, el desencuentro entre los cddigos verbales
dados en el proceso de ensefianza y aprendizaje, a menudo son evidenciables. Aunque el
desarrollo de los programas se va haciendo de acuerdo con la planeacion, van quedando ciertas
lagunas en la comprension de lo ensefiado, quizas porque el lenguaje de las ciencias se encuentra

desplazado contextualmente respecto de aquel en que se encuentran los estudiantes. Esto se
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evidencia cuando en los resultados internos de evaluaciones pocas veces hay una relacion entre
lo ensefiando y aprendido.

Pese a esta situacion, se ha estado trabajando en la consolidacion de una planeacion que
robustezca los aprendizajes y las comprensiones de los estudiantes de la sede. Por ello, se han
incluido las dimensiones del marco de la Ensefianza para la Comprension lo cual ha resultado en
un mejoramiento, aunque incipiente.

Las planeaciones en el momento de intervencion y la evaluacién buscan el desarrollo de
las competencias de los alumnos; se trabaja de la mano de RPA que incentiven la aplicabilidad de
lo aprendido; sin embargo, se debe seguir fortaleciendo este proceso. Especificamente, al interior
del aula el desarrollo de los planes se hace con los médulos; dada la situacion de distanciamiento
fisico por la pandemia del Covid-19, la decision de la institucion fue continuar con este tipo de
planeaciones, porque lo que se busca es tratar de abordar temas de conversacion de manera
interdisciplinar y al planificar actividades con base en un pretexto pedagdgico se obtienen
mejores comprensiones.

Contexto Mental

Por su parte, para De Longhi “el contexto mental alberga aspectos no observables
directamente en las clases pero que se activan ante la demanda de la tarea” (2009) de lo cual
resulta importante que el estudiante en palabras de la autora llegue a las mejores comprensiones
al ponerlo en contacto con el conocimiento cientifico. En el contexto en el cual se desarrolla la
practica de ensefianza, objeto de investigacion de la presente pesquisa, el contexto mental alude a
aquellos conocimientos que los discentes ya tienen cuando llegan a la escuela a conversar sobre

un tema especifico, definido en los diferentes mddulos de ensefianza y aprendizaje.
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Dado que el objetivo de analizar el contexto mental, siguiendo a Longhi, es el desarrollar
en los que aprenden las capacidades de explicar, justificar, explorar, vincular y aplicar el
conocimiento de muchas formas, lo que se busca es la comprensién mas abarcadora del tema
tratado; esto se evidencia cuando en el desarrollo de los modulos propuestos por los docentes se
lleva poco a poco a los estudiantes a comprensiones mas amplias y profundas, especificamente
cuando se proponen y logran Resultados Previstos de Aprendizaje para las disciplinas
planificadas.

Acercamiento Desde las Arquitecturas de la Préactica Pedagogica

En una tercera postura tedrica que alimenta el anélisis del contexto en que se desarrollan
las practicas de ensefianza, Kemmis (2014) considera que la préctica pedagdgica la conforman el
conjunto de discursos y acciones entre el profesor y los estudiantes, tarea de la que encarga el
docente al planear, disefiar y construir ambientes de aprendizaje, lo cual siendo analizado en este
apartado, el profesor investigador lo cumple en la accion de planeacion teniendo en cuenta las
dinamicas contextuales.

El autor en mencidn hace una analogia entre la profesion de arquitectura y la docencia; en
esta analogia, Kemmis define la arquitectura de la educacion como el “procedimiento mediante
el cual los nifios, jovenes y adultos comprenden el mundo, aspectos estos que promueven la
expresion, el desarrollo y la auto-determinacion individuales y colectivas, que se orientan hacia
el bienestar de cada persona y de la humanidad” (2014, p. 26) en consonancia con este postulado
y siguiendo al autor, el profesor, al realizar las acciones de planeacién, disefio y construccion de
escenarios que refuerzan los conocimientos aprendidos y la construccion de nuevos en las
relaciones con otros y que tienen impacto en su contexto social, historico y politico, se convierte

en un arquitecto del conocimiento.
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Lo anterior, sirviendo de base para analizar el contexto en el cual se desarrolla la practica
de ensefianza del docente del presente estudio, resulta coherente con el cumplimiento de las
responsabilidades que tiene a su cargo. Sin embargo, el profesor identifica que existe una
desarticulacion entre el enfoque constructivista de la institucion desarrollado en el programa de
Escuela Nueva y la planeacion desarrollada, la intervencion y la evaluacion. Dicha
desarticulacion se ha analizado desde los resultados de las implementaciones de lo planeado por
parte del profesor investigador, las evaluaciones y los demas resultados demostrados en
ejercicios y tareas entregadas por los estudiantes.

Para Kemmis (2014) cuando el docente se convierte en arquitecto del conocimiento, se
identifican tres elementos de anélisis:

Elemento Uno: Los Discursos

Siguiendo la disertacion tedrica del autor, en este elemento de analisis intervienen
acuerdos culturales y discursivos dados a través del lenguaje en la dimension semantica, los
cuales posibilitan o restringen los discursos. En los discursos se dan las relaciones entre los
distintos miembros de la comunidad, pero en consonancia con las disciplinas del curriculo.
(Kemmis, 2014).

De acuerdo con esta postura tedrica, en el contexto en el que se desarrolla la préactica
docente, se presenta un discurso basado en acuerdos culturales siendo evidenciados a partir del
desarrollo de las relaciones entre docente y estudiantes en las clases. Mediante el uso del
lenguaje en el discurso de clase, el docente investigador antepone el buen lenguaje, el respeto
para con los alumnos y viceversa y no se presentan situaciones que dificulten las buenas
relaciones entre estos; en ese sentido, el elemento discursivo se ve posibilitado en el desarrollo

de las actividades escolares. En relacion con las disciplinas del curriculo se evidencia una buena
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relacion discursiva, dado que el profesor investigador realiza planeaciones curriculares,
ambientes de aprendizaje, estrategias y actividades con el fin de que los estudiantes interactien y
se sientan constructores de su propio conocimiento. Dado que el contexto es un aula multigrado,
se propende porque estos tengan buenas comprensiones y mejores aprendizajes a partir de una
buena planeacidn, intervencidn y evaluacion con base en el discurso disciplinar. Sin embargo, es
preciso que, en el momento de la planeacidn, el docente logre agregar algunos elementos que
ayuden a mejorar las relaciones de grupo a grupo escolar, en el entendido de que se labora en un
contexto multigrado, lo que potencializaria un mejoramiento de las practicas de ensefianza.
Elemento Dos: Las Acciones

En este elemento, y siendo coherentes con la propuesta tedrica de Kemmis (2014) se
presentan acuerdos materiales y econémicos dados en la actividad y el trabajo en la dimensién
fisico-temporal que posibilitan o restringen las acciones. En estas se presentan las relaciones
entre los participantes, las actividades y los recursos.

En el contexto en que se desarrolla la PE el elemento de las acciones esta enmarcado en
acuerdos materiales y econdmicos en relativa significatividad; en otras palabras, la sede cuenta
con un regular acceso a recursos econdémicos para adelantar las diferentes acciones. A decir de
los participantes, las actividades por parte de los docentes se planean y desarrollan en
consonancia con la disponibilidad de recursos, se cuenta con materiales para llevar a cabo
acciones dentro de la misma clase, por ejemplo para hacer trabajos sencillos, manualidades,
escritos, carteles, entre otros; la sede cuenta con tabletas y computadores pero sin conectividad,
para adelantar ejercicios de ofimatica, uso de aplicaciones para dibujar y repasar con material
preinstalado y de diferentes tematicas. En suma, el docente investigador determina que las

acciones, en las que se dan las relaciones entre los participantes, las actividades y los recursos,
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son planificadas en orden de lo dispuesto para que los menores desarrollen al maximo sus
comprensiones y aprendizajes, teniendo en cuenta que es un aula multigrado y no siempre las
acciones se desarrollan de manera perfecta o ideal.

Elemento Tres: Las Relaciones

Para el autor, en este tercer elemento se dan acuerdos sociopoliticos en medio del poder y
la solidaridad en la dimension social y que posibilitan o restringen las relaciones. En las
relaciones se dan las maneras en que los participantes se articulan entre si en los ambientes
educativos y establecen patrones y roles de solidaridad y liderazgo para identificar las relaciones
sociales y afectivas.

En el caso del contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza en la presente
investigacion, se puede decir que los acuerdos sociopoliticos en la dimension social no restringen
las relaciones; por el contrario, se trata siempre de mantener buenas relaciones con patrones de
solidaridad y liderazgo. En este entendido, las relaciones sociales y afectivas se ven fortalecidas
por cuanto se practican valores y buenas actitudes entre los miembros educativos; esto facilita el
desarrollo de la mayoria de las actividades escolares, sin desconocer que a veces se presentan
situaciones de malas actitudes y/o comportamientos sobre todo entre estudiantes.

El profesor investigador logra definir que hay una relacion directa entre los acuerdos
sociopoliticos y los aprendizajes escolares; al acordar como desarrollar las actividades
curriculares, se promueve una comprension del saber mucho mas consciente por parte de los
estudiantes.

Como aspecto final, para Kemmis (2014) las arquitecturas de la practica pedagdgica
ayudan a fortalecer el proceso educativo en medio de un espacio denominado ecologias de la

practica pedagdgica, entendidas como las relaciones y los acuerdos implicitos a los que llegan las
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personas en lo fisico y lo social. En relacion directa con las apuestas tedricas del autor, el andlisis
del contexto del presente estudio, usando la reflexion en torno a las ecologias de las practicas
pedagdgicas, el docente potencializaria mucho mas el mejoramiento continuo de sus practicas de
ensefianza, sin desconocer que las ecologias emergen siempre dentro del aula cuando se planea,
entrega y evalUa los aprendizajes de los alumnos, tarea que se viene realizando desde hace afios y

que los saberes y conocimientos aportados por la Maestria en Pedagogia lo han incrementado.
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Capitulo 3. Practica de Ensefianza al Inicio de la Investigacion

Los espacios de discusion académica de la Maestria en Pedagogia brindan al docente en
gjercicio la posibilidad de reflexionar acerca de su propia practica de ensefianza -PE- (PEP;
2019) lo que para Cardelli y Duhalde (2011) significa promover un desarrollo curricular de la
formacion docente que agencie una reflexion critica sobre la propia practica.

En este sentido, el ejercicio de analizar la PE al inicio de la presente investigacion parte
de la descripcion de la planeacion, la implementacion y la evaluacion como sus acciones
constitutivas mediante las cuales se busca que los estudiantes aprendan (Alba et al., 2019)
Acciones de Planeacion

De acuerdo con los planteamientos de Jaramillo y Gaitan (2008) la planeacién — prevision
hace alusion a todas las actividades que son previas al momento de la practica de ensefianza.
Segun Zilberstein (2016) citado por Reyes-Salvador (2016) la planeacion docente tiene varias
funciones, entre las que destacan las siguientes:

- Planificacion del proceso docente educativo.

- Garantiza que el profesor pueda dirigir de manera cientifica el proceso de ensefianza
aprendizaje. Antes de planear el profesor debe de tener en cuenta los siguientes
elementos:

- Dominar el curriculo de que se trate.

- Tener en cuenta el diagndstico integral de los estudiantes.

- Dominar el contenido de la asignatura que se imparte.

- Conocer los métodos de ensefianza, las formas de organizacion y los medios de

ensefianza que mayor contribuye a la formacion integral.
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- Dominar la bibliografia basica de la asignatura y otras fuentes que permiten ampliar el
contenido.

- Tener un dominio de los métodos mas efectivos para el control de la instruccién y la
educacion.

- Organizacion del proceso docente educativo.

Se refiere a la planeacion por parte del docente de los objetivos, contenidos, métodos y

procedimientos, formas de organizacion, medios de ensefianza-aprendizaje y formas de

evaluacion de la asignatura o sistema de clases.

Para lograr una planeacion mas pertinente se inicié con un analisis riguroso del contexto
en el cual se desarrolla la practica de ensefianza. Con base en el postulado tedrico de los niveles
de concrecidn curricular, Maturana (2021) expresa la importancia de considerar el
macrocurriculo y mesocurriculo, de forma tal que se consiga un analisis holistico de la practica
de ensefianza.

Al tenor de lo expuesto, y tomando en consideracion que el macrocurriculo hace
referencia a los documentos del ambito nacional como las leyes, lineamientos, las orientaciones
o criterios metodol6gicos generales para cada programa académico, y teniendo en cuenta
objetivos, contenidos especificos, competencias que alcanzaran los estudiantes, orientaciones
metodoldgicas, criterios de evaluacion (Maturana, 2021), para efectos de esta investigacion, en
conjunto con el par académico, se hace una lectura concienzuda de los diferentes documentos de
este nivel macrocurricular como los Lineamientos Curriculares, Los Estandares Basicos de
Competencias -EBC- y los Derechos Béasicos de Aprendizaje -DBA-.

De la misma manera, se retoman los documentos del nivel mesocurricular que para el

autor en mencién son el Proyecto Educativo Institucional y sus apuestas misionales, su vision, la
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organizacion, los actores, administracion, los recursos disponibles y la relacion con el entorno.
Asi mismo lo componen el disefio curricular institucional de los programas de formacién
articulados, sus objetivos, metodologias, recursos, concepciones y criterios de evaluacion.
Adicionalmente se consideran, el Plan de Estudios existente, las mallas curriculares para basica
primaria, los proyectos transversales y el Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes -
SIEE-, con el fin de reconfigurar una malla curricular mas ajustada y coherente.

En la figura siguiente se puede observar que, como fruto de lo analizado al interior de los
diferentes seminarios de la Maestria en Pedagogia, se logra configurar una malla curricular que
adopta la basica primaria de la institucién con el fin de incluir elementos de los contextos macro
y mesocurricular como son los EBC, las competencias, los DBA, las evidencias de aprendizaje,
los contenidos sugeridos y los proyectos transversales que tienen temas relacionados con el area

planeada.

Figura 7. Malla curricular que incluye elementos del macro y mesocurriculo.

@ INSTITUCION EDUCATIVA NUESTRA SENORA DEL SOCORRO

Dana: 241548000146 Nit: 900014711-4

Pecreto da creacion No 153912002

Resolucion No, 2932 de 09 de abril de 20192020
MALLA CURRICULAR DE LENGUA CASTELLANA
AREA/ASIGNATURA | GRADO PERIODO INTENSIDAD HORARIA SEMANAL
Lengua Castellana _| T I 5 horas
DISENO CURRICULAR POR COMPETENCIAS
ESTANDARES

e Produccién textual

Utilizo, de acuerdo con el contexto, un vocabulario adecuado para expresar mis ideas.

« Comprension e interpretacion textual

Identifico el proposito conmmicativo v la idea global de un texto.

e Literatura

Recreo relatos y cuentos cambiando personajes, ambientes, hechos y épocas.

o Medios de comunicacion y otros sistemas simbélicos

Entiendo el lenguaje empleado en historietas y otros tipos de textos con imagenes fijas.

COMPETENCIAS DBA EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

2 Interpretael | Identifica las intenciones de los gestos y los movimientos corporales de los
significado que | interlocutores para dar cuenta de lo que quieren comunicar.

pueden tener los | Asocia colores, formas y tamafios con su posible significado.

codigos no Representa objetos, personas y lugares mediante imagenes.

verbales de Reconoce el sentido de la entonacion, las pausas y los silencios en diferentes
acuerdo conel | escenarios de comunicacion oral.

3. Reconoce en | Escucha y lee textos literarios de diversos entornos culturales. Comprende el sentido
los textos de los textos de la tradicion oral con los que interactia.

literarios la Identifica que hay diferencias en 1a forma en que se escriben diversos textos literarios.
posibilidad de | Interactia en dinimicas grupales que incluyen: declamacion, canto, musica, recitales o
desarrollar su | juegos de palabras.

capacidad

Fuente: elaboracion propia anexa al PEI.
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Esta accion permite obtener un pequefio mejoramiento del plan curricular al considerar
una relacion mas palpable entre los documentos mencionados, ya que no se contaba con una
malla curricular que lograra condensar de manera pertinente y organizada los conceptos a
ensefar. Aun asi, es preciso mencionar que el plan curricular no se considera un documento
acabado, sino que por el contrario se encuentra en permanente reconfiguracion.

Teniendo en cuenta que en el nivel mesocurricular se relacionan las apuestas del PEI, se
inicia con la reconfiguracién del plan de aula y de los modulos para estudiantes de un contexto
de aula multigrado. Ya en este ambito, junto con el par académico se empiezan a incluir
elementos propios del marco de Ensefianza para la Comprensién -EpC- propuesta del Proyecto
Zero de la Universidad de Harvard. De este marco se retoman algunos elementos como lo son los
desempefios de comprension entendidos como las actividades mediante las cuales los estudiantes
logran comprender un saber. Asi se comienza a hablar de las actividades desde el concepto de
desempefios de comprension que, en palabras de Cifuentes (2014) se refieren a “las actividades
que desarrollan y demuestran la comprension de los estudiantes acerca de las metas, haciendo
que los estudiantes utilicen lo que ya conocen en formas diferentes” (p. 76). Este elemento fue
considerado por los docentes investigadores dado que permiten a los alumnos no solo tener
conocimientos teoricos sino establecer relaciones practicas con estos.

Del Proyecto Cero se retoman también las denominadas dimensiones de la EpC como son
la dimensién de contenido referida al qué ensefiar, la dimension de propdsito que hace alusion al
por qué y para qué ensefiarlo y comprenderlo, la dimension del método alusiva como ensefiarlo y
la dimensién de comunicacién que hace referencia a la manera de dar a conocer las

comprensiones construidas.
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De la misma manera, se opta por incluir en el plan de aula de cada disciplina los
Resultados Previstos de Aprendizaje -RPA- entendidos como los enunciados acerca de lo que se
espera gue los estudiantes sean capaces de hacer, comprender y/o demostrar cuando se termine
un proceso de aprendizaje (Guia del Uso de ECTS, 2015, p. 10). En este sentido, como bien se
decia, para cada asignatura se busca precisar RPA asignados a cada dimensién del Marco de
EpC; asi; resultados previstos de aprendizaje de conocimiento, de método, de propdsito y de
comunicacion, con lo cual, si bien es prematuro pensar en que los estudiantes han mejorado, se
puede decir se ha iniciado con un cambio coherente y mejoramiento progresivo.

A continuacion, se muestra un ejemplar de plan de aula que incluye elementos del
macrocurriculo como lo son los EBC, los DBAYy las evidencias de aprendizaje.

Figura 8. Plan de aula que contiene elementos del nivel concrecion macrocurricular.

PROYECTO PEDAGOGICO

Reflexionando voy comprenediendo

GRADO | 5 | [ il [ ELABORADO | JEISSON JULIAN OLAYA RAMIREZ
APRENDIZAJE ESPERADO
El estudiante comprendera los textos orales a partir de la conversacioén en torno a las energias alternativas.
EXCUSA
Energias alternativas

Este microproyecto busca llevar al estudiante a comprender y transformar sus actitudes con relacion
al unico lugar que tiene para vivir en la actualidad, realizando una reflexién con sus comparieros,
|~ docente y familia sobre la realidad de su contexto, que lo lleve a confiar y comprometerse con el
cumplimiento de las obligaciones ambientales mas relevantes.

-

Los estudiantes del grado quinto cumpliran unos retos relacionados con el uso de las energias
alternativas. Al finalizar el microproyecto los estudiantes se hardn acreedores de un reconocimiento
bajo el lema: "Soy feliz con un ambiente limpio y saludable”

AREAS ASOCIADAS: CIENCIAS NATURALES,
_ TECNOLOGIA, ETICA Y VALORES, ARTISTICA
ESTANDARES

AREA PRINCIPAL: LENGUAJE

Produccién textual

Produzco un texto oral, teniendo en cuenta la entonacidn, la articulacidn v la organizacién de ideas que requiere la situacién comunicativa.
Comprensién e interpretacién textual

Utilizo estrategias de bisqueda, seleccién y almacenamiento de informacioén para mis procesos de produccién y comprension textual.
Medios de comunicacién y otros sistemas simbélicos.

Socializo, analizo y corrijo los textos producidos con base en la informacion tomada de los medios de comunicacion masiva.

Etica de la comunicacién.

Identifico en situaciones comunicativas reales los roles, las intenciones de los interlocutores y el respeto por los principios basicos de la
comunicacién.
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DBA Evidencias de Aprendizajes
(5)-Comprende el sentido global de | - Asume una postura critica y respetuosa frente a los mensajes que escucha.
los mensajes orales a partir de la - Interpreta o jes orales teniendo en cuenta el lenguaje verbal y no verbal.
relacion entre la informacién
&iﬂcita e im_plirifa
(6)-Identifica el propdsito - Reconoce la funcion social de los textos que lee y las visiones de mundo que proponen.
comunicativo de los textos con los - Aplica estrategias de comprension para dar cuenta de las relaciones entre diversos segmentos del texto.
que interactia a partir del analisis de | - Organiza de forma jerarquica los contenidos de un texto en relacion con la forma en que son presentados.
su contenido y estructura.

Fuente: elaboracion propia con el par académico.

Asi mismo, se ha incluido elementos del marco de Ensefianza para la Comprension; en
seguida se muestra el plan de aula con la inclusién de estos elementos.

Figura 9. Plan de aula que incluye conceptos estructurantes, foco de la Lesson Study y RPA de la EpC.

[ Conceptos Estructurantes [ Proceso de comunicacién. Interpretacién textual. Textos literarios y no literarios. ]
Fecha [ 29y 30 de septiembre de 2021 | Tiempo | Seis horas
Foco [ Interp on de textos orales
Competencia | Interpreta el sentido global y especifico de textos orales para establecer posiciones criticas.
Conocimiento. Meétodo. Propésito. Comunicacién.
El estudiante comprendera que la El estudiante interpretara textos El estudiante comprendera la El estudiante comunicara sus
interpretacion de textos orales se orales relacionados con las energias importancia de interpretar textos comprensiones frente a qué es, como
RPA logra identificando la alternativas especificando su orales con el fin de apoyar sus y el propésito de interpretar textos
macroestructura del texto, uctura, la predicciondela | posici criticas. orales.
identificando cudl es la i 16 1 ion del autor y la extraccion de
ivayla ion de infi ion relevante.
informacién relevante.

Fuente: elaboracion propia con el par académico

Figura 10. Plan que incluye los momentos de la EpC.

Momento de

clase Desempeiios de comprensién Tiempo

1. Iniciar el encuentro con un saludo a los estudiantes y compartir los RPA a los estudiantes y el tema central del trabajo de la clase. 5

2. Establecer una conversacion alrededor del tema tratado en la clase anterior sobre las energias alternativas, con el fin de establecer
comprensi previas, ptos de: energia, energias alternativas, tipos de energias alternativas, usos de las energias alternativas, qué
energias alternativas se pueden implementar en la region, propositos de los posibles usos de las energias alternativas en el entorno. En este
momento preguntar a los nifios sobre qué es interpretar. Hacer la rutina de pensamiento 3, 2, 1. El objetivo es que los menores expresen 3
ideas, 2 pfeguntas ¥ 1 comparacién a partir de la pregunta enunciada, entregar a los estudiantes hojas de block para que escriban sus

las de los nifios.

3. Leet a los estudiantes una noticia acerca de las energias renovables, con el fin de que logren identificar elementos que consideren importantes
sobre su uso y responder la rutina de p iento veo, pxeusu y me pregunto. El objetivo es dar 1a posibilidad a los estudiantes de que 10°
sus ideas acerca de sus mtetpretamunes ici

4. P alos i varias imag que se van a pegar dentro del salon de clases. Las imagenes seran acompaiiadas de un texto oral
Exploracién leido por el profesor. El docente leerd cada texto preparado y los nifios deberan observar cada imagen sefialada. Luego desarrollar l1a rutina de
pensamiento conversacion sobre el papel. Al desarrollar esta rutina los nifios no podran hablar. El objetivo es que los menores expresen sus
ideas o respuestas a las preguntas que hay en cada imagen. Las preguntas serdn: ;Qué quiere decir esta imagen?, ;por qué el autor presenta
esta imagen?, ;qué entiendes a partir de esta imagen?, ‘,que le cambiarias a esta imagen?, ;qué es lo contrario a esta unagen"’ ien queé se
puede emplear esta imagen? El otro objetivo es que los nifios complementen las ideas de sus compafi Al finalizar el ej se
preguntara a los nifios qué ideas nuevas les surgieron, qué asuntos en comun resultaron, qué ideas les sorprendieron, porqué escribieron lo
Msaﬂln en los carteles con las imigenes v no otra cosa.

20°

5. Fi P alos di ua video de una cancion sobre las energias altemam as. El objetivo es que los nifios la escuchen
pmnero sin mirar el video con el fin de que expresen sus posibles interpretaci ¥ se imaginen las 0 ima que la
acompafian. Luego de que los menores hayan dicho sus mtexpretacmnes se les mostrara el video como tal para que expresen sus nuevas 20°
concepciones acerca de lo que piensan sobre lo que ven. Animar a los nifios a que digan porqué expresaron equis ideas antes del video y ye
ideas después de verlo.

Investigacion (1. Mostrar a los nifios en diferentes minicarteles informacion sobre la macroestructura de los textos orales. Es decir, exponer cuales son las
Guiada tipologias textuales con su corr diente macroestructura y. tarles qué significa ellos esta informacion y para qué les

30"

Fuente: elaboracion propia con el par académico.
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Es de aclarar que en la institucion ademas de elaborar el plan de aula, también se planea
el modulo de ensefianza y aprendizaje para estudiantes; el modulo se planifica para entregarselo
dadas las implicaciones pandémicas por Covid-19 de distanciamiento fisico y que obligaron a
orientar el proceso de ensefianza y aprendizaje por medios remotos sincronicos y asincronicos.
La institucién decidio implementar la planeacion de actividades de aprendizaje a partir de un
pretexto pedagogico para motivar a los alumnos frente a la solucion de problemas de su entorno;
sin embargo, la falta de asesoria pedagdgica y didactica hizo este trabajo un poco dispendioso,
pues se presentaron multiples comprensiones ante lo propuesto. Empero, es de destacar que las
actividades de los mddulos se fueron nutriendo con los elementos y las dimensiones de la EpC.

En el marco de la planeacion al inicio de la presente pesquisa investigativa, también se
incluye la categoria de concepto estructurante. Para Gagliardi (1985) el concepto estructurante
permite la transformacion del sistema cognitivo de los estudiantes, porque les permite adquirir
nuevos conocimientos, organizar la informacion de otras formas, modificar los conocimientos
anteriores, ya que se agencia un analisis completo de los conceptos que son abarcadores,
recurrentes y que son centrales en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

La investigacidon también permite incluir los momentos de exploracidn, investigacion
guiada y proyecto final de sintesis dentro de la planeacidn. Para Stone (1999) los desempefios de
comprension se desarrollan a través de estas tres etapas de desarrollo de la clase lograndose
observar un paulatino mejoramiento dada la posibilidad de organizar de mejor forma el
desarrollo de las sesiones de clase.

Acciones de Implementacion
En cuanto a la implementacién como segunda accion constitutiva de las PE en la

investigacion en curso, el docente investigador adopta la implementacion de actividades
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propuestas por la EpC definidas como rutinas de pensamiento. Una de las razones por las cuales
se decidié incluirlas obedece a que segun Perkins (2008) las rutinas permiten en los estudiantes
unas mayores comprensiones dado que a diferencia de las simples actividades de clase, estas al
ser usadas de manera permanente pasan a ser parte de la cultura de pensamiento del aula, lo que
supone una comprension mayor. Si bien las rutinas de pensamiento no son muy recurrentes al
interior de los modulos, si se pensé en usarlas a medida de su lectura, estudio y analisis. Tal
como se ve en la siguiente imagen, se puede apreciar que se han ido implementando en los
grados a cargo desde el inicio de las reflexiones en la Maestria en Pedagogia.

Figura 11. Ejercicio de un estudiante evidenciando el desarrollo de la rutina de pensamiento 3,2,1.

- -

- S . A

Fuente: elaboracion propia.
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En la implementacion se ha visto que los alumnos se muestran bastante participativos. En
el caso personal del docente de esta investigacion, se obtuvieron buenos resultados en relacion
con los aprendizajes de los menores y fue evidenciable de manera directa porque algunas clases
se desarrollaron en entornos virtuales sincronicos, dado el distanciamiento por el Covid-19.

En la implementacion de las clases planeadas, el docente investigador empieza a incluir
en los modulos de ensefianza y aprendizaje situaciones denominadas retos para cada uno de los
grados y en cada una de las areas. Mediante estos, se busca que el estudiante con la ayuda de los
padres de familia y el docente desarrollen mas y mejores comprensiones en torno a un pretexto
pedagdgico o topico generativo segun la EpC. Las actividades planificadas dentro de los retos se
caracterizan por ser secuenciales y que realmente busquen la comprensién en los estudiantes.

El docente investigador junto con su par académico también implementa desafios en sus
clases, estos se relacionan con el proceso de evaluacion ya que se definen como actividades que
los alumnos deben desarrollar teniendo en cuenta rabricas de evaluacion también disefiadas.
Acciones de Evaluacion

Frente a la evaluacion como tercera accion constitutiva de las practicas de ensefianza,
desde el inicio de la investigacion, se retoma del marco de la EpC la valoracion continua como
cuarto elemento propuesto por Perkins en sus investigaciones. En esta accion, se incluye la
valoracion del avance en las comprensiones de los estudiantes y las rutinas de pensamiento como
actividades que permiten observar su nivel de comprension mediante actividades denominadas
desafios como se mencionaba anteriormente. Para el autor en mencion, la evaluacion continua se
refiere al proceso por medio del cual los alumnos obtienen retroalimentacion constante sobre sus

desempefios de comprension con el fin de refinarlos (Perkins, s.f.)
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De esta misma manera, del seminario de Teoria de la Evaluacién trabajado en la Maestria,
se retoman los conceptos de medios, técnicas e instrumentos de evaluacion, estas cuatro
categorias evaluativas, permiten evidenciar una mayor organizacion del proceso evaluativo. El
docente investigador observa la necesidad de otorgar una intencion pedagogica a cada actividad
planificada, lo cual se ve en su implementacion y deriva en comprensiones mas profundas
observadas en el momento de la evaluacion; por ello, la evaluacion no se hace al final del
proceso, sino que se promueve durante el desarrollo de las clases. En la siguiente imagen se
puede ver que en la planeacion el docente investigador junto con su par académico integra los
medios, las técnicas, los instrumentos y la retroalimentacion del proceso de aprendizaje.

Figura 12. Planeacion de la evaluacion incluyendo los medios, técnicas, instrumentos y la
retroalimentacion.

El proceso de evaluacion se realizara en los tres momentos del aprendizaje definidos en la planeacion.
Evaluacién Medios Técnicas Instrumentos Retroalimentacién
Escnitos: Cuademo. Observacion. Ficha de observacion. Individual
Oral: Exposicién Analisis de producciones. Riibrica Grupal
Autoevaluacién Ficha de autoevaluacion, coevaluacién y
Coevaluacién heteroevaluacion.
Recursos Guias, imagenes, fotocopias, cabma de sonido, video beam, computador, videos sobre las energias alternativas descargados de YouTube.
Links de los videos:
Entrevista bilidad v ias al ivas https://'www voutube com/'watch™=U-m 2JeAbolw
Cancion it bles https://www.youtube com/watch=fGNR-zHcdQE
Fuentes alternativas de energia https://www. youtube com/watch?v=6G9ZmhM311A

Fuente: elaboracion propia.

De esta manera, el docente encargado de esta pesquisa investigativa muestra la descripcion de su
propia practica de ensefianza al inicio del proceso de investigacion en el seno de la Maestria en

Pedagogia.
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Capitulo 4. Formulacién del Problema

Un analisis retrospectivo de las situaciones descritas en los primeros capitulos de la
presente investigacion orienta la mirada investigativa hacia las tres acciones constitutivas de la
practica de ensefianza: la planeacion, la implementacion y la evaluacion.

De acuerdo con las descripciones hechas en los apartados previos, el profesor
investigador refiere que gran parte del tiempo su desarrollo como profesional de la ensefianza, lo
ha logrado en un contexto multigrado, lo cual resulta mucho mas complejo que la practica de
ensefianza en un aula monogrado. Para autores como Santos Casafia (2011) “LoS
acontecimientos didacticos que ocurren en grupos multigrados de escuelas rurales presentan
caracteristicas particulares, tanto como para considerar la existencia alli de una especificidad
didactica, digna de ser observada con detenimiento” (p. 72) toda vez que no es igual que un aula
monogrado en donde un docente esta a cargo de un solo grado con un grupo etario homogéneo.

Siguiendo al autor, el trabajo pedagodgico de un docente en un aula con las caracteristicas
multigraduales debe pasar por tener en cuenta la variedad de actividades de ensefianza,
atendiendo a una simultaneidad y complementariedad, dejando de lado practicas Unicas,
sincronizadas y de la misma naturaleza 0 mecanismos, dado que se tienen muchos grados,
muchas areas o asignaturas y una gran variedad de alumnos de diferentes edades. Esto resulta de
gran importancia para el profesor investigador ya que la gran complejidad de la préactica de
ensefianza en un aula multigrado determina una planeacién, una intervencion y una evaluacién
muy bien definidas que permitan a su vez llevar a los estudiantes a la comprension de los
saberes, para lo cual la gestion del aula juega un papel preponderante.

En un sentido muy coherente Pardo (2018) citando a Brophy (2006) comenta que la

gestion del aula debe considerar diferentes acciones que permitan construir ambientes fisicos que
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logren tener en cuenta la atencion de los alumnos lo cual vuelve mas complejo el trabajo en el
aula multigrado, en donde como se ha dicho, interactian estudiantes de grupos etarios distintos,
de grados diferentes y aprendiendo multiplicidad de asignaturas, lo cual significa tener un aula
heterogénea.

Como se ha manifestado, la PE del docente investigador se ha dado durante muchos afios
en un contexto de multigradualidad, un aula en la cual se encuentran estudiando grupos de nifios
y nifias de diferentes edades y en la que se combinan dos o mas grados Bustos (2010) citando a
Faber y Shearron, 1974; McEwan, 1998; Young, 1998; Hargreaves, 2001; Berry, 2001; Little,
2001) presentandose, por supuesto, que en este tipo de situaciones quienes aprenden tengan
condiciones de todo tipo, relacionadas con las descripciones del capitulo de contextualizacion de
la PE, los autores De Longui (2009) y Kemmis (2014) aseveran que al contexto le asisten
elementos situacionales, linguisticos, mentales en concurso con discursos, acciones y relaciones
del espacio rural y por tanto multigradual.

Para el profesor investigador, al laborar en un aula con estas caracteristicas, representa un
gran reto realizar una planeacién, implementacion y evaluacion de corte profesional.

Por su parte, Feldman (2010) asegura que la ensefianza es una actividad intencional y
siempre tiene finalidades, cuyos elementos se deben asegurar para que se cumplan; la ensefianza
opera en situacion de restriccion y finalmente, se da en ambientes complejos.

Asi mismo, Quintero et al., (2003) definen la planeacién como una etapa fundamental en
profesores reflexivos que quieren mejorar su profesion “toda vez que el trabajo en el aula no es
improvisado, sino que obedece a unos propositos, unas metas y unos logros”, idea que confirma
la imperiosa necesidad de investigar en torno a la planeacion ante lo cual el docente en mencion

expresa tener unos adeudos que sanear.
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En la intervencidn, el docente es considerado como un mediador o acompafante
estratégico que permite a los estudiantes construir su propio aprendizaje (Benitez, 2016, p. 4),
por ello esta segunda accion de la PE para el profesor investigador es importante sobre todo en el
contexto multigrado, ya que se aleja de una practica tradicionalista y homogénea.

Finalmente, la evaluacion como tercera accion de la PE, partiendo de una concepcion
holistica en la cual se entiende como un proceso sistematico y permanente que comprende la
busqueda y recopilacién de informacidn con el fin de tomar las mejores decisiones para asegurar
el mejoramiento y éxito tanto de los alumnos como de los docentes (lafrancesco, 2012, p. 29),
para el docente investigador resulta de mucha relevancia ya que se debe aplicar en un contexto
de aula multigrado, lo que la complejiza mucho mas y deviene en un reto planearla y aplicarla.

Para autores como Boix y Bustos (2014) en el aula multigrado uno de los grandes valores
pedagdgicos es la convivencia de nifios de edades y grados diferentes; esto en palabras de los
mismos autores acentua la idea de que los saberes circulan sin importar el momento evolutivo de
los nifios; “El hecho de compartir un mismo espacio educativo, de interaccionar de forma
natural, supone necesariamente escuchar y reflexionar sobre contenidos diversos en grados de
complejidad” (Boix & Bustos, 2014, p. 32). Este supuesto tedrico de los autores mencionados
permite pensar al profesor investigador que la planeacién, la intervencion y la evaluacion son
fundamentales en el ejercicio docente, dado que, si se desarrolla una completa planeacion, una
oportuna intervencion o implementacion y una excelente evaluacién, se da la posibilidad de la
circulacion de saberes y ello coadyuva a dejar de lado una segmentacion de grados y aislamiento

de estudiantes que no generan un verdadero aprendizaje.
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De acuerdo con las descripciones hechas, se evidencia que las tres acciones de la PE
ocupan un momento central en el desarrollo de la profesion docente y ocupa por lo tanto una
especial atencion.

En suma, la presente investigacion ha determinado colocar la lupa a las acciones
constitutivas de la PE, la planeacion, la implementacion y la evaluacion en un contexto de aula
multigrado; por estas razones, es imperioso adelantar la investigacion alrededor de la préactica de
ensefianza de manera reflexionada en el aula multigrado.

Problema de Investigacion.

Dado que el tema central de esta investigacion gira en torno a la transformacion de la PE
del docente investigador en un aula multigrado, el problema de investigacion que se plantea es:

¢Como transformar la préctica de ensefianza a partir de la reflexion en un contexto de
aula multigrado?

Desde alli, se establecen los siguientes objetivos general y especificos:

Objetivo General

Analizar la transformacion de la practica de ensefianza a partir de la reflexion en un

contexto de aula multigrado para fortalecer los aprendizajes de los estudiantes.

Objetivos Especificos:

1. Caracterizar las practicas de ensefianza del docente investigador teniendo en cuenta sus
acciones constitutivas (acciones de planeacion, de implementacion y de evaluacion).

2. Construir una propuesta pedagdgica acorde con el contexto multigrado que fortalezca los
aprendizajes de los estudiantes.

3. Analizar el efecto del desarrollo de la propuesta pedagdgica sobre el mejoramiento de los

aprendizajes de los estudiantes.
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Capitulo 5. Descripcidon de la Investigacion

El enfoque que atafie a esta investigacion es de tipo cualitativo empleado para
comprender fendmenos en un &mbito natural relacionado con el contexto (Hernandez et al.,
2014). Para autores como Strauss y Corbin (2002) la investigacion cualitativa se entiende como
cualquier tipo de investigacion que no se hace por medio de procesos estadisticos 0 medios de
cuantificacidn, se trata mas bien de pesquisas que incluyen la vida de las personas, experiencias
de vida, comportamientos, sentimientos 0 emociones.

Por su parte, para Nifio (2011) citando a Blaxter y otros (2000) este enfoque investigativo
recolecta y analiza informacion de todas las maneras posibles, exceptuando la numérica,
centrandose en la exploracion de un nimero de casos con el fin de lograr mayor profundidad méas
que amplitud, lo cual, para la presente investigacion, traza la meta de comprender en profundidad
las PE.

La investigacion trazada en este estudio es de tipo educativo que, para Latorre et al.,
(1996) “trata las cuestiones y problemas relativos a la naturaleza, epistemologia, metodologia,
fines y objetivos en el marco de la busqueda progresiva de conocimientos” en dicho ambito (p.
36); es asi como este tipo de investigacion que cumple con el objetivo de interpretar y
comprender las situaciones educativas va en consonancia con el proposito de esta indagacion
pues se desarrolla en una escuela de una zona rural del municipio de EIl Pital en el Huila

En coherencia con ello, el disefio investigativo definido corresponde a la Investigacion
Accidn Educativa -1AE- la cual segin Restrepo (2004) propende porque el docente inicie
deconstruyendo su préctica inicial para comprenderla, para autocriticarla y terminar con un
conocimiento profundo de la estructura de su propia practica, sus fundamentos tedricos, sus

fortalezas y puntos de mejora lo cual se constituye en un saber pedagdgico. Luego, el profesor
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estructura una propuesta de una nueva practica que empieza a asegurar una reconstruccion de su
propia PE analizada para lo cual hace dialogar la teoria con la practica, pasando al final al
momento de su implementacion en el aula de clases. Como tercer componente de la IAE el
docente valida la nueva propuesta mediante la cual da solucién a la dificultad identificada al
inicio de la investigacion; la forma de validacion se presenta a traves de ciclos reflexivos que,
planificados en distintos momentos de la investigacion permiten mejorar. Todo ello conduce al
docente a mejorar su propia practica de ensefianza generando saber pedagdgico y se convierte en
una préactica pedagogica, conceptuada como la reflexidn sobre la practica de ensefianza (Alba, et
al., 2019)

Para los autores Rodriguez et al., (1999) citando a Elliot (1990) la Investigacion Accion
del profesor tiene como proposito “que profundice en la comprension (diagndstico) de su
problema”; a partir de esta idea se busca que el docente en esta investigacion comprenda su
propia PE con el fin de transformarla.

Para lograr el objetivo de reflexionar sobre la practica de ensefianza e ir a tono con los
propdsitos de la IAE se coloca en operacion la metodologia denominada Lesson Study (en
adelante LS que en espafiol significa Estudio de Clase).

En esta metodologia originada en Japon, los docentes “disefan, ensefian, observan y
analizan criticamente sus practicas en concreto en el efecto que tienen en el aprendizaje de los
nifios y nifias que aprenden.” (Soto & Pérez, s.f., p. 1). Para la presente investigacion siguiendo
las lineas tedricas de la LS el investigador se retine en una triada (tres docentes) para efectuar
como se menciona anteriormente el disefio, la ensefianza, la observacion y el analisis critico de
las practicas de ensefianza. De manera grupal se realizan la definicidn de un foco a trabajar en las

sesiones de clase con los estudiantes, los objetivos y la forma como se hara la investigacion;



67

posteriormente, de forma individual se realiza la planeacién de clase, se aplica y se recogen las
evidencias para analizar y se diligencia una rejilla de andlisis; finalmente, de manera grupal se
socializan los resultados, se contrasta con la teoria y se planifica la siguiente leccion. El valor de
las LS estriba en que permite analizar mediante ciclos de reflexion en equipo las sesiones de
clase y a partir de ello, establecer acciones de mejoramiento.

Figura 13. Ciclo de la Lesson Study.

. Planificar la |
' leccion

Reﬁexbn
Grupo
ampliado

Gru—po de
doncentes LS |

Fuente: Las Lesson Study ¢Qué son? Soto & Pérez, (s. f.)

Las Lesson Study permiten no solo reflexionar en un momento especifico de la
investigacion, sino que por el contrario ofrece la posibilidad de planear mas lecciones que van
dando la oportunidad a su vez de reflexionar para ir transformando las précticas de ensefianza.
Por ello, la investigacion es de tipo longitudinal o diacrénica lo que quiere decir que estudia un
mismo aspecto en distintos momentos con observaciones repetidas y con los mismos sujetos
(Latorre et al., 1996) que para el efecto de esta pesquisa es la PE del mismo docente investigador.
Los ciclos de reflexion se realizan de forma secuencial uno tras otro en una logica espiral, (Alba
et al., 2019) lo cual sustenta el tipo de investigacion longitudinal, al poder plantearse ciclos en

diferentes momentos del estudio.
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Figura 14. Desarrollo de ciclos reflexivos.

» PLANEACION
REFLEXION « ?\ ?

» INTERVENCION
EVALUACION «

Fuente: La practica de ensefianza como objeto formal de investigacion pedagogica. (Alba et al., 2019)

Dado que el enfoque de la investigacion es cualitativo, con un disefio de Investigacion
Accion Educativa que emplea las Lesson Study como metodologia y que tienen un alcance
temporal longitudinal, se desarrolla bajo un alcance de tipo descriptivo, pues tiene como objetivo
central describir en detalle las practicas de ensefianza del maestro investigador para
comprenderlas y establecer acciones de mejoramiento; el alcance de la investigacion descriptiva
“busca especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos,
comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenomeno que se someta a un analisis.”
(Hernandez et al., 2014, p. 92).

En referencia a la forma de evaluacion, este estudio se sustenta en la evidencia, tal como

lo mencionan Alba et al., (2019) los insumos que dan sustento evaluativo al proceso de
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investigacion de las propias practicas de ensefianza del profesor son precisamente todos los
insumos evidenciables de las acciones planeadas, implementadas y evaluadas en las clases con
los estudiantes, de lo cual parten el analisis, reflexion y acciones de mejoramiento de dichas
practicas.

Categorias Aprioristicas de la Investigacion

Siguiendo a Herndndez et al. (2014) las categorias se refieren a conceptos, experiencias,
ideas, hechos relevantes y con significado, definidos por un investigador con el fin de organizar
los resultados relacionados con un fenémeno estudiado; para el docente investigador las
categorias resultan de gran relevancia dado que alrededor de ellas se realiza el andlisis de los
hallazgos en la presente indagacion. Con apoyo en Cisterna (2005) las categorias aprioristicas
definidas en esta pesquisa investigativa y mencionadas a continuacion resultaron del anélisis de
los objetivos general y especificos del estudio y de la pregunta de investigacion definida. Este
autor estima la diferencia entre categorias y subcategorias aprioristicas y las emergentes en que
las primeras son construidas antes del estudio y las segundas son aquellas que surgen durante el
proceso investigativo. EI mismo autor define como categoria aquel aspecto que denota un topico
en si mismo y como subcategoria el micro aspecto que detalla del tépico inicial.

El docente investigador a partir de estas aseveraciones tedricas determina como
categorias aprioristicas las acciones constitutivas de la PE en el contexto de aula multigrado, las
cuales son: acciones de planeacion, acciones de implementacion y acciones de evaluacion.
Categoria: Acciones de Planeacion

La planeacidn-prevision para Jaramillo y Gaitan (2008) hace alusién a todas las
actividades que son previas al momento de la practica de ensefianza por parte del profesor. Para

el docente investigador esta categoria aprioristica demanda una serie de tareas que permiten
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preparar todas situaciones que determinan el desarrollo de la practica de ensefianza. Feldman
(2010) en ese sentido asegura que la accion de ensefianza es una actividad intencional y como tal
exige por parte del profesional de la ensefianza una preparacion de todos los elementos que
serviran como base para su desarrollo. Esta accion resulta de gran importancia para el docente ya
que es en esta donde preve todas las situaciones a desarrollar en el aula con el fin de que los
estudiantes logren las comprensiones y los aprendizajes previstos.

Dentro de esta categoria se definen unas subcategorias que para el investigador son
fundamentales en el desarrollo de la accion de planeacion; estas son:

Subcategoria EI Contexto de Ensefianza y Aprendizaje. El Aula Multigrado como Espacio de
Multiples Aprendizajes

A tono con Boix (2014) el aula multigrado esta conformada por nifios de distintas edades,
intereses y necesidades; lo cual es evidente en el contexto de trabajo del docente investigador ya
que labora con nifios con edades entre los 8 y 11 afios y que claramente tienen situaciones e
intereses distintos lo que en palabras de la misma académica “‘es un claro ejemplo de diversidad
dentro de la diversidad.” (p. 94)

Para esta autora el aula multigrado “es un espacio que, aparentemente, propicia el trabajo
heterogéneo frente al homogéneo” (Boix, 2014, p. 94) dada la diversidad de edades, grados y
areas a dictar; no se puede hablar solo de estudiantes de un solo nivel sino de alumnos que tienen
diferentes niveles de desarrollo, lo cual ofrece un contexto propicio para que los menores logren
tener mayores y mejores comprensiones.

Asi mismo, la concepcidn que tiene el docente investigador respecto del aula multigrado
es que en ella se “puede trabajar de otra forma”, donde se puede innovar y aplicar nuevas

formulas didécticas”, “donde es facil incorporar el entorno en el curriculum”, (Boix, 2014, p. 94)
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Tal como se decia en el apartado del contexto en que se desarrolla la investigacion en este
documento, retomando las palabras de Boix y Bustos (2014) al aula multigrado asiste un
estudiantado heterogéneo lo cual permite un aprendizaje por circulacion de saberes llamado
también por los mismos teodricos aprendizaje contagiado. Esta idea demarca una razén relevante
en la investigacion, ya que fundamenta la concepcion de que el aula multigrado se convierte en
un espacio de multiples aprendizajes.

Ademas de esto, y pensando en que la razon fundamental es mejorar las PE del docente
investigador, Sepulveda (2010) menciona que en el aula multigrado se encuentran diferentes
aspectos que determinan su calidad como el estilo y la organizacion de la ensefianza, la actividad
del estudiante, el curriculo, la diversificacién, el tiempo de ensefianza, los materiales, y la
infraestructura y el equipamiento, para el docente investigador se convierten en elementos
relevantes porque alrededor de ellos se puede hacer el analisis de los hallazgos.

Subcategoria Los Resultados Previstos de Aprendizaje -RPA-

Para el docente investigador una segunda subcategoria de investigacion definida a priori
es aquella que pone de manifiesto aquello que los estudiantes deberian aprender o comprender;
de acuerdo con Adam (2004) los RPA planificados antes de intervenir el aula de clase con la
ensefianza, dan la posibilidad de constatar y medir lo que estos aprenden.

Para efectos de esta investigacion, los RPA son definidos como los “enunciados [que
mencionan] lo que se espera que el estudiante sea capaz de hacer, comprender y/o sea capaz de
demostrar una vez terminado un proceso de aprendizaje (Manual del Sistema Europeo de
Transferencia de Créditos, 2007, p. 47)

Para el docente investigador los RPA debidamente estructurados son fundamentales en la

accion de planeacion ya que determinan el aprendizaje o comprensiones que los estudiantes
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deberian desarrollar sobre un tépico o contenido; la importancia de la definicion de los RPA
estriba principalmente en que estos deben alinearse con el macro y mesocurriculo, con el
contexto en que se desarrollan los menores y la pertinencia del proceso de aprendizaje todo
relacionado con sus necesidades.

Subcategoria Los acturantes -CE-

Para el profesor investigador esta tercera y Gltima subcategoria aprioristica permite
definir el tema o topico base alrededor del cual los alumnos deberan tejer sus aprendizajes y
comprensiones; para autores como Armua (2003) cuando se trabaja con CE se pasa de dar
tratamiento a contenidos de alguna forma aislados a propuestas mas globales o integradas; esta
idea es coherente con la concepcion del profesor investigador dada la naturaleza integradora del
conocimiento que permiten hacer nuevas conexiones con otros saberes.

Siguiendo a Gagliardi (1985) los CE abren paso a la transformacion conceptual de quien
aprende puesto que permiten adquirir nuevos conocimientos, organizar datos de otra manera o
transformar los conocimientos anteriores, idea que no rifie con el analisis que el docente
investigador interpreta alrededor de la importancia de definir aquellos conceptos que los
estudiantes deberian manejar para abrir el abanico de nuevas redes conceptuales, es decir, tener
una vision mas amplia del conocimiento.

Categoria: Acciones de Implementacion

Una segunda categoria definida antes del estudio corresponde a las de acciones de
implementacidn; para Jaramillo y Gaitan (2008) la implementacion asimilada como actuacion, es
definida como “el conjunto de acciones docentes de diverso tipo, que se contextualizan
fundamentalmente en el aula como microcosmos del quehacer docente.” (p. 14). Segun esta

declaracion tedrica, es en la implementacion en la que el docente investigador coloca en
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ejecucion todos los planes y previsiones con el fin de que los alumnos comprendan y desarrollen
sus aprendizajes todo en un contexto de interaccion definido (Jaramillo & Gaitan, 2008). En la
implementacion o intervencion o actuacion el docente coloca en accién el proceso de ensefianza,
ejecuta las actividades y tareas y evalUa los aprendizajes y comprensiones hechas por los
estudiantes (Alba et al., 2019)

Al interior de esta categoria el docente define unas subcategorias con el fin de analizar los
hallazgos en el marco de la investigacion; estas son:
Subcategoria Visibilizacion del Pensamiento

La necesidad de generar en los estudiantes mayores y mejores comprensiones permitio al
profesor investigador poner la lupa sobre esta subcategoria de investigacion; para autores como
Ritchhart, Turner y Hadar (2009) la visibilizacion del pensamiento estimula la capacidad
metacognitiva de quien aprende lo cual les ayuda en el desarrollo de la competencia aprender a
aprender; esta idea es preponderante en el presente estudio ya que en la medida en que se logren
establecer momentos en las clases en los que los menores hagan visible su pensamiento, se
activara la capacidad de ser conscientes de lo que se aprende y como se aprende.

El planteamiento de Perkins y Tishman (2001) en el cual mencionan que el pensamiento
es invisible y que casi siempre las personas son indiferentes a los momentos en que se invita a
pensar, resulta convertirse en una invitacion a los profesores para que se establezca una cultura
de pensamiento mediante la cual se habitue a los estudiantes a pensar y a mostrar aquello que
piensan; con base en esta idea, cuando se les permite externalizar sus pensamientos se logra
conocer lo que estan pensando y como lo piensan, lo cual es necesario para mejorar las practicas
de ensefianza y ofrecer a los menores mejores y mayores oportunidades para que aprendan y

comprendan mas.
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Para los investigadores del proyecto Zero de la Escuela de Graduados en Educacion de la
Universidad de Harvard, visibilizar el pensamiento es fundamental para lograr ver aquello que
los estudiantes piensan y como lo hacen y para lograrlo establecieron actividades que
denominaron Rutinas de Pensamiento -RP-, mediante las cuales resulta mucho maés facil que los
alumnos muestren sus pensamientos, para Perkins (s.f.) las RP son definidas como patrones
sencillos de pensamiento que se usan de manera reiterada como oportunidades para externalizar
aquello que se esta pensando. El docente investigador considera que las RP son necesarias para
brindar a los estudiantes opciones a través de las cuales se vaya consiguiendo una cultura del
pensamiento y con ellas hacer visible el pensamiento de los menores.

Subcategoria Conocimientos Previos

Segun la postura de Ausubel (1983) los conocimientos previos son fundamentales para
adquirir nuevos saberes; este autor sugiere que adquirir nuevos conocimientos depende mucho de
las ideas que ya se hallen en la estructura cognitiva. Para efectos de la presente investigacion los
saberes previos que ya tiene el estudiante en su pensamiento son basicos para lograr comprender
los aprendizajes propuestos por el profesor y lograr activarlos antes de iniciar el proceso de
ensefianza permite al docente tener un conocimiento sobre lo que este ya sabe y a partir de ese
momento continuar con el desarrollo de la propuesta curricular.

Por su parte, Lépez (2009) asegura que los conocimientos previos son construcciones
propias elaboradas a partir de la relacion con el medio circundante, permiten conocer las
personas que lo rodean y no siempre los conocimientos previos son los que la institucion
cientifica acepta.

Para Coll (1988) al recordar las apuestas tedricas de Piaget en tanto asevera que los

alumnos construyen significados asimilando el nuevo material a los esquemas previos, éstos
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altimos se modifican generando nuevas potencialidades para una futura construccion de
significados, lo que para el profesor investigador es importante, ya que se advierte de la
necesidad de saber los conocimientos previos que llevan los estudiantes al aula de clases y a
partir de alli, proponer situaciones que tengan mayor potencial significativo.

Categoria: Acciones de Evaluacion

Para el docente investigador esta tercera categoria de analisis es fundamental ya que de
acuerdo con Diaz-Barriga y Hernandez (2002) la evaluacion tiene la funcién pedagogica de
recabar informacion con el fin de saber qué ha sucedido con las estrategias de ensefianza y como
ocurren los aprendizajes de los alumnos con el fin de realizar mejoras y ajustes necesarios.

Para el profesor encargado de este estudio, el proceso de evaluacion funge entonces como
un indicador para conocer las comprensiones y los aprendizajes de los estudiantes y con base en
ello, potenciar el mejoramiento del proceso de ensefianza por parte del docente.

Dentro de esta categoria se relacionan las siguientes subcategorias aprioristicas:
Subcategoria La Retroalimentacion

El profesor encargado de la presente pesquisa considera que la retroalimentacion es
fundamental para mejorar los aprendizajes y comprensiones de los discentes; autoras como Shute
(2008) conceptualizan la retroalimentacion formativa como la informacion orientada al
estudiante con el objetivo de mejorar su aprendizaje, lo cual no estad en contravia de esta
indagacion.

Retomando los presupuestos de Shute (2008) se sugiere que como aspecto importante
para hacer una buena retroalimentacidn se evite al maximo, por parte de los profesores,
desestimular la autoestima y adicionalmente, no limitarla a una nota o calificacion, en el

entendido de que este ejercicio debe responder a una evaluacion formativa.
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A lo anterior se afiade que para Avila (2009) el éxito de una buena retroalimentacion
radica en que ésta debe ser descriptiva, especifica, oportuna, apropiada y clara; para el docente
investigador esta idea cobra especial relevancia cuando se trate de estudiantes del nivel de basica
primaria con quienes el profesor deberia establecer un buen clima para llevarla a cabo; al
respecto Valdivia (2014) propone que durante el desarrollo de las clases, el profesor proponga
preguntas y respuestas que enriquezcan el aprendizaje de los menores; en este momento, segun la
autora, se pueden dar la correccion o aclaracién que permitan el mejoramiento de los alumnos, es
decir, que el didlogo cumple un buen papel.

Adicionalmente es bueno sefialar que, el proceso de realimentacién como también se le
conoce, es preciso para conocer el estado de aprendizaje de los discentes; esto con el fin de
proporcionar acciones de mejoramiento tanto en la ensefianza del profesor como en el
aprendizaje por parte de los estudiantes. En el caso en el que la retroalimentacion permite el
mejoramiento del profesor, Valdivia (2014) también sostiene que esta accion puede dar sefiales
de la manera como se esté ensefiando en clase.

Subcategoria Actores de la Evaluacion

Dado que la vision de evaluacion que se expone en el presente trabajo de investigacion es
formativa, para el profesor investigador desempefia un papel importante definir quienes
intervienen en el proceso de evaluacion. Asi pues, uno de los actores intervinientes en el proceso
de evaluacion es el profesor; para Pimienta (2008) el docente al ser el responsable y principal
dinamizador del proceso formativo de los estudiantes desempefia un papel fundamental en el
desarrollo de la evaluacion; para este autor el profesor desarrolla un tipo de evaluacion
denominado heteroevaluacion. Los profesores estan llamados a interactuar con los alumnos

aprovechando la mayor cantidad de oportunidades para evaluarlos de forma justa; para ello debe
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conocer el medio o contexto y ser sensible a las diferentes manifestaciones del desarrollo del
alumno (Burgos, Fernandez, Gonzélez, Mendoza, Navarro & Nifio, 1997). En suma, no se debe
dejar de vista que el principal objetivo de la heteroevaluacion aplicada por el profesor es la de
movilizar la mejora de los procesos de aprendizaje por parte de los estudiantes. (Pimienta, 2008)

Un segundo actor en el proceso de evaluacion es el alumno mismo. Segun Burgos,
Fernandez, Gonzalez, Mendoza, Navarro y Nifio (1997) estos son el centro de los procesos
formativos y también tienen la mision de asumir una responsabilidad en la auto y coevaluacion.
Para el profesor investigador es fundamental que los alumnos también tengan su voz en la
evaluacion ya que eso permite ver el proceso de avance de lo aprendido y comprendido en las
clases.

Los estudiantes bajo la orientacion del profesor, por cuanto fija unos criterios de
evaluacion, participan mediante la autoevaluacion entendida como el proceso en el cual cada uno
analiza su propio estado de aprendizaje; segun Pimienta (2008) la autoevaluacion resulta muy
productiva en tanto cada uno logra tener conciencia de lo que aprende y como lo aprende. De la
misma forma los estudiantes también se involucran como actores mientras participan en la
coevaluacion vista como la evaluacion hecha en grupo o por otros pares (Garcia y Salazar, 1996).
Para el profesor que realiza esta investigacion el fin de la auto y coevaluacién desarrollada por
los estudiantes como agentes responsables de la evaluacion es la de establecer pautas de
mejoramiento de los procesos de aprendizaje permitiéndoles ser conscientes de sus propios

saberes y como los desarrollan y al profesor fijar pautas de mejoramiento en la ensefianza.
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Capitulo 6. Ciclos De Reflexion

Para efectos de la presente investigacion el docente determind importante colocar su
atencion en las acciones de planeacion, implementacion y evaluacion como acciones
fundamentales en las PE; a tono con ello, se presentan a continuacion los ciclos reflexivos
adelantados por el profesor mediante un ejercicio narrativo y analizado con la metodologia de la
Lesson Study. Antes de entregar los ciclos el docente presenta una corta reflexion inicial.

La Préctica de Ensefianza del Docente: una Autorreflexion Inicial

Al inicio del primer semestre del estudio de la Maestria en Pedagogia con Universidad de
la Sabana, en el marco del seminario de Investigacion Pedagdgica, el profesor investigador
realizé un ejercicio inicial de autorreflexidn sobre su préctica de ensefianza. Es asi como el
docente reflexiona y se entiende como una persona que cree que la buena educacién es la base
para aprender a vivir juntos en una sociedad y que quien se encarga principalmente de la
consecucidn de esta meta es el profesor como profesional de la educacion.

Por lo tanto, el docente es un agente de cambio, un precursor de la emergencia de nuevas
formas de entender la realidad y el contexto y un dinamizador de estrategias para lograr en los
estudiantes el desarrollo de las competencias necesarias en el afrontamiento de nuevos retos. El
docente que ha ejercido la profesidn desde hace 12 afios inici6 su actividad profesoral con todos
los grados desde transicion a 5° en una vereda en el municipio de Colombia en el Huila una vez
obtuvo el titulo de normalista superior; en esta escuela trabajé dos afios; sin embargo, cuando
egresé de la normal continu6 con sus estudios de licenciatura en educacidn basica con énfasis en
ciencias naturales y educacion ambiental.

Ahora trabaja y desde hace diez afios como profesor de nifios de grados 3°, 4°y 5° de la

sede Los Alpes en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Socorro ubicada en el municipio
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de El Pital. Dentro de la practica analizada, el profesor se lleg6 a considerar un docente que
dictaba clases y que no veia la importancia de preguntarse por la forma de ensefianza y de
aprendizaje de sus estudiantes. Como tampoco se inquietaba si lo que ensefiaba era util a los
nifios. Empero, considera que existe un momento en la vida en que se inquiere por la importancia
y necesidad de lo que hace; se tiene un punto de quiebre que hace la diferencia entre lo que era'y
lo que seguira siendo, entre lo que se hacia por inercia y lo que se continuara realizando porque
se ha reflexionado.

El docente investigador refiere que, en sus inicios como profesor, no otorgaba valor
primordial a la accion de planear y menos de pensarla desde un enfoque profesional. Tanto era
esa forma de pensamiento, que el profesor simplemente miraba el plan de estudios de su
institucién y pasaba los temas al preparador para planear algunas actividades que nada tenian que
ver con un aprendizaje significativo para los menores.

Esta forma de planear no contemplaba sino la tematica que se encontraba en el plan de
estudios. Como aspecto que coadyubaba la poca o nula relacion entre lo aprendido en la normal
con la préctica real, aparecio el hecho de que el profesor ni siquiera conocia la propuesta
curricular definida por su institucion. Esto no le permitia implementar el desarrollo de lo
planificado desordenadamente con sus alumnos y menos de evaluarlo lo que, entre otras cosas,
evaluar era sindnimo de solicitar a los estudiantes sacar una hoja para hacer un examen, de lo que
nunca plane6 e implementé.

Este ejercicio docente se mantuvo por cerca de los tres primeros meses de su labor, dado
que, gracias al dialogo con otros comparieros de trabajo de su institucion se inicié con el cambio,

aunque incipiente de la planeacion en el formato que se manejaba en su colegio.
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Desde este momento, el maestro pensoé en su accién como agente del cambio y orientador
de los aprendizajes de sus estudiantes.

Ya avanzando un poco mas en el tiempo y llegando al analisis de los Gltimos 8 afios de
labor docente, el profesor refiere que como cambio significativo en el proceso de la préctica de
ensefianza, y como fruto del trabajo propuesto por el Programa Todos a Aprender -PTA- del
Ministerio de Educacién Nacional -MEN-, en el 2016 los docentes quienes laboraban en la
institucién lograron iniciar con la reflexion en torno a la planificacion, desarrollo y evaluacién de
las clases de las areas de lenguaje y matematicas lo cual se convirtio para en un momento clave
para el docente, ya que por primera vez se daba cuenta de la necesidad de pensar analiticamente
su accionar pedagogico.

A partir de ello, se opt6 por incluir todas las areas del plan de estudios en el proceso de
reflexion y particularmente, los profesores de la basica primaria decidieron por unanimidad hacer
grupos de trabajo para pensar introspectivamente y planificar por areas.

Aspectos fundamentales en esta reflexion giraron en torno a analizar la pertinencia de
orientar las areas dando énfasis a los contenidos o temas, qué frutos se habian obtenido con este
proceso, qué tipo de aplicabilidad se daba a los aprendizajes por parte de los alumnos, qué teorias
subyacian al proceso de ensefianza y aprendizaje, como cambiar de visidn pedagdgica a una mas
consciente y retadora, qué actividades proponer a los estudiantes para movilizar las
competencias, qué relacion habia entre los resultados de las Pruebas Saber y los resultados de las
evaluaciones internas y qué resultados daria el hacer una propuesta pedagdgica diferente basada
en competencias y con el trabajo cooperativo entre docentes, lo que conduciria a cambiar su

vision del proceso educativo.



81

De esta forma y bajo la orientacion del tutor del PTA el profesor logré hacer un analisis
importante en este aspecto, obteniendo como resultado primordial el inicio de la autorreflexion
pedagdgica y el cambio de una vision de ensefianza basada en contenidos a una en la que
priorizé el desarrollo de competencias en sus estudiantes, no obstante, el profesor se detiene y
piensa que siempre existen elementos por mejorar sobre todo en un trabajo cooperativo en donde
resultan cada vez nuevas variables.

En su ejercicio analitico, referencid que en afos posteriores inicié con una propuesta a fin
de continuar mejorando las préacticas de ensefianza, con el objetivo de lograr unas planeaciones
interdisciplinarias, en tanto menos asignaturistas en las que se pudiera dar un mayor realce a la
ensefianza a partir de situaciones amplias buscando el desarrollo de competencias en los
discentes.

Esta nueva forma de pensarse como docente, le permitié cambiar de forma de mirar la
profesion docente; hasta el momento mirar hacia atras en su camino de reflexion, le hizo concluir
que el ser docente no es ser un dictador de clases, porque esa accién la puede hacer cualquier
persona que sepa del area, sino que el ser docente implica estar repensandose en funcion de los
aprendizajes de los estudiante para adecuar todo lo que se encuentre gque esté fallando y
permitirles mejorar y conocer cada vez mas y mejor.

El aflo 2020 fue un afio que, aunque para muchos, incluyendo al profesor investigador fue
de anormalidad profesional, por cuenta de la pandemia por el COVID-19 ya que obligé a enviar
a todos a sus casas y desde alli tratar de trabajar con los estudiantes, realmente significo un
nuevo reto para generar en los alumnos un cambio de paradigma en el proceso de aprendizaje

que para iniciar el docente debia cambiar su modo de ensefiar.



82

Para atender a los estudiantes en pandemia y alejados unos de otros, empez0 su trabajo en
la planeacion de estrategias con las cuales atenderlos desde las casas, convirtiendose en una
situacién nueva para todos. Dada la circunstancia de confinamiento por la pandemia, los
docentes de toda la institucion iniciaron un analisis y una reflexion en torno a la pertinencia de la
orientacion por asignaturas individuales y por contenidos, ya que no sobra decir que,
inicialmente, de alguna forma se le volvi6 a dar una mayor importancia a los temas y se dejo de
lado el trabajo que se venia haciendo en los Gltimos afios. Esta situacion de retroceso se vio
aflorada dada la gran dificultad de llegar a los estudiantes con unos moédulos impresos y sin
posibilidades reales de una interactuacion directa, pero tampoco con posibilidades de
comunicacion por cuenta de la mala conectividad a internet y por la mala sefial de teléfono, lo
cual fue incidente para hacer una planificacion desarticulada. Sin embargo, a nivel institucional
se optd por entregar tanto de forma fisica como mediante grupos de Whatsapp los mddulos a
cada nifio y nifia.

Luego de un corto andlisis y reflexién institucional se decidié empezar a considerar una
planificacion diferente. A nivel personal del docente, durante los ultimos meses, se habia hecho
algunas reflexiones en torno a la necesidad de realizar una planeacion de forma interdisciplinar y
menos desarticulada. En este sentido, la obligatoriedad del cambio por causa de la pandemiay la
prohibicion de asistir a las escuelas y con ello proteger a los estudiantes y sus familias del
coronavirus, le llevé a encabezar una propuesta.

Como primera medida, propuso realizar la seleccion de situaciones generales por grado
que, como excusa pedagdgica, los docentes pudieran estudiarlas a partir del dialogo entre las
disciplinas del plan de estudios. Dado que el momento de la planificacion requiere de mucho

tiempo, se decidié como colectivo docente, la emergencia de grupos de trabajo por grado. Por
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ello, la forma de planeacion que se dio a partir del cambio obligado por la cuarentena, hablando a
modo personal, la hizo teniendo en cuenta la finalidad de cada area del grado 5°, grupo por el que
se decidid trabajar junto con algunas comparieras. Opt6 entonces el profesor por proponer
actividades dandole mas énfasis al desarrollo de competencias y dejando de un lado el énfasis a
los contenidos o tematicas, pues vio que los contenidos per se no facilitan el desarrollo de
competencias.

A partir de esta propuesta, la planificacion de cada una de las areas la hizo en dos
momentos. En el primero, con la ayuda de su equipo, seleccionaron las excusas pedagdgicas
teniendo en cuenta el contexto de vida de los estudiantes de la institucion, sus necesidades,
conectividad, materiales, etc. junto con sus comparieros de equipo tuvieron de presente que eran
nifios de la zona rural, sin acceso a internet, ya que, por las condiciones geograficas y
economicas, cerca del 90% de las familias del establecimiento educativo no cuenta con buena
sefial y la posibilidad de instalacion de internet es nula. En esta primera parte retomaron los
referentes de calidad como son los Estandares Basicos de Competencias, los Derechos Basicos
de Aprendizaje, el Proyecto Educativo Institucional y las Mallas de Aprendizaje para realizar el
plan de aula.

Teniendo en cuenta que segun la mision de la institucion, se propende por planificar
actividades que den prioridad al desarrollo de competencias, de manera personal trato de orientar
a los estudiantes el desarrollo de habilidades, de conocimientos, actitudes, comprensiones,
competencias socioafectivas, cognitivas y psicomotoras, mediante actividades que buscaran su
desarrollo de manera general y especifica segn cada asignatura; el analisis de lecturas, ejercicios
de textualizacion y revision, espacios para el debate de temas de reflexion con los padres de

familia, establecimiento de roles, uso de material digital con la ayuda de algunas tabletas que
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tienen las escuelas, analisis de casos de comportamiento, fueron estrategias propuestas para el
desarrollo de las competencias en los estudiantes y que ya en la segunda parte de la planeacion se
plasmaban en un modulo entregable a cada uno.

Sin embargo, el profesor creyd que no hay desarrollo de competencias sin conceptos y no
hay aplicabilidad de conceptos sin el desarrollo de competencias. Esto lo vio importante en el
desarrollo de sus clases y consideré la orientacion de conceptos propios de las areas del
conocimiento. Por eso, tuvo en cuenta la explicacion o aclaracion de contenidos que configuran
una base en la comprension de nuevas situaciones a las que sus estudiantes se pudieran ver
enfrentados, pero sin dar prioridad final a estos.

A pesar de tratar de orientar el trabajo de esta manera, los padres de familia se mostraron
muy reacios al cambio, ya que estaban acostumbrados a un tipo de ensefianza tradicionalista que
da énfasis a un aprendizaje memoristico y por lo tanto a una evaluacién que muestre la cantidad
de ejercicios bien resueltos sobre la totalidad. De hecho, desde el trabajo de reflexién de afios
anteriores, algunos padres siempre expresaron su desacuerdo con el proceso de cambio, el
docente comprendio que los padres han estado siempre acostumbrados a una ensefianza enfocada
en el tradicionalismo, en la cual, el docente deberia ser un transmisor o ensefiante de temas y
contenidos. Una razdn que le permitio pensar en este tipo de caracterizacién de padre de familia
es que al conversar con los acudientes de los menores e indagarlos, una de las constantes en la
comprension de sus visiones, es la inconformidad por haber propuesto un trabajo que conllevara
al desarrollo de las competencias en los estudiantes y la preferencia por hacerlo de la forma
acostumbrada de hace muchos afios. Algunos prefirieron seguir viendo a sus hijos resolviendo
gjercicios matematicos, traduciendo oraciones, haciendo planas, escribiendo al dictado o

repitiendo formulas para hacer experimentos sin pensar siquiera en su utilidad.
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Particularmente en este tiempo de “anormalidad” los padres de familia prefirieron “ir al
grano” y no dar tantas vueltas con el trabajo de sus hijos. Esta es otra de las razones por las
cuales algunos de los acudientes de los menores se mostraron discrepantes dada la necesidad de
ocupar menos tiempo con estos para darles explicaciones sobre lo propuesto en los modulos y
ocuparlo mas bien en sus actividades laborales. Pero, el docente investigador cree que esta
postura no es gratuita, responde pragmaticamente a la desconexion histérica entre la escuela y el
contexto. Por ello, ha identificado que entre mas sencillo y més palpable sea el resultado de los
ejercicios dejados, mas facil para los papas sera el acompafiar a sus acudidos.

Sin embargo, el maestro ha tratado de que por lo menos la estructura de los médulos, que
responde basicamente a la estructura de la clase, sea sencilla y accesible en términos de
comprension y lectura, con el propdsito de que tanto los padres como los estudiantes los
entiendan y quieran leerlos y desarrollarlos. Adicionalmente ha propuesto el desarrollo de las
actividades por semana, darles el tiempo suficiente y asi tengan el espacio para comunicarse con
el profesor.

A la par de enviar los médulos a los estudiantes mensualmente, el docente enviaba cada
semana un video explicativo para apoyar el desarrollo de los primeros; esta estrategia que
permite dejarse ver a sus alumnos del grado 5°, en tanto comprende que es una forma como
humaniza un proceso de ensefianza y aprendizaje que después de todo es muy dificil por la falta
de interaccion social, ha servido para ejemplificar, explicar y puntualizar el desarrollo de las
actividades planificadas. Gracias al apoyo entre pares docentes el profesor logro que la
planificacién resultara un tanto mas facil en términos de tener mayor concentracion en el grado

5° y més tiempo de pensar en el tipo de actividades propuestas en el médulo. Ademas, con ello,
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sintio que colaboraba a los deméas comparieros que tenian muchos méas grados a su cargo, dada la
multigradualidad de la gran mayoria de las escuelas de la institucion.

Aspecto importante en el proceso de ensefianza y aprendizaje es la evaluacion. Entre
muchos otros principios, segun el curriculo institucional, la evaluacion se caracteriza por ser
formativa, continua, basada en competencias e integral. Sin embargo, ha sido particularmente
dificil la aplicacion de una evaluacion de esta naturaleza. En el tiempo de distanciamiento las
posibilidades de hacer una evaluacion con un seguimiento que diera luces acerca del aprendizaje
cabal y preciso de los menores se vieron reducidas.

Dentro del médulo planificado mes a mes, el profesor trat6 de plantear actividades que
orientaran el proceso evaluativo de los estudiantes de una forma integrada con la familia, pero
sin ser agotadora. Es asi como se plantearon preguntas intencionales que llevaran al anélisis y
reflexion sobre lo aprendido, se les pidio que pensaran en qué tanto se han familiarizaron con los
conceptos y como los pudieron aplicar a situaciones de la vida diaria y de contexto nuevas.

Aunado a esto, segun el Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiante -SIEE- se
debia aplicar una heteroevaluacién por parte del docente, basada en la revision y andlisis de los
trabajos desarrollados por los estudiantes y recibidos a través de cuentas de Whastapp, con
evidencias como fotografias, videos o0 audios que permitieran ver el desarrollo de las
competencias de cada area. Sin embargo, fue muy poco lo que se pudo evaluar de manera
formativa, por la imposibilidad de tener una interaccion directa con los nifios.

Adicionalmente, se aplicaba una autoevaluacién por parte del estudiante, que con una
rubrica que contenia unos criterios puntales daban una valoracién y resultado del analisis y
reflexion sobre su propio proceso de trabajo y una coevaluacién por parte del acudiente que con

base en los mismos criterios analizaban la generalidad del proceso de aprendizaje del menor.
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Esta Ultima estrategia evaluativa se debatié ampliamente entre los docentes del colegio,
porque pudo marcar un sesgo al momento de dar la valoracion final de los acudidos; sin
embargo, se decidié tenerla en cuenta con el fin de dar voz a los que en este momento
acomparian su proceso de aprendizaje desde casa.

Pensando en que la préctica de ensefianza esta configurada por unas acciones de
planeacion, por unas de intervencion y por unas de evaluacion, al interior de la Maestria en
Pedagogia el docente, reflexion6 y pensé en lograr caracterizar su propia practica de ensefianza,
para identificar sus puntos a favor, sus posibles errores y con ello las potencialidades que como
profesor podria explotar con el fin de mejorar su ensefianza, asi mismo penso en evaluarla 'y
reflexionarla con base en dicha evaluacion, con el objetivo final de poder brindar a sus
estudiantes elementos para que desarrollaran las competencias necesarias para su
desenvolvimiento en el contexto donde se encuentren.

Reflexionando sobre las actividades que el docente ha realizado en el marco de la
Maestria en Pedagogia resalta significativamente dos asuntos, que para su ejercicio docente
resultan de gran importancia, pues le permitiran seguir cavilando sobre cuéles son los elementos
de la practica de ensefianza que debe fortalecer en su trabajo profesional; estos aprendizajes los
ha asimilado gracias a las diversas actividades que se han realizado durante las sesiones de
estudio con los profesores y compafieros y las lecturas que he hecho.

El primero esté relacionado con que la practica de ensefianza se caracteriza por ser
dindmica, singular y compleja y el segundo es que la practica de ensefianza es un fendmeno
social configurado por acciones que se derivan de una relacidn contractual establecida entre una
institucién educativa y un profesor cuyo objetivo es que otro u otros aprendan algo (Alba 'y

Atehortla, 2018).
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Es claro que aun siguen existiendo preguntas a partir de este analisis autorreflexivo
preliminar, el fin es poder complementarlo y empezar a planificar acciones que conlleven a
caracterizar su propia practica de ensefianza y mejorar conscientemente.

Ciclo #1. Inicia la Reflexion en Torno a la Practica de Ensefianza
Nombre del ciclo. Ciclo de Reflexion Medios de Comunicacion y Otros Sistemas Simbolicos.
Foco elegido para el ciclo.

En la presente investigacion el equipo conformado por tres docentes, respondiendo a la
configuracion del trabajo en equipo en el desarrollo de la metodologia de la Lesson Study, como
primer paso del ciclo de reflexidn #1 se definio el foco denominado uso de la informacion de los
medios de comunicacion. Para el equipo profesoral, este foco define una linea tedrica y
pragmatica en el marco del desarrollo de las competencias comunicativas ya que los estudiantes
requieren de actividades que promuevan su desarrollo entendiendo estas competencias como
béasicas para el aprendizaje de otros saberes inclusive de otras disciplinas.

Como complemento de lo anterior se ha definido como conceptos estructurantes los
medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos, como concepto que ayuda a construir
nuevos conocimientos.

Habilidad o competencia general para desarrollar.

Para el equipo de trabajo la competencia a desarrollar al interior del presente ciclo de
reflexion con los estudiantes del grado 5° de basica primaria busca que utilicen la informacion de
diferentes medios de comunicacion para fundamentar sus puntos de vista y exponer alternativas
frente a problematicas de diversa indole, lo cual va en consonancia con el foco definido uso de la
informacion de los medios de comunicacion.

Formulacion de los RPA en varias dimensiones.
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Para lograr el desarrollo de la competencia mencionada en el punto anterior en relacion

con el concepto estructurante referido al inicio de este ciclo, se hace necesario establecer la

planeacion de los Resultados Previstos de Aprendizaje -RPA-. En el marco de Ensefianza para la

Comprension los RPA permiten visualizar aquello que los estudiantes deben alcanzar al finalizar

el estudio o desarrollo de cada una de las actividades propuestas, en este sentido y en relacion

con la competencia y conceptos estructurantes declarados anteriormente, se definen los

siguientes cuatro RPA.

Resultado Previsto de Aprendizaje de conocimiento. Identifica y describe cuales son las
caracteristicas de un texto veraz extraido de un medio de comunicacion para fundamentar
sus puntos de vista.

Resultado Previsto de Aprendizaje de propdsito. Identifica la importancia de apoyar sus
puntos de vista en informacion veraz proveniente de los medios de comunicacion para
solucionar problemas contextuales.

Resultado Previsto de Aprendizaje de método. Compara y analiza la veracidad de
informacidn recuperada de textos extraidos de medios de comunicacion a través de
matrices.

Resultado Previsto de Comunicacion. Comunica a sus compafieros la comprensién sobre
el uso de informacidn veraz recuperada de los medios de comunicacion a través de un
mapa mental aplicando al analisis de una situacion particular.

En la rejilla de planeacion del ciclo se pueden observar todas las actividades planificadas

y junto con los RPA. (Ver matriz Ciclos De Reflexion - Rejilla LS 24 abril 2021 - Julian Olaya

Ramirez.pdf)

Presentacién apertura o contextualizacién del ciclo.


https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5PrEDNu4pnTk9q-VYO?e=1ZAVRa
https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5PrEDNu4pnTk9q-VYO?e=1ZAVRa

90

El presente ciclo de reflexion se desarrolla en un contexto de aula multigrado; sin
embargo, aunque este tipo de trabajo escolar esta configurado para ser puesto en marcha con
varios grupos de grados al mismo tiempo, por razones de pandemia que no permitia tener todos
los grupos por cuestiones de aforo, pues solo era permitidos cerca de 13 alumnos maximo en el
aula de clases, solo se planifico para el grado 5° de educacion béasica primaria.

El ciclo se planea retomando conceptos que segun el plan de estudios fueron definidos
para el primer periodo académico pertenecientes al area de lenguaje.

Asi mismo, en colaboracién con el equipo el profesor investigador retomo el analisis
preliminar y el ciclo de acercamiento a la Lesson Study, elementos que ofrecieron una guia para
planear la propuesta definida en el foco y en la competencia a desarrolla en los estudiantes.
Planeacion de la investigacion.

En este espacio de planeacion, definido en la metodologia de la Lesson Study como el
momento en el cual se determina la forma como se recabara el compendio de evidencias de la
clase o sesion a desarrollar con los estudiantes, el docente investigador planed recabar la
informacidn mediante las fotografias de los trabajos hechos en los cuadernos y hojas entregadas
por parte de los menores; también se penso en realizar grabaciones mediante audio y video de los
momentos claves del proceso de ensefianza y aprendizaje; es de tener en cuenta que aunque se
pensé en hacer una sola grabacion de la clase desarrollada, resulté mas Gtil recabar la evidencia
del momento especifico del trabajo de los alumnos, entre otras cosas, porque al subir la evidencia
a la nube para dar cuenta del proceso adelantado, era pesado y no era posible cargar un archivo
de horas de grabacion.

Descripcion del ciclo.

Acciones de planeacion.
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Dentro de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza, las de planeacién
definen aquellas que el docente llevara a cabo en la implementacidn y evaluacion en el ejercicio
directo en el aula de clases.

De acuerdo con lo anterior, se establece como base para realizar la planeacion el analisis
de coherencia y pertinencia mediante la revision de los documentos Estandares Basicos de
Competencia -EBC-, los Derechos Basicos de Aprendizaje -DBA- y los Lineamientos
Curriculares del area de lenguaje, orientaciones pertenecientes al nivel macrocurricular y la
observacion del Marco General del PEI como elemento del mesocurriculo.

La planeacion se realizé en el formato institucional que ha sido nutrido progresivamente
por el equipo de la Lesson Study, que estad conformado por una compariera de la institucion
educativa donde labora el profesor investigador. En este formato se pueden observar el grado, la
asignatura, el tiempo de desarrollo, los EBC, los DBA'y las evidencias de aprendizaje, el
desempefio a alcanzar por parte del estudiante y las actividades que se desarrollaran en la clase.

De manera general, en el conjunto de las actividades planificadas se incluyeron rutinas de
pensamiento veo, pienso y me pregunto, 3,2,1 y antes pensaba y ahora pienso como actividades
que tienen un impacto en la visibilizacidn del pensamiento del estudiante.

Asi mismo, se incluyeron desempefios de comprension relacionados con la observacion
de videos y su correspondiente analisis, exposiciones por parte de los alumnos, socializacion de
sus escritos. En la rejilla de planeacion del ciclo se puede observar el conjunto de actividades que
dan cuenta de la anticipacion de los desempefios que se esperan obtener de los estudiantes. (\er
Matriz Ciclos De Reflexion - Rejilla LS 24 abril 2021 - Julian Olaya Ramirez.pdf)

Acciones de implementacion o intervencion en los escenarios de aprendizajes.


https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5PrEDNu4pnTk9q-VYO?e=1ZAVRa
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Para el desarrollo de la planeacion se tuvo en cuenta que dada la situacion de la pandemia
el docente cito a los estudiantes del grado 5° de bésica primaria; la organizacion del aula de
clases estuvo marcada por el distanciamiento fisico, aunque en algunos momentos se realizaron
ejercicios en grupo guardando el cuidado con el uso del tapabocas y el distanciamiento entre
comparieros. El trabajo en equipo por parte los estudiantes, resulta muy importante, ya que les
permite una interaccién en la cual ponen en juego las comprensiones individuales, las ideas
previas y ya evolucionadas sobre un tema en particular, la socializacion entre pares, el compartir
ideas para hacer los trabajos propuestos por el docente, la elaboracion de materiales para su
propio estudio y se ponen de manifiesto los discursos, contextos mentales y linguisticos.

En este momento de la clase, el docente investigador desarrollé cada una de las
actividades planificadas. Se puede decir que se pusieron en desarrollo cerca del 98% de las
actividades sin dificultad, lo cual permite ver que la planeacién fue pensada en un acto
consciente. En relacion con el 2% restante de las actividades de implementacion, se puede
aseverar que hubo variacién con respecto a lo planeado en términos de manejo de intervenciones
de los alumnos. Es decir, las actividades planeadas y desarrolladas solo variaron en cuanto al
alcance de las opiniones de los menores; pero se dio manejo por parte del docente de forma
positiva, tratdndose de dar aplicabilidad a lo opinado por el estudiante.

Es preciso aclarar que aunque en la rejilla de reflexion del ciclo no se menciona el
abordaje de actividades cotidianas, se llevaron a cabo acciones como el saludo, la oracion, la
dindmica y la reflexién sobre una frase de alguna competencia ciudadana; estos elementos son
considerados por el profesor como indispensables y que permiten que se haga una transicion

suave entre lo dejado de hacer en casa para atender las situaciones presentadas en el aula de
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clases; ademas, el profesor considera que a los estudiantes les gusta mucho las dinamicas porque
los anima y dispone para empezar a trabajar con las propuestas llevadas por el maestro.

El manejo del tiempo también fue determinante en el desarrollo de lo planificado ya que
permitio que las actividades fueran hechas por los menores en consonancia con la planeacion; el
uso de los materiales resulto también relevante. En ese sentido, el docente dispuso de un reloj en
la pared para determinar con la mayor puntualidad el manejo de los tiempos destinados para cada
una de las actividades, y la solicitud de ayuda a dos estudiantes para el manejo del material
entregable al resto de alumnos.

En el momento de la exploracion, para iniciar, se aplicé la rutina inicial 3,2,1 con la cual
se buscaba el analisis y activacion de los aprendizajes previos de los estudiantes en relacion con
el concepto de medios de comunicacion, sus tipos, sus usos y la informacidn que circula a través
de estos. (Ver E#1 Rutina 3,2,1.pdf) Luego, el docente presentd informacion sobre el COVID-19
pero sin emplear informacion veridica sino comentarios que circulan a través de WhatsApp; la
intencion era que los nifios expresaran sus puntos de vista frente a ello (Ver E#2 Analisis de
informacidn sobre COVID-19.mp4); con esta situacion, posteriormente, el docente solicito a los
menores sus opiniones con respecto al tipo de informacion trabajada, obteniéndose unas buenas
reflexiones por parte de ellos. (Ver E#4 Conversatorio con estudiantes parte 1.m4a, E#4
Conversatorio con estudiantes parte 2.m4a) En seguida, se presentd a los alumnos tres
situaciones para ser trabajadas en grupos; la idea era que leyeran una situacion relacionada con el
uso de los medios de comunicacién y propusieran un analisis, pero haciendo énfasis en la
importancia y necesidad de usar fuentes de informacién confiables; al finalizar el ejercicio se

obtuvieron respuestas muy interesantes que incluian reflexiones entendiendo la importancia y


https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5PklJcBAA2S3mi0MQC?e=Js3kST
https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PqFVDIOu7tj5yvpIL?e=xdHmbW
https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PqFVDIOu7tj5yvpIL?e=xdHmbW
https://1drv.ms/u/s!AhZ0aB-JnG5PiTVTqoYY41JRJ0Ob?e=xYAXC0
https://1drv.ms/u/s!AhZ0aB-JnG5PiTnPIfiDdca6O5eH?e=MLyO08
https://1drv.ms/u/s!AhZ0aB-JnG5PiTnPIfiDdca6O5eH?e=MLyO08
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necesidad de usar informacién veridica y dejar de lado aquella que no lo es. (\Ver E#4
Conversatorio con estudiantes parte 3.m4a)

Acto seguido en el momento de investigacion guiada se desarrollo en primera medida una
actividad en grupo mediante la cual se buscaba que los nifios reflexionaran y hablaran sobre las
caracteristicas de un texto que cumple con las condiciones de veracidad; ante esta situacion los
grupos mostraron un avance muy importante frente a la propuesta; los alumnos mencionaron dos
caracteristicas que evidenciaron sus comprensiones sobre el tema. (Ver IG#1 Matrices elaboradas
por los estudiantes.pdf)

Después de esta actividad los menores socializaron sus apreciaciones lo cual fue
estratégico para que los menores comunicaran sus comprensiones. (Ver IG#2 Socializacion
matrices.mp4)

Unido a esta actividad se presentaron ejemplos de informacion falsa descargada de
internet relacionada con cadenas falsas de fakenews sobre diferentes aspectos; esta actividad
resultd en que los estudiantes lograron concluir que es inapropiado emplear informacién que es
de dudosa procedencia. (\Ver IG#4 Rutina veo, pienso, me pregunto sobre informacién de
WhatsApp y Faceboock.pdf, IG#5 Socializacién apuntes tomados.mp4)

También se presentaron dos videos en los cuales dos personas hablaban sobre los
videojuegos, al finalizar este ejercicio se logré que los alumnos opinaran sobre la falta de
veracidad de la informacion, dado que analizaron su procedencia y no lograron definir la fuente,
haciendo alusion a la necesidad de que los textos cuenten con un autor que haya estudiado el
tema del cual habla y que tenga un titulo creible. (Ver IG#3 Analisis de videos sobre videojuegos

parte 1.m4a, IG#3 Analisis de videos sobre videojuegos parte 2.m4a)


https://1drv.ms/u/s!AhZ0aB-JnG5PiThkqGB_UxtavKdk?e=GGegB6
https://1drv.ms/u/s!AhZ0aB-JnG5PiThkqGB_UxtavKdk?e=GGegB6
https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5PkkU_aCPQcd10C9XL?e=SqArGi
https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5PkkU_aCPQcd10C9XL?e=SqArGi
https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PqGMOHEV6_91W-lkx?e=5uiv3c
https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PqGMOHEV6_91W-lkx?e=5uiv3c
https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5Pkkd3DJycrA41oU8q?e=AanXYI
https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5Pkkd3DJycrA41oU8q?e=AanXYI
https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PkxVmTTJSOA_VvZQw?e=EPBT1v
https://1drv.ms/u/s!AhZ0aB-JnG5PiUG4xJXaHl31NfVH?e=W42l2v
https://1drv.ms/u/s!AhZ0aB-JnG5PiUG4xJXaHl31NfVH?e=W42l2v
https://1drv.ms/u/s!AhZ0aB-JnG5PiUBTJxuWLGW5HdBX?e=IfLoqv
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Como actividad final del momento de investigacion guiada, se pidié a los estudiantes que
escribieran lo que pensaban antes de este abordaje académico en comparacion con lo que
lograron reflexionar después. Los resultados fueron interesantes, ya que los nifios hicieron un
analisis de sus comprensiones lo cual devino en la autoconsciencia de sus aprendizajes. (\Ver
IG#6 Rutina antes pensaba, ahora pienso.pdf)

Como actividad de proyecto final de sintesis el docente propuso el analisis de
informacidn sobre los primeros auxilios; en esta actividad el docente entreg6 material de lectura
y los alumnos subrayaron y seleccionaron apartes importantes sobre el tema con el fin de
elaborar un mapa mental u organizador grafico; la resultante estuvo relacionada con la
comprension sobre la importancia de usar informacion veraz; esto se vio cuando los estudiantes
colocan especial atencion a la informacién que cuenta con un autor que hable con propiedad y
con conocimiento y un titulo que oriente sobre el tema a leer. (Ver PFS#1 Mapas mentales
elaborados.pdf)

Finalmente, se abrid el espacio para que los estudiantes socializaran lo hecho en grupos;
cada uno al exponer logré comunicar a los demas sus comprensiones y el proceso elaborado
hasta este momento; hicieron alusion a que entre todos habian leido el material y a partir de alli
elaboraron sus mapas mentales u organizadores graficos. (\Ver PFS#2 Socializacidén de mapas
elaborados parte 1.mp4, PFS#2 Socializacion de mapas elaborados parte 2.mp4)

Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes.

En las acciones de la evaluacion de los aprendizajes, el docente investigador se logra

percatar de los aprendizajes y comprensiones demostrados en las evidencias recopiladas por

parte del profesor. Los instrumentos de evaluacion que se adjuntan en la rejilla como enlaces,


https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5PkkjB_Lml6X37CBrZ?e=YZnqRm
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https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PqFQofj5wUg1DSynv?e=Aoi7E3
https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PqFNf9tnS5ey9oYY5?e=gogXmo
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dejan ver que la evaluacion siempre fue permanente y continua; ademas estuvo marcada por la
variedad de actividades.

Es de aclarar que las mismas actividades que se planificaron y desarrolladas, sirvieron
como insumo para evaluar el progreso de los aprendizajes.

Através de la evaluacion que se enfoco desde una vision formativa, el docente
investigador aplico variadas rutinas de pensamiento, el uso de videos y permitio la participacion
reflexiva individual y grupal entre estudiantes. En el caso particular de las rutinas de
pensamiento, el docente ya las venia implementando con sus alumnos durante el trabajo remoto
desde casa, lo cual fue un avance para generar en los nifios mejores comprensiones.

Los resultados obtenidos en la evaluacion permanente también se valoraron usando los
trabajos individuales de los educandos, las grabaciones que dejan ver sus comprensiones, 10s
audios tomados mediante los que el docente se permitio escuchar los discursos manejados y las
intenciones de comunicacion frente a lo propuesto.

Trabajo colaborativo.

El trabajo colaborativo realizado por los miembros del equipo de la Lesson Study fue
muy interesante y absolutamente rico en aportes para cada uno de ellos. Para empezar el ciclo de
la reflexion se inici6 con un trabajo de aportes dados por cada uno, mediante los cuales se
sentaron las lineas gruesas para su desarrollo posterior.

Una vez se hizo la revision de las propuestas de planeacion realizadas de forma
individual, se erigieron documentos intercambiables con retroalimentacién con el fin de mejorar
la planeacion y asegurar un mejor desarrollo de las actividades con los estudiantes.

En el trabajo de revision y retroalimentacion hechos por los pares académicos se logra ver

un andlisis critico que permite previsualizar las acciones a desarrollar en la clase de una manera
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mas apropiada y coherente. (\Ver Retroalimentacion de Martha Suérez del ciclo de la LS #1 al
profesor Julian Olaya 07-05-2021.pdf, Retroalimentacion de Wilder Narvaez del ciclo de la LS
#1 al profesor Julian Olaya 07-05-2021.pdf)

Evaluacion del ciclo de reflexion.

En la tabla 1 se puede ver qué aspectos fueron positivos y cuales se constituyen como
aspectos a mejorar, una vez se hizo la planeacion, implementacion y evaluacién por parte del
docente investigador y con la ayuda colaborativa de los pares académicos miembros del equipo

de la Lesson Study.

Tabla 1. Matriz de evaluacion del ciclo de reflexion #1.

Acciones
constlt’ut!vas de la Fortalezas Debilidades
préctica de
ensefianza
- Hubo una buena planeacién que incluia los - Incluir la planeacién de las
elementos: competencia, RPA, conceptos actividades cotidianas (saludo,
estructurantes, momentos de exploracion, oracion, dinamica y establecimiento
investigacién guiada y proyecto final de de roles)
sintesis.
Acciones de - Se planificaron los recursos y el tiempo a
planeacion emplear.
- Se reconoce la importancia de anticiparse a
las actividades por parte del docente.
- Se incluyeron elementos como los EBC,
DBAYy Lineamientos Curriculares
- Se reconoce la implicacion del PEI.
- Se valora que las actividades planeadas se - Incluir en los andlisis de la
desarrollaron a cabalidad. informacion actividades con méas
- Las ideas previas fueron tenidas en cuenta variedad de temas.
por el docente. - Incluir en el desarrollo de las
- Se evidencia el uso de rutinas de actividades de socializacion una
Acciones de pensamiento variadas. mayor cantidad e nifios.
implementacion - Se demuestra el trabajo individual y - Incluir una mayor variedad de temas
colaborativo entre estudiantes. presentados en video.
- Se emplean los materiales previstos.
- Hay variedad de actividades (videos,
material impreso de lectura, uso de los
cuadernos de los alumnos, video beam)
Acciones de - Se valpra el uso de rutinas de_pensamiento - Incluir rub.r’icas de autoevaluacion y
” como instrumento de evaluacion. coevaluacion.
evaluacion

- Hubo una evaluacién formativa.

Fuente: elaboracion propia


https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5PymS_NjLISzClpcCM?e=STjaK9
https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5PymS_NjLISzClpcCM?e=STjaK9
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Reflexion general sobre el ciclo desarrollado.

Para el docente investigador el ejercicio de reflexion del ciclo estuvo marcado por la
colaboracion del grupo de trabajo con los pares académicos lo cual fue de vital importancia ya
que sus aportes se consideraron fundamentales para la implementacion.

En cuanto a la accion de planeacion se pudo reflexionar que el docente tuvo muy en
cuenta los elementos orientadores del Ministerio de Educacion Nacional como los EBC, los DBA
y los Lineamientos Curriculares para el area de lenguaje, lo cual demarco una guia frente a las
necesidades generales a suplir de los estudiantes. De la misma manera se observo reflexivamente
que tener en cuenta el PEI desagregado en los componentes de la vision, mision, horizonte
institucional, perfiles de los egresados y metas institucionales, fue absolutamente importante para
definir ciertas actividades con las cuales lograrse su alcance.

La planeacion también se caracterizé por incluir variadas actividades mediante las cuales
los estudiantes lograron unas comprensiones importantes frente a lo propuesto; el desarrollo de
rutinas de pensamiento, observacion de videos, analisis de los discursos observados en los
videos, en los escritos, la posibilidad de participar en grupos y el trabajo individual resultaron
Optimas actividades para generar un aprendizaje comprensivo en los alumnos.

En esta accién de planeacién se podria incluir una mejor redaccion que ofrezca claridad
frente a algunas actividades propuestas ya que se quedan cortas ante la comprension por parte de
los lectores. Asi mismo, se podria abrir el espacio para que en la rejilla de planeacién PIER se
incluyan actividades de realizacion cotidianas con el fin de mejorar la préactica.

Respecto de las acciones de implementacién se puede reflexionar que el docente
investigador desarroll6 las actividades planeadas en la rejilla. Esto permitid hacer un seguimiento

a las actividades una por una con lo que se verificd que la variacién de lo planeado fue muy
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poco; esta variacion se dio por cuenta de las participaciones de los estudiantes ya que tendieron a
opinar de una manera mucho mas amplia por lo cual se podria mejorar en un futuro ciclo este
aspecto, brindando mayores temas de conversacion en cuanto a la variedad y profundidad, pues
podria ser un indicador de las comprensiones de los alumnos.

En este aspecto de implementacion es preciso también estimular mucho mas la
participacion por parte de mas estudiantes ya que algunos tienden a quedarse callados frente a las
preguntas hechas por parte del profesor; por ello se prefirid orientar el desarrollo de rutinas de
pensamiento para desarrollar individualmente y luego para socializar.

Se pudo constatar que la gestion de aula estuvo bien definida, los tiempos y los materiales
se emplearon bien sin generar desperdicios ni desordenes de tiempos que hicieran correr
actividades.

Respecto a las acciones de evaluacion se puede reflexionar que la variedad de actividades
planeadas fueron un insumo para generar el seguimiento a los aprendizajes de los estudiantes.
Sin embargo, es fundamental establecer rubricas de autoevaluacion y coevaluacion mediante las
cuales se establezcan criterios mas puntuales para el seguimiento de los aprendizajes.

Con base en lo anterior es fundamental que se continten planeando y desarrollando
actividades que promuevan el uso de los medios de comunicacion y sobre todo el uso analitico
de la informacion que circula a través de ellos.

Retomando los RPA se puede decir que el referido al de conocimiento los alumnos
lograron identificar y describir cudles son las caracteristicas de un texto veraz extraido de un
medio de comunicacion para fundamentar sus puntos de vista. Por su parte el RPA de proposito
que declaraba que los estudiantes fueran capaces de identificar la importancia de apoyar sus

puntos de vista en informacion veraz proveniente de los medios de comunicacion para solucionar
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problemas contextuales, se puede decir que, en las participaciones, escritos de las rutinas de
pensamiento y las socializaciones se constituyeron evidencia constatar su comprension. Los
estudiantes también lograron comparar y analizar la veracidad de informacion recuperada de
textos extraidos de medios de comunicacion a través de matrices; en las evidencias se puede ver
que al elaborar sus matrices demostraron una comprension profunda con la que poder opinar en
situaciones variadas. Finalmente, fueron capaces de comunicar a sus comparieros la comprension
sobre el uso de informacion veraz recuperada de los medios de comunicacion a través de un
mapa mental aplicando al analisis de una situacion particular en el caso sobre los primeros
auxilios; en ello los alumnos en grupos lograron seleccionar informacién y hacer un organizador
gréafico.

Proyecciones para el siguiente ciclo de reflexion.

En este apartado, el docente investigador logrd identificar algunos aspectos sobre los
cuales mejorar su practica de ensefianza.

En relacion con las acciones de planeacion se proyecta incluir en el siguiente ciclo de
reflexion actividades cotidianas como el saludo, la oracion y la dinamica con el fin de motivar a
los estudiantes y estimularlos a la introduccién de las actividades planeadas.

En las acciones de implementacion se proyecta incluir en los analisis de la informacion
actividades con més variedad de temas e incluir en el desarrollo de las actividades de
socializacion una mayor cantidad de nifios que permita movilizar en mayor medida las
comprensiones de los estudiantes. Es fundamental que el docente continte implementando
rutinas de pensamiento que ayuden a visibilizar el pensamiento de los menores y seguir
realizando actividades en grupo, con las medidas de bioseguridad establecidos para evitar

contagios por el virus COVID-19.



101

En las accione de evaluacidn se proyecta incluir por lo menos una rubrica de
autoevaluacion que ayude a internalizar los aprendizajes por parte de los alumnos y con ello se
genere una mayor conciencia sobre las comprensiones.

Ciclo #2. Continua el Analisis de las Practicas de Ensefianza.
Nombre del ciclo. Ciclo de Reflexion Comprensidn e Interpretacion Textual.
Foco elegido para el ciclo.

Los miembros del equipo de la Lesson Study definieron como foco la interpretacion de
textos orales. El grupo colaborativo considerd que luego de trabajar en el ciclo cuyo foco era uso
de la informacion de los medios de comunicacion, el paso a seguir se constituia alrededor de la
interpretacion de textos orales que se desprende a su vez del concepto estructurante comprension
e interpretacion textual.

Para definir el foco en esta ocasion se retomaron los Estandares Basicos de Competencia
y los Derechos Basicos de Aprendizaje como elementos generales del macrocurriculo. Asi
mismo, haciendo una revisién del nivel mesocurricular, especificamente el Marco General del
PEI de cada una de las instituciones educativas de los miembros del equipo, se estimé
conveniente continuar en la misma linea de trabajo con los estudiantes.

Habilidad o competencia general para desarrollar.

Para el equipo de la Lesson Study fue fundamental continuar con el desarrollo de
actividades en torno a la competencia que busca que los estudiantes comprendan el propdsito
global y especifico de textos orales atendiendo a la informacién implicita y explicita.

Esta competencia le apunta especificamente a lograr la competencia de proponer
interpretaciones en profundidad de los textos ya sean orales o escritos con el fin de desarrollar en

ellos el dialogo entre los textos o la llamada intertextualidad (MEN, 1998).



102

Asi pues, se propugna en este ciclo de reflexion por ofrecer a los estudiantes actividades
que sin alejarse de sus intereses los lleven a proponer interpretaciones de los textos a los que se
enfrenten.

Formulacion de los RPA en varias dimensiones.
En el presente ciclo de reflexion se establecen los siguientes RPA de conocimiento, de

método, de propdsito y de comunicacion en el marco de EpC.

RPA de conocimiento. El estudiante comprendera que la interpretacion de textos orales se
logra identificando la macroestructura del texto, identificando cuél es la intencion
comunicativa y la extraccion de informacion relevante.

- RPA de método. El estudiante interpretara textos orales relacionados con las energias
alternativas especificando su macroestructura, la prediccion de la intencion del autor y la
extraccion de informacion relevante.

- RPA de propésito. El estudiante comprendera la importancia de interpretar textos orales
con el fin de apoyar sus posiciones criticas.

- RPA de comunicacion. El estudiante comunicara sus comprensiones frente a qué es,
cémo y el propdsito de interpretar textos orales.

Con estos RPA se busca que los menores logren acercarse a la competencia declarada
anteriormente.
En la rejilla de reflexion del ciclo #2 se puede ver la planeacion de este. (Ver matriz

Ciclos De Reflexion - Rejilla LS - Julian Olaya Ramirez.pdf)

Presentacién apertura o contextualizacién del ciclo.


https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5PrEKcSdo2FbywZusO?e=54cYx3
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Este ciclo se desarrollara con los estudiantes del grado 5° y lo abordado hace parte de la
malla curricular institucional del plan de estudios de la basica primaria propuesta para el presente
afio en el cuarto periodo académico.

Es de tener en cuenta que, aunque los menores estudian en un contexto de
multigradualidad, por cuenta de los aforos a causa de la pandemia por el COVID-19 no se ha
logrado desarrollar un ciclo en estos entornos. Es pues como por el momento, mientras que las
condiciones de salubridad publica y los entes responsabilizados de la salud y educacién permiten
trabajar con aforos mas amplios, se propone el presente ciclo con el grado mencionado
anteriormente.

Sin embargo, es igualmente relevante mencionar que mientras las reflexiones en torno a
la ensefianza y aprendizaje en el aula multigrado permitan ir avanzando en la identificacion de
elementos que hagan mucho mas pertinente, se tendran en cuenta para proponer un futuro ciclo
que sea realmente desarrollado en el aula de clases con los estudiantes de los grados que el
docente investigador tenga a su cargo.

Planeacion de la investigacion.

De una manera individual, aparte del trabajo del equipo de la Lesson Study en este punto
de la planeacidn del ciclo reflexivo, el docente investigador determind recabar la informacion y
de las evidencias a través de videos de los momentos clave que pongan de manifiesto el
desarrollo de las actividades y demostraciones de las comprensiones logradas por parte de los
estudiantes, se tomara fotografias de cada uno de los trabajos elaborados por los menores, audios
de las participaciones de los nifios y algunas notas tomadas por parte del profesor investigador.
Descripcion del ciclo.

Acciones de planeacion.
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Dado que la planeacion institucional mesocurricular incluye tener en cuenta una excusa
pedagdgica como pretexto para lograr el desarrollo de las competencias de los alumnos, el ciclo
se desarrolla en torno al uso de las energias renovables. (Ver Planeacion de clase para ciclo de
Lesson Julian Olaya.pdf)

En esta primera accion constitutiva de la practica de ensefianza de profesor investigador
retoma algunas preguntas relacionadas con el trabajo colaborativo en el equipo de la Lesson
Study como las siguientes: ¢como quiero que mis estudiantes alcancen los RPA para el presente
ciclo?, ¢qué desempefios de comprension se deberan establecer para alcanzar la competencia
declarada?, ¢qué actividades son capaces de hacer en el marco de los RPA declarados?, ¢qué
lineas sigue el macrocurriculo en el cual se encuentra inserto el plan de estudios de la
institucién?, segun el mesocurriculo ¢qué desea lograr la institucion con el trabajo en el aula de
clases? y ¢qué acciones se espera que los nifios desarrollen cuando se enfrenten a situaciones de
la cotidianidad relacionados con la competencia definida?

A partir de estas preguntas el docente planifica cinco actividades en el momento de la
exploracion. De acuerdo con el ciclo anterior, el docente investigador incluye en la primera parte
de la planeacidn el saludo y junto a este la oracion y la dinamica. Seguido presenta a los
estudiantes los RPA de una manera general, accion con la cual da a conocer las pretensiones de la
clase con el desarrollo de las actividades.

Una segunda actividad tiene que ver con establecer un conversatorio con los nifios
alrededor del tema de las energias alternativas con el fin de activar conocimientos previos sobre
qué es la energia, energias alternativas, tipos de energias alternativas, usos de las energias
alternativas, qué energias alternativas se pueden implementar en la region, propoésitos de los

posibles usos de las energias alternativas en el entorno. Luego se propone la rutina de
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pensamiento 3, 2, 1, en la que los menores propondran 3 ideas, 2 preguntas y 1 comparacion
sobre qué son las energias alternativas o renovables cuyo objetivo es seguir indagando sobre los
conocimientos previos de los menores.

La siguiente actividad es leer al grupo una noticia acerca de las energias renovables y
responder la rutina de pensamiento veo, pienso y me pregunto; en la rutina cada estudiante
escribira ideas de lo que escuchan y ven. El objetivo es lograr que los alumnos identifiquen
elementos que consideren importantes sobre el uso de las energias alternativas. Con la rutina veo,
pienso y me pregunto se pretende lograr que los nifios expresen sus ideas sobre la importancia
del uso de las energias alternativas.

La siguiente actividad planeada se propone presentar a los estudiantes varias imagenes
que se van a pegar dentro del salon de clases. Las imagenes seran acompafadas de preguntas
relacionadas con las imagenes. Luego desarrollar la rutina de pensamiento conversacién sobre el
papel. Al desarrollar esta rutina los nifios no podran hablar ya que la rutina asi lo demanda. De
acuerdo con la reflexién del ciclo anterior, se proyectd dar mayores posibilidades de
participacion a los estudiantes que no hablaban; asi se pretende primero dialogar con el papel
para luego leer lo escrito. En esta actividad los nifios escribiran en su hoja las respuestas a las
preguntas que acompafian las imagenes. Al finalizar el ejercicio se preguntara a los nifios qué
ideas nuevas les surgieron, qué asuntos en comun resultaron, qué ideas les sorprendieron, porqué
escribieron lo expresado en los carteles con las imagenes y no otra cosa.

Como actividad de cierre de este primer momento de exploracion se propone presentar a
los estudiantes un video de una cancion sobre las energias alternativas. El objetivo es que los
nifios la escuchen primero sin mirar el video con el fin de que expresen sus posibles

interpretaciones y se imaginen las actuaciones o imagenes que la acompafian. Luego de que los
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menores hayan dicho sus interpretaciones, se les mostrara el video como tal para que expresen
sus nuevas concepciones acerca de lo que piensan sobre lo que ven. Se animara a los nifios a que
digan el por que expresaron sus ideas antes del video y después de verlo, actividad que responde
a la visibilizacion del pensamiento.

En el segundo momento de la investigacion guiada, se propone mostrar a los nifios en
diferentes minicarteles informacion sobre la tipologia textual de textos orales. Es decir, exponer
cudles son las tipologias textuales con su correspondiente y preguntarles qué significa para ellos
esta informacion y para qué les podria servir. Luego escribir en el tablero los titulos texto
informativo, texto narrativo, texto argumentativo y textos explicativos; luego pasar entregando a
los nifios por sus puestos fichas con algunas ideas que denotan funciones de los textos anteriores.
El fin es que estos lean su respectiva idea y con cinta las peguen donde ellos consideren. A
medida que cada uno vaya pegando su idea en el tablero, se socializara a los demas para que
opinen sobre su postura frente a la categoria escogida por cada uno. Animar a cada nifio a que
explique el porqué de su accién y que a medida del desarrollo de la actividad ofrezca un ejemplo
a sus compafieros. A medida que los nifios van expresando sus ideas, se puede reacomodar sus
ideas pegadas en el tablero con el fin de corregir el ejercicio.

Otra actividad es reproducir un fragmento de entrevista acerca de las energias renovables
aplicada a un experto en la materia; luego pedir a los nifios que escuchen con atencién y en sus
cuadernos escriban a qué tipo de texto podria pertenecer dicho audio. Luego volver a colocar la
cancién y solicitarles que escriban a qué tipologia pertenece. Seguido leer un cuento sobre la
energia y pedirles que hagan el mismo ejercicio. Posteriormente leer la noticia sobre el uso de las
energias alternativas y pedir que realicen la misma accién. El objetivo es que los nifios opinen

porqué para ellos cada texto escuchado pertenece a la tipologia elegida. Se abrira el espacio para
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que los demas comparieros expresen sus opiniones respecto de lo dicho por los otros. Solicitar a
los nifios que a partir de lo dicho comenten si es necesario reconocer las tipologias textuales
orales para interpretarlos.

Después, se propone retomar la noticia leida en el momento de exploracién con el fin de
que los nifios opinen acerca de lo que piensan a partir de su lectura. Ademas de leer la noticia se
muestran las imagenes o fotografias para que amplien sus ideas. Preguntar a los estudiantes cual
es la intencion o propdsito comunicativo del autor de la noticia y pedir que lo escriban y
comenten si eso es importante para interpretar un texto oral.

También se propone leer a los nifios la siguiente idea: para interpretar un texto es
necesario establecer la tipologia textual, la intencion comunicativa del autor y las ideas
sobresalientes del mismo. El objetivo es que los estudiantes la analicen y a la luz de lo que se ha
hecho hasta el momento opinen si es valido tener en cuenta estos tres elementos para realizar una
buena interpretacion de los textos orales; finalmente socializar ante los demas compafieros

Como actividad final de la investigacion guiada, se propone entregar a los nifios hojas de
block para que desarrollen la rutina de pensamiento 3, 2, 1. La idea es que los estudiantes ya
después de dialogar acerca de la interpretacion de textos orales sobre las energias alternativas
escriban 3 ideas, 2 preguntas y 1 comparacion sobre la interpretacion. El objetivo es que se
pueda establecer un puente entre lo que dijeron al principio y lo que comprendieron al final de
toda la clase. Se busca animar a los menores a que comenten sus nuevas visiones sobre la
interpretacion, que piensen si sus ideas cambiaron, en qué medida y a qué se debi6 dicho cambio.

Ya como actividades de proyecto final de sintesis se propone pedir a los estudiantes que

preparen un texto mediante el cual expresen qué es interpretar, qué se necesita para interpretar
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textos y cual es el proposito de hacer una buena interpretacion. Luego solicitar que lean sus
escritos para gque los demas opinen su acuerdo o desacuerdo.

Como segunda actividad se propone a los nifios que creen un texto teniendo en cuenta lo
trabajado en la clase. Puede ser un texto narrativo, informativo o explicativo sobre las energias
alternativas o renovables. El fin es que al final lo lean a sus comparieros y estos opinen sobre lo
que interpretan a partir de la lectura de los otros.

Finalmente, en esta accion de planeacion se propone desarrollar la rutina de pensamiento
1+. El objetivo de este ejercicio es que cada uno escriba en una hoja de 2 a 3 minutos una lista de
ideas clave para realizar una interpretacion de un texto oral, pero sin leer sus apuntes tomados o
ningun material expuesto. Luego cada uno le pasa su hoja a otro estudiante para que escriba su
nueva idea. Toman de 1 a 2 minutos para leer la lista y afiaden una nueva idea. La adicién puede
ser una elaboracion (agregar un detalle), un nuevo punto (agregar algo que faltaba), o una
conexion (agregar una relacion entre las ideas). Se repite este proceso unas dos veces. El gran fin
es que los nifios demuestren sus comprensiones sobre lo que aprendieron sobre la interpretacion
de textos orales.

Acciones de implementacidn o intervencidn en los escenarios de aprendizajes.

En esta segunda accion constitutiva de la practica de ensefianza del profesor investigador
se colocan en accion las propuestas de la planeacion.

De manera especifica en la primera actividad cuyo propdsito rezaba que se hiciera un
saludo, oracién y dinamica y se compartieran los RPA a alcanzar con los estudiantes, se pudo
evidenciar que estos se mostraron animados y prestos a desarrollar todas las demas actividades.

(\Ver AE#1 Presentacion RPA 'y tema.mp4)


https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PqGKoi0iHhWuf-WI0?e=bXi6Dk
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En la segunda actividad que tenia como propdsito visibilizar el pensamiento de los
alumnos, éste se alcanzé de manera plena. Los estudiantes desarrollaron la rutina de pensamiento
3,2,1y con ella se logré que expresaran sus conocimientos previos sobre el tema a trabajar (las
energias alternativas) todos mencionaron por lo menos un saber que tenian adquirido o
construido con antelacion; muchos pidieron la palabra e hicieron alusion a conocimientos en
estrecha relacion con el tema a trabajar en la sesién. (Ver Fotos rutina 3,2,1 inicial)

Para la tercera actividad implementada el propdsito se logré completamente; en las
evidencias se observa que los estudiantes escribieron y socializaron sus interpretaciones iniciales
sobre la noticia escuchada, esto ayudo a visibilizar sus ideas. (Ver Fotos rutina veo, pienso y me
pregunto)

En relacion con el proposito de la cuarta actividad se logré que los menores dieran a
conocer sus ideas previas con la rutina conversaciones sobre el papel. Todos expresaron sus ideas
previas sobre lo preguntado en cada una de las imagenes presentadas y las socializaron. (Ver
Fotos rutina conversaciones sobre el papel , AE#2 Exploracidén conocimientos previos #1.mp4,
AE#2 Exploracion conocimientos previos #2.mp4)

Para la segunda parte de la leccion en el momento de investigacion guiada, el docente
logré el desarrollo de las diferentes actividades propuestas e implementadas.

En la primera actividad de la investigacion guiada, cuyo proposito era la lectura y la
comprension de los usos de las diferentes tipologias textuales, se mostraron carteles y se entrego
material impreso a cada uno de los estudiantes. En la evidencia se logra observar que a partir de
la entrega del material de tipologias textuales y de las ideas, cada alumno paso al tablero con una
decision definida; la de clasificar las ideas impresas. Se logr6 que, al exponer su eleccion en la

clasificacion de las frases, los deméas comparfieros analizaron sus posiciones y eventualmente


https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PigI6g04ngN55LffI?e=kM8wto
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PigQsy2d9NB-5OMZG?e=fublxQ
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PigQsy2d9NB-5OMZG?e=fublxQ
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PigM0MaORrahEvgvY?e=F3DQaW
https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PqGQ6Wz--ctMg_jq5?e=uI0jmb
https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PqGC67i8rRpvz73dW?e=2jzW8j
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sugirieron realizar mejor su ejercicio. (Ver AIG#1 Clasificacion de ideas en tipologias textuales -
parte 1.mp4, AIG#1 Clasificacion de ideas en tipologias textuales - parte 2.mp4, AIG#1
Clasificacion de ideas en tipologias textuales - parte 3.mp4, AlG#1.aac, AIG#1.mp4)

Con la segunda actividad, se logré parcialmente que los estudiantes escucharan los audios
propuestos por el profesor y se refirieran solo a los textos de la tipologia informativa y narrativa.
La tipologia argumentativa fue mencionada solo por un discente, pero sin realizar mayor analisis.
Sin embargo, los demas si mencionaron las tipologias narrativa e informativa. (Ver AIG#2
Justificacion de la eleccion del tipo de texto.jpg)

En la siguiente actividad, la intencidn pedagodgica se logro también parcialmente; todos
los estudiantes mencionaron que la intencién comunicativa del autor de la noticia era enviar un
mensaje sobre el medio ambiente, pero pocos comprendieron que la intencion era informar sobre
el uso de energia renovable por parte de algunas empresas de Antioquia; sin embargo, hubo
buena participacion. Los nifios mencionaron al finalizar la actividad que conocer la intencion del
autor es relevante para interpretar un texto. (Ver AIG#3 Memo sobre la intencidn del autor.jpeg)

En la tercera actividad implementada el proposito planeado se logré sin dificultades; cada
uno de los menores escuchd la cancion primero sin imagenes y luego con las imagenes. En la
evidencia se logra ver que expresaron unas comprensiones previas sobre el tema en cuestion. Se
observo que las comprensiones iniciales lograron coincidir en la mayoria de las veces con las
finales, lo cual fue un indicador de que los estudiantes pueden hacer interpretaciones con pocas
dificultades.

El proposito de la cuarta actividad con la que se pretendia alizar qué se necesita para
hacer una interpretacion de textos orales se logré en buena medida. Todos opinaron que es muy

necesario conocer el tipo de texto oral que se tiene y la intencidn comunicativa de su autor, como


https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PqF0rC8pqrJC_yuDB?e=SvpxuQ
https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PqF0rC8pqrJC_yuDB?e=SvpxuQ
https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PkxZz6q9lF03StVEA?e=TjgUTo
https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PqFwEDxqYszFbxWlg?e=YYMP8n
https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PqFwEDxqYszFbxWlg?e=YYMP8n
https://1drv.ms/u/s!AhZ0aB-JnG5PiVfl_sfXi3icEP7z?e=DukiaJ
https://1drv.ms/v/s!AhZ0aB-JnG5PqGien8bEwiuye3Ye?e=ptyhdZ
https://1drv.ms/i/s!AhZ0aB-JnG5PiUrth0ohaaw4e4q3?e=fhDyAf
https://1drv.ms/i/s!AhZ0aB-JnG5PiUrth0ohaaw4e4q3?e=fhDyAf
https://1drv.ms/i/s!AhZ0aB-JnG5PiU3az1AbTIxPdveK?e=pZezTY
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elementos necesarios para interpretar un texto. (\Ver AIG#4 Memo sobre analisis de elementos
para interpretar un texto oral.jpg)

Finalmente, el propdsito de desarrollar la rutina de pensamiento 3,2,1 se logré a
cabalidad. En la evidencia se puede observar que los estudiantes demuestran comprensiones
diferentes con respecto a las iniciales. Asi mismo se les escucha mencionar que sus ideas
iniciales se han modificado y se puede apreciar que han cambiado en distintos niveles de
profundidad. (Ver 3 2 1 puente final.m4a)

Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes.

En esta accidn constitutiva de la practica de ensefianza el docente investigador desarrollo
las actividades en total coherencia con las actividades planeadas e implementadas. En otras
palabras, se hizo una evaluacién permanente y continua en las actividades desarrolladas.

Se plane6 por primera vez una rabrica de autoevaluacion y se aplicd; con esta rabrica se
pretendio que los menores analizaran sus propias comprensiones y lograran valorar sus
aprendizajes.

Trabajo colaborativo.

El trabajo colaborativo entre los docentes miembros de la Lesson Study se desarrollé al
inicio de todo el ciclo al momento de la definicion del foco, de la competencia a desarrollar en
los menores durante el desarrollo del ciclo y en el momento de la retroalimentacion con la
escalera de Daniel Wilson.

Cada uno de los profesores del equipo opinaron con conocimiento de causa sobre el foco
y la competencia a desarrollar durante el ciclo; los profesores coequiperos ya habian hecho
lectura de los documentos nacionales e institucionales propios con el fin de seleccionar los

elementos mencionados.


https://1drv.ms/i/s!AhZ0aB-JnG5PiU5AEbdNZ_wPhNwJ?e=TaWini
https://1drv.ms/i/s!AhZ0aB-JnG5PiU5AEbdNZ_wPhNwJ?e=TaWini
https://1drv.ms/u/s!AhZ0aB-JnG5PiUUMFlRmGp3b71Tz?e=bdRDnO
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De la misma manera, los pares académicos hicieron retroalimentacion de la planeacion
elaborada por cada uno de ellos, documentos que se intercambiaron y después de analizados se
ejecutaron las sugerencias; es de anotar que no todas las sugerencias hechas por los comparieros
de equipo son totalmente aplicadas a la planeacion; es probable que algunas sugerencias se
modifiquen parcialmente con el fin de ajustar la planeacion.

Asi las cosas, el docente investigador realizo ajustes a las actividades adjuntando una
imagen a los textos orales leidos por parte del profesor como estrategia para que los alumnos
lleguen a una interpretacion mas ajustada y precisa; se modifico la actividad al incluir
minicarteles que contienen informacién sobre las tipologias textuales y se aceptd la sugerencia
de incluir elementos relacionados con las energias alternativas en el entorno de los estudiantes.

Estas sugerencias permitieron mejora la planeacion y por lo tanto la implementacion del
ciclo reflexivo. (\er Escalera de retroalimentacion de Martha Suérez para Julian Olaya.pdf,
Escalera de retroalimentacion de Wilder Narvéez para Julian Olaya.pdf)

Evaluacion del ciclo de reflexion.

Para el docente investigador el haber planeado, implementado y evaluado los
aprendizajes de los estudiantes, con la ayuda colaborativa de los maestros del equipo de la
Lesson Study, se genero la identificacion de algunas fortalezas y oportunidades de mejoramiento

gue se presentan en la tabla 3.

Tabla 2. Matriz de evaluacion del ciclo de reflexion #2.

Acciones
constlt’ut!vas de la Fortalezas Debilidades
practica de
ensefanza
- Proposicion de un ciclo con base en una - Planear roles definidos como el
Acciones de excusa pedagogica. controlador del tiempo y logistica.
planeacién - Se mantiene articulacion entre el PEl y

el macrocurriculo.



https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5PymkrhxZSxd2Zk238?e=L3SBNy
https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5Pymv3yrWHQYKtfQR6?e=0uDc54
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- Se planeo ajustando los tiempos para
cada una de las actividades.
- Se planifico teniendo en cuenta

conceptos estructurantes, competencias,

RPA, momento de exploracion,

investigacién guiada y proyecto final de

sintesis.
- Se defini6 el concepto estructurante.
- Se incluyé una mayor cantidad de
desempefios de comprension.

- Se incluyeron as actividades de saludo,

oracion, dinamica.

- Se presentaron los RPA de una manera
general.

- Se incluyeron otras rutinas de

pensamiento como 1+ y conversaciones

sobre el papel.

- El equipo de Lesson Study realiz6
retroalimentacion en la escalera de
Daniel Wilson.

- Los desempefios de comprension se

ejecutaron sin mayores variaciones. Se

estima que en un 97%.

Hay variadas estrategias para asegurar

las comprensiones de los alumnos.

- Se incluyeron variadas rutinas de
pensamiento.

- Hubo interaccién entre los alumnos.

Acciones de -
implementacién

- Es necesario establecer un controlador
del tiempo para agenciar el manejo
preciso del tiempo.

- Se mantiene algunos alumnos que no
participan en las socializaciones de los
trabajos.

- Se fomenta la autoevaluacion en los
estudiantes con la rabrica.

- Hay heteroevaluacion continua de los
procesos desarrollados por los
estudiantes.

- Los alumnos en su mayoria
demostraron sus comprensiones.

Acciones de
evaluacion

- Se precisa el uso de matrices o rabricas
de coevaluacion.

Fuente: elaboracion propia.

Reflexion general sobre el ciclo desarrollado

El profesor investigador haciendo un analisis retrospectivo de la planificacion y

desarrollo del ciclo y reflexiona en torno a cada una de las acciones constitutivas de la practica

de ensefianza.

En relacion con las acciones de planeacion se retoman las reflexiones del ciclo anterior y

se planean actividades que subsanen los vacios o las debilidades identificadas. Es asi como
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ademas de continuar con el analisis de coherencia y pertinencia para la planeacion del ciclo,
revisando el macrocurriculo y el mesocurriculo, se define incluir actividades que promueven el
saludo, la oracion, la dinamica para disponer positivamente a los estudiantes y como nuevo
elemento se incluye le presentacion de los RPA, con el fin de que los nifios sepan y conozcan las
intenciones del trabajo a realizar.

Es positivo que el docente antes de hacer la planeacion se hubiera preguntado por aquello
que quiere que sus alumnos alcancen, por los desempefios de comprensidn que se deberan
establecer para alcanzar la competencia declarada, por las actividades que son capaces de hacer
los en el marco de los RPA declarados, por las lineas sigue el macrocurriculo en el cual se
encuentra inserto el plan de estudios de la institucion, por las declaraciones del mesocurriculo y
por las acciones que se espera que los estudiantes desarrollen cuando se enfrenten a situaciones
de la cotidianidad relacionados con la competencia definida. Esto permitié definir un derrotero
claro para establecer las actividades planeadas.

También resultd positivo que se estableciera el concepto estructurante a abordar, de lo
cual partié la definicidon de desempefios de comprension pertinentes.

La organizacién del aula estuvo marcada por la disciplina y las buenas condiciones del
ambiente.

Finalmente, se encontré muy positivo el hecho de que el ciclo y sus componentes se
planearan en directa relacion con una excusa pedagodgica que para el caso era el uso de las
energias alternativas. Este elemento de la excusa pedagdgica se identifica como uno que se
priorizara para el proximo ciclo ya que el aula multigrado lo deberia retomar, pues en
consonancia con el enfoque pedagdgico constructivista, la Escuela Nueva contempla la

interaccion con el entorno en el que vive el menor.
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En relacion con las acciones de implementacion el docente identifico como aspecto
positivo que los desempefios de comprension se ejecutaron con una estimacion de un 97%; se
concluye reflexivamente que el desarrollo de la excusa pedagdgica influyé en el desarrollo de las
actividades.

Aunque en la leccidn se evidencia un buen trabajo por parte de los estudiantes, se nota
una constante en la poca participacion de algunos; se debe definir en un futuro ciclo estrategias
que estimule en mayor medida la participacion de estos alumnos; se habia propuesto como
mejoramiento prospectivo para este ciclo, la propuesta de trabajo con rutinas de pensamiento que
primero permita analizar las propias perspectivas de los nifios y luego mediante el espacio de
socializacion se pudiera externalizar o visibilizar sus pensamientos. Sin embargo, es necesario
que para el proximo ciclo se mejores esta situacion.

Se reflexiona positivamente que los elementos de la EpC se siguen manteniendo como los
desempefios de comprension y los momentos de la clase, lo cual permite dar una mejor
organizacion al desarrollo de la clase.

En cuanto a las acciones de evaluacion se resalta como aspecto positivo el hecho de
incluir una rabrica de autoevaluacion para que los menores lograran verificar y ser conscientes
de las comprensiones desarrolladas.

En las acciones de evaluacion también se resalta que las rutinas de pensamiento y demas
actividades se pensaron para que los alumnos demostraran los avances en términos de las
comprensiones y aprendizajes por parte del docente en la heteroevaluacion.

Se precisa la planeacion de una rabrica de coevaluacion para que los estudiantes logren
evaluar a sus pares y se haga mas evidenciable el aprendizaje de los menores.

Proyecciones para el siguiente ciclo de reflexion.
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Uno de los objetivos del analisis del desarrollo del ciclo es el de lograr la comprension
frente a las tres acciones constitutivas de la practica de ensefianza. Al tenor de ello, se presenta
en la tabla

Tabla 3. Esquema de proyecciones para el siguiente ciclo de reflexion.

Proyecciones para el siguiente ciclo de reflexién

Acciones de planeacion Acciones de implementacion Acciones de evaluacion
- Continuar con la planeacion de la - Ejecutar los roles de - Establecer rabricas de
actividad de saludo, oracién, controlador del tiempo y coevaluacion.
dinamica. logistica. - Mantener las rubricas de
- Establecer roles de controlador del autoevaluacion.

tiempo y logistica.

- Seguir planeando con base en una
excusa pedagogica como elemento
de la planeacién en aula
multigrado.

- Continuar planificando rutinas de
pensamiento variadas.

Fuente: elaboracion propia.

Ciclo #3. Inicia el Analisis de las Préacticas de Ensefianza en el Aula Multigrado.
Nombre del Ciclo: Figuras bidimensionales y tridimensionales.
Foco elegido para el ciclo.

En trabajo colaborativo el equipo de la Lesson Study para definir el foco en esta ocasion,
revisaron los Estandares Basicos de Competencia, los Derechos Basicos de Aprendizaje como
elementos generales del macrocurriculo, y el Marco General del PEI a nivel mesocurricular. A
partir de este andlisis se definié como foco para este ciclo la interpretacion y relacion de las
figuras bidimensionales y tridimensionales.

Habilidad o competencia general para desarrollar.
El equipo colaborativo de la Lesson Study reflexion6 sobre la importancia de continuar

con el desarrollo de la competencia interpretativa. Teniendo en cuenta que el concepto
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estructurante propuesto es amplio, abarcador y transversal en este ciclo, los alumnos realizaran

interpretaciones de manera integral y especifica entre las figuras bidimensionales y

tridimensional de una manera contextualizada. El desarrollo de esta competencia permitira

llevarlos a relacionar los objetos del entorno desde la reflexion y manipulacion de las figuras

geométricas bidimensionales hasta la creacidn de nuevas representaciones tridimensionales.
Teniendo en cuenta el contexto de aula multigrado en el cual se va a desarrollar el ciclo,

el grupo define las siguientes competencias que deberan alcanzar los estudiantes al finalizar la

Lesson: Grado 3°, describe y representa formas bidimensionales y tridimensionales de acuerdo

con las propiedades geométricas. Grado 4°, identifica, describe y representa figuras

bidimensionales y cuerpos tridimensionales, y establece relaciones entre ellas. Grado 5°,
identifica y describe propiedades que caracterizan un cuerpo en términos de la bidimensionalidad

y la tridimensionalidad y resuelve problemas en relacion con la composicién y descomposicion

de las formas.

Formulacion de los RPA en varias dimensiones.

Para este ciclo de reflexidn se establecen RPA de conocimiento, de método, de propdsito

y de comunicacién en el marco de EpC.

- RPA de Conocimiento: Grado 3°, el estudiante identificara las propiedades de formas
bidimensionales y tridimensionales que se encuentran en su entorno. Grado 4°, el
estudiante reconocera los cuerpos geométricos de su contexto atendiendo a las relaciones
entre la posicion de las diferentes caras y aristas. Grado 5°, el estudiante reconocera las
relaciones intra e inter figurales en objetos de su contexto.

- RPA de Propésito: Grado 3°, el estudiante reconocera la importancia de reconocer las

propiedades de las formas bidimensionales y tridimensionales. Grado 4°, el estudiante
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comprendera la importancia de identificar las caras y aristas para identificar cuerpos

geométricos. Grado 5°, el estudiante comprendera la importancia que tiene determinar las

mediciones reales de una figura a partir de un registro gréafico.

- RPA de Método: Grado 3°, el estudiante interpretara, comparard y justificara las
propiedades de las formas bidimensionales y tridimensionales que observa en su entorno.
Grado 4°, el estudiante comparard y diferenciara cuerpos geomeétricos de su entorno
segun la posicion de las diferentes caras y aristas. Grado 5°, el estudiante relacionara
objetos tridimensionales y sus propiedades con sus respectivos planos.

- RPA de Comunicacion: Grado 3°, el estudiante representara formas bidimensionales y
tridimensionales tomando en cuenta sus caracteristicas geométricas comunes y realiza
comparaciones entre ellas. Grado 4°, el estudiante armarda, desarmara y creara figuras
bidimensionales y cuerpos tridimensionales de su entorno. Grado 5°, el estudiante
construira 'y descompone figuras planas y sélidos de su entorno a partir de medidas
establecidas. En la rejilla de reflexion del ciclo #3 se pueden observar las competencias,
RPA'y planeacion general (Ver Rejilla LS#3 - 07-18 de marzo 2022...xIsx)

Presentacién apertura o contextualizacién del ciclo.

El ciclo se desarrollara en un aula multigrado para atender a los alumnos de los grados de
tercero, cuarto y quinto de basica primaria. Igualmente, hace parte de la malla curricular
institucional y del plan de estudios propuesto para el presente afio en su segundo periodo
académico.

Planeacién de la investigacion.

Separadamente del trabajo del equipo de la Lesson Study, el docente investigador

determind recabar la informacién a través de videos, registro fotografico y anotaciones realizadas


https://1drv.ms/x/s!AhZ0aB-JnG5Py0kf0Qv7qAxKnZDi?e=bytWEG
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por parte del profesor investigador que pongan en evidencia el desarrollo de las actividades y
comprensiones logradas por parte de los estudiantes.
Descripcion del ciclo.

Acciones de planeacion.

Se determina como primera accion constitutiva de la practica de ensefianza, la cual
“requiere siempre de un proceso logico y sistematico con la finalidad de que se realice en las
mejores condiciones posibles” (Diaz-Barriga et al.,2012, p. 13). De acuerdo con la anterior cita
se puede expresar gue en este momento se fijan de manera organizada, coherente, pertinente y
articulada las diferentes estrategias de ensefianza que busquen alcanzar las competencias
establecidas.

Es aqui, donde el docente investigador disefia la planeacion teniendo en cuenta el foco
escogido por el grupo colaborativo. A la par, durante el disefio establece las estrategias de
ensefianza aprendizaje de tal forma que se pudiera evidenciar la articulacion con el tépico
generativo propuesto para el periodo académico. lgualmente, presenta rutinas de pensamiento
para ser implementadas en los diferentes desempefios de comprension, los cuales seran
propuestos secuencialmente de manera contextualizada.

Antes de iniciar con la planeacion del momento de exploracién, el profesor retoma
algunas preguntas relacionadas con el trabajo colaborativo realizado con el equipo de la Lesson
Study. A partir de esta reflexion, el docente investigador decide tener en cuenta los aprendizajes
de la clase anterior y disefiar un desempefio de comprension que le permitiera identificar los
saberes previos de los alumnos. Teniendo en cuenta el contexto de aula multigrado en el cual se
va a implementar la Lesson, el docente establece actividades en las cuales se realizar un trabajo

colaborativo intergrado a partir de la interaccion de saberes entre diferentes grados de
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escolaridad. Seguidamente, disefia desempefios de comprension para reconocer los aprendizajes
previos por cada grado de escolaridad.

Seguidamente, el docente investigador determina los desempefios de comprension para el
momento de investigacion guiada enmarcados dentro de un trabajo colaborativo e individual por
grado. Es aqui donde decreta estrategias de ensefianza aprendizaje que lleven al alumno a
observar, manipular material, realizar comparaciones con elementos del entorno, modelar figuras
y reflexionar sobre las caracteristicas de las figuras bidimensionales y tridimensionales segun
fuese el caso.

Finalmente, para el momento de proyecto de sintesis el docente investigador propondra
mediante un trabajo individual transferir lo aprendido partiendo de la construccion y analisis de
figuras bidimensionales y tridimensionales diferenciando sus las caracteristicas al realizar
comparaciones entre las mismas y establecer alguna relacion o conexidn con la soberania
alimentaria. (Ver Mddulo de aprendizaje de Matematicas - aula multigrado.docx, Planeacion area
de Matematica - aula multigrado.docx)

Acciones de implementacidn o intervencidn en los escenarios de aprendizajes.

En el desarrollo de la implementacion en el aula de las diferentes actividades que el
profesor planeod Se realizaron las siguientes actividades como desempefios de comprensién; es de
anotar que los desempefios de comprension son actividades que permiten el desarrollo de la
comprension de los estudiantes propuestos al interior del marco de la EpC.

Una primera actividad que se desarroll6 en el momento de exploracién fue la de saludar
al grupo, orientar una dinamica de aprestamiento y ofrecer informacion acerca del concepto que
se iria trabajar en el &rea de matematicas junto con la presentacion de los RPA'y la temética a

abordar. Este desempefio de comprensién aun cuando no genera mayores comprensiones en los


https://1drv.ms/w/s!AhZ0aB-JnG5PmltOnwLDNsNTWLZv?e=rgj7Tm
https://1drv.ms/w/s!AhZ0aB-JnG5PmljdaGfoCulDLXBG?e=99qxdp
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estudiantes si permite que haya una predisposicion cognitiva para el aprendizaje por parte su
parte; el profesor investigador considera que socializar a quienes aprenden aquello que se espera
lograr al finalizar la clase o la intervencion es importante a la hora de evaluar sus habilidades o
competencias. (Ver RPA a trabajar.jpg)

La segunda actividad en el momento de exploracion se desarrollé con los estudiantes de
los grados tercero o cuarto y quinto al tiempo; en esta se les mostré un video denominado
soberania alimentaria descargado de YouTube en el cual se mencionan los usos de los
fertilizantes y agrotoxicos; asi mismo se mostro un video sobre la contaminacion por herbicidas e
insecticidas con el objetivo de que los estudiantes reflexionen frente al uso de estos elementos
contaminantes y el cuidado del medio ambiente. (Ver CL3 - ME - Relacion entre lo visto y la
realidad)

La siguiente actividad del momento de exploracién consistié en que los alumnos en
trabajo colaborativo observaran las imagenes relacionadas con el video observado y respondieran
preguntas alusivas al lugar donde observaron esas imagenes, las funciones que presta, las formas
que tienen, el nombre que tienen esas imagenes, en qué se relacionan entre ellas y qué elementos
del entorno se parecen a lo observado. El objetivo era permitir a los estudiantes que de una
manera intergradual opinaran sobre las diferentes imagenes observadas e hicieran una relacion
con sus propias vivencias en las parcelas o en los lugares donde moran sobre la sana
alimentacion. (Ver CL3 - ME - Andlisis de imagenes observadas)

Ya en el momento de la investigacién guiada el profesor propuso diferentes actividades;
asi pues una de las primeras fue solicitarles que observaran imagenes de figuras para
relacionarlas con las figuras bidimensionales y tridimensionales de su entorno; asi mismo se les

pidid establecer semejanzas y diferencias explicando que tuvieran en cuenta para hacerlo y


https://1drv.ms/i/s!AhZ0aB-JnG5PtXq5qQ-N3IT-idqa?e=YhxTx9
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrTMSluAbf4jMPFwb?e=KcIqlR
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrTMSluAbf4jMPFwb?e=KcIqlR
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrTUW8-DMedhqwHUN?e=efQjBA
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finalmente respondieron preguntas sobre el nombre de las figuras, la forma que tienen, como se
Ilaman las partes de las figuras y si corresponden una figura sélida o plana. (Ver CL3 - MIG -
Identificacidn de cuerpos en el entorno)

Luego se propuso una actividad relacionada con la identificacion de figuras geométricas
vistas en la casa indicando si son figuras planas o sélidos; asimismo, se les pidio que
relacionaran la forma con los objetos de la casa y qué tuvieron en cuenta para realizar esta
relacion. El objetivo era que los estudiantes lograran identificar las formas de las figuras u
objetos de la casa con las figuras geométricas planas y solidas, es decir las figuras
bidimensionales y las tridimensionales. (Ver CL3 - MIG - Identificacion de figuras en el entorno)

Otra de las actividades desarrolladas con los estudiantes consistio en elaborar solidos
geométricos utilizando plastilina e identificar cada una de sus partes como caras, aristas y
angulos. El fin de la actividad era que los nifios elaboraran los cuerpos solidos identificando sus
partes componentes en relacion con lo trabajado en la clase. (\Ver CL3 - MIG - Elaboracién de
solidos con plastilina)

La siguiente actividad consistié en entregar cajas de carton a los estudiantes con el fin de
desbaratarlas e identificaran los componentes de s6lidos geométricos; asi lograron identificar las
caras, las aristas y los vértices. (Ver CL3 - MIG - Observacién de cajas, identificacién elementos
de prismas)

Como cierre del momento de investigacion guiada el profesor propuso una actividad
mediante la cual los estudiantes debian buscar alguna relacién o conexion entre lo estudiado
respecto de los sélidos geométricos o figuras planas y alguna aplicacion con el topico generativo
de la soberania alimentaria definida para la basica primaria de la institucién educativa. (\Ver CL3

- MIG - Reflexién inicial sobre los envases de los plaguicidas)


https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PtX11xri2GNuDUoGY?e=aM1kuU
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https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrT0nyfxr_r01vH5j?e=qg1Xkc
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrTrRHN92EbgExKm6?e=tCRyNs
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrTrRHN92EbgExKm6?e=tCRyNs
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Como actividades de proyecto final de sintesis se propuso a los estudiantes el analisis de
iméagenes relacionadas con agrotdxicos; a partir de estas imagenes los alumnos debian establecer
relaciones entre estas con alguna situacion relacionada con la soberania alimentaria; el objetivo
era que mostraran sus ideas o comprensiones respecto de la necesidad de tener una buena
alimentacion en relacion con los agrotoxicos. (Ver CL3 - MPFS - Analisis de imagenes)

Otra actividad de proyecto final de sintesis fue la de desarrollar la rutina de pensamiento
Veo pienso y me pregunto con respecto a algunas imagenes seleccionadas de internet en relacion
con los agrotoxicos y su potencial dafio para la salud humana; asi los estudiantes debian escribir
3 ideas dos preguntas y una analogia al respecto. (Ver CL3 - MPFS - Interpretacion de noticia
sobre agrotdxicos)

Finalmente, para el cierre del momento de proyecto final de sintesis se presenté una
actividad a los estudiantes mediante la cual debian crear sélidos geométricos explicando cada
una de sus partes; el objetivo de la actividad era que los alumnos comprendieran las formas de
los solidos geométricos sus partes y su relacion con él medio. (Ver CL3 - MPFS - Conclusion
diferencias entre figura plana y sélido, CL3 - MPFS - Presentacion del sélido armado y
reflexion)

Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes.

Segun Bloom, 1975 esta accidn constitutiva se logra cuando se recopila de manera
sistematica evidencias e informacion pertinente que permiten medir el grado de avance o
desempefio de cada uno de los alumnos. Teniendo en cuenta lo anterior mencionado, el profesor
investigador consider6 la evaluacion como un proceso en el cual a partir de las evidencias se
emiten juicios sobre el nivel de aprendizaje de cada estudiante y se establecen estrategias que le

permitan llevarlos al siguiente nivel. Por otro lado, el discente asumira el rol de autoevaluador y
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124

coevaluador y reflexionara sobre el alcance de sus aprendizajes segun los RPA propuestos. La
evaluacion de los aprendizajes que se realizo permitié evidenciar el avance de los aprendizajes
alcanzados mediante la observacion continua y la retroalimentacion permanente. La evaluacién
partié de elementos como: la construccion de figuras, exposicion de las modelaciones y
diligenciamiento de las rubricas de autoevaluacidn, coevaluacion y heteroevaluacion por parte
del profesor investigador.

Trabajo colaborativo.

En trabajo colaborativo de triadas, se desarroll6 desde el inicio del ciclo al definir el foco
y las competencias a desarrollar. De la misma manera, se realizd en el momento de la
retroalimentacion utilizando como instrumento la escalera de Daniel Wilson (1999). A partir de
la reflexion realizada el profesor realiza las aclaraciones pertinentes y visualiza las oportunidades
de mejora bajo otra perspectiva. (Ver Escalera de retroalimentacion de Martha para Julian
Olaya.pdf, Escalera de retroalimentacion de Wilder Narvéez para Julian Olaya.pdf)

Evaluacion del Ciclo de reflexion.

En la siguiente fase de la metodologia de la Lesson, el grupo colaborativo reflexiond
sobre los sucesos que se presentaron durante la practica de ensefianza con el propdsito de
reconocer las posibles mejoras que se tendrian en cuenta para el nuevo ciclo. En la siguiente
tabla se puede evidenciar aspectos positivos y aspectos a mejorar como puntos de partida para
préximo ciclo.

Tabla 4. Matriz de evaluacion del ciclo de reflexion #3.

Acciones
constlt’ut!vas de la Fortalezas Debilidades
practica de
ensefanza
- El disefio de una planeacion articulada a - Falta fortalecer mas el disefio de la
Acciones de partir de un hilo conductor. planeacion para un aula multigrado.
planeacion - RPA definidos para con claridad y

pertenencia.
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- Actividades propuestas secuencialmente
en el marco de la EpC.

- Instrumentos pertinentes para el
seguimiento del aprendizaje.

- Apartir de la modelacion se fortalece el - Falta mejorar la distribucion de los

Acciones de aprendizaje. desempefios de comprension de acuerdo
implementacion - La comparacién permite contextualizar con un tiempo.
un saber.
Acciones de La implemep}acién de rﬂbri_c,as de - Falta d_efinir aq(;iones concretas de
evaluacion autoevaluacion y coevaluacion crean retroalimentacion entre pares.

interés desafio y responsabilidad.

Fuente: elaboracion propia.

Reflexion general sobre el ciclo desarrollado

Implementando la metodologia de la Lesson Study el docente investigador disefi6 e
implemento una préactica de ensefianza en el &rea de Matematica, para un contexto de aula
multigrado con estudiantes de 3°., 4°. y 5°. de Béasica Primaria. Antes de iniciar la planeacion, el
docente investigador realizo la articulacion del curriculo atendiendo a la diversidad escolar del
aula multigrado, la cual le va a permitir crear un espacio en el cual los estudiantes pueden
interactuar en algun momento de la de la préctica de ensefianza. Para realizar esta articulacion el
docente investigador atendié a las orientaciones expuestas en los lineamientos del macro y meso
curriculo.

La planeacion se establecid con el propdsito de lograr un proceso de ensefianza
aprendizaje multigrado-efectivo, demarcado por unos RPA como facilitadores para verificar las
comprensiones adquiridos por los estudiantes. Otro aspecto de gran importancia fue la
articulacion del topico generativo el cual permitié vincular de manera interdisciplinaria la vision
del Proyecto Educativo Institucional con la planeacion curricular. Igualmente, las sugerencias
realizadas por los pares académicos le permiten al docente investigador reflexionar sobre su
practica de ensefianza iniciando en una planeacion propia para aula multigrado. Es por esto por

lo que la planeacion inicial presento algunas transformaciones pedagogicas, donde segun los
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aportes del grupo colaborativo se deberia tener en cuenta un aprendizaje por niveles de
complejidad segun los grados de escolaridad presentes en el aula multigrado.

El grupo colaborador en la accion de implementacion del ciclo consideré relevante la
aplicacion de estrategias de ensefianza a partir de la manipulacién y modelacion la cual logra que
el alumno realice interpretaciones y producciones comparando las figuras con objetos del
entorno.

Asi mismo, el docente investigador considera muy relevante analizar cbmo circula dentro
del ambiente de aprendizaje del aula multigrado un conocimiento a partir de la integracion
gradual e intergradual de los estudiantes, donde se puede vivenciar el aprendizaje mutuo, en el
cual uno aprende de otro. Igualmente, al manipular diferentes recursos modelando y elaborando
sus propias creaciones los llevo hacia una comprension mas profunda.

Es importante resaltar que la implementacion de rutinas de pensamiento le permiti6 al
profesor conocer las comprensiones de los estudiantes y tener un acercamiento al proceso de
retroalimentacion. La evaluacion de los aprendizajes fue continua y constante. Se realiz6 en cada
uno de los momentos de clase teniendo en cuenta los RPA definidos al inicio de la planeacion.
Las estrategias implementadas de modelacion y comparacion permitieron también evidenciar las
comprensiones a las cuales los estudiantes habian llegado.

La reflexion constante le da la oportunidad al docente investigador comprender el
impacto que se ha generado en las diferentes acciones constitutivas de la practica de ensefianza
de tal forma que lo lleven a comprenderla para asi poder transformarla. Igualmente, le permitid
acercarse hacia la investigacién colaborativa y a la practica pedagdgica basada en evidencia.

Una de las reflexiones importantes que el profesor investigador ha llegado durante el

presente ciclo es la importancia que tiene seguir acercandose a la practica de ensefianza efectiva
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en un aula multigrado. Lograr articular los aprendizajes para un entorno multigrado es entender
de qué manera la circulacion de un aprendizaje enriquece la comprension de un saber.
Proyecciones para el siguiente ciclo de reflexion.

Con los hallazgos del ciclo, el profesor investigador reflexiona y reconoce las

oportunidades de mejora proyectadas para el siguiente ciclo de reflexion.

- Implementar estrategias de ensefianza aprendizaje propias de un aula multigrado.

- Disefar desempefios de comprensidn con trabajo colaborativo intergradual en los
diferentes momentos del ciclo.

- Seguir tipificacion de los conceptos estructurantes para aula multigrado.

- Establecer diferentes escenarios de trabajo colaborativo en cada uno de momentos de la
practica de ensefianza.

- Seguir fortaleciendo acciones de retroalimentacidn para mejorar las comprensiones de los
estudiantes.

Ciclo #4. Continua el Analisis de las Préacticas de Ensefianza en Aula Multigrado

Nombre del Ciclo: Textos Literarios del Género narrativo.

Foco elegido para el ciclo.

El equipo conformado por los tres docentes que hacen parte de la triada investigativa
definio para el presente ciclo nimero cuatro el foco denominado textos literarios del género
narrativo; para el grupo de profesores este ciclo resultd de mucha importancia dado que segln
los estandares basicos de competencia y en los derechos basicos de aprendizaje es necesario que
los estudiantes continten desarrollando las habilidades lectoras y escritoras alrededor de

situaciones de su vida cotidiana.
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De acuerdo con el mesocurriculo representado principalmente en el PEI del
Establecimiento Educativo y en sus anexos como lo son el plan de areay el plan de aula el
desarrollo de competencias escriturales y lectoras es primordial en el desarrollo de integral de los
estudiantes pues aporta habilidades para desarrollar pensamiento critico.

Habilidad o competencia general para desarrollar.

En relacion con las competencias a desarrollar en los estudiantes de los grados tercero
cuarto y quinto el equipo investigativo logré consensuar las siguientes cada grado:

Grado 3o0. Escribe e interpreta leyendas atendiendo a caracteristicas formales, saberes, intereses y
experiencias.

Grado 40. Crea mitos teniendo en cuenta temas particulares y algunas caracteristicas de su
contexto.

Grado 50. Identifica informacion sobre contextos culturales e historicos que ocurren en textos
literarios del género narrativo.

Estas competencias tienen que ver con la capacidad que del estudiante de producir textos
de acuerdo con el contexto en que se encuentran; por ello se dara prioridad a la produccion
escrita e interpretacion lectora. En la rejilla de reflexion del ciclo se pueden ver las
competencias, RPA y desempefios de comprensién definidos por el profesor. (\Ver matriz ciclo de
reflexion - rejilla LS - 2 al 13 de mayo del 2022 ....xIsx)

Formulacion de los RPA en varias dimensiones.

En este ciclo de reflexion el profesor investigador consider6 importante planear

resultados previstos de aprendizaje en concordancia con el concepto estructurante y con la

dimensidn de la comprension. En seguida se muestran los RPA proyectados:


https://1drv.ms/x/s!AhZ0aB-JnG5Py1E5PGwoH7tY_LzM?e=wdy49x
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- RPA de Conocimiento: Grado 3o. identificara las caracteristicas de una leyenda. Grado
40. comprendera cuales son los elementos que componen un mito. Grado 50. reconocera
la estructura textos literarios del género narrativo (cuento, fabula, mitos y leyendas).

- RPA de propdsito: Grado 3o. comprendera la importancia que tienen las leyendas para la
cultura de un pueblo. Grado 40. comprendera la importancia que tienen los mitos para la
cultura de un pueblo. Grado 50. comprendera el proposito que tiene el contexto historico
y cultural que recrea un texto literario del género narrativo.

- RPA de método: Grado 3o0. establecera relaciones de correspondencia entre personajes,
acciones y contextos en leyendas que lee. Grado 4o0. construira planes textuales para
escribir mitos. Grado 50. comprendera cuéles son las semejanzas y diferencias de los
textos literarios del género narrativo (cuento, fabula, mitos y leyendas).

- RPA de comunicacion: Grado 3o. interpretara leyendas y creara otras a partir de su
imaginacion. Grado 4o. interpretara mitos y creara otros a partir de su imaginacion.
Grado 5o. interpreta textos literarios del género narrativo (cuento, fabula, mitos y
leyendas) y producirad nuevos ejemplos.

(\Ver Modulo de aprendizaje Lenguaje - aula multigrdo.docx, Planeacién Lengua Castellana -

aula multigrado.docx)

Planeacién de la investigacion.

El equipo de investigacién de la Lesson Study definio recabar la informacion resultante
del presente ciclo de reflexion a través de fotografias de los trabajos de los estudiantes, de audios
y de videos que dieran cuenta de sus comprensiones y de sus reflexiones alrededor de la
propuesta pedagdgica del docente.

Descripcion del ciclo.


https://1drv.ms/w/s!AhZ0aB-JnG5PmQ6J9o2aaDPBnhGZ?e=AUQHYW
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Acciones de planeacion.

En las acciones de planeacion el docente presenta una serie de actividades a los
estudiantes que permite desarrollar en ellos reflexiones alrededor de la comprension y
produccidn de textos narrativos. Estas actividades permitiran que los alumnos desarrollen
competencias escriturales y lectoras sobre sus propias producciones.

La primera actividad planeada por parte del profesor es la presentacion de los resultados
previstos de aprendizaje a alcanzar por parte los estudiantes; esta actividad da cuenta de la
necesidad de gue los ellos conozcan aquellos aspectos sobre los cuales se les va a evaluar
alrededor de la propuesta que el profesor planea, siento absolutamente necesario que los
estudiantes se predispongan cognitiva y actitudinalmente hacia el aprendizaje y comprensiones.
Luego se mostrara un video con el fin de iniciar con la reflexion acerca de la escritura de textos
narrativos; con este video denominado Los Fantasticos libros Voladores de Sr. Morris Lessmore
se busca incidir a los estudiantes en la importancia de producir textos a partir de sus propias
vivencias. Después los menores en una lluvia de ideas compartiran ideas sobre el video y
escribiran sus apreciaciones en la rutina de pensamiento veo, pienso y me pregunto. Para
finalizar el momento de exploracion de los saberes previos de los estudiantes en trabajo
colaborativo de diferentes grados de escolaridad se observara imagenes, a partir de las cuales
definiran, de acuerdo con sus saberes, la clase de texto que representa cada unay colocan la
palabra donde corresponda. Finalmente, en una exposicion compartiran su trabajo.

Ya en el momento de investigacion guiada se presentara a los alumnos una serie de videos
sobre textos narrativos como cuentos, leyendas y mitos; se les entregara una rubrica de analisis
de texto con el fin de que analicen cada uno de los textos que se le presente. El objetivo es que

cada estudiante identifique que en los textos hay elementos explicitos.
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Enseguida se entregara a los nifios una matriz en la cual escribiran los principales hechos
ocurridos en los textos mostrados; y a través de la rutina de pensamiento color, simbolo e imagen
realizaran en una representacion de los hechos ocurridos de los elementos identificados en los
textos.

La siguiente actividad consiste en que los alumnos, en la rutina de pensamiento antes
pensaba y ahora pienso reflexionen en torno a las caracteristicas identificadas de cada uno de los
textos; el analisis se hara alrededor de los textos narrativos mito y leyenda. Y para finalizar el
momento de investigacion guiada se entregara a los estudiantes una matriz con el fin de que
analicen los elementos y los momentos de desarrollo de los textos; en ellos deberan relacionar
los personajes que aparecieron en las historias, los ambientes y lo que sucedio en el inicio, nudo
y desenlace.

Ya en el momento de proyecto final de sintesis el profesor propone la creacion de mitos y
leyendas propios atendiendo las caracteristicas del entorno; y a través de la rutina de
pensamiento titulares, se buscara que los estudiantes escriban lo que han aprendido y
comprendido hasta el momento acerca de la produccion e interpretacion de textos literarios
narrativos.

Finalmente, se les pedird que comenten qué se necesita comprender para poder escribir un
texto narrativo como mito o leyenda, en estos comentarios los estudiantes mostraran sus
comprensiones alrededor de aquellos elementos necesarios para poder escribir un texto narrativo.

Acciones de implementacidn o intervencidn en los escenarios de aprendizajes.

Haciendo referencia a las actividades o acciones de implementacion en escenario de

aprendizaje qué se desarrollaron a partir de la planeacion del ciclo de reflexion #4 se exponen a
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continuacion de diferentes acciones que llevaron los estudiantes a tener comprensiones
profundas sobre el foco a desarrollar.

La primera actividad fue la presentacion de los resultados previstos de aprendizaje, con la
cual se buscaba que los discentes se predispusieran de manera cognitiva y de manera actitudinal
para el desarrollo de las diferentes actividades. Los estudiantes demostraron adaptarse facilmente
a las actividades una vez conocidas conocidos los resultados previstos de aprendizaje. (Ver CL4 -
MEX Presentacion RPA)

Luego se hizo la presentacion de un video sobre la escritura de libros o textos y los
estudiantes a partir de ello desarrollaron la rutina de pensamiento veo pienso y me pregunto con
el fin de explorar los conocimientos previos sobre la interpretacion y producciéon textual. Los
alumnos demostraron que tenian conocimientos someros acerca de la escritura de textos su uso
ejemplos formas tipos y intenciones. (Ver CL4 - ME - Rutina Veo, Pienso y Me pregunto)

La siguiente actividad del momento exploracidn consistié en entregar una serie de
iméagenes de diferentes tipos de texto narrativo con el fin de que pudieran mostrar lo que
pensaban frente al tipo de texto presentado; los estudiantes demostraron tener conocimiento
sobre la tipologia textual narrativa ya que organizaron en una exposicion sus diferentes
comprensiones frente a la intencion de cada uno de ellos, de esta manera dieron a conocer sus
saberes previos frente al foco. (Ver CL4 - MEX - Exposiciones)

Ya en el momento de investigacion guiada se pusieron en accion las siguientes
actividades:

Al desarrollarse la primera actividad que consistio en entregar a los estudiantes textos
relacionados con la tipologia narrativa mitologica, lograron analizar cada uno de ellos con base

en la macroestructura textual; asi pues, los menores escribieron lo que sucedio al inicio, en el


https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PzBTERZLST1BWbwdU?e=15ME1Z
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PzBTERZLST1BWbwdU?e=15ME1Z
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrH5wBi_pgDgf08cD?e=VhwlRi
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrQCuNVGHP2BlIsxB?e=fsqnrp
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momento del nudo y en el momento del desenlace después de haber leido cada uno de estos. (Ver
CL4 - MIG - Analisis de mitos y leyendas). De la misma manera, los nifios diligenciaron una
rubrica de analisis de texto que contenia elementos como personajes, acciones y contexto,
elementos fundamentales al momento de comprender diferentes historias; Segun estas rubricas
los estudiantes comprendieron muy bien cada 1 de estos elementos lo cual les permitiria
Comprender interpretar y producir nuevos textos. (Ver CL4 - MIG - Rabrica de analisis de
textos)

En la siguiente actividad de este momento de investigacion guiada el profesor presento
una matriz en la cual los estudiantes escribieron cuales son los elementos empleados para escribir
textos narrativos. En estas matrices los alumnos se refirieron a cuéles son los personajes y los
ambientes de textos como mitos y leyendas; asi mismo, se refirieron a las acciones que suceden
al inicio, en el nudo y en el desenlace de los mitos y las leyendas. (Ver CL4 - MIG - Elementos
de los textos)

Luego el docente investigador pidi6 a los estudiantes que desarrollaran la rutina imagen,
color y simbolo mediante la cual se buscaba que éstos hicieran una conexion entre diferentes
textos narrativos como mitos o leyendas de la region y alguna representativa, un color y un
simbolo; al finalizar, los menores presentaron sus trabajos comentando la imagen el color el
simbolo con los cuales relacionaron las historias entregadas. (Ver CL4 - MIG - Rutina Color,
Simbolo, Imagen)

El siguiente desempefio de comprension desarrollado con los estudiantes en el momento
de investigacion guiada consistio en pedirles el diligenciamiento de la rutina de pensamiento
antes pensaba y ahora pienso, con el objetivo de que éstos lograran identificar sus saberes antes

de iniciar la clase y al finalizar. Los alumnos lograron encontrar diferencias entre sus saberes


https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrRo9jfLhzzhFmq0N?e=6DWw9n
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrQN9JdJnJKx97C_Q?e=WkgWkh
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrQN9JdJnJKx97C_Q?e=WkgWkh
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5Py386GzV4o8pG4vog?e=FEfV4c
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5Py386GzV4o8pG4vog?e=FEfV4c
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrQvXpR40L2hAIPUN?e=j7iKIr
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrQvXpR40L2hAIPUN?e=j7iKIr
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previos y sus comprensiones posteriores en relacion con las leyendas y los mitos, su escritura, su
propdsito o su intencion y su estructura. (Ver CL4 - MIG - Rutina Antes pensaba y Ahora
pienso). De la misma manera el profesor aplico la rutina de pensamiento denominada titulares
con el objetivo de que los estudiantes a través de frases sencillas y contundentes a modo de
titulares de noticia entregaran sus comprensiones o aprendizajes sobre el foco definido para la
Lesson; con esta rutina demostraron haber comprendido muchos elementos alrededor del
propdsito, estructura, intencidn y escritura sobre los mitos y las leyendas. (Ver CL4 - MIG -
Rutina titulares. ¢Qué he aprendido?)

Las actividades desarrolladas en las acciones de intervencién correspondiente al momento
de la clase de proyecto final de sintesis consistieron en dar la oportunidad al estudiante de aplicar
aquellos conocimientos o comprensiones desarrollados y construidos durante el momento de
investigacion guiada.

Asi, el profesor solicito a los estudiantes a través de una socializacion oral que
mencionaran los diferentes elementos a tener en cuenta al momento de producir un texto escrito
como leyenda o mito. Los nifios lograron demostrar sus conocimientos frente a dichos elementos
como aspectos necesarios para producir e interpretar un texto escrito. (Ver CL4 - MPFS -
Analisis de elementos de los géneros narrativos); igualmente, el profesor recibié de parte de los
estudiantes opiniones frente a las diferencias entre un mito y una leyenda. (Ver CL4 - MPFS -
Diferencias entre textos)

Para finalizar el momento de proyecto final de sintesis el profesor propuso a los
estudiantes una actividad mediante la cual estos debian escribir un texto narrativo, bien fuera una
leyenda o un mito en relacion con el contexto. Luego, en trabajo colaborativo entregaron sus

propuestas, fueron leidas y mencionaron argumentos acerca del por qué escribieron estas


https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrRa6ZXNbUAucSP3h?e=FZqvWh
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrRa6ZXNbUAucSP3h?e=FZqvWh
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5Py3vaRXYfIJ-aanOT?e=x5L9SP
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5Py3vaRXYfIJ-aanOT?e=x5L9SP
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrTCvvNjYs6aeKAn9?e=Ap9trv
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrTCvvNjYs6aeKAn9?e=Ap9trv
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrTKrq1ANzLmFoggN?e=wFFvNr
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrTKrq1ANzLmFoggN?e=wFFvNr
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historias, lo cual demostr6 una profunda comprension en torno a la interpretacion y produccién
textual. (Ver CL4 - MPFS - Elaboracion de leyendas y mitos)
Acciones de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes.

Dado que las acciones de evaluacion son importantes a la hora de verificar las
comprensiones y aprendizajes de los estudiantes el profesor de acuerdo con las reflexiones
hechas en los ciclos anteriores define desarrollar actividades puntuales de auto, coy
heteroevaluacion; asimismo el desarrollo de actividades de retroalimentacion.

En las acciones de evaluacion de los aprendizajes el profesor determina realizar
seguimiento permanente a los aprendizajes o comprensiones de estos a través de rutinas de
pensamiento como antes pensaba y ahora pienso y titulares; de la misma manera acciones de
retroalimentacion permanente sobre lo desarrollaron la clase. Es de anotar que los estudiantes
participan en su evaluacion a través de la escalera de la retroalimentacidn, a través del uso de
rubricas coevaluacion y por parte del docente para verificar sus comprensiones, el desarrollo de
rubricas de heteroevaluacion con criterios definidos respecto de lo trabajado en clase. (Ver CL4 -
MEv - Evaluacion de aprendizajes, CL4 - MEv - Evaluacién de las actividades)

Trabajo colaborativo.

En el desarrollo de las actividades de analisis al inicio y al final del ciclo planeado, el
equipo de investigacion conformado por los docentes de la triada participé de una manera activa
tanto en la planeacion general de las competencias, del foco y de los resultados previstos de
aprendizaje, como en el analisis de los resultados del ciclo junto con sus evidencias recabadas.

Se resalta el hecho de que los profesores de una manera responsable participan en la
evaluacion del desarrollo del ciclo utilizando la escalera de la metacognicion de Daniel Wilson; a

través de este instrumento los docentes hicieron comentarios puntuales sobre sus apreciaciones


https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5Py3orSIvyXsMCUa7M?e=lV5god
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrSS5aponAbCK494e?e=VG7TUI
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrSS5aponAbCK494e?e=VG7TUI
https://1drv.ms/f/s!AhZ0aB-JnG5PrH_sOm55UmnM1kwn?e=3qaQZh
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de lo desarrollado por sus pares teniendo la oportunidad de sugerir, valorar y aclarar situaciones

acerca de la planeacion hecha por cada uno. (Ver Escalera de retroalimentacion de Martha

Suarez.pdf, Escalera de retroalimentacion de Wilder Narvéez.pdf)

Evaluacion del Ciclo de reflexiéon

El profesor investigador junto con el grupo colaborativo de la Lesson, en la sexta fase,

identificaron algunos aspectos fuertes y otros débiles los cuales constituiran oportunidades de

mejoramiento para un nuevo ciclo y son expuestos en la siguiente tabla:

Tabla 5. Matriz de evaluacion del ciclo de reflexion #4.

Acciones
constlt’ut!vas de la Fortalezas Debilidades

préctica de

ensefianza
El concepto estructurante permite la Se reconoce como debilidad la manera
articulacion de las diferentes como debe circular el aprendizaje; pues
actividades. deberia ser méas evidente del trabajo

Acciones de Los resultados previstos de apr_endizaje colaborativo entre los diferentes grados.

- demuestran aquellas comprensiones que

planeacion .
se espera que los estudiantes demuestren
al finalizar la clase.
Se evidencian elementos de EI marco en
la ensefianza para la comprension.
El trabajo con activo integrado permiti6  Es necesario planificar de una manera mas
que los estudiantes mejoraran sus especifica el trabajo en el momento de
comprensiones. implementacion en relacién con
Las rutinas de pensamiento permitieron  desempefio de comprension

. determinar los conocimientos previosy  intergraduales.
Acciones de

implementacién

las comprensiones de los estudiantes.
Los diferentes desempefios de
comprension estaban alineados con el
foco lo cual permitié que los estudiantes
siempre giraran en torno a un concepto
estructurante.

Acciones de
evaluacion

Las rabricas de metacognicion permiten
que el estudiante sea consciente de su
proceso de aprendizaje.

Las diferentes actividades de evaluacion
como por ejemplo la autoevaluacion, la
coevaluacion y la heteroevaluacion
permitieron evidenciar las
comprensiones de los estudiantes.

Es necesario hacer rutinas de pensamiento
que evallen los conocimientos
construidos por los estudiantes.



https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5PyCnCBS5tbywoI5kk?e=YEByoq
https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5PyCnCBS5tbywoI5kk?e=YEByoq
https://1drv.ms/b/s!AhZ0aB-JnG5PyCd03v5yT80HECeD?e=8rGXfu
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Fuente: elaboracion propia.

Reflexion General Sobre el Ciclo Desarrollado

Al finalizar la planeacion, la intervencion o implementacion y la evaluacion de los
aprendizajes de los estudiantes definidos para este ciclo de reflexién, el profesor investigador
junto con el equipo de la triada investigativa se permitié realizar una evaluacion del ciclo
desarrollado.

Para iniciar, el profesor resalta la planeacion para el aula multigrado en la cual segin
Boix y Bustos (2014) surge la diversidad y heterogeneidad dadas las condiciones de
multigradualidad; esto permitio a los estudiantes de los grados inferiores aprender de los
comparieros de los grados superiores y viceversa; en tal sentido, es fundamental que la
planeacion para el aula multigrado tenga en cuenta los diferentes niveles de comprensiones que
Ilevan al salén y que las expresan a través de la activacion de los saberes previos y en el
momento de desarrollo de nuevos conocimientos en razén a que los estudiantes socializan entre
ellos todos sus conocimientos.

Para lograr una planeacion para un aula multigrado que responda a las diferentes
necesidades, intereses de los estudiantes, el docente precisé la revision de los diferentes
documentos pertenecientes al macrocurriculo y el mesocurriculo; por tal razén, se escogi6 un
foco que fuera transversal al desarrollo de las diferentes competencias. Esta es una razén
fundamental para que el docente logre concatenar las variadas actividades planificadas
anticipandose a las compresiones de los menores atendiendo al contexto en el cual se desarrolla

la clase.
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De la misma manera, el profesor definio resultados previstos de aprendizaje alineados
con el foco y las competencias a desarrollar los estudiantes con el fin de que, a través del
desarrollo de los tres momentos, de exploraciéon, investigacion guiada y proyecto final de sintesis
estos pudieran demostrar a través de sus comprensiones. Los resultados previstos de aprendizaje
y todas las actividades de planeacion respondieron a una contextualizacion definida por la
institucién educativa para la basica primaria definida como pretexto pedagdgico a través del cual
se logre en articular las diferentes asignaturas y desarrollar los estudiantes aprendizajes y
comprensiones profundos todos relacionados con una aplicacion en la vida diaria.

La planeacion de las actividades fue objeto de revision por parte de los profesores del
equipo de investigacion, cuestion que permitio una retroalimentacion por parte de los docentes y
con ello se lograra mejorar todo el proceso de desarrollo del ciclo; esto resulta fundamental para
el mejoramiento de la practica de ensefianza del docente porgue se constituye como un trabajo
colaborativo critico y pertinente todo con el fin de lograr mejores comprensiones y aprendizajes
por parte de los estudiantes.

Con respecto a las acciones de implementacién del ciclo el profesor desarrollo diferentes
desempefios de comprension apoyados en las rutinas de pensamiento mediante las cuales los
alumnos demostraron comprensiones a nivel de saberes previos y construccién del conocimiento.

En la accion de implementacidon del ciclo, el profesor considerd relevante que los
estudiantes realizaron interpretaciones con diferentes niveles de comprension relacionados con
los textos del género narrativo; el trabajo colaborativo fue una herramienta de aprendizaje
enriquecedora para la comprension de los aprendizajes. A partir de la produccidn textual en
situaciones contextualizadas y mediante acciones que permitieran visualizar el pensamiento de

los estudiantes, se logra que estos lleguen a comprensiones profundas de acuerdo con su grado de
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escolaridad. El trabajo colaborativo es un rasgo caracteristico del aula multigrado por cuanto el
didlogo permanente entre los diferentes grados es fundamental para el logro de los RPA 'y alcance
de comprensiones mas profundas, lo que se traduciria en mayores aprendizajes.

El anélisis del ciclo también incluyd el desarrollo de las rutinas de pensamiento como
aspecto importante para la construccion de saberes mas integrales y profundos. Para el profesor
encargado de la pesquisa investigativa el desarrollo de rutinas como veo, pienso y me pregunto,
3, 2, 1, antes pensaba y ahora pienso, imagen, color y simbolo resultan de mucha ayuda para que
los alumnos muestren sus saberes previos y de paso evallen sus propias comprensiones.

En el momento de evaluacion de los aprendizajes el docente considera que la variedad de
actividades como la autoevaluacion hecha por el mismo estudiante resulta fundamental para el
analisis de lo aprendido por este; de la misma manera el profesor reflexiona en torno a la
autoevaluacion como una estrategia mediante la cual valoran los avances y retrocesos de sus
comparieros. Finalmente, la heteroevaluacién se constituye como una estrategia que el profesor
aplica para evaluar los aprendizajes de los estudiantes de manera unilateral; esta estrategia no
rifie con la autoevaluacion y la coevaluacion pues son complementarias para determinar los
aprendizajes de los menores.

La reflexion del proceso de ensefianza y aprendizaje sobre la practica de ensefianza de
manera continua le da la oportunidad al profesor a evaluar lo que planed, implemento y evalud. A
partir de la reflexion el profesor podra identificar cuales seran las estrategias de ensefianza que
fortaleceran el aula multigrado, con las cuales el estudiante seréa el centro del aprendizaje y los
aprendizajes se vivencien a partir de la interaccion entre el saber, los estudiantes y la profesora.

Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexién
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A partir del andlisis y los hallazgos del ciclo nimero cuatro, el profesor realiza la

proyeccion para el siguiente ciclo con base en las siguientes ideas reflexionadas:

Se debe asegurar que la contextualizacion se vea reflejada en los desempefios de

comprension propuestos para los diferentes momentos de clase.

- Progresar en la identificacion de los conceptos estructurantes asegurando que sean
abarcadores, amplios, transversales y que promuevan una mayor comprension.

- Para fortalecer la practica de ensefianza en aula multigrado seria interesante decretar RPA
unificados para el aula multigrado.

- De manera explicita fortalecer el proceso de retroalimentacion en los diferentes
momentos de la practica de ensefianza.

- Procurar que mediante la utilizacion de la escalera de metacognicion el estudiante
reflexione sobre su propio desempefio con relacion a los RPA.

Ciclo #5. Continua el Analisis de las Préacticas de Ensefianza Interdisciplinarias en Aula

Multigrado.

Nombre del Ciclo: Represento con imagenes y me expreso (Los pictogramas).

Foco elegido para el ciclo.

Los miembros del grupo de investigacion acordaron para el presente ciclo definir el foco
respecto de la representacion con imagenes relacionadas con los pictogramas. Este foco definido
se considerd importante dada la configuracién interdisciplinar que tiene; es decir, que al ser un
contenido que al ser extraido de los estandares basicos de competencia, los DBAYy la planeacion
de area de la institucion educativa para la basica primaria permite que se retnan o dialoguen

varias areas al tiempo; tales como por ejemplo matematicas y lenguaje son dos areas que a partir
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de sus propios conceptos estructurantes podrian generar un didlogo interdisciplinar con el fin de
que los estudiantes tengan una mejor comprension sobre su uso en la vida cotidiana .

Como se dijo, para definir el foco en esta ocasion se retomaron los Estandares Basicos de
Competencia y los Derechos Basicos de Aprendizaje como elementos generales del
macrocurriculo.

Habilidad o competencia general para desarrollar.

Para el equipo de la Lesson Study resulté importante desarrollar competencias en torno al
uso de los pictogramas en relacion con la produccion la interpretacion de textos y de su uso en
contextos matematicos en los estudiantes. Asi, en esta ocasion se busca desarrollar competencias
sobre el uso de los pictogramas como forma de generar un dialogo interdisciplinar entre
matematicas y lenguaje que demuestra un nivel mucho mas avanzado en la planeacion y
ejecucidn de las actividades.

Las competencias para desarrollar en los estudiantes son las siguientes:

Grado 30. Comprende cdmo realizar predicciones y producciones a partir de un texto o una
imagen, utilizando pictogramas.

Grado 40. Comprende cémo realizar interpretaciones y producciones a partir de un texto,
utilizando pictogramas.

Grado 50. Comprende cémo interpretar y producir textos utilizando pictogramas.
Formulacion de los RPA en varias dimensiones.

Los resultados previstos de aprendizaje que se planearon para el presente ciclo giran en
torno a la intergradualidad; es decir que se relacionan todos los tres grados que se encuentran en
el aula multigrado; la multigradualidad indica que los saberes circulan a través de todo el aula de

clase, lo que significa, que planificar resultados previstos de aprendizaje que cobijen todos los
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grados que se encuentran en el aula da razon de la relacién entre los grados primero segundo
tercero cuarto y quinto en esta ocasion solamente para tercero cuarto y quinto.

Los RPA que se trabajaran en el presente ciclo son los siguientes:

- RPA de conocimiento: El estudiante reconoceré la funcién gue tienen los pictogramas al
momento de interpretar y producir un mensaje.

- RPA de propésito: El estudiante comprendera la importancia que tienen los pictogramas
para comunicar mensajes organizadamente.

- RPA de método: El estudiante realizara interpretaciones y producciones utilizando
pictogramas.

- RPA de comunicacion: El estudiante interpretara y producird nuevos conceptos utilizando
los pictogramas. En la rejilla de reflexion del ciclo #5 se puede ver la planeacion de este.

(\Ver matriz Ciclos De Reflexion - Rejilla LS- 23 al 27 de mayo 2022.x1sx)

Descripcion del ciclo.
Acciones de planeacion.

Para el profesor investigador las acciones de planeacion resultan fundamentales a la hora
de prever aquello que espera que el estudiante alcance, por ello en este apartado las competencias
que busca desarrollar en cada uno de los grados son las que se mencionan se relaciona a
continuacion. Para el grado tercero se busca que los nifios comprendan como realizar
predicciones y producciones a partir de un texto o una imagen utilizando pictogramas. Para el
grado cuarto los estudiantes comprenderan como realizar interpretacion y producciones a partir
de un texto usando pictogramas. Y para el grado quinto se busca que los estudiantes comprendan
como interpretar y producir textos utilizando pictogramas. (Ver Planeacion Interdisciplinaria -

aula multigrado.docx, Modulo de aprendizaje Interdisciplinario - aula multigrado.docx)


https://1drv.ms/x/s!AhZ0aB-JnG5Pmmb_cHaR8UkGSbTJ?e=ooHh9m
https://1drv.ms/w/s!AhZ0aB-JnG5PmmUkr5qXiSaB2GRD?e=a6p3z1
https://1drv.ms/w/s!AhZ0aB-JnG5PmmUkr5qXiSaB2GRD?e=a6p3z1
https://1drv.ms/w/s!AhZ0aB-JnG5Pmme1lEpN4gjf0gtQ?e=Qfvu39
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Al igual que en los otros ciclos de reflexion el profesor investigador retoma algunas
preguntas relacionadas con el trabajo colaborativo en el equipo de la Lesson Study como las
siguientes: ¢,cOmo quiero que mis estudiantes alcancen los RPA para el presente ciclo?, ¢qué
desempefios de comprension se deberan establecer para alcanzar la competencia declarada?, ¢qué
actividades son capaces de hacer en el marco de los RPA declarados?, ¢qué lineas sigue el
macrocurriculo en el cual se encuentra inserto el plan de estudios de la institucion?, segun el
mesocurriculo ¢qué desea lograr la institucion con el trabajo en el aula de clases? y ¢qué
acciones se espera que los estudiantes desarrollen cuando se enfrenten a situaciones de la
cotidianidad relacionados con la competencia definida?

Con base en estas reflexiones del profesor define cuatro actividades para el momento de
la exploracion. En la primera actividad el profesor planifica entregar informacion respecto de los
resultados previstos de aprendizaje a alcanzar con los estudiantes, explicacion y socializacion de
la estrategia de ensefianza usando la intergradualidad y la interdisciplinariedad. El objetivo de
esta actividad es orientar a los discentes sobre aquellos resultados que se espera alcanzar lo cual
les permite que se predispongan cognitivamente para el desarrollo de las diferentes actividades
planificadas; asimismo, con esta actividad se busca que los estudiantes comprendan que la forma
de trabajar en un aula multigrado requiere de la intergradualidad con lo cual se pretende que los
grados tercero cuarto y quinto establezcan equipos de trabajo para mejores comprensiones;
adicionalmente la interdisciplinariedad mediante la cual se busca que areas como matematicas y
lenguaje dialoguen entre ellas y cada una aporte para el logro de los resultados de aprendizaje

La segunda actividad que propone el profesor es entregar al grupo de alumnos varios
pictogramas con el fin de que en trabajo colaborativo intergrado utilicen la rutina de pensamiento

veo, pienso y me pregunto con el fin de que reflexionen sobre las iméagenes; lo que se busca es
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estimular la reflexion inicial sobre el significado que tiene para los estudiantes los diferentes
pictogramas y adicionalmente conocer sus saberes previos.

La siguiente actividad que propone el profesor en este momento de exploracion se
relaciona con realizar en trabajo colaborativo una discusion acerca del significado que los
estudiantes dan a diferentes imagenes y sustentar el porqué de ello. Se busca que muestren sus
conocimientos acerca del significado que tienen las imagenes en relacién con el pictograma.

En la cuarta actividad se busca que los estudiantes utilizando diferentes imagenes
organicen frases con el fin de aplicar el uso de los pictogramas y con ello buscar que demuestren
aquellas comprensiones previas que tienen sobre el tema. El objetivo fundamental es identificar
diferentes saberes previos acerca del uso de los pictogramas; el trabajo que se propone es un
trabajo colaborativo integrado.

Pasando ya las actividades del momento de investigacién guiada se propone gue los
estudiantes realicen un trabajo individual a través de la escritura de un texto utilizando diferentes
pictogramas con ello se busca que analicen el sentido y el uso de los diferentes pictogramas.

Como segunda actividad del momento de investigacion guiada se busca que los
estudiantes reciban textos escritos mediante pictogramas y a través de la actividad rutina de
pensamiento veo, pienso y me pregunto los menores interpreten lo que observan y se cuestionen
acerca de cual es el posible significado o relaciones que observe entre los diferentes pictogramas
con la vida diaria, con conocimientos que ya tenga acerca del tema, etc.

La tercera actividad comprende la escritura de textos relacionados con el uso de los
pictogramas se busca que los estudiantes interpreten y contrasten informacion indicando

diferentes caracteristicas que tienen textos en los que se usan los pictogramas.
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La cuarta actividad tiene que ver con un trabajo colaborativo por grade a través del cual
se pide que los nifios reflexionen sobre la intencién comunicativa que tienen las diferentes
iméagenes y expongan sus apreciaciones ante el grupo comentando por qué son importantes los
diferentes pictogramas.

Como actividad de cierre del momento investigacion guiada se busca que los estudiantes
realicen una evaluacién mediante la cual comenten lo que pensaban antes en contraposicion con
lo que piensan después de haber tenido la oportunidad de desarrollar las diferentes actividades
propuestas por el profesor en relacion con la intencién comunicativa de los pictogramas y su uso.

Finalmente, como actividad de proyecto final de sintesis se propone como primera accién
que en trabajo colaborativo por grado realicen un pequefio sondeo acerca de los productos que
los diferentes compafieros prefieren utilizar para su alimentacion. El objetivo es que se acerquen
al tratamiento y procesamiento de informacidn recolectada utilizando distintos pictogramas.

Como segunda actividad se busca que los estudiantes expongan los diferentes resultados
de la encuesta y desarrollo de analisis y reflexion alrededor del uso de los alimentos preferidos
utilizando pictogramas.

Finalmente, se propone a los estudiantes que elaboren textos descriptivos utilizando
pictogramas mediante los cuales expongan ideas acerca de los productos saludables que se
pueden consumir tanto en casa como en la escuela; el objetivo es que se empleen los pictogramas
para establecer ideas sobre un tema.

Acciones de implementacidn o intervencidn en los escenarios de aprendizajes.
En el momento de la implementacion o intervencion del escenario de aprendizaje, el

profesor propone el desarrollo de las actividades planificadas previamente.
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Se puede decir que cerca del 95% de las actividades planeadas se desarrollaron con éxito.
Esto debido a las diferentes modificaciones o ajustes que en el desarrollo de la clase se hicieron
con el fin de mejorar la préactica de ensefianza del profesor investigador; lo cual no quiere decir
que haya faltado planificacion por su parte.

En el desarrollo de la primera actividad del momento de exploracion se logro que el
profesor expusiera los resultados previstos de aprendizaje y las estrategias del desarrollo de la
clase; se pudo evidenciar que los estudiantes comprendieron aquello que seria lograr en términos
de conocimiento, propdsito, método y comunicacidn al final de la clase; esto hizo que se
predispusieran cognitiva y actitudinalmente para el desarrollo de las diferentes actividades; en el
siguiente link se puede observar la presentacion que el profesor hizo acerca de los resultados
previstos de aprendizaje y las estrategias ha desarrollado. (Ver CL5 - MEX - Presentacién RPA'y
estrategia de ensefianza).

En la segunda actividad el profesor propuso la elaboracion de la rutina de pensamiento
Veo pienso y me pregunto mediante la cual se consiguid que los estudiantes realizaran
interpretaciones a partir de la observacion de imagenes con el fin de que estos mostraran sus
conocimientos previos en torno al uso y conceptualizacion de los pictogramas. (Ver CL5 - MEX -
Rutina Veo, Pienso y Me pregunto)

En la siguiente actividad mediante la cual se buscaba que los estudiantes mostraran sus
saberes previos sobre el concepto de pictograma utilizando el significado en algunas imagenes se
logro que estos realmente entregaran sus interpretaciones al observar las diferentes imagenes
relacionadas con el uso de los pictogramas. Asi mismo, lograron conectar algunos conocimientos

previos con las imagenes que se estan observando y mencionar algunas caracteristicas de las
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iméagenes usadas como pictogramas. (Ver CL5 - MEX - Presentacion pictogramas inicial y
exploracion saberes previos)

Como actividad de cierre del momento de exploracion mediante la cual se buscaba que
los estudiantes dieran a conocer sus saberes sobre el significado dado a los pictogramas
empleando palabras de conexidn e imagenes con el fin de que produjeran nuevos textos a partir
de la lectura de los pictogramas, se consiguié que dieran sentido a una frase y lograran crear
nuevas oraciones en torno a diferentes temas mediante el uso de los pictogramas. (Ver CL5 -
MEX - Nuevas frases o historias con pictogramas)

Pasando al momento de investigacion guiada en el cual se hicieron cinco actividades, en
el desarrollo de la primera mediante la cual se buscaba que los estudiantes dieran sentido al uso
de los pictogramas transcribiendo varios textos se logré que pudieran interpretar diferentes
caracteristicas de los pictogramas y elaboraran textos a partir de los cuales demostraron que los
pictogramas se pueden utilizar para crear frases de cualquier tipo. (Ver CL5 - MIG - Pictogramas
con palabras de enlace o conectores)

En la segunda actividad propuesta por el profesor se desarrollo la rutina veo pienso y me
pregunto con el fin de que los estudiantes interpretaran pictograma utilizando la rutina y hacerlos
conscientes sobre el concepto y uso; se logré evidenciar que a través de esta actividad
demostraron sus comprensiones alrededor del uso de los pictogramas. (Ver CL5 - MIG- Rutina
Veo, pienso y me pregunto 2)

En la siguiente actividad numero 3 se propuso que los estudiantes leyeran diferentes
textos y utilizando palabras de enlace representaran nuevos mensajes presentados a sus
comparieros de grado; el fin de la actividad era que interpretaran y contrastaran informacion

indicando diferentes caracteristicas al escribir texto utilizando pictogramas y que fueran
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conscientes sobre la forma de utilizar diferentes imagenes. Con esta actividad se logré que los
estudiantes interpretaran y crearan informacion acerca de los pictogramas empleando la categoria
de conectores. (Ver CL5 - MIG - Propuestas nuevos pictogramas)

La actividad nimero cuatro presentada buscaba que analizaran la intencion que tener los
diferentes pictogramas, esto con el fin de visualizar las comprensiones que tienen alrededor de su
uso. Se logré con ella que analizaran diferentes graficos indicando la intencion comunicativa.
(Ver CL5 - MIG - Analisis de pictogramas)

Finalmente, como actividad de cierre para el momento de investigacion guiada se
propuso a los estudiantes el desarrollo de la rutina de pensamiento antes pensaba y ahora pienso
con el fin de que analizaran el cambio o avance en cuanto a la conceptualizacion y uso de
pictogramas. Se logré evidenciar que los menores pudieron establecer algun tipo de concepto y
uso de las imagenes como pictogramas y lograron acercarse a su implementacién en la vida
cotidiana lo cual mostré una maxima comprension sobre el tema. (Ver CL5 - MIG - Rutina de
pensamiento Antes pensaba, ahora pienso)

Para el momento de proyecto final de sintesis se logré que los estudiantes utilizaran los
pictogramas para elaborar una pequefia encuesta a sus comparieros acerca de la preferencia de los
alimentos, a proposito del topico generativo planificado a nivel institucional en el plan de area 'y
en el plan de aula para la basica primaria. En las tres actividades que se planificaron los
estudiantes lograron demostrar a través de la elaboracion de preguntas, aplicacion de la encuesta
y analisis de los resultados el uso de los pictogramas como actividad matematica en completa
correspondencia con el area de lenguaje; de alli la importancia de haber planificado de manera
conjunta las dos areas que a pesar de tener diferentes conceptos estructurantes se pudieron unir

en las diferentes areas con el fin de generar mayores y mejores comprensiones en los estudiantes.
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La interdisciplinariedad en este momento se vio como resultado de las reflexiones hechas
en los anteriores ciclos, lo cual fue beneficioso para los estudiantes ya que, en lugar de separar
los conceptos estructurantes, se unificaron en actividades que permitieron comprender que los
pictogramas se pueden emplear en contextos matematicos siendo utilizado también en el
lenguaje como sistema de representacion. Asimismo, se logré que los alumnos pudieran producir
textos descriptivos empleando pictogramas en relacion con el consumo de alimentos saludables
en casa o escuela lo que permitié ver el nivel de comprension acerca del concepto y uso de los
pictogramas en la vida diaria. (Ver CL5 - MPFS - Elaboracién Pictograma sobre la alimentacion,
CL5 - MPFS - Exposiciones de los resultados de la encuesta, CL5 - MPFS - Textos con
pictogramas de alimentacion saludable)

Acciones de evaluacidn de los aprendizajes de los estudiantes.

En el momento de evaluacion de los aprendizajes el profesor investigador aplico
evaluacion en dos sentidos. El primero de ellos en correspondencia con los aprendizajes de los
estudiantes sobre el uso y concepto de luz pictogramas; Asi aplicé la autoevaluacién utilizando la
escalera de la metacognicién, con la que pudieron hacer retroalimentacion y escritura de textos
acerca de la forma de emplear los pictogramas en la vida diaria cémo lo lograron en qué otros
escenarios se pueden emplear y el propdsito de haber aprendido la propuesta del profesor. (Ver
CL5 - Evaluacion de aprendizajes)

Adicionalmente el profesor aplicé una evaluacion oral indagando en los estudiantes su
postura acerca del uso del trabajo colaborativo intergradual y del uso de las rutinas de
pensamiento. Esta evaluacion permitio ver que los alumnos comprenden que el trabajo
intergradual propio del contexto de aula multigrado es importante en términos de la circulacion

del saber; es decir, que los estudiantes mencionaron aspectos positivos sobre el trabajo en
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equipo, aduciendo razones relacionadas con el beneficio o la ventaja de aprender de los demas
comparieros. En relacion con las rutinas de pensamiento Los estudiantes mencionaron su rutina
preferida y los beneficios que de ellas de ellos se puede usufructuar en beneficio del aprendizaje.
(\Ver CL5 - Evaluacién del trabajo colaborativo e intergradual y uso de rutinas)

De la misma manera el profesor investigador aplicé la heteroevaluacién con el fin de
conocer las comprensiones de los estudiantes; en ese sentido aplico rabricas de heteroevaluacién
en los diferentes momentos del desarrollo de la clase.

Trabajo colaborativo.

Los integrantes del equipo de la Lesson Study aportaron en la planeacion del foco de
estudio, en las competencias para desarrollar unos estudiantes y el final en el momento la
retroalimentacion con la escalera de Daniel Wilson.

En ese trabajo colaborativo entre los docentes de la triada investigativa cada uno de los
docentes dieron sus opiniones con respecto a lo mencionado anteriormente con base en los
documentos nacionales e institucionales, estos son los que pertenecen al macrocurriculo como
los Estandares Basicos de Competencia y los DBA'y los planes curriculares pertenecientes a la
institucién educativa junto con el marco general del PEI.

Al finalizar la intervencion para cerrar el ciclo de reflexion los docentes se reunieron y
observaron las evidencias de aprendizaje tomadas y retroalimentaron el trabajo de cada profesor;
las sugerencias entregadas por los profesores miembros del equipo fueron retomadas para la
planeacion y ejecucidon del siguiente ciclo; para efectos de esta investigacion este ciclo nimero
cinco es el ultimo en ejecutarse y reflexionarse dado que con ellos se logré una mejora en la
practica ensefianza del profesor. Se presentan las escaleras de la retroalimentacion entregadas por

los profesores miembros de la triada investigativa y se espera con ellas seguir mejorando la
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practica de ensefianza del profesor con el fin de memoria los aprendizajes y comprensiones de
los estudiantes. (\er Escalera de retroalimentacion de Martha Suarez.pdf, Escalera de
retroalimentacion de Wilder Narvaez.pdf)
Evaluacion del ciclo de reflexion.

De acuerdo con todo el proceso planeado ejecutado y evaluado del ciclo de reflexion
numero cinco se puede observar que hubo fortalezas, las cuales resultan de mucha conveniencia
seguir implementando y algunas debilidades que es preciso mejorar para el siguiente ciclo de

reflexion. A continuacion, se presentan las fortalezas y aspectos a mejorar.

Tabla 6. Matriz de evaluacion del ciclo de reflexion #5.

Acciones
constitutivas de la -
P Fortalezas Debilidades
practica de
ensefianza
- Se presenta articulacion con el topico - Es necesario seguir planificando
generativo planeado. actividades que den cuenta de una
- Se planean los conceptos mayor circulacion de saberes.
estructutrantes.
. - Se mencionan los RPA para cada una de
Acciones de . - -
- las dimensiones de la comprension y
planeacion .
para todos los grados en conjunto.
- Se mencionan las competencias a
desarrollar en los alumnos.
- Los desempefios de comprension se
hallan definidos a la luz de los RPA.
- El desarrollo de la clase planeada - Es necesario que se definan los roles de
Acciones de permitié ver una articulacion los alumnos cuando se desarrolle la
intergradual e interdisciplinar. planeacion para el aula multigrado.

implementacion .
P - Se ve fortalecido el desarrollo de las

comprensiones en los alumnos.

- La autoevaluacion de los aprendizajes - Fortalecer la sistematicidad del proceso
de los alumnos permiti6 ver el de evaluacion en aula multigrado.
desarrollo de la conciencia de los

Acciones de avances.
evaluacion - Laevaluacion de la estrategia

desarrollada (interdisciplinariedad e
intergradualidad) permite ver el nivel de
comprensidn de los alumnos.

Fuente: elaboracion propia.
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Reflexion general sobre el ciclo desarrollado

Para el profesor investigador resulté muy positivo el hecho de que al inicio del ciclo de
reflexion la planeacion para el aula multigrado se generara en torno A las reflexiones emitidas en
los ciclos anteriores; en razon a ello la inclusion de la intergradualidad y de la
interdisciplinariedad fueron factores importantes al momento de la planeacion. Para el caso de la
planeacion, la unificacion o definicion intergradual del concepto estructurante y de los RPA
dadas las condiciones de multigradualidad result6 fundamental para responder a la
contextualizacion en el cual se desarrolla la practica ensefianza del docente; tener varios grados
en el aula implica generar actividades que den cuenta de la circulacion de los saberes entre los
diferentes estudiantes. La planeacion tuvo como base los documentos nacionales e institucionales
como el macrocurriculo y el mesocurriculo. Se observa de manera positiva la continuidad de los
elementos de la EpC, pues se siguen manteniendo; aspectos como los desempefios de
comprension y los momentos de la clase permitieron organizacion de la clase.

En el momento de implementacion de la clase el equipo encargado de la investigacion
considerd fundamental el desarrollo de competencias alrededor del estudio de los pictogramas
como elemento fundamental para la comunicacion; esto unido con el area de matematicas genero
un dialogo interdisciplinar en tanto los pictogramas permiten el desarrollo de situaciones de la
vida cotidiana que tienen que ver con la representacion de cantidades.

El desarrollo de la planeacion que contiene desempefio de comprension que incentivan
una intergradualidad permitié que los diferentes grados que conformaban el aula de clase
dialogaran en torno a los pictogramas como elemento en la comunicacion y ello permitié que se

generaran comprensiones profundas alrededor del uso de los pictogramas en la vida diaria.
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En el proceso de evaluacion de los aprendizajes se destaca la importancia de hacer
retroalimentacion permanente a cada una de las actividades que se planificaron; fruto de ello
fueron las comprensiones a las que llegaron los estudiantes alrededor del uso de los pictogramas.
Asi mismo se destaca la aplicacion de la autoevaluacion del propio proceso de aprendizaje y la
evaluacion en torno al uso de las rutinas de pensamiento como forma de visibilizar aquello que
los estudiantes reflexionan y comprende; ademas se resalta la evaluacion sobre la
intergradualidad.

Finalmente, el profesor investigador concluye que es importante dar unos acercamientos
mucho mas enféaticos en el desarrollo de la practica de ensefianza en el aula multigrado; es
necesario que se establezcan actividades que influyan mas en la circulacion de los saberes entre
todos los grados que hacen parte del aula del profesor, con el objetivo de mejorar las
comprensiones de los estudiantes.

Proyecciones para el siguiente ciclo de reflexion.

El docente investigador con base en la reflexion del ciclo propone establecer las
siguientes proyecciones para el siguiente ciclo de reflexion; el ciclo nimero cinco que se esta
analizando cierra la investigacion que el profesor esta realizando en su aula, sin embargo, es
importante que el profesor continte haciendo reflexion en tono a su propia practica de ensefianza

con el fin de mejorar la sustantivamente.

Tabla 7. Esquema de proyecciones para el siguiente ciclo de reflexion.

Proyecciones para el siguiente ciclo de reflexion

Acciones de planeacion Acciones de implementacién Acciones de evaluacién
- Seguir planeando con base en el - Generar actividades que den - Mejorar las actividades de
macro, meso y microcurriculo. cuenta de los roles de los evaluacién que permita una

- Continuar indagando desempefios alumnos en la clase. mayor sistematicidad.
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de comprension atinentes al
desarrollo de competencias en el
aula multigrado.

- Mejorar la planeacion en torno a la
circulacion de los saberes en el aula
multigrado.

Fuente: elaboracion propia.
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Capitulo 7. Hallazgos, Analisis e Interpretacion

En el presente capitulo el profesor investigador se detiene a entregar tanto los hallazgos
recabados en el proceso indagatorio como su respectivo analisis e interpretacion, los cuales se
recuperan a partir de cada una de las categorias y subcategorias aprioristicas definidas en el
capitulo 5 usando la técnica de triangulacion a fin de dar solidez y fiabilidad. Es preciso recordar
que se planearon, implementaron, evaluaron y reflexionaron 5 ciclos de analisis de la PE del
profesor investigador. Asi mismo, se aclara que las categorias fueron 3; acciones de planeacion,
acciones de implementacion y acciones de evaluacion, cada una con sus respectivas

subcategorias, las cuales se mencionan, analizan e interpretan a continuacion.

Hallazgos en la Categoria Acciones de Planeacion

Luego del proceso indagatorio, en esta categoria se lograron identificar tres subcategorias
aprioristicas, las cuales fueron El contexto de Ensefianza y Aprendizaje: EI Aula Multigrado
como Espacio de Multiples Aprendizajes, los Resultados Previstos de Aprendizajes -RPA-y los

Conceptos Estructurantes -CE-.

Hallazgos en la Subcategoria el Contexto de Ensefianza y Aprendizaje: el Aula Multigrado
como Espacio de Multiples Aprendizajes.

En cuanto a la primera subcategoria de investigacion referida al contexto, se definio el
aula multigrado ya que es propiamente el contexto en que se encuentra inmersa la institucion y
sede educativa. Como se menciond al inicio en el apartado de las categorias de investigacion la
planeacion para Jaramillo y Gaitan (2008) cumple un papel fundante puesto que el profesor
presenta una serie de acciones a desarrollar con los estudiantes teniendo en cuenta la gran
mayoria de situaciones que pudieran emerger; en este sentido no debe escatimar ninguna

situacidn que se pueda presentar en el contexto. Por ello para autores como Escontrela (2003) las
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caracteristicas del ambiente deberian estar contempladas en la planeacion o disefio de
instruccion. Esto particularmente en la planeacion de situaciones que permitan a los estudiantes
apropiarse del conocimiento. Siguiendo a Boix y Bustos (2014) el contexto de aula multigrado es
especialmente particular puesto que en €l se tiene una gran diversidad de alumnos por lo cual es
un amplificador de aprendizajes, pues como dicen estas autoras el trabajo diverso entre todos los
estudiantes dinamiza un aprendizaje contagiado lo que permite mayores y mejores

comprensiones.

Para el profesor investigador situaciones como el estilo de ensefianza, el curriculo, la
diversificacion, los materiales, la infraestructura, el equipamiento, las caracteristicas propias de
los estudiantes, los grados que tiene dentro del aula deben tocar directamente la planeacién y con
ello mejorar sus aprendizajes, aunque esto resulta un poco complejo dada la misma diversidad

estudiantil.

Concluyendo estas ideas, se define como imperativo que el docente de aula multigrado
realice una planeacién que tenga en cuenta dicho contexto particularmente las necesidades,
expectativas e intereses de los estudiantes, para con ello poder brindarles mayores y mejores
oportunidades de aprendizaje y con esto poder tener comprensiones mas orientados hacia su
propio contexto de vida, lo que para Diaz Barriga (2002) es congruente con el uso del
conocimiento en el contexto propio del discente.

Contextualizar la planeacion en el aula multigrado permite la flexibilizacion, y ello
estaria favoreciendo los aprendizajes de los estudiantes dada la necesidad de atender la gran
diversidad y heterogeneidad presente en este tipo de aula; esta es razon suficiente para tener en

cuenta las necesidades, las expectativas y los intereses de quienes aprenden.
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En la siguiente tabla se presentan los hallazgos y posterior analisis de la subcategoria

contexto de aula multigrado como escenario de multiples aprendizajes.

Tabla 8. Hallazgos en la subcategoria el contexto de ensefianza y aprendizaje. El aula como espacio de
maultiples aprendizajes

Categoria: Acciones de Subcategoria: el Contexto de Ensefianza y Aprendizaje. EI Aula como
Planeacion Espacio de Multiples Aprendizajes

Ciclos Hallazgos

La planeacién hecha por el profesor es escueta, no cuenta con el contexto como un elemento
Ciclo #1 fundamental para preparar las situaciones de ensefianza y aprendizaje; solo se planea para un
grado a pesar de la multigradualidad, a semejanza de un aula monogrado.

La planeacién, aunque se sigue manteniendo en un aula monogrado (un solo grado) dentro del
Ciclo #2 aula multigrado, demuestra la inclusion de un tépico generativo propio del marco de EpC,
permitiendo ver la transferencia de los aprendizajes a situaciones de su vida diaria.

La planeacién contempla el aula multigrado como elemento fundamental en la ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes lo cual permite una circulacion de saberes un tanto incipiente.

Ciclo #3 Esta circulacion de saberes se basa en el didlogo entre diferentes alumnos de grados
diferentes. La definicidn de un tépico generativo anima y estimula los aprendizajes de los
estudiantes.

La planeacién basada en un hilo conductor permite mejorar el proceso de ensefianza y
aprendizaje pues dinamiza la comprension de saberes relacionados con el topico generativo.
Ciclo #4 Se observa que la circulacion de saberes es mayor en tanto se permite el didlogo permanente
entre los alumnos de distintos grados de escolaridad y edad dadas su heterogeneidad y
diversidad. El aprendizaje de los estudiantes se logra ver vinculado con su propio contexto.

La contextualizacién es fundamental en el proceso de planeacion curricular; es visible el
didlogo entre distintos grados lo cual permite una mayor comprensién de los conocimientos
propuestos y la circulacion del saber. El contexto de aula multigrado debe contemplar el estilo
de ensefianza, los materiales, la infraestructura, el tiempo de ensefianza; adicionalmente, tener
en cuenta la conexion entre los entornos fisico, social y cultural, lo cual permite el desarrollo
de competencias para la vida. La coherencia y pertinencia curricular es fundamental ya que
permite la planeacién de situaciones que generan mayores y mejores aprendizajes y
comprensiones por parte de los alumnos.

Ciclo #5

Fuente: elaboracion propia.

Analizando los hallazgos respecto del contexto en aula multigrado en la categoria de
planeacion, el profesor investigador observa que, aunque el contexto es multigrado planear para
solo un grado al estilo de un aula monogrado minimiza las posibilidades de ensefiar de una
manera mas incluyente y por parte de los estudiantes aprender de una forma maés dialogada y

diversificada. Evidencia de ello es que en los dos primeros ciclos de reflexion el profesor
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planeaba para un solo grado y de una forma descontextualizada; es decir no tenia en cuenta el
contexto de aula real que era multigrado; por ello el docente planeaba otorgando pocas
conexiones entre las caracteristicas propias del aula multigrado con las actividades propuestas
para los alumnos, lo cual no permitia que los estudiantes tuvieran un aprendizaje significativo y

tampoco un aprendizaje mejor ni mejores comprensiones.

Ya en los siguientes ciclos el profesor planeaba de acuerdo al aula multigrado, esto se
tradujo en mejores comprensiones pues se presentaban actividades que estaban mas relacionadas
con los aspectos fisico, cultural y social, y, por ende, representaban una mayor significatividad
para los alumnos. El hecho de planear teniendo en cuenta el contexto de aula multigrado permite
que haya un mayor dialogo entre los estudiantes y el docente, adicionalmente, el trabajo
articulado visto desde la categoria de planeacién permitio al profesor evidenciar una mejor forma
de aplicar los conocimientos en situaciones de la vida diaria.

Tal como lo dice Diaz-Barriga (2006) lo que se le ensefia al estudiante tiene una gran
influencia en cada una de sus vidas, por lo cual, es importante que el contexto se tenga en cuenta
en el momento de planeacién debido a que el aula multigrado es sinénimo de heterogeneidad y

diversidad.

Hoy de la misma manera, es preciso, que el profesor planee con base en un topico
generativo o pretexto pedagogico con tal de dar significatividad, sentido y aplicabilidad a aquello

que los estudiantes aprenden.

Hallazgos en la Subcategoria: Resultados Previstos de Aprendizaje
De acuerdo con Ballesteros (2020) “los resultados de aprendizaje son declaraciones

directas que describen el conocimiento o las habilidades que los estudiantes deben adquirir al
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final de una experiencia de aprendizaje y ayudan (tanto a estudiantes como a profesores) a

entender por qué ese conocimiento y esas habilidades seran tiles para su desarrollo profesional.

(p. 260); es decir que son aquellos enunciados que mencionan lo que se espera que un estudiante

sea capaz de hacer o de comprender o de demostrar cuanto finaliza un proceso de aprendizaje; el

profesor encargado de esta investigacion considera que los RPA son importantes ya que permiten

ver lo que los discentes deben hacer.

En la siguiente tabla se puede observar los diferentes hallazgos que el docente

investigador encontro alrededor de la subcategoria resultados proyectos de aprendizaje.

Tabla 9. Hallazgos en la subcategoria Resultados Previstos de Aprendizaje

Categoria: Acciones de
Planeacion

Subcategoria: Resultados Previstos De Aprendizaje

Ciclos

Hallazgos

Ciclo #1

En el presente ciclo el profesor identifica que los RPA cuentan con una relacién directa con el
macro y mesocurriculo; lo cual da cuenta de la coherencia curricular. A pesar de que la
planeacion se encuentra hecha solamente para un grado, el docente observa que los RPA
formulados muestran aquello que el estudiante deberia ser capaz de hacer o lograr en las
cuatro dimensiones del conocimiento referidas al método, comunicacién, conocimiento y
método.

Ciclo #2

En este ciclo se puede evidenciar que los RPA formulados para un grado guardan directa
relacién con el tépico generativo definido por el profesor. Tener en cuenta un topico
generativo o un pretexto pedagogico en la planeacion fue fundamental para que los RPA
encontraran una forma practica de evaluacion. En este ciclo el docente socializa con los
estudiantes aquellos resultados que deberian demostrar al finalizar el ciclo, lo cual resulto en
una variacion de la planeacion.

Ciclo #3

En este ciclo el profesor realiza una planeacion para aula multigrado, en la cual se definen los
RPA para cada uno de los grados del aula, teniendo en cuenta el tépico generativo o pretexto
pedagogico y los diferentes niveles de concrecion curricular como lo fueron el macro y
mesocurriculo. Como aspecto positivo se evidencia que el profesor comparte o socializa con
los estudiantes cada uno de los RPA definidos en la planeacion lo cual genera una mayor
disposicion para el aprendizaje.

Ciclo #4

En el ciclo nimero cuatro el profesor define los RPA para cada uno de los grados del aula
multigrado teniendo en cuenta el tdpico generativo o pretexto pedagogico sin dejar de lado la
coherencia con los niveles de concrecion curricular macro y mesocurriculo y adicionalmente
con el contexto de aula multigrado. Los RPA son definidos de manera clara y concreta y se
comparten permanentemente con los estudiantes; como aspecto positivo se incluye el
concepto estructurante en cada uno de los grados.

Ciclo #5

En este ultimo ciclo el profesor investigador incluye los RPA de manera unificada para todos
los grados del aula multigrado alineados al topico generativo o pretexto pedagdgico, esto con
el fin de generar un didlogo entre los grados del aula de clase. En los RPA establecidos se
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pueden observar las cuatro dimensiones de la comprension como lo son los RPA de
conocimiento, RPA de método, RPA de comunicacion y RPA de propdsito. Estos RPA tienen
coherencia con el concepto estructurante definido para cada uno de los grados y con el
contexto.

Fuente: elaboracion propia.

Uno de los hallazgos més importantes que se tuvieron en este en esta subcategoria de
investigacion dentro de la categoria de planeacion fue la de definir los RPA teniendo en cuenta
los diferentes niveles de concrecidn curricular macro, meso y microcurriculo; este hallazgo
permite definir que para el profesor investigador establecer aquello que los estudiantes deben
lograr al finalizar en el proceso de ensefianza es fundamental en la planeacion, en relacion con
los documentos emitidos por el Ministerio de Educacion Nacional como los Estandares Basicos
de Competencia, los DBA'y los Lineamientos Curriculares, los documentos establecidos a nivel
institucional como el PEI, las programaciones curriculares, los proyectos institucionales.

Los RPA definidos por el docente tienen relacion con las cuatro dimensiones de la
comprension y por ello se evidencia que se definieron RPA de conocimiento, RPA de proposito,
RPA de método y RPA de comunicacion. Asi mismo se observa que aflora un transito entre la
definicion de resultados previstos de aprendizaje desde un solo grado hasta los resultados
previstos de aprendizaje para el aula multigrado lograndose constituir como accion importante en
la planeacion tener en cuenta que, dentro del aula multigrado existe una circulacion de saberes y
un dialogo permanente entre los diferentes grados.

De la misma manera, se puede evidenciar que los RPA se socializan con los estudiantes
de un solo grado para el caso de los ciclos 1y 2, los alumnos de los diferentes grados en el caso
de los ciclos 3y 4, y con todos los estudiantes en el caso del ciclo 5, lograndose establecer que

en la planeacion es fundamental comunicar aquellos logros o resultados que se espera alcancen.
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Esto con el fin de generar una mayor motivacion, puesto que ellos conocen aquello que se les va
a evaluar y aquello que deben alcanzar al finalizar el proceso de aprendizaje.

Todo lo anterior permite generar en el profesor investigador reflexiones profundas
respecto de la definicidn de todos los resultados de aprendizaje que espera lograr en los
estudiantes; es fundamental tener claras aquellas metas a las cuales se desea llegar en relacion
con el aprendizaje, ya que ello despeja el camino para definir de manera coherente las
actividades que el profesor debe colocar para que los alumnos desarrollen y alcancen mayores y
mejores comprensiones.

Finalmente, la definicion de los resultados previstos de aprendizaje RPA permiten
establecer de forma clara las actividades de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes; y
lo que mayor impacto tuvo en el profesor investigador definido como una reflexion profunda en
el proceso de planeacion fue la de tener el reto de establecer resultados previstos de aprendizaje
para el aula multigrado, teniendo en cuenta que es el contexto en el cual se desarrolla su préactica
de ensefianza. No result6 facil definir los resultados previstos de aprendizaje para todos los
grados de una manera unificada ya que también se debio relacionar con los conceptos
estructurantes y ello generd un desequilibrio conceptual al interior del profesor investigador; sin
embargo, esto le permitié generar mayores reflexiones en torno a aquello que los estudiantes
deberian alcanzar teniendo en cuenta el contexto de aula multigrado.

Hallazgos en la Subcategoria: Conceptos Estructurantes

En esta tercera subcategoria de investigacion y teniendo en cuenta la postura de Gagliardi
(1985) la cual expone que los Conceptos Estructurantes permiten organizar nuevos
conocimientos y adquirir nuevos saberes con el fin de transformar los conocimientos previos o

anteriores, para el profesor investigador resulta muy importante que los conceptos estructurantes
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definidos en la planeacion permiten ver como los estudiantes deben organizar sus ideas y por
ende adquirir mas conocimientos.
En la siguiente tabla el profesor investigador presenta evidencias sobre los hallazgos en

torno a su categorl'a de conceptos estructurantes.

Tabla 10. Hallazgos en la subcategoria Conceptos Estructurantes

Categoria: Acciones de

g Subcategoria: Conceptos Estructurantes
Planeacion

Ciclos Hallazgos

En este ciclo el profesor investigador no establece conceptos estructurantes abarcadores por lo
cual no se permite o no se logra una comprension sobre los contenidos que se van a desarrollar
por parte de los estudiantes. El docente no socializa con los estudiantes los conceptos
estructurantes lo que presupone que por ello no existe una comprensién general sobre este. El
hecho de tener una planeacién en un solo grado minimiza las posibilidades de generar una
interdisciplinarizacion e intergradualidad.

Ciclo #1

Los conceptos estructurantes que se propusieron en este ciclo se formularon en directa
relacion con el tpico generativo o pretexto pedagdgico; esto permitio que se definiera una
incipiente interdisciplinarizacion. Planear para solo un grado sigue impidiendo que se integren
los grados del aula.

Ciclo #2

La planeacién en un aula multigrado permite definir mejor los conceptos estructurantes; de la
misma manera planear a través de un topico generativo o pretexto pedagdgico permite que los
estudiantes tengan una visién mas amplia de los saberes o del conocimiento. Los CE se
socializan ante los grados y esto coadyuva a que los estudiantes comprendan mejor.

Ciclo #3

En este ciclo la definicion de CE mas abarcadores permite que los alumnos comprendan mejor
el saber. Se planea socializar los CE lo que permite ofrecer a los alumnos un mejor
aprendizaje y comprension. Se evidencia que los CE se planean en consonancia con el tépico
generativo o pretexto pedagogico lo que permite aflorar una interdisciplinarizacion, aunque
incipiente. Finalmente, los RPA se relacionan con los CE pues alrededor de estos se define lo
que los alumnos deberian lograr al terminar el proceso de ensefianza.

Ciclo #4

En este ciclo se evidencia que los conceptos estructurantes definidos se planean alrededor de
un topico generativo o pretexto pedagégico lo cual permite que los estudiantes comprendan de
manera mas abarcadora la temética. Se definen los RPA en consonancia con los conceptos
estructurantes generando en los estudiantes una mayor comprension.

Ciclo #5

Fuente: elaboracion propia.

Realizando un anélisis de los CE planeados al interior de los ciclos 1, 2 y 3 se evidencia
que estos no son definidos con la intencionalidad pedagdgica requerida; esto se vio traducido en

que los CE no guardaban mucha coherencia con los RPA; el hecho de no tener mucha claridad
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respecto del significado que tenia los CE minimizaba la posibilidad de establecerlos
coherentemente con los niveles de concrecion curricular macro y meso.

El CE que se definio por ciclo se constituyd en una especie de tema o contenido poco
abarcador extraido de los DBA 'y eso no permitio que fuera muy significativo para los alumnos.
Ya en los dos ultimos ciclos se evidencio que los conceptos estructurantes se definieron mucho
mas abarcadores lo que preciso una interdisciplinariedad méas marcada. Los CE se generaron a
partir del trabajo interdisciplinar mediante el topico generativo o pretexto pedagdgico esto
permitio que se dieran conexiones entre las diferentes areas o0 asignaturas ya en un contexto de
aula multigrado, en el cual los estudiantes lograron tener dialogos mucho maés enriquecedores.

Para el docente investigador la definicion de los conceptos estructurantes en la planeacion
genera una mayor posibilidad de definir resultados previstos de aprendizaje mas especificos,
estrategia de ensefianza mas definidas y focalizadas y estrategias enganchadas a conceptos que
permiten que los estudiantes generen mayores conexiones entre las diferentes asignaturas o
areas.

Finalmente, como lo expresan diferentes autores definir conceptos estructurantes da
mayores posibilidades de proponer trabajos mas globales e integradores que a su vez generen
mayores conexiones con otros saberes en lugar de establecer la ensefianza en funcion de temas,
pues el contenido per se no garantiza ni un mayores ni mejores aprendizaje como si con
conceptos estructurantes abarcadores.

Realizando el analisis de los resultados en relacion con los objetivos especificos definidos
al inicio de la investigacion, el docente investigador considera que se ha logrado analizar la
transformacion de la PE en el aula multigrado; en las siguientes matrices se logra sistematizar los

hallazgos.
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Tabla 11. Hallazgos en el primer objetivo especifico en la categoria de planeacion

Objetivo: Caracterizar la PE del docente investigador teniendo en cuenta las acciones constitutivas.

Categoria: Acciones de Planeacion

Antes Después Evidencia en el aprendizaje de los estudiantes
- Planeacion sin tener en cuenta - Planeacion contextualizada - Realizar una planeacion contextualizada
el contexto. en aula multigrado. permitio que los alumnos se apropiaran mas de
- No habia coherencia entre los - Reconocimiento de los situaciones de su propio contexto; por ejemplo,
elementos de la planeacion. elementos necesarios en la en los ciclos de uso de textos narrativos y
- No se reconocia la pertinencia  planeacion profesional para  pictogramas los alumnos hicieron referencia a
en la planeacion. aula multigrado. historias y situaciones de contaminacion de su
- No se definian los CE - Se identifica la pertinencia propio contexto, lo cual les generé mayores
- Los RPA no son en la planeacion para comprensiones y reflexiones.
contextualizados en el entorno  responder a necesidades del - Al comprenderse que la planeacion en un aula
del aula multigrado. medio. multigrado es distinta de un aula unigrado, los
- Se planeaba con mayor - Se reconocen los CE como alumnos lograron comprender que los CE y los
prevalencia para aula elementos articuladores de RPA les genera mayor disposicion para el
unigrado. las disciplinas. aprendizaje. Los menores evidenciaron una
- Se definen los RPA de mejor comprension gracias a la planeacion de
manera contextualizada para  CE que lograron articular por lo menos dos
el aula multigrado. areas del plan de estudios y eso les generd
- Se realiza planeacion en el mayores aprendizajes.

aula multigrado de manera La planeacion articulada entre dos disciplinas

articulada. fue beneficioso para los alumnos, ya que
lograron vincular aprendizajes de un area con
otra; eso les permitié comprender que las
asignaturas no estan desvinculadas entre si 'y
eso dio cuenta que el trabajo interdisciplinar
ofrece mas comprensiones amplias.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 12. Hallazgos en el segundo objetivo especifico en la categoria de planeacion

Objetivo: Construir una propuesta pedagégica acorde con el contexto multigrado que fortalezca los
aprendizajes de los estudiantes.

Categoria: Acciones de Planeacion

Antes Después Evidencia en el aprendizaje de los estudiantes
- La planeacion no contemplaba - En la propuesta pedagégica - Proponer una planeacion para el aula
elementos puntuales como los  se incluyen los CE para multigrado permitio a los estudiantes establecer
Conceptos Estructurantes, ni lograr la mayores relaciones entre los aprendizajes y su
Resultados Previstos de interdisciplinariedad y los propio contexto de vida dada la naturaleza
Aprendizaje. RPA claros para el aula dial6gica del trabajo intergradual. Al tener una
- Las actividades de clase se multigrado. propuesta pedagdgica que incluye los CE y los
planeaban de manera simpley - La propuesta define RPA gener6 en los menores una mayor
no contemplaban el contexto desempefios de disposicion al trabajo en este tipo de aula.
multigrado. comprension mas ajustados - En el desarrollo de la propuesta de planeacion

No existian actividades que al contexto de aula con los estudiantes e implementar los
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incluyeran el trabajo multigrado. momentos de clase se logré por parte de los
colaborativo intergradual. - Se especifican actividades alumnos una socializacién de sus saberes
- No habia una planeacion que gue promueven acciones previos; ello permitié que los menores lograran
reconociera el contexto como  intergraduales y graduales. asimilar de una mejor forma los nuevos
escenario de ensefianza y - Se reconoce el contexto aprendizajes a los previamente llevados a la
aprendizaje. elementos (tépicos clase.
generativos) que potencien - Las actividades planeadas y relacionadas con
la ensefianza y el acciones intergraduales y graduales permitio
aprendizaje para aula mejorar en los estudiantes mayores
multigrado. comprensiones dado el alto nivel de
- Se incluyen momento de conversacioén y dialogo entre pares; €so se vio
clase como la exploracion, traducido en que los estudiantes desarrollaron
la conceptualizacion y rutinas de pensamiento que les inquirian sobre
estructuracion y la lo que sabian antes y después del abordaje
transferencia. curricular.

Fuente: elaboracion propia.

Hallazgos en la Categoria Acciones de Implementacion

Una vez terminado el proceso de investigacion, se lograron identificar dos subcategorias
aprioristicas las cuales fueron Visibilizacion del Pensamiento y Conocimientos Previos.
Hallazgos en la Subcategoria: Conocimientos Previos.

Una vez definida la categoria de implementacion se determiné como subcategoria los
conocimientos previos para autores como Ausubel (1983) es fundamental tener en cuenta los
saberes previos que los estudiantes tienen y con base en ellos permitirles a través de actividades
enriquecedoras adquirir nuevos conocimientos; para el profesor investigador definir la forma
como se van activar los conocimientos previos en los alumnos, cumple un papel preponderante
puesto que depende de la calidad de las actividades.

En la siguiente tabla se podra observar los diferentes hallazgos que el profesor

investigador identifico en la subcategoria de conocimientos previos.



166

Tabla 13. Hallazgos en la subcategoria Conocimientos Previos

Categoria: Acciones de

- Subcategoria: Conocimientos Previos
Implementacion

Ciclos Hallazgos

En este ciclo los conocimientos previos que tienen los nifios fueron conocidos a través de
diferentes actividades como rutinas de pensamiento; esto permitié evidenciar que el docente
se preocupo6 desde el primer momento por saber lo que los estudiantes conocian respecto de
los contenidos a ensefiar.

Ciclo #1

En el segundo ciclo el docente investigador advierte la necesidad de conocer los saberes
previos de cada uno de los estudiantes dada la importancia que tiene para el profesor avanzar
en los procesos de aprendizaje, sin desconocer los conocimientos que ya tienen los menores.
Ciclo #2 Haber planeado para un solo grado no minimizé la importancia que tenia para el profesor
saber aquellos conocimientos que los nifios llevaran al aula de clase; sin embargo, el
desarrollo de rutinas de pensamiento contribuyd enormemente a que los estudiantes
expresaran sus pensamientos sobre lo que ya conocian de las de los saberes a aprender.

En el presente ciclo el docente realiza la exploracion de los conocimientos previos en un aula
multigrado, en estas actividades el profesor evidencia que los alumnos mencionan

Ciclo #3 D ) . .
experiencias sobre los conceptos a aprender; anotando la importancia de conocer los
conocimientos previos para avanzar en la ensefianza.
En este ciclo se evidencian que el docente explora y activa los conocimientos previos que
tienen los estudiantes a través de rutinas de pensamiento y de situaciones orientadoras
Ciclo #4 mediante las cuales se logré conocer aquello que los estudiantes sabian para avanzar en el

proceso de ensefianza. Esto le dio mayor sentido a lo que los estudiantes van a aprender dado
gue mediante la participacion de los estudiantes en la clase lograron conectar lo que ya sabian
con los nuevos aprendizajes.

En este ciclo #5 el profesor logré evidenciar que de manera deliberada explora los
conocimientos que tienen los estudiantes antes de iniciar el proceso de ensefianza y
aprendizaje; esta accion fundamental para el profesor se da a través de actividades como
rutinas de pensamiento, reflexiones, participaciones por parte de los estudiantes a través de

Ciclo #5 actividades abarcadoras. El hecho de que los estudiantes expresen lo que ya conocen acerca de
lo que se les va a ensefiar les permite de una manera mas fécil comprender los nuevos
conocimientos. La exploracién y la activacion de los saberes previos de los estudiantes se hizo
a través de actividades de manera escrita y orales lo cual coadyuvo para que los estudiantes
participaran con mayor &nimo y decision.

Fuente: elaboracion propia.

El profesor investigador logra determinar que el conocimiento previo de los estudiantes
cumple un papel preponderante dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje tal como lo
determina Coll (1988) puesto que reafirma lo que dice Piaget en tanto los conocimientos nuevos
0 asimilados son construidos a partir de los esquemas previos que para la presente investigacion

son entendidos como los conocimientos previos.



167

El docente investigador a pesar de que en los dos primeros ciclos la planeacion fue
definida para un solo grado, determina conocer los saberes previos de los estudiantes, con el fin
de poder catapultar el desarrollo de competencias en ellos en adelante. Este proceso de
activacion de los conocimientos previos se logra ser a partir de rutinas de pensamiento,
actividades que son fundamentales en el desarrollo de competencias y de comprensiones en los
estudiantes.

Ya a partir del siguiente ciclo, es decir del tercero, el docente logra activar los
conocimientos previos de los estudiantes en un contexto de aula multigrado, esto permite a los
diferentes grados dialogar en torno a una un topico generativo o pretexto pedagdgico, Sin
desconocer loco complejo que resulta vincular varios grados dada la diversidad y heterogeneidad
del aula.

El momento de la activacion de los conocimientos previos de los estudiantes permite al
profesor investigador ajustar la planeacion y la intervencion en el aula puesto que a partir de los
saberes que llevan al aula de clase gracias a la interaccion con el medio (Lopez, 2009) es posible
enriquecer las estrategias de ensefianza y con ello permitir la mejora de las comprensiones.
Hallazgos en la Subcategoria: Visibilizacion del Pensamiento

En la presente investigacion se definié como una segunda subcategoria de investigacion
la Visibilizacion del Pensamiento, esta entendida como toda representacion mediante la cual se
pueda observar el pensamiento, inquietudes, razonamientos y reflexiones (Tishman & Palmer,
2005); por ello es fundamental para el docente investigador otorgar multiples espacios en los

cuales los alumnos muestren sus pensamientos.
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Una de las maneras como se puede movilizar la visibilizacion del pensamiento es a través

del desarrollo de las rutinas de pensamiento; estas se refieren a patrones de pensamiento que se

usan permanentemente para generar mayores y mejores comprensiones (Perkins, 2003)

A continuacion, se presenta una tabla en la cual se observan los hallazgos respecto de la

subcategoria Visibilizacion del Pensamiento.

Tabla 14. Hallazgos en la subcategoria Visibilizacion del Pensamiento

Categoria: Acciones de
Implementacién

Subcategoria: Visibilizacién Del Pensamiento

Ciclos

Hallazgos

Ciclo #1

El docente investigador evidencia que las actividades planeadas logran visibilizar el
pensamiento de los estudiantes de una forma incipiente dada la ingenuidad de la planeacion,
puesto que, aunque el contexto es un aula multigrado la planeacion se hizo para un solo grado.
A pesar de que la visibilizacion es poca, el profesor la utilizan para mejorar la préctica de
ensefianza.

Ciclo #2

El profesor continda desarrollando actividades que permiten la visibilizacion del pensamiento
en los estudiantes, sin embargo, estas no tienen un nivel satisfactorio por parte del profesor.
Un hallazgo importante es que a pesar de la incipiente visibilizacion por parte de los
estudiantes el docente logra comprender que a través de la visibilizacion se conocen algunos
aspectos de los conocimientos previos de los estudiantes junto con sus aprendizajes y
comprensiones.

Ciclo #3

En el tercer ciclo se evidencia que visibilizar el pensamiento ya se constituye como una accién
mas relevante e intencionalmente planeada. La visibilizacion del pensamiento por parte de los
estudiantes permite al profesor investigador conocer los saberes previos que tienen, las
comprensiones a las cuales han llegado y los aprendizajes alcanzados.

Ciclo #4

En este ciclo el profesor planea y desarrolla de manera deliberada actividades que permiten la
visibilizacion del pensamiento de manera individual, grupal y de manera intergradual
atendiendo el contexto correspondiente a un aula multigrado; esta visibilizacién no sélo
permite al profesor conocer los conocimientos previos sino las comprensiones a las cuales los
estudiantes han llegado y sus aprendizajes.

Ciclo #5

En el ciclo nimero 5 el profesor logra evidenciar que la planeacion y ejecucién de los planes
en el momento de la intervencidn contienen actividades o estrategias de ensefianza tendientes
a visibilizar el pensamiento de los estudiantes, es posible ver a través de las rutinas de
pensamiento aquello que los estudiantes estan pensando y reflexionando; adicional a esto, los
estudiantes comparten con mayor contundencia sus comprensiones y pensamientos.

Fuente: elaboracion propia.

Para el profesor investigador visibilizar el pensamiento resulta de gran importancia desde

el momento de la planeacion hasta el momento de la evaluacién; puntualmente en el momento de
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la intervencion en el aula que corresponde a la presente categoria de investigacion, desarrollar
con los menores actividades o estrategias de aprendizaje que deriven en mostrar aquellos
aprendizajes, comprensiones y reflexiones que los estudiantes estan teniendo conduce a que sean
mucho mas conscientes de sus propios avances.

Tal como lo mencionan Perkins y Tishman (2001) visibilizar el pensamiento deberia
convertirse en una cultura por parte de los profesores con el fin de que los alumnos se habitten a
mostrar aquello que estan pensando; por ello, para el profesor investigador ejecutar en el
desarrollo de la clase rutinas de pensamiento que permitan a los estudiantes externalizar sus
reflexiones, va en la misma via de la comprension por parte de los menores.

El docente reconoce que hacer visible el pensamiento no solo mejora en los estudiantes
Sus comprensiones, sino que se convierten en insumo para mejorar continuamente la préactica de
ensefanza.

Como se pudo evidenciar en la tabla de hallazgos, a pesar de que la intervencion en los
dos primeros ciclos fue para aula monogrado y en los ultimos tres para aula multigrado, se
propusieron actividades para hacer visible el pensamiento, por ejemplo, a través de rutinas de
pensamiento; empero, la diferencia entre los dos grupos de ciclos radicé en que los dos primeros
fueron planeados incipientemente mientras los tres Gltimos contaron con una planeacién mucho
maés deliberada. Estos Gltimos ciclos ponen de manifiesto que las rutinas de pensamiento se
pueden desarrollar en forma gradual e intergradual, pues el aula multigrado permite que los
distintos grupos de grados dialoguen y asi se permita hacer circular el conocimiento.

Una vez se ha hecho el analisis de los resultados en la categoria de implementacion se
presentan a continuacion los hallazgos en relacion con los objetivos especificos definidos al

inicio de la investigacion.
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Tabla 15. Hallazgos en el primer objetivo especifico en la categoria de implementacion

Objetivo: Caracterizar la PE del docente investigador teniendo en cuenta las acciones constitutivas.

Categoria: Acciones de Implementacion

Antes Después Evidencia en el aprendizaje de los estudiantes
- Existia un desarrollo de la - Las clases se desarrollan - Los estudiantes lograron comprender que la
clase sin tener en cuenta la teniendo en cuenta la diversidad en el aula de clases les aporta en la
heterogeneidad del aula potencialidad del desarrollo  comprension de sus saberes, pues el dialogo
multigrado. de aprendizajes gracias a la intergradual les permitié entender que aquello
- No se contemplaba el heterogeneidad. gue no sabe 0 no comprende, lo puede
desarrollo de actividades - Existe un trabajo encontrar en un compafiero de otro grado; eso
colaborativas entre distintos colaborativo intergradual y se evidencié cuando los mas pequefios de grado
grados. gradual. 1° entablaban conversaciones con alumnos de
- No habia un interés en - Se reconocen los saberes 4° y 5° e intercambiaban sus saberes.
conocer los saberes previos de  previos como indispensables - En el didlogo entre los estudiantes y el profesor
los alumnos. para llevar a los alumnos a investigador los alumnos dieron a conocer sus
- No se implementaban rutinas ~ comprensiones mas saberes previos; esto permitio a los nifios
de pensamiento. profundas. comprender que al aula no asisten sin
- Se visibilizan las conocimiento sobre un tema, sino que mas bien,
comprensiones de los ya han escuchado o hablado sobre el mismo en
estudiantes a partir del otros escenarios fuera de la escuela y eso les
desarrollo de rutinas de ayudd a mejorar sus comprensiones.

pensamiento. En el trabajo colaborativo intergradual los
alumnos lograron avanzar en torno a sus
comprensiones; ademas les permitié mejorar en
relacion con la conversacion sobre los saberes a
nivel reflexivo. Los estudiantes dieron a
conocer sus saberes previos entre ellos y con
otros grados; esto les permitid visibilizar sus
ideas con la ayuda de las rutinas de
pensamiento.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 16. Hallazgos en el tercer objetivo especifico en la categoria de implementacién

Objetivo: Analizar el efecto del desarrollo de la propuesta pedagégica sobre el mejoramiento de los
aprendizajes de los estudiantes.

Categoria: Acciones de Implementacion

Antes Despugés Evidencia en el aprendizaje de los estudiantes
- Los alumnos no lograban - Los estudiantes construyen - Los estudiantes lograron comprender que al
construir comprensiones comprensiones profundas. conocer los RPA se apropian y predisponen mas
profundas en torno a los - Graciasa la en el estudio de los conceptos; los menores
temas de trabajo. interdisciplinariedad los evidenciaron que siempre poseen algln tipo de
- Los estudiantes trabajan en estudiantes logran mas y conocimiento sobre aquello que se le propone.
torno a una sola disciplina. mejores comprensiones. - Los alumnos demostraron que pudieron
- Los alumnos no desarrollan - El trabajo intergradual construir comprensiones mas profundas

actividades colaborativas de permite que los alumnos alrededor de los temas de conversacion como
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manera intergradual; solo se
realizan actividades
individuales.

- Se daba prioridad a la

transcripcion de texto y

contenidos sin reflexion.

No se socializaba a los

estudiantes los logros

esperados.

No se desarrollan rutinas de

pensamiento.

- Los alumnos mostraban
dificultades en la aplicacion
de los aprendizajes en
situaciones del medio.

dialoguen entre los distintos
grupos y aprendan uno del
otro

- Los estudiantes no
transcriben texto, sino que
se da prioridad a la reflexion
y conexion.

- Se socializan los RPA a los
alumnos lo cual genera en
ellos mayores y mejores
comprensiones.

- Se desarrollan rutinas de
pensamiento y se visibilizan
las comprensiones a las que
han Ilegado los alumnos.

- Los estudiantes comprenden
como relacionar sus
aprendizajes con situaciones
del entorno.

por ejemplo en el uso de los medios de
comunicacion, de los pictogramas, figuras
bidimensionales y solidos. Los discentes
lograron comprender que el desarrollo de las
clases no es sindnimo de transcripcion de un
texto sino mas bien de reflexion y conexién
entre distintas situaciones.

A partir del desarrollo del trabajo
interdisciplinario los alumnos comprendieron
que el saber puede circular al interior del aula;
los estudiantes lograron demostrar que pueden
hacer reflexiones usando varias asignaturas del
plan de estudios como, por ejemplo, en
matematicas y lenguajes y que éstas no van
separadas, mas bien se complementan.

El desarrollo de actividades de manera
intergradual (entre grados distintos) permitié en
los alumnos evidenciar que pueden aprender o
fijar sus comprensiones de una forma mas facil
dado el didlogo entre pares de otros grados. Se
evidencio que los estudiantes cumplen el papel
de orientadores del aprendizaje para con los
demas comparieros.

Las rutinas de pensamiento permitieron a los
estudiantes mostrar sus comprensiones en torno
a los temas de conversacion y reflexion; se
evidencio que los alumnos exponen aquello que
han entendido frente a los compafieros,
socializan sus ideas acerca del uso, por ejemplo,
de medios de comunicacidn, de los
pictogramas, figuras bidimensionales y sdlidos
en su medio. Asi mismo, se evidenci6 que los
discentes a través de las rutinas de pensamiento
lograron realizar conexiones entre lo trabajado
en las diferentes sesiones de clase con su propio
entorno, lo cual les generé mayores
comprensiones.

Fuente: elaboracion propia.

Hallazgos en la Categoria Acciones de Evaluacion

La evaluacion del aprendizaje en la presente investigacion es entendida como el proceso

mediante el cual el profesor observa los progresos de los alumnos cuyos resultados se utilizan

como insumo para mejorar el proceso de ensefianza tomando las mejores decisiones (Lopez e

Hinojosa, 2001) por lo cual para el profesor investigador es impajaritable planearla y aplicarla.
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En esta categoria se definieron las subcategorias Retroalimentacion y Actores de la
Evaluacion.

Hallazgos en la Subcategoria: Retroalimentacion

Ofrecer retroalimentacion a los estudiantes es sinonimo de ofrecer informacion
relacionada con aquello que se les estd orientando con el fin de que éstos mejoren
sustancialmente su aprendizaje (Shute, 2008) por ello para el docente investigador una vez se ha
dado el proceso de ensefianza dar retroalimentacion resulta fundamental para ayudar en la
fijacion de los aprendizajes y comprensiones.

Este mismo autor considera que todo resultado recabado luego de haber entregado
informacidn al estudiante con el fin de que mejore su aprendizaje es insumo para que el profesor
mejore su ensefianza.

En la siguiente tabla se muestra los principales hallazgos en la subcategoria
Retroalimentacion dentro de la categoria Acciones de Evaluacion.

Tabla 17. Hallazgos en la subcategoria Retroalimentacion

Categoria: Acciones de Subcategoria: La Retroalimentacion

Evaluacion
Ciclos Hallazgos
La retroalimentacién en este ciclo se brinda de una manera general dada la planeacion de aula
Ciclo #1 monogrado a pesar de ser un aula multigrado. Se logra ver que la retroalimentacién entregada

a los estudiantes les ayuda a afianzar un poco su aprendizaje.

En este ciclo el profesor investigador continta aplicando actividades de retroalimentacion con
las cuales se sigue afianzando las comprensiones y aprendizajes de los estudiantes. La
retroalimentacion se vincula puntualmente a los resultados por estos de aprendizaje definido
en la planeacidn.

Ciclo #2

El profesor investigador sigue aplicando actividades de retroalimentacion con el fin de
mejorar las comprensiones y aprendizajes de los estudiantes, todo vinculado a los RPAy el

Ciclo #3 topico generativo o pretexto pedagégico. Los resultados de la retroalimentacion permiten al
profesor analizar de manera mas puntual los avances de los estudiantes y con base en estos,
mejorar la practica de ensefianza.

En este ciclo el profesor planifica, aplica y desarrolla actividades de retroalimentacién de una
manera mas deliberada conforme a los RPA, topico generativo o pretexto pedagégico y

Ciclo #4 contexto de ensefianza. Concibe la retroalimentacion como un proceso fundamental para el
proceso de aprendizaje de los estudiantes, puesto que identifica que los estos mejoran sus
comprensiones al hacer retroalimentacién continua.

En este Gltimo ciclo el profesor investigador planifica de una manera mas consciente las

Ciclo #5 actividades de retroalimentacién para los estudiantes del aula multigrado a tono con los RPA,
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las rutinas de pensamiento y topico generativo o pretexto pedagdgico, con el fin de que estos
de manera deliberada mejoren sus aprendizajes y comprensiones. Los alumnos toman mas
conciencia de su propio aprendizaje. La informacion recolectada de la retroalimentacion
aplicada a los estudiantes es utilizada por el profesor para reflexionar, analizar y mejorar su
practica de ensefianza.

Fuente: elaboracion propia.

En esta subcategoria de investigacion el profesor se asegura de planear actividades de
retroalimentacion desde el principio de la investigacion; por ello, es posible identificar
actividades o estrategias de ensefianza conducentes a que los estudiantes mejoren sus
comprensiones respecto de la propuesta curricular y que tienen como objetivo reestructurar y
ajustar la informacion en su memoria como lo defienden Winne y Butler (1994).

Se puede ver como desde el primer ciclo de reflexion el docente planifica y desarrolla
actividades que promueven la mejora de los procesos cognitivos de una forma evolutiva y
Ilegando a hacerlo de una forma méas coherente con el contexto de aula. Por ello, en el primer
ciclo de reflexion la retroalimentacién se dio de manera general al grupo de estudiantes, a pesar
de que el contexto correspondia un aula multigrado. En el segundo ciclo ya las actividades
desarrolladas por parte del profesor en relacion con la retroalimentacion empiezan a tener un
objetivo mas puntual el cual obedece al mejoramiento de las comprensiones de los discentes para
la planeacion interdisciplinar.

En adelante los tres siguientes ciclos contienen actividades de retroalimentacion
correspondientes al aula multigrado, contexto en el que se desarrollan las clases del profesor.

Un hallazgo muy importante que se dio en esta subcategoria se relaciona con que la

retroalimentacion al ser desarrollada en aula multigrado permite que los estudiantes dialoguen de
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una manera intergradual, encontrandose con que los alumnos de menor edad complementan su
aprendizaje con las opiniones de los mas grandes y viceversa.

Para Osorio y Lopez (2014) “el proceso de retroalimentacion debe apoyar el proceso de
aprendizaje de los nifios, de esto dependera su desempeiio en cada una de las areas de desarrollo”
(p. 15), en este sentido, es fundamental para el profesor investigador brindar una
retroalimentacion puntual para que los discentes mejoren sus aprendizajes y por ende alcancen
los RPA propuestos en la planeacion.

Aunado a esta idea, para el docente investigador brindar retroalimentacion no solo ayuda
a mejorar los procesos de aprendizaje en los estudiantes, sino que también permite que el
profesor mejore sus procesos de ensefianza; esto lo sustenta la idea de Espinoza (2021) cuando
menciona que la retroalimentacion “permite al docente evaluar hasta qué punto el proceso es
eficiente y en qué medida su labor ha sido suficiente para lograr que sus discipulos se desarrollen
cognitiva, procedimental y actitudinalmente” (p. 392), es decir, que la informacion que se recabe
de las respuestas de los alumnos, sirve para que el profesor analice y reflexione sobre qué tan
efectivas son las actividades propuestas para la clase, lo que se traduce en el redireccionamiento
de las planeaciones curriculares e intervenciones en las clases, con el fin de que estos alcancen
los RPA propuestos.

Ahora bien; en relacion con el contexto en que se desarrollé la investigacién la
retroalimentacion es clave para que de manera intergradual los estudiantes mejoren sus
comprensiones y aprendizajes todo desde la perspectiva de la heterogeneidad y diversidad.
Hallazgos en la Subcategoria: Actores de la Evaluacion

La subcategoria relacionada hace énfasis en que los actores que participan en el proceso

de ensefianza y aprendizaje también son actores en los procesos de evaluacién; por ello, una vez
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se ha planeado e intervenido en la clase, se debe desarrollar la evaluacion contando con la
participacion del maestro y estudiantes.
En la siguiente tabla se recogen los hallazgos en relacién con esta subcategoria de

investigacion.

Tabla 18. Hallazgos en la subcategoria Actores de la Evaluacion

Categoria: Acciones de

., Subcategoria: Actores de la evaluacion
Evaluacion

Ciclos Hallazgos

El docente investigador planea y desarrolla estrategias de evaluacion como la
heteroevaluacion; con esta el profesor asegura una mirada objetiva de los procesos de

Ciclo#1 aprendizaje. Asi mismo, planea y ejecuta actividades de autoevaluacién; estas actividades,
aunque incipientes, permite a los estudiantes estar al tanto de sus propios aprendizajes.
En este ciclo actian como evaluadores el profesor mediante la heteroevaluacion con
estrategias que promueve la comprension de los alumnos; la autoevaluacion desarrollada por
Ciclo #2 los mismos estudiantes quienes por medio de esta identifican sus comprensiones iniciales, sus

avances y cambios para identificar sus comprensiones finales. En este ciclo se puede
identificar que tanto la heteroevaluacion y autoevaluacion de aplican usando instrumentos
definidos.

En este ciclo de reflexion el profesor planifica la evaluacion de tal forma que mediante la
heteroevaluacion dispone de informacién sobre los avances reales de los alumnos; el docente
como actor de la evaluacién a través de la aplicacion de instrumentos definidos, reflexiona
sobre los desempefios, aprendizajes y comprensiones de los estudiantes y sobre los logros y

Ciclo #3 dificultades alcanzados en la practica de ensefianza. Toda la informacién recabada sirve para
que el profesor se permita realizar una evaluacion formativa a los estudiantes en concordancia
con los RPA definidos al inicio de la planeacién. Asimismo, aplicando la autoevaluacion se
permite a los estudiantes ser mas conscientes de sus propios aprendizajes en relacion con los
RPA declarados, lo cual genera mayor disposicion para aprender.

En el ciclo nimero cuatro el docente investigador planifica la heteroevaluacién en un aula
multigrado con el fin de recabar informacién sobre el aprendizajes de los alumnos; también
planifica la autoevaluacién para que los estudiantes la apliquen sobre sus propios aprendizajes

Ciclo #4 y se implementa la coevaluacién como forma de evaluacion entre pares de estudiantes; estas
formas de evaluacion refieren a los principales actores de la evaluacion dada las caracteristicas
de aula multigrado en concordancia con los RPA planificados. Con la coevaluacion se logra
que los estudiantes identifiguen ciertos avances en sus comparieros.

En el Gltimo ciclo de reflexion el profesor planifica de una manera mas clara las estrategias de
evaluacion para la hetero, auto y coevaluacion con actividades pensadas para la reflexion en
torno a lo ensefiado y en coherencia con los RPA. Se identifica que los actores de la
evaluacion docente y estudiante se hallan en un didlogo formativo mediante el cual cada uno

Ciclo #5 identifica tanto los avances como las oportunidades de mejoramiento; es decir, la
heteroevaluacion para que el docente se dé cuenta de los avances de los estudiantes, la
autoevaluacion para que los estudiantes identifiquen sus propios aprendizajes y la
coevaluacidon mediante la cual los pares estudiantiles se evallen sus aciertos; ademas el
docente se permite identificar los aspectos a mejorar en su practica de ensefianza.

Fuente: elaboracion propia.
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En esta subcategoria de investigacion el docente investigador considera que la evaluacién
es fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje dado que como lo exponen Cruz y
Quinones (2012) “se evalua para conocer, con el fin fundamental de asegurar el progreso
formativo de los estudiantes que participan en el proceso educativo, principal e inmediatamente
de quienes aprenden y junto con ellos de quienes ensefian, es decir, la evaluacion se convierte en
actividad continua de conocimiento.” (p. 98) en este sentido es importante mencionar que los
actores principales de la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes son primero, 10s
mismos alumnos a traves de la auto y coevaluacion y el profesor mediante la heteroevaluacion.

Con base en esta idea, el profesor investigador analiza que en la evaluacion es importante
la participacion de los dos directamente implicados en la valoracion sobre los aprendizajes y
comprensiones de los estudiantes; por ello considera que tanto el maestro como el alumno son
los dos actores encargados de la evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje.

De acuerdo con el desarrollo de los ciclos de reflexién, en el primero de estos, el docente
aplicaba el proceso de evaluacion mediante actividades de heteroevaluacion a través de las
cuales observaba con objetividad los aprendizajes de los estudiantes; asi mismo, aplicaba
actividades de autoevaluacion con las que aseguraba que ellos mismos analizaran su proceso de
aprendizaje al permitirsele volver sobre sus comprensiones. Con estas acciones el docente se
permitid reflexionar sobre los avances y los desafios con el fin de mejorar para alcanzar los RPA
decretados al inicio de la planeacion.

En el segundo y tercer ciclos, se observa que la heteroevaluacion aplicada por el profesor
como primer actor de la evaluacion, y la autoevaluacion desarrollada por los alumnos como

segundos actores en este proceso, son planificadas con mayor rigor en coherencia con los RPA;
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se destaca que en la autoevaluacion se da a los estudiantes mayores oportunidades para que
fueran mas conscientes de sus propios aprendizajes.

En el cuarto ciclo se puede evidenciar un nuevo hallazgo; se trata de la coevaluacion de
los aprendizajes desarrollada por parte de los mismos alumnos, pero asumiendo el rol como
evaluadores de sus propios comparieros. Esta evaluacion desarrollada por los mismos estudiantes
se realizo a través de instrumentos con rubricas de evaluacion.

Finalmente, en el tltimo ciclo de reflexion se asume un cambio frente a la forma de
realizar la evaluacion dado el contexto de aula multigrado. En este aspecto, se tuvo en cuenta que
los estudiantes pertenecian a distintos grados de escolaridad lo cual complejizaba més el asunto;
por ello se hace una coevaluacion en equipos de trabajo, pero con la participacion de todos.

A modo de conclusion se considera por parte del docente que el proceso de evaluacién de
los aprendizajes en un aula multigrado es complejo dada la diversidad y heterogeneidad de los
alumnos, pues son de distintos grados. Sin embargo, se destaca que el uso de instrumentos que
apoyan la evaluacion garantiza una objetividad e imparcialidad.

Siguiendo a lafrancesco (2012) en su concepto de evaluacion considera que este proceso
tiene como proposito tomar las mejores decisiones con el fin de orientar el aprendizaje en los
estudiantes y orientar esfuerzos para asegurar el éxito de quien aprende y ensefia; en esta
definicion de evaluacion se observa que sin duda le permite al profesor reflexionar de manera
profunda y sensata sobre los logros y aspectos a mejorar, con el fin de generar acciones mediante
las cuales se ajuste los planes curriculares, la intervencion en el aula y se logren realmente los
aprendizajes en los alumnos.

Autores como Escobedo, Jaramillo y Bermidez (2004) aseveran que cuando el

estudiantado participa en el proceso de evaluacion, estos la entienden como apoyo y estimulo
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que le permite involucrarse y comprometerse con sus propios aprendizajes. Lo que se traduce en

colocar al alumno en directa responsabilidad de evaluar sus propios avances con el fin de darle

mas protagonismo.

A continuacion, se presentan los hallazgos relacionados con los objetivos especificos

definidos al inicio de la investigacion lo que muestra su alcance y desarrollo en la presente

categoria aprioristica.

Tabla 19. Hallazgos en el primer objetivo especifico en la categoria de evaluacion

Objetivo: Caracterizar la PE del docente investigador teniendo en cuenta las acciones constitutivas.

Categoria: Acciones de Evaluacion

Antes Después Evidencia en el aprendizaje de los estudiantes
- No se daba importanciaala - Se da importancia al - Mediante la retroalimentacion se pudo
retroalimentacion. proceso de evidenciar que los estudiantes asimilan mejor

- No se incluian rdbricas de
autoevaluacion y
coevaluacion.

- Los alumnos no se
consideraban como actores

importantes en su evaluaciéon.

- Los estudiantes no
participaban de forma directa
en la evaluacién de sus
procesos de aprendizaje.

retroalimentacion
permanente para permitir el
afianzamiento de los
aprendizajes de los alumnos.

- Se evalUa de forma
permanente usando rubricas
de autoevaluacion y
coevaluacion.

- Se comprende que la
participacion de los alumnos
en su propia evaluacion
promueve aprendizajes mas
conscientes.

- Los alumnos le dan
importancia a la
metacognicion de los
aprendizajes.

sus aprendizajes; se observé que después de
retroalimentar los desempefios propuestos para
los alumnos en aula multigrado, estos
mostraron una mejor comprension de lo
reflexionado de manera intergradual, gradual e
individual.

Una vez se implementaron las rabricas de
evaluacion, los estudiantes mejoraron la
comprensidn de los RPA planeados para el
desempefio.

Se logré evidenciar que a los estudiantes les
parece interesante participar de su propio
proceso de evaluacion y en el de los
comparieros. Los alumnos mostraron interés en
autoevaluarse y coevaluar a sus pares, lo cual
les permitié ser mas conscientes de sus
aprendizajes; la escalera de la metacognicion
les ayudd a preguntarse a si mismos el
proposito y los posibles escenarios o
situaciones en las cuales poder aplicar sus
aprendizajes.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 20. Hallazgos en el tercer objetivo especifico en la categoria de evaluacion

Objetivo: Analizar el efecto del desarrollo de la propuesta pedagégica sobre el mejoramiento de los
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aprendizajes de los estudiantes.

Categoria: Acciones de Evaluacion

Antes Después Evidencia en el aprendizaje de los estudiantes

- Laevaluacién no se aplicade - Los alumnos son evaluados - La aplicacion de una evaluacién permanente
manera permanente. de manera permanente, lo permitié a los estudiantes reflexionar sobre sus

- Los aprendizajes no son cual permite realizar un aprendizajes; esto se vio traducido en que los
retroalimentados. seguimiento de los alumnos se inquirian sobre sus reflexiones con

- Los estudiantes no participan  aprendizajes. base en la retroalimentacion hecha por el
en su propia evaluacion. - La retroalimentacion a los profesor. Los alumnos al participar de la

- No se aplica la evaluacion con  aprendizajes de los evaluacion lograron cambiar su mirada pasiva a
rabricas con criterios estudiantes permite asegurar  una activa en tanto realizaron su auto y
puntuales. mejores comprensiones. coevaluacion.

- Los estudiantes no son - Los estudiantes son parte - El uso de las rubricas de heteroevaluacion,
conscientes de sus propios activa de la evaluacion de autoevaluacion y coevaluacién ayudé a que los
avances. sus propios aprendizajes estudiantes fueran mas conscientes de su

- Se desarrolla la evaluacion aprendizaje; de manera especifica, con el uso de
usando rubricas de las rabricas de autoevaluacion y coevaluacion y
autoevaluacion y la escalera de la metacognicion, los menores
coevaluacion. lograron tener criterios claros para evaluar y

- Alumnos mas conscientes evaluarse siendo conscientes de su aprendizaje.

de sus propios aprendizajes.

Fuente: elaboracion propia.
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Capitulo 8. Comprensiones Pedagogicas

Para efectos de presentar este apartado el profesor encargado de la pesquisa investigativa
expone las siguientes reflexiones en torno a las comprensiones pedagdgicas que dejaron el
estudio con base en los hallazgos y su analisis.

La primera consideracion reflexiva comprendida por el docente pone la lupa en el
contexto. La préctica de ensefianza en el contexto de aula multigrado est4 demarcada por la
diversidad y heterogeneidad de estudiantes que asisten a ella a diferencia de las aulas monogrado
0 unigrado que generalmente se encuentran en cascos urbanos o centros poblados mas grandes;
en este sentido, las tres acciones constitutivos de la practica de ensefianza como lo son la
planeacion, la intervencién del aula y la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes, deben
considerar la variedad de pensamientos, ideas, reflexiones, incluidos la gran heterogeneidad de
comportamientos de los alumnos que cursan diferentes grados de escolaridad, y en donde labora
uno o dos profesores por grupo.

Resulta relevante para el profesor investigador que la planeacién como punto de partida
para el desarrollo de la practica de ensefianza considere alejarse de la planeacién hegemonica
heredada de aulas monogrado y que responden a una planeacion hecha para estudiantes de
contextos urbanos o citadinos, lo que para Terigi (2008) es igual que las planeaciones para aulas
graduadas.

Considerar la planeacion para un contexto en el cual estudian alumnos que cursan
diferentes grados y que tienen variedad de edades implica un verdadero reto; sin embargo, es
conveniente tener en cuenta que el conocimiento o el saber circula a través de todo el aula de
clase, lo cual abre las posibilidades para que haya mejores y mayores comprensiones sobre lo

ensefiado por el profesor, lo cual se puede lograr a través de la colaboracion entre estudiantes
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traducido en un trabajo colaborativo; asimismo este puede estar organizado con alumnos de
diferentes edades y grados, como por ejemplo estudiantes de grados inferiores reunidos en el
mismo equipo con otros de grado superiores, lo cual es coherente con la idea de generar dialogos
intergraduales con el fin de obtener mejores aprendizajes, pues se permitiria que las diferentes
comprensiones circulen entre los diferentes grupos.

Tener en cuenta el contexto para la planeacion, la intervencion en el aula y la evaluacién
de los aprendizajes ayuda al mismo profesor en su tarea de reflexionar en torno a su préactica de
ensefianza, entendiendo que evaluar constantemente la planeacion a través de grupos organizados
de docentes permite que se enriquezca este tipo de trabajo y aflore un abanico de posibilidades
para que los estudiantes aprendan mejor.

El mejoramiento de la practica de ensefianza del docente no s6lo depende de la
contextualizacién del aula en la cual se desempefia, sino que también deberia considerar la
definicion de Resultados Previstos de Aprendizaje claros y precisos sobre los cuales desarrollar
la intervencidn en el aula; de este modo se establece como segunda comprension pedagogica la
reflexion respecto de los RPA. Los resultados previstos de aprendizaje responden a la pregunta
sobre qué es lo que se espera que los estudiantes aprendan, la cual teniendo en cuenta el contexto
en el cual se desarrolla la intervencion en el aula, remite al profesor la imperiosa necesidad de
reflexionar en torno a la pertinencia y coherencia curricular. La coherencia entendida como la
relacion entre todos los componentes de la planeacion curricular iniciando desde el
macrocurriculo, pasando por el mesocurriculo y terminando en el micro y nanocurriculo y la
pertinencia comprendida como la necesidad de orientar a los estudiantes en torno a objetivos
institucionales que respondan a las necesidades de los contextos que se hallan fuera del aula

escolar, representan un importante vehiculo para flexibilizar la tarea curricular, dadas las
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caracteristicas de multigradualidad y son vistas como formas de potencializar los aprendizajes de
los alumnos.

Tener en cuenta la pertinencia y la coherencia dentro de la practica de ensefianza del
docente es fundamental para que los menores tengan mayores y mejores comprensiones, pero no
menos importante que estos, son sus saberes previos. La planeacion profesional del docente que
reflexiona permanentemente sobre su practica de ensefianza deberia considerar siempre aquellos
saberes que los estudiantes ya tienen y llevan a las aulas, ya que a partir de estos se configuran
nuevos aprendizajes, por lo mismo es necesario que el profesor se pregunte qué conocen, qué
saben respecto de un tema, como abordarian una situacion de la vida cotidiana y a partir de estas
respuestas se logren mejores comprensiones.

Tanto los saberes previos como todos los aprendizajes construidos por los alumnos
durante el proceso de ensefianza y aprendizaje se podrian lograr visibilizando su pensamiento. La
visibilizacion del pensamiento surge como otra comprensién pedagogica del proceso
investigativo desarrollado por el profesor; ésta no es otra cosa que establecer todas las
actividades pertinentes que permitan a los estudiantes mostrar aquellas reflexiones, ideas y
pensamientos que desarrollan alrededor de un tema de conversacion. Una vez muestran su
pensamiento, el profesor recoge informacion acerca de todas las comprensiones que tienen y
adicionalmente, a partir de su reflexién y analisis, establece puntos sobre los cuales mejorar tanto
la planeacion, como la intervencién y la evaluacion de los aprendizajes.

En la tarea curricular visibilizar el pensamiento de los estudiantes es posible siempre y
cuando se establezcan estrategias de ensefianza y evaluacién pertinentes, alineadas con el
contexto y coherentes con los resultados previstos de aprendizaje. Esta pesquisa investigativa

permite al profesor comprender que una de las maneras de visibilizar el pensamiento de los
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estudiantes es la planeacion y desarrollo de rutinas de pensamiento que, al ser ejecutadas de
manera constante, permiten generar mayores y mejores comprensiones en torno a los conceptos
que se ensefan.

Otro aporte pedagdgico resultante del estudio investigativo desarrollado por el profesor
gira en torno a la necesidad de comprender la definicion de conceptos estructurantes -CE- que
permitan articular otros conceptos mas pequefios con el propdsito de que los alumnos
comprendan mejor aquello que se le esta ensefiando. La necesidad de establecer estos conceptos
generales o estructurantes estriba primordialmente en lograr establecer relaciones entre los
diferentes conceptos con el fin de que comprendan de una manera mas articulada. Por ello, los
CE deben estar presentes en la planeacion curricular que el profesor realiza, todos articulados
con los resultados previstos de aprendizaje. Estos CE al ser definidos de manera clara y precisa
en cada una de las asignaturas o disciplinas que dicta el profesor, permiten en el discente una
vision del conocimiento mucho mas amplia pues se relacionan con diferentes situaciones de la
vida diaria de este; por lo mismo es importante definirlos a la luz de la contextualizacion.

El profesor investigador comprende la importancia de establecer acciones relacionadas
con la retroalimentacion de los aprendizajes de los estudiantes; esta, vista como un aporte
pedagdgico por parte del docente, lleva al alumno a avanzar en su proceso de aprendizaje.
Retroalimentar sus comprensiones comporta definir acciones intencionadas que generen una
complementariedad en los aprendizajes que han construido ellos mismos con la orientacion de
los profesores. Esta retroalimentacion debe ser oportuna y pertinente para que sea lo mas efectiva
posible y los estudiantes logren identificar avances y retrocesos en sus aprendizajes todo con el

fin de que alcancen los mejores desemperios definidos en los resultados previstos de aprendizaje.
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Finalmente, otro aporte pedagogico que resulta de esta pesquisa investigativa esta
directamente relacionado los actores de la evaluacién. Siendo la evaluacion un proceso que tiene
la funcion de recoger informacion para conocer los aprendizajes de los estudiantes y la forma
como se estan dando dichos aprendizajes, por un lado, con el fin de estimar mejoras y ajustes
necesarios para afianzarlos y por otro lado para establecer pautas de mejoramiento por parte del
profesor, es preciso otorgar protagonismo al alumno; en otras palabras, se debe dar visibilidad a
los estudiantes como actores de su propio aprendizaje. Una vez les otorgue mayor protagonismo,
éstos se vuelven mucho mas conscientes de su propio proceso de aprendizaje; lo cual se traduce
en mejoramiento de sus comprensiones. Este protagonismo se basa especialmente en proponer
acciones de evaluacion por parte del mismo alumno a través de la auto y coevaluacion de sus
propios aprendizajes.

De la misma manera, es preciso que el docente logre comprender gue su papel como
evaluador de los procesos de aprendizaje los estudiantes, cumple una funcion fundamental dentro
del proceso de ensefianza dado que se constituyen como insumo para mejorar su propia practica

toda la informacién que se recabe en la evaluacién.
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Capitulo 9. Proyecciones

El profesor investigador, una vez ha presentado las comprensiones pedagdgicas respecto
de su proceso de investigacion en torno al mejoramiento de la préctica de ensefianza mediante la
metodologia de la Lesson Study y estableciendo como consecuencia de este proceso que su
practica de ensefianza ha mejorado sustancialmente con base en la reflexionen alrededor de
multiples aspectos relacionados con el proceso de ensefianza y aprendizaje, entrega en unas
breves palabras las proyecciones tendientes al mejoramiento continuo de las acciones
constitutivas de las practicas de ensefianza: la planeacion, la intervencion en el aula y la
evaluacion del proceso de aprendizaje en los estudiantes y con el fin de aportar conocimiento
pedagdgico a la comunidad cientifica que permita dar luces acerca de como mejorar la ensefianza
y aprendizaje.

Una de las proyecciones que el docente considera abordar desde la reflexion continua
sobre su propia practica de ensefianza es poder continuar realizando trabajo colaborativo entre
docentes de su misma institucion, conducente a analizar y reflexionar alrededor de la planeacion
para el aula multigrado, dado que es el contexto en el cual se desarrolla su propia préactica.
Ademas, continuar analizando el desarrollo de la planeacion en el momento de la intervencién en
el aula y reflexionar sobre los resultados de la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes;
esta proyeccion se presupuesta bajo la mirada reflexiva respecto de la comprension generada
sobre la practica de ensefianza en el aula multigrado dan su heterogeneidad y diversidad.

La planeacién para una multigrado comporta la necesaria participacién de todos los
profesores dada su naturaleza dialdgica; lo cual permite abrir todos los abanicos posibles de
estrategias de ensefianza que incluyan la participacién de todos los estudiantes de todos los

grados a la luz de sus intereses y necesidades.



186

El docente también proyecta continuar reflexionando la planeacion a través de topicos
generativos resultantes de la reflexion sobre el marco de la Ensefianza para la Comprension —
EpC- en directa relacion con los resultados previstos de aprendizaje y la definicion de conceptos
estructurantes que permitan cambiar la mirada desarticulada de la ensefianza. La proyeccion del
mejoramiento de la planeacion con conceptos estructurantes puntuales y precisos para cada
asignatura permitirian proyectar la planeacion interdisciplinaria, en el entendido que es necesario
adoptar una postura curricular mas articulada que responda particularmente a las necesidades del
medio y a los lineamientos institucionales.

Asimismo, el profesor proyecta realizar la produccién de un material pedagdgico y
didactico a través del cual se oriente la accidn del docente de la institucion educativa para el aula
multigrado y para otros que eventualmente se interesen en conocer la forma del desarrollo
pedagdgico de la institucion a la cual pertenece; el material pedagdgico y didactico se proyecta
crearlo en trabajo colaborativo docente a partir de las reflexiones sobre la practica de ensefianza.

Finalmente, el profesor investigador proyecta orientar a nivel institucional el
mejoramiento de los planes de area y aula de la basica primaria con base en las reflexiones que
se deriven de las reuniones de comité de area de basica primaria, en las cuales se incluya la
contextualizacién para el aula multigrado y el proceso de evaluacion formativa en la cual se dé
importancia a la retroalimentacion constante como forma de evaluar los aprendizajes de los

estudiantes.
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Capitulo 10. Conclusiones y Recomendaciones

En este capitulo el profesor investigador presenta las conclusiones a las cuales ha llegado
frente al trabajo investigativo realizado y que responde a la pregunta de investigacion ;como
transformar la practica de ensefianza a partir de la reflexion en un contexto de aula multigrado?

Mejorar la practica de ensefianza en un aula multigrado requiere tener en cuenta una
multiplicidad de aspectos que hacen de ella un contexto diferente en la labor del docente en
contraposicion al aula monogrado. En un primer momento el trabajo desarrollado mediante la
metodologia de la Lesson Study permitio al profesor investigador establecer un dialogo
pedagdgico y critico frente a la practica de ensefianza que hasta el momento se estaba
desarrollando con otros docentes en ejercicio. El trabajo colaborativo entre profesores logré
exponer las diferentes dificultades y aciertos que se presentan en el aula multigrado en las tres
acciones constitutivas de la practica de ensefianza.

Para empezar, en la accién de planeacidn considerar el contexto multigrado en el que
afloran diferentes formas de pensar por parte de los estudiantes, maxime cuando provienen de un
didlogo permanente entre comparieros que pertenecen a grados diferentes en una misma aula es
fundamental. Lo valioso del aula multigrado es que esta constituido por un estudiantado de
diferentes grupos etarios, la heterogeneidad en los comportamientos, la diversidad de
comprensiones dado los diferentes grados que se encuentran para aprender; por lo mismo, es
fundamental tener un conocimiento lo mas completo posible del contexto en el cual se halla
inmersa el aula.

El aula multigrado ofrece diferentes posibilidades para que los estudiantes tengan mejores
aprendizajes; una de estas posibilidades es que al encontrarse dialogando permanentemente entre

ellos permite que haya una circulacion de saberes entre todos los grupos que componen el aula;
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esta circulacion de conocimiento genera la gran posibilidad de que los estudiantes aprendan los
unos de los otros a pesar de estar en grados distintos. El tener grados diferentes a la vez, permite
que se conformen distintos grupos de trabajo colaborativo entendiéndose que las actividades por
equipo de manera colaborativa abren las posibilidades para tener una mejor comprension de
aquello que el docente desea ensefiar.

En la accion de planeacion surge la reflexion en torno a los resultados previstos de
aprendizaje -RPA-; es necesario que éstos se formulen a partir del macro y mesocurriculo como
punto de partida con el fin de que den sentido a lo que el profesor desea ensefiar a los
estudiantes; adicionalmente, estos son basicos al momento de establecer el tipo de actividades a
desarrollar dentro de la intervencion en el aula 'y en el momento de la evaluacién, pues
establecen aquello que deben demostrar al final del proceso de ensefianza y aprendizaje.

De la misma manera, una forma como se puede transformar la PE es establecer en las
acciones de planeacion los conceptos estructurantes -CE- dado que ofrecen la posibilidad de
articular diferentes saberes que se van a ensefiar a los estudiantes; a traves de su formulacion se
obtiene la posibilidad de reunir otros conceptos mas pequefios que se relacionan en las diferentes
areas o asignaturas del plan de estudios. Por lo mismo Armua (2003) considera que una vez se
establezcan los CE se deja a un lado el trabajo curricular desarticulado para ahondar en
propuestas mas globales o integradas, para adquirir mejores y nuevos conocimientos.

Pasando a las acciones de implementacidn o intervencion, la PE es susceptible de
mejoramiento una vez se comprenda que aquello que se planed asegura la actuacion dentro del
aula mediante diferentes acciones contextualizadas en el llamado microcosmos del quehacer
docente (Jaramillo & Gaitan, 2008). Dentro de la intervencion o implementacion que se busca

desarrollar en el aula, surgen la necesidad de reflexionar sobre la visibilizacion del pensamiento,
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como forma de buscar en los estudiantes la externalizacion de sus ideas. Dado que uno de los
objetivos de la visibilizacion del pensamiento de los alumnos es buscar que sean mas conscientes
de sus propios aprendizajes, lo que para Ritchhart, Turner y Hadar (2009) significa estimular la
capacidad metacognitiva en los estudiantes, resulta imperioso que se reflexione de una manera
consciente sobre las diferentes actividades que se presentan a los discentes buscando en ellos
mayores y mejores comprensiones. Por lo mismo, es necesario que se desarrollen rutinas de
pensamiento que conlleven a un aprendizaje reflexionado por parte de los estudiantes.

Para el profesor investigador, es fundamental que en el momento de la intervencion en el
aula se exploren los conocimientos previos de los discentes y a partir de estos continuar con la
tarea de ensefianza, puesto que si se reconocen aquellas elaboraciones previas resulta mas facil
que los estos construyan nuevos conocimientos (Ausubel, 1983)

De acuerdo con la postura de Pérez Porto & Gardey (2021) interesarse en conocer los
saberes previos de los alumnos es sindnimo de darles importancia y considerarlos en el centro
del proceso de ensefianza y aprendizaje; esto se traduce en que el estudiante se convierte en
protagonista del proceso lo cual al sumarsele la posibilidad de que sea consciente de su
aprendizaje, el resultado es positivo al lograse en ellos mejores y mayores comprensiones.

En relacién con las acciones de evaluacion el profesor investigador concluye que es
fundamental seguir otorgando protagonismo a los estudiantes, dado que el ser conscientes de
aquello que se sabe, los avances y retrocesos en el proceso de aprendizaje aumenta las
posibilidades de comprender mejor. Con base en los planteamientos de Pimienta (2008) Si se
otorga a los estudiantes la posibilidad de evaluar sus propios procesos de aprendizaje se le da la
posibilidad de autogestionar y de ser conscientes de lo que aprenden y como lo aprenden, lo que

se traduce en generar mayor participacién por parte de los alumnos. El discente como actor
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principal del proceso de aprendizaje tiene la tarea de autoevaluar y de coevaluar sus
comprensiones, y esto significa democratizar la educacion lo que en palabras de Manrique
Villavicencio (2004) es transferir a los estudiantes cierto control y responsabilidad en sus
aprendizajes con el fin de que este ayude a perfeccionar progresivamente sus propios
aprendizajes.

Finalmente, el docente investigador concluye que dentro de la evaluacion es menester que
se realice una constante retroalimentacion; esta, debe ser lo mas pertinente posible y coherente
con los RPA, puesto que ayuda a mejorar el aprendizaje de los menores; el fin es que los
estudiantes modifiquen aquellos aspectos pertenecientes al aprendizaje que no tengan incidencia
en las comprensiones 0 que no hayan quedado muy bien comprendidos para mejorar los procesos
de pensamiento.

En relacion con las recomendaciones, el profesor investigador considera que es necesario
continuar con los procesos de investigacion en relacién con el aula multigrado con el fin de
seguir analizando los procesos de ensefianza y aprendizaje y con ello generar conocimiento
pedagdgico mediante el cual se pueda mejorar la practica de ensefianza en este tipo de contextos.

De la misma manera se concluye como recomendacion que se siga realizando el trabajo
colaborativo de planeacion y que sea un aspecto investigado dentro de la maestria en pedagogia
puesto que es fundamental realizar la planeacion, la intervencion en el aula y la evaluacion de los

procesos de aprendizaje los estudiantes de una forma colaborativa entre pares.
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