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INTRODUCCION

Cuando se vislumbra el gran cambio de la sociedad y por ende el cambio en la
Educacién, surgen interrogantes acerca de la efectividad y eficacia de los modelos
y métodos que se han venido utilizando hasta el momento en el campo
educativo. El reto pedagoégico hacia el desarrollo de procesos de pensamiento y
con ellos el desarrollo competencias: se convierte en una necesidad que se
impone en la realidad de la vida diaria; el saber exige el desarrollo de
potencialidades y la formacion intensa de procesos intelectuales .Es hora de
educar para la vida, es hora de empezar a trabajar decididamente en pro del

pensamiento.

Con el propoésito de buscar caminos para lograr esto y teniendo en cuenta los
interrogantes mencionados se motivo la realizacion del presente proyecto para
desarrollar competencias en los estudiantes, especificamente desde el area de

Ciencias Sociales.

Con base en la experiencia del ejercicio docente y en aras de mejorar la calidad
educativa, este proyecto ofrece una investigacion referente a la Educacién por
Competencias y presenta la aplicacion de una estrategia didactica para el

desarrollo de las mismas, a través de la lectura de documentos histoéricos.

El trabajo en su contenido se estructura en cinco capitulos. El primero presenta la
problematica de estudio; el segundo el contexto donde se va a realizar el proyecto.
El capitulo tercero esboza el Marco Tedrico donde se fundamenta el proyecto; el
cuarto muestra la metodologia que se utilizard en la investigacion.

El capitulo final plantea la aplicacion, analisis e interpretacion de resultados de los

talleres realizados.



1. PROBLEMATICA DE ESTUDIO

1.1. DESCRIPCION:

Aunque en los ultimos afios se ha venido hablando de formacion integral y se ha
pretendido cambiar la didactica, métodos , estrategias, para mejorar el proceso
ensefianza-aprendizaje y asi mismo la calidad educativa; este cambio aun no se
hace evidente, pues todavia se realizan clases magistrales, se asume la
memorizacibn como la mejor forma de adquirir conocimientos, se piensa que
educar es transmitir conocimientos y se evalla al final del proceso y de forma

puntual y memoristica acorde a este tipo de educacién todavia tradicional.

1.2. JUSTIFICACION

Lo que lleva a realizar el proyecto “Desarrollar competencias en el area de
Ciencias Sociales a partir de la lectura de un texto histérico”, ha sido una serie de
inquietudes surgidas tanto en la labor de docente como en la convivencia diaria
con la comunidad, debido a que se observa que todavia las Ciencias Sociales se
toma como un area de poca importancia, que no tiene ninguna funcionalidad, es
decir, que no es util para la formacion académica y personal. Asimismo que su
objetivo es memorizar fechas, nombres de personajes importantes, lugares,
describir hechos, etc.

En este sentido, y teniendo en cuenta los cambios que se estan dando a nivel
mundial en todos los campos y especialmente en el educativo; la politica educativa
sefala nuevas perspectivas, en las cuales, entra a jugar un papel muy importante
el educador. Este, debe empezar por replantear su labor, aceptar y asumir los
cambios que se estan dando, estar verdaderamente comprometido con su

profesion para ser gestor en la formacion de personas reflexivas, analiticas y



criticas, de personas integrales y competentes. Que el educador de Ciencias
Sociales desde su area, logre que los estudiantes se desenvuelvan en una
sociedad tan cambiante como en la que estamos viviendo. Ahora bien, en la Ley
General de Educacion, especificamente en los fines de la educacion, se hace
referencia a la urgencia de estos cambios, pues se insiste menos en los

contenidos y se enfoca mas al desarrollo de competencias.

Por tanto: “La urgencia de cambio genera en los educadores la imperativa
necesidad de repensar y replantear nuestra vision de hombre, de sociedad y
de mundo, para dibujar un escenario de futuro y participar en él con todos

los derechos como ciudadanos universales” (1).

Es por esto, que debemos implementar y disefiar una nueva escuela, innovadora,
con nuevas estrategias que permitan educar integralmente, desarrollando

competencias.

1.3. FORMULACION DEL PROBLEMA

¢,Como desarrollar competencias en el &rea de Ciencias Sociales a través de la

lectura de textos historicos?

1.4. OBJETIVOS:

1.4.1. OBJETIVO GENERAL:

Desarrollar competencias en el area de Ciencias Sociales, a partir de la lectura de

un texto histérico, en los estudiantes del grado octavo (8°) del Instituto JOSE
CELESTINO MUTIS del municipio de Lenguazaque.



1.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Desarrollar la competencia interpretativa, a través de la elaboracion de

mapas conceptuales sobre documentos historicos.

Argumentar coherentemente los puntos de vista surgidos del analisis de

un documento histérico.

Apropiarse del discurso histérico para proponer acciones, estrategias,

alternativas, que den solucién a problemas que se identifiquen en él

Incorporar los documentos histéricos como instrumentos para enriquecer la

formacion, la expresion y la creatividad.



2. CONTEXTO

Cundinamarca es un departamento ubicado en el centro del pais, en él se
encuentra la capital de la republica, por lo tanto, es un departamento importante a
nivel industrial, comercial y urbano. Esta sobre la cordillera oriental, la cual por su
formacion geoldgica tiene grandes recursos minerales, ademas de ricos suelos
para la agricultura y la ganaderia. Su flora y fauna son muy diversas debido a que
cuenta con gran variedad de climas por los pisos térmicos que se dan en la region

andina.

La mayoria de la poblacion ubicada en la parte rural, en el nororiente del
departamento y especificamente en la region del valle de Ubaté se dedica a la
agricultura, la mineria y la ganaderia. A esta region pertenece el municipio de
Lenguazaque que en lengua chibcha quiere decir “fin de los dominios del
Zaque”, pues limita con el departamento de Boyaca en el cual dominaba el

cacique denominado El Zaque.

El principal motor econdmico del municipio, es la explotacion carbonifera, le
siguen: la agricultura y la ganaderia; cuenta con una infraestructura vial buena,
que le permite una comunicacion eficiente con otros municipios y facilita la
comercializacién de sus productos. Ademas, sus habitantes pertenecen a un
estrato socio econdmico medio-bajo, pero gozan de viviendas confortables,
dotadas de los servicios basicos para un buen vivir; son gentes sencillas,
aferradas profundamente a la fe de sus mayores y honradamente vinculados a su
tierra natal. Son solidarios, amantes del trabajo, de la paz y de las diversiones

sanas-



En el sector educativo, el municipio cuenta con veintidos (22) escuelas de basica
primaria una de las cuales esta en el casco urbano y las demas en el area rural,
también cuenta con dos (2) colegios de secundaria, el primero de caracter oficial
“Colegio Departamental Nacionalizado Nuestra Sefiora del Carmen” y el segundo
de caracter privado: “Instituto José Celestino Mutis”, el cual, pertenece al modelo
de validacion del bachillerato semestralizado. Como es comun en este tipo de
modelo, los estudiantes son en su mayoria gente adulta o adolescentes que por

cuestiones de trabajo no pueden asistir a un colegio presencial.

En total son 95 estudiantes, todos ellos provenientes del area rural del municipio y
se dedican a labores tales como la agricultura y la mineria o deben simplemente
colaborar en sus hogares: Como se puede apreciar son personas humildes pero
con un alto grado de autoestima y superacion y personas que aun conservan sus

buenas costumbres y valores.

Entre los seis (6) grados que ofrece el instituto, se seleccioné el grado 8° para el
desarrollo del proyecto. Este grado estd conformado por diecisiete (17)
estudiantes, entre los que encontramos personas adultas y adolescentes , pues
sus edades oscilan entre los 13 y los 30 afios; por lo tanto, debemos considerar
gue es un grupo muy heterogéneo en cuanto al nivel de trabajo, de

responsabilidad y de interés.



3. MARCO TEORICO

Las profundas transformaciones que registraron la nacion y el planeta entero a
finales del siglo XX llevaron a redefinir las estructuras sociales en correspondencia
con la nueva mentalidad de la sociedad en aquel momento; motivo por el cual, en
Colombia en el afio 1991 se aprobd la nueva Constitucidbn para renovar las
estructuras politicas, juridicas y administrativas de la nacion. Alli se consagré en el
articulo 67 el acceso a la educacion, la ciencia y la cultura, como uno de los
derechos inherentes al ser humano y como un servicio publico que tiene una
funcion social.

Tres afios mas tarde y como fruto de la nueva carta politica, el Congreso de la
Republica expide la Ley General de Educaciéon o Ley 115, con la cual el Estado
Colombiano ha reconocido que la educacién es un asunto de todos y no, como
antes, exclusiva de los “duefios” de la verdad, quienes determinaban los objetivos
de la educacion, los planes de estudio, la pedagogia, la didactica y hasta los
textos y materiales de clase. Con esta Ley se introdujo un cambio en la
concepcién de la educacion, de acuerdo con ella: “La educacién es un proceso
de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en
una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus
derechos y de sus deberes”(2). Ademas, en sus demdas articulos vy
especialmente en el articulo 5° que hace referencia a los Fines de la Educacion
se evidencia el cambio de enfoque tan radical, pues se paso de la insistencia en
los contenidos a un enfoque de competencias, entendidas como un saber hacer
en contexto.La educacion entonces debe brindar un ambiente propicio para ayuda
a las personas en proceso de formacion, a satisfacer las necesidades y
aprendizajes basicos que los habiliten para aprender a ser, a pensar y a actuar. El
desarrollo de estas competencias basicas, se convierte entonces en el que hacer

permanente de los nuevos educadores.
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PERO ¢POR QUE SE ESTA HABLANDO DE COMPETENCIAS?

Competencia, etimolégicamente hablando viene del latin competencia: “disputa o
contienda entre dos 0 mas personas sobre alguna cosa”. También el diccionario
de la lengua espafiola define competente asi: “dicese de la persona a quien
compete o incumbe alguna cosa”; buen conocedor de una técnica, de una

disciplina, de un arte”.

El uso del término competencias para referirse a las nuevas cualidades que debe
incorporar el proceso de un aprendizaje, nace practicamente aplicado a la
linglistica y se desarrolla en otros campos del saber. “El concepto basico de

competencias es retomado del linguista Noam Chokmsky”.(3)

“En el contexto educativo el término competencia es extendido a actividades
de tipo no linguistico , para enfatizar el desarrollo de las potencialidades del
sujeto a partir de lo que aprende en la escuela. A la educacion le interesa
todo aquello que el estudiante pueda hacer con los saberes e instrumentos
gue ella le brinda” (4). También se afirma que “el enfoque por competencias
aplicado ala educacion comenzé en los afios 70s en los Estados Unidos, asi
como en Québec Canada” (b).

La definicion que hace Chomsky de competencias como capacidades y
disposiciones para la interpretacion y la actuacion constituye una unidad
conceptual y metodoldgica. Algo similar a lo que propone Kant: “saber
reflexionar, saber interpretar y saber actuar sistematicamente, desde si y

paralos demas, en el interior de contextos comunitarios especificos” (6).

Por otra parte Gardner retoma las competencias en el interior de su formulacion de
inteligencias multiples (Gardner 1998),al afirmar que experto: “es aquella
persona que alcanza un alto nivel de competitividad o de competencia

dentro de una especialidad, independientemente de la validez de los
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métodos que utiliza” (7),con lo que las competencias estarian reducidas a las

habilidades y destrezas adquiribles mediante un entrenamiento sistematico.

Es importante aclarar que el trabajo por competencias se fundamenta en tedéricos
como Vigostsky y Jean Piaget que si bien no han hablado directa y concretamente
de competencias en sus teorias, interpretadas por otros tedricos, se hacen
evidentes. De Vigostsky se retoma entre otros aspectos la aprehension de
conocimiento centrado en la actividad y la interaccién con el otro. De Jean Piaget,
se retoma la propuesta de desarrollo cognitivo para asimilarlo como modelo de
competencias. Ademas los investigadores del ICFES que han reformulado el
examen de estado, tomaron el concepto de competencia del linglista americano
Noam Chomsky y lo han reforzado con el concepto de accion comunicativa de

Jurgen Habermas.

Refiriéndonos a este ultimo, Antanas Mokus, lo sigue:

“ Se puede caracterizar la competencia comunicativa como la capacidad que
tienen los hablantes de actuar comunicativamente, es decir de ajustar
reciprocamente sus acciones por la busqueda de un entendimiento mutuo y
de un acuerdo libre que cuente subjetivamente como tal. Consiste en la
capacidad de participar de manera adecuada en actos de habla afortunados ,
de generar, asi, relaciones interpersonales legitimas e inscribirse en ellas de

manera responsable” (8).
Teniendo en cuente la breve resefia histérica presentada y basados ademas, en

otros investigadores que han desarrollado el concepto de competencias , se puede

dar respuesta al interrogante ¢, qué son las competencias?.

12



ENTONCES, ¢ QUE SON LAS COMPETENCIAS?

Las formas de actuacién de un individuo sobre su realidad, (también llamados
desempefios), al solucionar problemas, al interactuar con otros, al enfrentar
situaciones, son lo que llamamos competencias: Un individuo es mas competente
en la medida en que sus representaciones internas favorecen una mejor actuacion
sobre su vida, inmersa en un contexto determinado. Asi, lo que se busca es el
desarrollo de competencias que le den poder al individuo para mejorar su calidad

de vida.

Hay que resaltar dos aspectos evidentes en el trabajo por competencias: primero,
la actuacion de las competencias es basicamente de tipo comunicativo, un
individio para afrontar e interactuar con otros estda en funcibn de sus
representaciones internas que se manifiestan en su nivel de comunicacién consigo
mismo y con el mundo que le rodea, y segundo, el concepto de competencias no
se reduce a aspectos intelectuales, sino que incorpora la idea de desarrollo

personal integral: conocimientos, destrezas, actitudes y valores.

COMPONENTES QUE INVOLUCRAN UNA COMPETENCIA

El saber, referido a las representaciones internas.

El hacer, referido a las actuaciones de un individuo , donde proyecta sus
representaciones internas.

El contexto que incluye el espacio fisico , geografico o espacial y el
contenido de este contexto , lo que también se ha llamado texto.

Los valores, se refiere a la escala de valores que se quieren formar en un

individuo, al actuar en un saber hacer en un contexto determinado.
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La actitud, generar una vision de mundo y de la vida en forma positiva,
alentadora, optimista, innovadora, que demuestre seguridad, confianza y
deseo de superacion en lo que hace.

La motivacion , es el proceso mas importante y dinamizador, en el que se
fundamenta la construccion de competencias, pues se logran consolidar
cuando el individuo se vuelve repetitivo frente a un arte, trabajo o actividad

requiriendo gran parte de su tiempo.

COMPETENCIA COMUNICATIVA

Como competencia comunicativa podemos designar:“El conjunto de procesos y
conocimientos de diverso tipo linguisticos, sociolinglisticos, estratégicos y
discursivos que el hablante, oyente, escritor, lector, deberd poner en juego
para producir o comprender discursos adecuados a la situacién y al

contexto de comunicacion y al grado de formalizacion requerida” (9).

La competencia comunicativa se refiere al poder que tiene un hablante para
comunicarse de manera eficaz en contextos culturalmente significantes. Los
estudiosos de esta competencia parten del hecho de concebir a los hablantes
como miembros de una comunidad heterogénea y rica en significaciones ligadas a

condiciones y funciones historica y culturalmente mediadas.

La competencia comunicativa se adquiere, necesariamente dentro de un contexto
determinado. Por ello, se afirma que los modos béasicos de interaccion que
establecen los individuos con su medio, expresados en las acciones de interpretar,
argumentar y proponer, seran distintos pues ellos dependen directamente del
contexto especifico en que se desarrollan.

INTERPRETAR : Implica establecer relaciones y confrontar los diferentes

significados configuran un hecho, una lectura...donde la persona de alguna
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manera toma posicién frente a lo planteado. Para interpretar hay que comprender,

tomar posicion, a la vez que para proponer hay que comprender y argumentar.

Interpretar es un acto que permite comprender los significados de algo, en sus
diversos contextos, politicos econdmicos, culturales, artisticos, etc. Es explicar los
diversos sentidos que un hecho, lectura o circunstancia puedan tener. Es decir son

actos de interaccion con los discursos sociales y culturales.

El comprender no es entender el sentido que el autor quiere dar a un texto. Los
textos no tienen una Unica y valida interpretacion, tiene muchas dependiendo

desde que contexto se desea comprender.

ARGUMENTAR: Capacidad para dar razones coherentemente acerca de las
ideas que se tienen de algo, dentro de un contexto de referencia. Es hacer
explicito las razones y los motivos que dan sentido de los discursos ( textos)

sociales y culturales. Es el ideal dialégico de la democracia.

Argumentar es dar razones, explicaciones, justificaciones de las afirmaciones o
ideas expresadas, pero estas deben estar en concordancia con el contexto que se
esta trabajando no es dar la opinidn sin tomar en cuenta el contexto en que se
desenvuelve la discusion o el didlogo. Se trata de dar razones o explicaciones
referidas a un contexto. El argumentar posibilita la producciéon de ideas, de

suefios, de metas , la toma de posicion frente a algo en forma critica.

ALGUNAS CONSIDERACIONES EN EL PROCESO DE ARGUMENTACION:

Distinguir entre premisas y conclusiones: las premisas son las afirmaciones
mediante las cuales se ofrecen razones. Las conclusiones son las

afirmaciones a favor de las cuales se estan dando razones.
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Presentar las ideas en un orden natural: exponer primero las premisas,
seguidas de las razones y extraer la conclusion final.

Partir de premisas fiables: porque si las premisas son débiles también lo
sera la conclusion.

Usar un lenguaje correcto-especifico que no permita la confusion.

Evitar el lenguaje emotivo para no influir en las emociones del lector.

Usar un unico significado para cada término y no caer en la ambigiedad.

TIPOS DE ARGUMENTACION

Argumentos mediante ejemplos: se ofrecen ejemplos especificos en apoyo
de una generalizacion.

Argumentos por autoridad: hace referencia a la confianza en el
conocimiento y experiencia de los demas para informarnos.

Argumentos por analogias: pasan de un caso o ejemplo especifico a otro
ejemplo a través de la comparacion.

Argumentos acerca de las causas: explicar porque suceden algunas cosas
argumentando sus causas, mostrar cual es la causa mas posible.
Argumentos por deduccion: son aquellos en los cuales la verdad de sus

premisas garantizan la verdad de sus conclusiones.

PROPONER: Son actuaciones de un individuo o grupo en donde plantea

opciones, alternativas, posibilidades ante un hecho, problema o circunstancia.

Recalcando que la validez de las alternativas estid dada por la coherencia

argumentativa e interpretativa que hace el individuo dentro de un contexto

determinado.

La caracteristica fundamental de esta accion es la creacion, que busca desarrollar

las interpretaciones nuevas. Asi la accion propositiva, a través de la creacion,

busca la ruptura de algo, de reglas, de un ordenamiento, o de estructuras
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preestablecidas, dando paso a la renovacién, al avance, al cambio, a un nuevo

discurso renovador, que oxigene la vida, la cotidianidad de las personas.

NO DEBEMOS OLVIDAR LA COMPETENCIA AXIOLOGICA

“Si la competencia axioldgica corresponde al modo como ha de vivirse en
una comunidad, la forma como se habita en un contexto social,
reconociéndose en los lazos establecidos, se habla de competencia ética. Si
la competencia axioldgica se refiere a la sensibilidad frente a lo armonico, lo
equilibrado, el arte, la belleza... y la forma como se valora y recrea la

experiencia, estamos ante la presencia de la competencia estética” (10).

El desarrollo de estas competencias se constituye en el proyecto central de los
fines de la educacion colombiana, pues en la educaciéon formal se busca acentuar
y re-crear la practica de valores que necesita la nueva familia, la nueva escuela ,

la comunidad educativa, el nuevo pais.

LAS CIENCIAS SOCIALES Y LAS COMPETENCIAS

“ Las ciencias sociales concebidas como aquellas que analizan e investigan
los diferentes aspectos de las comunidades humanas, tienen como
propdsito la identificacion de las interrelaciones entre los diversos grupos y
entre ellos y el medio ambiente” (11).

Ahora bien, como se observa, las Ciencias Sociales son Ciencias Humanas, por lo
cual, el educador de esta area debe detenerse a pensar a cerca de la
trascendencia del rol que desempefia y como a través de las ciencias sociales
puede desarrollar competencias.

Teniendo en cuenta lo anterior, a continuacion se presentan algunas posibles

competencias que se pueden implementar para el area de las Ciencias Sociales.
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*COMPETENCIA DEL DESARROLLO CONCEPTUAL: Entendida como la
capacidad y actitud cientifica, abierta, flexible, critica, autocritica y antidogmatica,

gue permite abordar el autoaprendizaje desde una mirada creativa y constructiva.

COMPETENCIA DE LA PRACTICA REFLEXIVA: Entendida como la capacidad
de lograr que el conocimiento cotidiano se vincule al conocimiento académico, que
los saberes locales se relacionen con los universales y que este ejercicio de mutua
retroalimentacion sea una practica permanente, creativa y (til

Comprender el sentido y el significado que tiene el desempefio personal y de las
actividades humanas y relacionarlo con teorias sociales, asi como la utilizacion de
las experiencias vitales en la interpretacion de la vida social.

COMPETENCIA EN LA FORMACION DE VALORES DEMOCRATICOS:
Entendida como la capacidad de construir una identidad y una forma de ser
auténoma (base para una sociedad democratica), reconocimiento de su dignidad
como ser humano ; afirmar los valores de tolerancia, respeto por el otro y
solidaridad que demanda su compromiso en la construccion de una sociedad mas
justa y equitativa.

COMPETENCIA CRITICO -SOCIAL: Comprender e interpretar los
acontecimientos que articulan los contextos culturales especificos de la vida, de la
sociedad a fin de comprometerse en un dialogo con sentido social y politico para

beneficio de todos.

Estas competencias permitiran desarrollar: identidad, actitud proactiva,
cultura y convivencia ciudadana, participacién democratica, dialogo con

sentido social y politico.(12)

La interdisciplinariedad es de vital importancia para la educaciéon basica y media,
en donde lo crucial no es formar al estudiante en un saber disciplinario
especializado, sino en un panorama general que ofrezca una orientacion del saber

social en su conjunto para la construccion de sujetos y de ciudadanos,
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organizados, concientes de las necesidades y oportunidades ofrecidas por el

contexto desde donde se mira el panorama general de las ciencias sociales.

Ahora bien, teniendo en cuenta que la historia moviliza los saberes en todos los
ambitos, dicha disciplina se convierte en el eje para una formacién integral en

ciencias sociales.

Las contribuciones de diversos modelos en distintas épocas han ido enriqueciendo
las perspectivas y los contenidos historicos, pero a la vez han hecho mas dificil la
tarea de ensefarlos; pues, los programas han crecido paulatinamente y ademas,
se ha pasado de un enfoque narrativo del pasado a otro explicativo, lo cual es muy
dificil , ya que , lo que se debe explicar es la realidad social, el comportamiento
humano, sus permanencias y cambios; esto exige un proceso de construccion
mental a partir del dominio de destrezas temporales y de las operaciones

formales. Por tanto:

“El problema radica ahora en pretender sustituir la memorizacion de los
hechos politicos y personajes ilustres por la de conceptos y explicaciones
cada vez més generales y abstractas, que muchas veces, no se comprenden.
Se hace necesaria, pues, una seleccion rigurosa de contenidos, fundada en
el desarrollo de las capacidades del alumnado para moverse en el tiempo y
en el espacio, y en el dominio de un analisis y de una conceptualizacién

progresivos que permitan el didlogo entre pasado y presente” (13).

Estos contenidos a los que se hace referencia figuran en los documentos
historicos, sin ellos no se podria hablar de historia propiamente dicha, pues ellos
poseen las pruebas del pasado, son su testimonio. Estos documentos, después de
ser analizados y escritos pasan a ser textos historicos y a pesar de sus posibles
falencias son los de mayor significacion para conocer a fondo el pasado de la
humanidad por la amplia gama de contenidos que ofrecen. Son la fuente béasica

para el conocimiento de la historia.
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Es por esto, que se hace necesario que los educadores empiecen a cambiar, que
sean integros, responsables y comprometidos con su trabajo. Que en sus
espacios educativos propicien la reflexion, que interroguen y potencien a sus
estudiantes la ciencia y la cultura, a través del desarrollo de procesos de
pensamiento , que faciliten el aprendizaje, y permitan conceptuar, comprender,
analizar y sintetizar los temas, hechos, lecturas...que son motivo de estudio.
Ademas, que pueda rectificar su practica docente, a través de los instrumentos de
evaluacion.

Los procesos de pensamiento, entonces, se constituyen en una preocupacion
fundamental de los educadores: un reto para quienes nos interesa repensar y
reorientar creadoramente la formacion de los nifios y de los jovenes.

Al referirse a los procesos de pensamiento, Rafael Florez, afirma:

“La enseflanza es un proceso complejo que facilita a los individuos la
apropiacion creadora del saber con miras a su formaciéon. Esta apropiacién
creadora del saber no logra promoverla el maestro, si estd a oscuras
respecto de procesos de pensamiento que caracterizan al grupo de
alumnos que tiene al frente.

La capacidad de pensar no es exclusiva de los famosos ni de los mejores, su
desarrollo se logra en un campo especifico del saber, pues se aprende a
pensar sobre algo, no en el aire; aunque de todas formas hay que construir
unas operaciones basicas generales validas paratodos.

La ensefianza constructiva ostenta, como principio, partir de la estructura
mental del alumno y ello implica reconocer no sdélo sus ideas y prejuicios
sobre el tema de la clase, sino, inclusive, reconocer el nivel de pensamiento
l6gico gque posee el alumno para propiciarle experiencias que promuevan
sus habilidades de ensefianza. Habilidades de observacion, de analisis, de
sintesis, se evaluacion y critica de hipotesis en un campo particular del
saber, son consecuencia de las operaciones mentales basicas que
enrigueceran con estrategias especificas al futuro cientifico. Se trata
precisamente de que el educador esboce las experiencias educativas

pertinentes, de modo que, partiendo de lo que el alumno ya sabe y es capaz
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de operar, cautive su curiosidad intelectual con un buen interrogante y le
suministre las sefales apenas suficientes como acicate y orientacion para
que el alumno se lance por cuenta propia a la aventura del pensamiento
hasta elevarse por encima de si mismo a la conquista de nuevos
horizontes” (14).

Lo anterior nos permite reflexionar sobre la necesidad de conocer cada vez més a
nuestros estudiantes, identificando y teniendo en cuenta las diferencias
individuales, para asi, seleccionar las estrategias necesarias en procuras de
desarrollar procesos de pensamiento y con estos las competencias basicas de

cada quien.

EL PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL Y LA EVALUACION

Considerando, que la Ley 115 de 1994 otorg6 libertad a los colegios para construir
el PEI de cada institucion, con lo cual gozan de autonomia para organizar las
areas fundamentales de conocimiento definidas para cada nivel dentro de los
lineamientos establecidos por el MEN. Por esto se hace necesario hablar de una
renovacion curricular, acorde al contexto institucional, en la cual participen todos
los miembros de la comunidad educativa y asi crear un ambiente democratico en
cada institucion. Entonces, no puede pensarse que exista un Unico modelo de
educacion, ni por tanto un solo instrumento de evaluaciébn que sirva como
parametro para medir la eficiencia de las escuelas o colegios en todas las
dimensiones. Por tanto, se han fijado unos indicadores de logro que fijan pautas
para la ensefianza y aprendizaje de los distintos componentes de una educacion

integral, formulados ellos por una combinacion de distintos parametros:

> La progresion del saber en cada una de las areas, sometida a la reflexion
teorica.

» La experiencia pedagogica y didactica nacional e internacional.
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» Lainvestigacion psicologica sobre etapas del desarrollo.
» Las consideraciones socio-antropologicas sobre contextos locales,

regionales y nacionales.

La evaluacion debe ser constructiva y formativa. Generar espacios abiertos a la
creatividad y a la investigacion, en la cual se aclaren dudas y se planteen otras; no
debe limitarse a medir el conocimiento, debe posibilitar el aprehender, motivar a

gue el estudiante participe activamente en la construccién del conocimiento.

¢, COMO EVALUAR COMPETENCIAS?

La evaluacion esta presente en todo el proceso, como un mecanismo participativo
y desarrollador de capacidades. Ha de ser dinamico y se va dando en la misma
medida que el estudiante desarrolla su aprendizaje, pues la evaluacion permite
retroalimentar el propio proceso, lo reajusta y lo reorienta, permite comprobar el

logro de la competencia prevista.

“En general, es necesario insistir que la evaluacion de competencias cumple
con sus propdsitos siempre y cuando se vivencie todo el proceso , se vaya
hasta el final, dando cuenta de lo que ocurre en la cotidianidad de la escuela
y lo que ocurre en otros escenarios; es decir, ir mas alla de la aplicacion de
los instrumentos y sus analisis parcelados, para alcanzar una presencia en
el terreno real de la escuela: es el didlogo directo con sus actores en sus
espacios propios, reconociendo sus estados de competencia como punto de
partida para su cualificacién progresiva en un proceso que nunca se cierray
cuyos efectos los hallamos en la identidad con el proyecto de hacer

sociedad: de convivir en las diferencias” (15).
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En la evaluacibn de competencias, especialmente la interpretacion de un
documento, por lo general, se evidencia en la elaboracion de mapas conceptuales,
pues estos, muestran la organizacion, estructuracion, asimilacion y acomodacion
del texto, como lo concibe el lector; de manera que le facilite el aprendizaje. Esto
se logra si se ha aprendido a interactuar con el texto, a interrogarse sobre él, a
asociarlo con el contexto, a ampliar la informacion que se tiene. Conozcamos un

poco mas sobre esta técnica:

El mapa conceptual es una técnica creada por Joseph D. Novak: Esta técnica
puede considerarse como la representacion de una estructura conceptual, o la
aproximacion o la concepcion alternativa de un tema. Refleja una vision de
conjunto de quien aprende, una vision integradora, en la que se interrelacionan los
conceptos sobre un tema en particular.

Para Marco Antonio Moreira, “Los mapas conceptuales indican relaciones entre
los conceptos” mediante la representacion jerarquica y semantica que refleja una

organizacion tematica.

Esta técnica conlleva un aprendizaje significativo en el que se involucra una forma

activa y personal. En resumen un mapa conceptual debe ofrecer:

v' Seleccién. Rehace una sintesis o resumen que contiene lo mas
significativo del tema, es decir se requiere elegir previamente los términos

sobre los cuales se van a centrar la atencion.
v' Jerarquizacion. Los conceptos se disponen por orden de importancia o de

inclusividad. Los eje mplos van en ultimo lugar y no se enmarcan.
v" Impacto visual. Que sea conciso, de facil visualizacion. Los conceptos se

deben escribir con mayusculas para que se destaquen.

Ademas en su parte estructural contiene:

o0 Los conceptos (lo que se escribe en la elipse).
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o La o las palabras-enlace que unen los conceptos e indican la relacion
entre ambos.
o0 La proposicién. Dos 0 mas conceptos unidos por palabras enlace para

formar una unidad con significado (semantica).

Otras formas de representacion semejantes a los mapas conceptuales son
diagramas de flujo, organigramas, redes conceptuales, los esquemas y epitomes y
redes semanticas que pueden ser muy Utiles a la hora de desarrollar y evaluar
competencias.

De igual forma que el mapa conceptual sirve para desarrollar y evaluar la
competencia comunicativa, el ensayo, también, es una excelente opcién para
hacerlo, especialmente en el momento de producir juicios argumentativos vy
propositivos . “El ensayo —puro ejercicio de la pensar- es el espejo del propio

pensamiento” .Fernando Vazquez Rodriguez.(16).

El ensayo es un género textual, reflejo del estilo, del toque personal de quien lo
escribe, generalmente apoyado en otros, para producir su propio pensamiento. La
elaboracion del ensayo requiere el desarrollo de unos pasos para llegar a la

produccion de un buen texto final:

» La planeaciéon: Seleccionar un tema de interés, documentarse con los
recursos bibliograficos que sea posible acerca de éste, para
fundamentarse en otras opiniones y hacer una reflexiéon profunda del te ma.

= Preparacion: Expresar el punto de vista de manera que dé soporte y
argumentacion al escrito, para ello debe organizar las ideas, es decir,
seleccionar la idea fundamental que se va a desarrollar y aquellas ideas
gue la complementaran.

= Composicidon: Redactar exponiendo el argumento basico que sustentara el

ensayo de manera que cautive al lector para que lo lea. Apoyar el
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argumento con sus pros y sus contras, a través de parrafos expositivos-
argumentativos, descriptivos o narrativos y la sintesis necesaria.

= Autocorreccion: Leer y revisar el texto resultante y hacer los ajustes,
correcciones, precisiones y complementaciones necesarias. Darle un titulo

apropiado, sin confundirlo con el tema del ensayo.

Existen, en forma general dos tipos de ensayo:

El ensayo personal: en el cual el escritor habla de sus razones o argumentos
sobre algun hecho o aspecto, dentro de un estilo casi conversacional.
El ensayo formal: este se apoya mas en referencias de otros autores para
reafirmar su punto de vista. Algunas clases de ensayo formal son:
» Ensayo expositivo presenta una informacion acerca de un tema, bajo
el punto de vista del autor.
» Ensayo critico incluye analisis y juicios sobre cualquier tema, obra o
actividad humana.
= Ensayo argumentativo sustenta una tesis con argumentos validos,
ordenados logicamente, de modo que creen expectativa: Este tipo de
ensayo puede apoyarse con citas textuales.
= Ensayo poético expresa la sensibilidad de quien lo escribe, con

predominio de lenguaje literario.

La evaluacién tanto de mapas conceptuales como de ensayos debe ser
esencialmente cualitativa, segun sea el nivel en que se desarrolla la competencia
formulada. El profesor debe ser capaz de delimitarlos indicadores que permiten
definir los diferentes grados de desarrollo de las competencias y los estudiantes
deben conocerlos, eso contribuye en gran medida a la transparencia del sistema
evaluativo e introduce a los estudiantes en las posibilidades de aplicar la
autoevaluacion aspecto importante en la formacién de juicios y convicciones

acerca de su propio aprendizaje.
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GLOSARIO

APTITUD: Dote personal. Condicion sintomatica de la capacidad de un individuo
para adquirir habilidades. Indica una caracteristica individual considerada desde el

punto de vista, del rendimiento, o sea, una disposicion natural para una actividad.

ACTITUD: Predisposicion aprendida para responder a un objeto social de un
modo consistente. Se compone de creencias, ideas e informacién; sentimientos y
motivaciones. La actitud se adquiere segun sea el contexto social en que se

desarrolle.

ARGUMENTAR: Capacidad para dar razones coherentemente acerca de las

ideas que se tiene de algo, dentro de un marco contextual. Explicitar razones y

motivos que dan sentido a los textos historicos.

COMPETENCIA BASICA: Capacidad indispensable, desarrollada por formacion
(préctica, estudio, ejercicio...) Puede manifestarse en actitudes, habilidades,

destrezas y valores, en todos los aspectos de la expresiéon humana.

CONTEXTO: Es el conjunto de elementos temporales, espaciales, sociales y

culturales que rodean a una persona o0 a una comunidad.

ENSAYO: Es un escrito, que expone, analiza o comenta una interpretacion
personal sobre un tema histérico, es reflejo de quien lo escribe fundamentado en
otros autores para producir su propio pensamiento. En él predomina lo personal y
lo subjetivo: el punto de vista del autor.

HABILIDAD: Operacionalizacion de la aptitud. Capacidad adquirida de proceder o
actuar con el maximo resultado. La habilidad presupone un alto grado de
adaptacion entre medios y objetivos, por esto mismo, requiere, aparte de la aptitud
el ejercicio, gracias al cual se establece un seguro aprendizaje de un conjunto de

habitos.
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INDICADOR DE LOGRO: Sintoma, anuncio, indicio... de desarrollo de

competencias basicas. Fija las pautas para la ensefianza y aprendizaje de los

distintos componentes de una educacion integral.

INTERPRETAR: Es el acto de interactuar con los textos historicos. Establecer
relaciones y confrontar los diferentes significados que componen una lectura (texto

historico) y comprenderlos en sus diversos contextos.

LOGRO: Sistema mirado hacia el futuro como una transformacion de un estado
inicial. Estado previsto de desarrollo de una competencia basica como efecto del

proceso pedagdgico.

MAPA CONCEPTUAL: Representacion de una estructura conceptual, es la forma

de presentar las ideas o conceptos interrelacionados de un tema, jerarquizados
segun su importancia.
NIVEL DE LOGRO: Lectura del estado de avance hacia la consecucion del logro

esperado.

PROPONER: Plantear opciones, alternativas, posibilidades ante un hecho,
problema o circunstancia, teniendo en cuenta la coherencia argumentativa e

interpretativa que se ha hecho de estos dentro de un contexto determinado.

TEXTO: Es una unidad observacional, es decir, cualquier fragmento del lenguaje

oral 0 escrito, que comunica algo.

TEXTO HISTORICO: Se fundamenta en documentos historicos y a pesar de sus

posibles falencias son los de mayor significacion para conocer a fondo el pasado
de la humanidad por la amplia gama de contenidos que ofrecen. Son la fuente

basica para el conocimiento de la historia.
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4. METODOLOGIA DE TRABAJO

4.1. TIPO DE INVESTIGACION:

Esta investigacion es realizada desde una perspectiva metodolégica de tipo
cualitativa. Especificamente, se emplea la investigacion-accion participativa. Dicho
tipo de investigacion, por lo general, se realiza en grupos de pequefia 0 mediana
magnitud con la participacion de sus miembros. En esta investigacion se parte de
un diagndstico de los problemas que puedan darse en el grupo, para luego buscar
sus causas y con base en ellas encontrar y aplicar las soluciones que
corresponda. Ahora bien, la investigacién se ha de realizar en el aula, pues se
trata de implementar una innovacion educativa o si se le puede llamar asi: un

modelo pedagogico.

Esta investigacion-accion en el aula es realizada por el profesor con el propésito
de emplear los conocimientos que obtenga en ese proceso en la solucion de un
determinado problema que se presenta en todos o en algunos de sus estudiantes.
Ademas de esos conocimientos, el profesor aplica en la soluciéon buscada su
formacion psicopedagodgica, su experiencia y una reflexion en profundidad sobre el

caso estudiado y modalidades de su propia practica docente.

Es claro que el problema a solucionar esta dentro de las posibilidades y
competencia del profesor que realiza la investigacion-accion. Por otro lado, es
importante destacar que tanto en la busqueda de la solucion como en su
aplicacion el estudiante es tomado en la totalidad de sus condiciones y relaciones:
el contexto del aula, de la escuela, del hogar, de sus condiciones escolares, de

Sus reacciones, etc.
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4.2. GRUPO DE ESTUDIO

El estudio se desarrolla en el Instituto JOSE CELESTINO MUTIS, ubicado en el
sector urbano del municipio de Lenguazaque, pertenece a la modalidad de
validacién del bachillerato semestralizado, por lo tanto sus 95 estudiantes asisten
al instituto los dias sabados.

Las personas para la realizacion de la investigacion comprende a los estudiantes
del grado 8° que son en total diecisiete (17) personas, entre las que se encuentran
siete (7) mujeres y diez (10) hombres, sus edades oscilan entre los 13 y los 30
afos, lo cual hace de este grupo, un grupo muy heterogéneo vy dividido en
subgrupos de acuerdo a sus edades e intereses.

4.3 INSTRUMENTO:

El Instrumento que se aplicd para el desarrollo de la investigacion fue el Taller,
éste, utilizado como instrumento pedagdgico es una forma de establecer
conexiones entre los conocimientos que se transmiten en el aula y la cotidianidad
de los nifios, procurando desarrollar una formacion intelectual en ellos para que
adquieran habilidades utiles para la vida.
Es entendido también como un procedimiento adecuado para desarrollar una
estrategia didactica capaz de promover la capacidad de aprender a aprender.
El Taller tiene las siguientes caracteristicas:
Es un aprender haciendo: Se trata de que los conocimientos se adquieran
en la practica vinculada al entorno y a la vida cotidiana del nifio, mediante la
realizaciébn de un proyecto relacionado con el area , en este caso Las
Ciencias Sociales . Es importante educar no sélo a través de los libros sino
mas bien por la experiencia de la accién que es la fuente operativa del
conocimiento.
Es una metodologia participativa: Es muy importante la participaciéon activa

(educandos-educadores) en todos los talleres del sistema ensefianza
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aprendizaje donde todos aprendemos, todos estamos implicados como
sujetos agentes, se aprende participando y esto implica que el ser humano
desarrolle actitudes y comportamientos participativos.

Es un entrenamiento que tiende al trabajo interdisciplinario y al enfoque
sistematico: es decir, que la practica del taller facilita que se articulen e
integren diferentes perspectivas en el area de estudiar y actuar sobre una
realidad concreta, convirtiéendose en un ambito en el que se tiende al
trabajo interdisciplinario, asumiendo un caracter complejo de toda realidad.

La relacién docente alumno queda establecida en torno a la realizacién de
una tarea comun donde los protagonistas del proceso ensefanza
aprendizaje son educadores y educandos organizados para la superacion
comun.

Permite integrar en un solo proceso la docencia, la investigacion y la
practica; a través del taller, las tres instancias se desarrollan

simultaneamente.

Los talleres que se utilizaran en el desarrollo del presente proyecto, constan de las

siguientes pautas:

TEMA: Muestra el tema que se ha venido trabajando en el transcurso de las
clases.

LECTURA: Indica el titulo de la lectura que se va a trabajar en el taller.

LOGRO: determina el conocimiento obtenido por el alumno luego de realizar las
actividades.

INDICADORES DE LOGRO: Indica los aspectos relacionados con el tema que el
estudiante debe conocer y manejar para alcanzar el logro.

FECHA DE APLICACION: Indica el dia de la aplicacion del taller.

PROCESO METODOLOGICO: Presenta la organizacion de actividades que se

deben desarrollar para alcanzar los logros del taller y los objetivos del proyecto.
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EVALUACION: Es permanente durante la realizacién del taller, en ella se tiene en
cuenta el desarrollo de la competencia comunicativa en sus tres acciones:
interpretar, argumentar y proponer y se indica mediante que actividades se evalla
cada accion.

RECURSOS: Son todos los medios, materiales, documentos, entre otros que se

utilizan para el desarrollo del taller.
TIEMPO: Indica el tiempo que se utiliza en el desarrollo de cada taller.
SINTESIS A TRABAJAR: Es el documento histérico que va a ser objeto de

estudio.
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4.4 CRONOGRAMA:

TALLER TEMA LOGRO INDICADORES DE LOGRO FECHA
16-
No. 1 LA Reconoce La Revolucion Industrial Relaciona la Revolucion Industrial con la| MARZO-
REVOLUCION | como el cambio econdémico mas Geografia Politica y el Imperialismo de la| 2002
INDUSTRIAL importante del siglo XIX. época.
Argumenta como fue el desarrollo de los
grandes centros del capital y de los paises
dependientes.
Identifica las nuevas formas de ABRIL-
No. 2 EL colonialismo que estan ejerciendo Identifica los paises que en la| 2002
IMPERIALISMO| las grandes potencias en la actualidad se consideran como
actualidad. potencias econémicas en el mundo.
Propone alternativas para frenar el
empuje de las grandes potencias en
nuestro pais.
Determina los grandes cambios 4-
No. 3 LAS que vivid la humanidad entera Comprende porque se enfrentaron el | MAYO-
CONFLAGRACI | después de la Primera Guerra nacionalismo y el colonialismo 2002
ONES DEL| Mundial. Reconocen que esta devastadora
SIGLO XX conflicto

conflagracion  fue un
imperialista.

Sustenta como afecté la guerra a los
paises que directamente participaron
como a los que no.
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5.1.

5. APLICACION, ANALISIS E INTERPRETACION

APLICACION:

TALLER #1

TEMA:

LA REVOLUCION INDUSTRIAL

LECTURA: Revolucion industrial, imperialismo y exploracion del territorio.

LOGRO: Reconoce La Revolucion Industrial como el cambio econémico mas

importante del siglo XIX.

INDICADORES DE LOGRO:

Relaciona la Revolucion Industrial con la Geografia Politica y el

Imperialismo de la época.
Argumenta como fue el desarrollo de los grandes centros del capital y de

los paises dependientes.

FECHA DE APLICACION: Febrero 16 de 2002

PROCESO METODOLOGICO:

1.

Individualmente se hace la lectura “Revolucién Industrial, imperialismo y
exploracion del territorio” para conocer un poco mas sobre el tema.

Se realiza una segunda lectura para precisar en los términos desconocidos
y en las ideas principales para asi lograr una mejor comprension.

Interpretar la lectura y elaborar un mapa conceptual de la lectura.
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4. Intercambio de conclusiones entre los estudiantes en pequefos grupos
para dejar en claro que tienen en comun y en que difieren.

5. Redactar un ensayo donde argumente como se llevo a cabo el desarrollo
de los grandes centros del capital y lo compara con el desarrollo de los

paises dependientes.

EVALUACION: Se realizara durante todo el taller y se tendra en cuenta el mapa
conceptual y el ensayo.
Competencia Interpretativa: Se evaluara a través de la busqueda de términos

desconocidos e ideas principales para la elaboracion del mapa conceptual.
Competencia Argumentativa: Se evaluara mediante el ensayo.

RECURSOS: Diccionario, Lectura.
TIEMPO: 3 Horas
SINTESIS A TRABAJAR;

REVOLUCION INDUSTRIAL, IMPERIALISMO Y EXPLORACION DEL
TERRITORIO

La revolucion industrial y el imperialismo impulsaron vigorosamente el
conocimiento de la Tierra durante el siglo XIX. El desarrollo de la ciencia y de la
técnica*, los nuevos medios de comunicacion, la necesidad de mercados para la
produccion industrial y de materias primas para la industria y para una poblacion
creciente impulsaron y permitieron la expansién sobre nuevos territorios. El
trasvase* de excedentes demograficos desde Europa hacia otros continentes

estimulo el desarrollo de una mentalidad colonizadora.

Los paises mas desarrollados realizaron esfuerzos para el conocimiento de sus
propios recursos y para el establecimiento de una cartografia nacional. Al mismo
tiempo se inicia una desenfrenada carrera por conocer y dominar el espacio

terrestre, en la que participan, sobre todo, los paises mas desarrollados de Europa
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y las nuevas naciones independientes de América. El afan de exploracién y viajes
se multiplica. No se trata s6lo de viajes comerciales o pintorescos. Es también el
conocimiento y el estudio cientifico amplio del territorio y los pueblos que lo
habitan. Se explora entonces buna parte de América del Norte (las grandes
llanuras centrales y las tierras del Oeste de Estados Unidos, el territorio de la
bahia de Hudson y Alaska) y la del Sur ( la Amazonia, y las tierras del Sur de la
Pampa), Asia al norte del Himalaya, Australia y las islas del Pacifico, y, sobre
todo, Africa interior. Es una afanosa carrera por conocer y dominar el espacio. Mas
tarde, ya a fines del siglo, llegaria su turno a las tierras polares, las ultimas tierras

desconocidas que quedaban fuera del ecumene*.

A los exploradores seguian normalmente los topégrafos* y los geologos de las
compafias mineras y ferroviarias, los misioneros, los cazadores de pieles, los
colonos agricolas, los ganaderos, los comerciantes; y también las expediciones
militares que trataban de tomar posesién del territorio, para facilitar la colonizacion
0 adelantarse a otros posibles competidores. También participan los cientificos. El
estudio se realiza por medios privados, apoyados por sociedades cientificos. El
estudio se realiza por medios privados, apoyados por sociedades cientificas,
mercantiles y misionales, o como tareas gubernamentales destinadas al
conocimiento cientifico del territorio. Los politicos eran bien conscientes de que
“La Tierra pertenecera a quién la conozca mejor”, como decia el lema de una
revista geografica. Tampoco el mar es ajeno a esta competicion. En el siglo XIX
nace la oceanografia, a partir de los grandes viajes que se organizaron para
conocerlo cientificamente (Beagle, 1831; Challenger, 1873, Gazella, 1874;
Valdivia, 1898).

El siglo XIX es el gran

Siglo de las exploraciones

Terrestres y maritimas.
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Los esfuerzos que se han hecho recientemente para cuantificar el nimero de
expediciones “geograficas” asi lo confirman.

Utilizando los datos de las historias de la geografia y de los viajes, D. H. Hall

Ha medido el nimero de expediciones de caracter exclusiva o parcialmente
cientifico (descubrimientos de tierra, cartografia, estudios etnogréficos...), dando
el valor a cada expedicion, sin introducir juicios de valor sobre su importancia
relativa. Los resultados muestran la importancia de la fase exploratoria del siglo
XIX, con un pico hacia 1850 y otro méaximo hacia 1890, coincidiendo con el
apogeo de la expansién imperialista (Congreso de Berlin, 1884)

Si la geografia es el conocimiento y descripcion de la superficie terrestre, no cabe
duda entonces de que toda esta actividad exploratoria era bien geografica. Pero
en realidad, debido a la creciente especializacion cientifica, los estudios que se
realizaban tenian ya calificativos bien precisos: geologicos, botanicos, zoologicos,
meteoroldgicos, etnogréaficos, arqueoldgicos, de medicina tropical, etc. O bien eran
simplemente descripciones pintorescas que respondian a una fascinacion por lo

exotico.
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TALLER No 1

VIVENCIAS:

Antes de iniciar el taller se explicé la metodologia que se iba a utilizar. Ademas
también fue necesario aclarar lo referente a la elaboracion de mapas conceptuales
y a la elaboracion de ensayos; en este momento surgieron muchas dudas, tanto
de forma como de fondo, las cuales fueron aclaradas oportunamente por el
docente y se les indic6 que a medida que surgieran interrogantes, se les orientaria
pertinentemente.

Se inicio el taller repartiendo el documento que iba a ser estudiado, se pidi6 que lo
leyeran individualmente para enterarse de la tematica, luego se hizo una segunda
lectura identificando términos desconocidos e ideas principales, en este proceso
surgieron algunos inconvenientes, que iban desde no contar con diccionarios
hasta preguntas de parte de los estudiantes: ¢Qué hago Profe, no entiendo? , ésta
lectura estd muy dificil, etc. Pero a medida que se presentaban se trataban de
solucionar. A pesar de todas estas dificultades terminaron la lectura. Luego, se les
pidié elaborar un mapa conceptual acerca de lo leido y a pesar de que se les
habia explicado la forma de elaborarlos nuevamente hubo que hacer aclaraciones
al respecto. En seguida, se distribuyeron en grupos de tres personas para
socializar y discutir lo leido en el documento y asi, establecer diferencias y
similitudes en sus apreciaciones. Finalmente, procedieron a escribir un ensayo

basados en las pautas dadas.

Después de realizado el taller se puede concluir que existe una gran deficiencia en
la comprensién de lectura, la dificultad para extraer ideas principales es evidente,
el interés por la lectura es casi nulo. Asi mismo, a la hora de elaborar los mapas
conceptuales se observa que se presentan muchos problemas en la interpretacion
del documento, pues le falta cohesion, coherencia y conectores.

También vemos que para realizar el ensayo se limitaron a resumir 0 en algunos
casos a copiar, pues no se observa una argumentacién fundamentada sino un
resumen de la lectura, en el cual, ademas se advierten muchos problemas de
redaccion.

Para la realizacion de este taller fueron necesarias tres horas de clase.

37



TALLER #2

TEMA: EL IMPERIALISMO

LECTURA: “El neocolonialismo nueva arma contra la independencia”

LOGRO: Identifica las nuevas formas de colonialismo que estan ejerciendo las

grandes potencias en la actualidad.

INDICADORES DE LOGRO:

Identifica los paises que en la actualidad se consideran como potencias
econdmicas en el mundo.
Propone alternativas para frenar el empuje de las grandes potencias en

nuestro pais.

FECHA DE APLICACION: 16 de Marzo de 2002

PROCESO METODOLOGICO:

1. Leer individualmente la lectura “El neocolonialismo nueva arma contra la
independencia” para enterarse de la tematica.

2. Leer nuevamente subrayando ideas principales y buscando términos
desconocidos.

3. Elaborar un mapa conceptual sobre la lectura.

4. Plenaria: En esta actividad todos participaran dando su aporte personal

basados en el mapa conceptual y en el analisis que hayan hecho de la lectura.

5. Elaborar un escrito en el cual proponga algunas estrategias para

contrarrestar el empuje de un pais imperialista en nuestro pais.
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EVALUACION: Se hara en forma permanente durante el desarrollo del taller, se
tendra en cuenta el mapa conceptual, la socializacion y el ensayo.

Competencia interpretativa: Se evaluara mediante la elaboracion del mapa
conceptual.

Competencias argumentativa y propositiva: Se evaluaran teniendo en cuenta

la participacion en la plenaria y ademas el ensayo.

RECURSOS: Lecturay diccionario.
TIEMPO: 2 Horas.
SINTESIS A TRABAJAR:

EL NEOCOLONIALISMO NUEVA ARMA CONTRA LA INDEPENDENCIA

Actualmente asistimos a multiples situaciones en que, a pesar de darse una
independencia politica, existe de hecho una serie de mecanismos—econémicos,
tecnoldgicos *, culturales, etc.—a través de los grandes centros del capitalismo
tienen bajo su dependencia a la mayor parte de los paises del mundo. En realidad
esta forma de dominacion indirecta constituye una nueva fase del imperialismo,
gue ya no necesita un control completo como en la época colonial.

Esta modalidad de dominacién fue practicada primero en América Latina, pero
luego se ha extendido a la inmensa mayoria de las antiguas colonias, ahora
formalmente independientes, y también a otros paises.

Los citados centros monopolizan el capital, dirigen el funcionamiento de la vida
econdmica internacional y se benefician de un desarrollo acelerado. En los paises
dependientes ese progreso es, por el contrario, lento, cada vez mas alejado del
gue alcanza en las areas desarrolladas, y se acomoda a las directrices que
marcan los centros de poder. Con frecuencia, las antiguas colonias tan soélo
pueden llegar a un estadio industrial que tene a sustituir ciertos productos de
importacion, pero no a conseguir una industria de base, y a elaborar moderadas

politicas de reforma agraria. La dependencia es particularmente intensa en el caso
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de los productores de materias primas, que han de producir y vender al ritmo,
cantidad y precio marcado por los centros de decision capitalistas. En este

sentido, la actuacion de las compafiias multinacionales* es significativa.

Asi las cosas, el nacionalismo adquiere tintes distintos a los analizados hasta
ahora. Para liberarse de la dominacién colonial clasica, la accion de las
burguesias nacionales era importante a la hora de romper con el control de las
metrépolis. En cambio, en el neocolonialismo actual, estas burguesias estan
integradas y al servicio de los intereses capitalistas internacionales; es decir, se

benefician de la dependencia de su propia nacion.
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TALLER No 2

VIVENCIAS:

El taller se inicié con una dindmica de motivacion para su desarrollo.

Luego se repartid el documento y se hizo una lectura en grupo, en la cual, cada
estudiante ley6 apartes del texto para conocer la materia que trataba, terminado
esto; se hizo una segunda lectura en forma individual en la cual, a medida que
iban leyendo subrayaron términos desconocidos e identificaron las ideas
principales. Para terminar, procedieron a elaborar un mapa conceptual acerca de
la lectura y se realizé una plenaria en la cual cada uno de los participantes dio su
punto de vista de acuerdo al analisis que hicieron de la lectura y al mapa
conceptual que elaboraron .Finalmente, redactaron un ensayo con base en los

lineamientos dados.

En este taller se observa un avance significativo como contar con los elementos
necesarios en el desarrollo de las actividades programadas; sin embargo, todavia
tienen algunas dificultades en la comprension de documentos histéricos y en la
identificacion de ideas principales, por consiguiente los ensayos presentados por
los estudiantes presentan aun errores de redaccion y andlisis. Asi mismo la
argumentacion todavia no es muy coherente pero respecto al primer taller mejoro.

En la realizacion del taller se contdé con dos horas de clase, las cuales, fueron

suficientes para todas las actividades programadas.
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TALLER #3
TEMA: LAS CONFLAGRACIONES DEL SIGLO XX

LECTURA: Las consecuencias de la | Guerra Mundial

LOGRO: Determina los grandes cambios que vivio la humanidad entera después

de la Primera Guerra Mundial.
INDICADORES DE LOGRO:

Comprende porgue se enfrentaron el nacionalismo y el colonialismo
Reconocen que esta devastadora conflagracion fue un conflicto imperialista.
Sustenta como afectd la guerra a los paises que directamente participaron

como a los que no.

FECHA DE APLICACION: Mayo 4 de 2002

PROCESO METODOLOGICO:

1.

Exposicién acerca de la Primera Guerra Mundial, causas, desarrollo y

consecuencias de la misma.

2. Lectura individual: “las consecuencias de la Primera Guerra Mundial”.

Segunda lectura para buscar el significado de términos desconocidos y
subrayar ideas principales.

Elaborar un mapa conceptual sobre la lectura.

5. Elabora un ensayo en el cual exponga el cambio tan radical que tuvo la

humanidad entera después de la Primera Guerra Mundial y como esa

guerra afect6 nuestro pais.

EVALUACION:

Para la evaluacion se tendra en cuenta el mapa conceptual y el ensayo.

Competencia interpretativa: Se evaluara por medio de la elaboracién del mapa

conceptual.

Competencia argumentativa: Para la evaluacion de esta competencia se tendra

en cuenta el ensayo.
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RECURSOS: Carteleras, lectura y diccionario.
TIEMPO: 4 Horas.

SINTESIS A TRABAJAR:

LAS CONSECUENCIAS DE LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL

La guerra de 1914 a 1918, que para Europa supuso una gran catastrofe
demografica y econdmica, debilité considerablemente a las potencias coloniales y
erosiond su prestigio, mientas que Estados Unidos, teéricamente anticolonialista,
asumio el papel de dirigente de la economia mundial y siguié presionando a favor
de la abolicién de las barreras proteccionistas creadas por los imperios coloniales.
Aquella guerra fue, ante todo, un conflicto imperialista, originado por los
antagonismos y la competencia industrial y comercial entre Gran Bretafa vy
Francia, por una parte, y Alemania, por otra, convertidos a la idea de la expansion
ultramarina, a fin de obtener materias primas baratas y nuevos mercados para los
productos de una industria en rapida expansion, los alemanes amenazaron el
poderio que los britAnicos habian mantenido como consecuencia de su adelanto
en la industrializacion y su supremacia maritima.

Los antagonismos imperialistas y nacionalistas, habilmente explotados por las
clases dirigentes europeas, sirvieron para atenuar las tensiones internas
desmovilizar al proletariado revolucionario, hasta el punto de que la mayoria de los
socialistas, como Jaurés en Francia, acabaron por incorporarse en la “Union
Sagrada”, creada para defender los intereses de la patria amenazada... La
expansion imperialista, al trasladar a las colonias formas agudas de explotacion,
freno los impulsos revolucionarios en Europa, lo que explica en parte que la

revolucion estallara en Rusia, que no participd en el reparto colonial.

La guerra no sélo debilit6 a Europa, sino que también puso de manifiesto la gran
contradiccion interna de la dominacion colonial: cualquier paso hacia la autonomia

amenazaba los cimientos del imperio. El apoyo que las colonias prestaron a las
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metropolis y la movilidad y reivindicaciones que empezaron a manifestar las élites
indigenas minaron el consenso en la superioridad europea. Por tanto, todo el
proceso descolonizador puede esbozarse en los siguientes términos: las reformas
en las colonias eran obstaculizadas por el temor a perder la soberania, y ello
perjudicaba los intereses econdmicos representados por los colonos o los
administradores, pero esa imposibilidad de llevar a cabo reformas importantes
agudizo las contradicciones y constituyd una de las principales armas en la lucha
de los colonizados por su emancipacion.

La expansion Europea acaboé con la guerra. El reparto habia terminado. EI mundo

estaba definitivamente roturado y sometido en su mayor parte al dominio de dos
grandes potencias: El imperio britanico, 30.000.000 de kildmetros cuadrados y

400 millones de habitantes, y el Imperio Francés, con 10.000.000 de kilometros
cuadrados y 48.000.000 de habitantes.

A partir de 1919 entraron en Liza * las fuerzas sociales, politicas y econdmicas
gue estaban llamadas a cambiar el mundo, pero que tardarian tres decenios en
conseguir unos de sus principales objetivos.

Las etapas de larebelion

No resulta facil fijar una fecha para el comienzo de la resistencia de los pueblos
colonizados contra el imperialismo. En la india, el Congress Party (partido del
congreso), integrado por jovenes de la Burguesia autdctona, fue creado en 1885,
cuando la expansion Europea en el continente Africano adn no habia llegado a su
apogeo. La evolucién no es uniforme y presenta acusadas diferencias entre Asia y
Africa, pero cabe establecer algunos principios generales en cuanto a sus

manifestaciones:

1. La resistencia se origind antes en Asia que en Africa, como consecuencia de las
diferencias cronolégicas de la colonizacion, aunque también hay que sefalar

una tradicion religion religiosa y cultural mucho méas avanzada.



2. Las primeras protestas afectaron al Imperio britanico: India, Ceilan y Birmania.

Mientras el pragmatismo britanico preconizaba la evolucion hacia el autogobierno,

el racionalismo francés se empefid6 en mantener la estructura centralizada del

imperio y el gran suefio de la asimilacion.

3. Aunque podrian encontrarse numerosas variantes, en sintesis podemos decir

gue el movimiento de resistencia atraveso por tres estadios:

a. La primera protesta fue dirigida por las clases privilegiadas de la sociedad

b.

indigena, y se produjo en el primer periodo de la colonizacién. Por otra
parte, tuvo un caracter xenéfobo, de rechazo del nuevo orden, con todo lo
gue implicaba de cambio en la sociedad tradicional. Estos movimientos
afectaron fundamentalmente a los sefiores feudales y a las masas
campesinas.

A partir de la | Guerra Mundial, especialmente en Asia, la resistencia pasé a
ser dirigida por las élites urbanas, los intelectuales, con el respaldo de la
burguesia autdctona, cuyos miembros no consiguieron insertarse en la
sociedad de los colonos y reclamaban reformas para proteger sus
intereses.

Generalizacion de la resistencia a partir de la Il Guerra Mundial, bajo la
direcciéon de un movimiento nacionalista, y con frecuencia revolucionario,
gue no soblo exige reformas, sino que pone en cuestion la presencia de la

potencia colonial y después reclamala independencia.

4. Tras la | Guerra Mundial, la duda y la vacilacion comenzaron a hacer mella

en la opinion publica europea, al mismo tiempo que se iniciaba la rebelion de

los indigenas de algunas colonias. El ciclo infernal violencia reaccionaria-

violencia reaccionaria-violencia revolucionaria, que presidira todo el proceso

descolonizador, suscité los primeros ecos en la gran prensa de Londres y

Paris.
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TALLER No 3

VIVENCIAS:

En la clase anterior al taller, se distribuyeron temas acerca de la | Guerra Mundial
para preparar una exposicion de estos, para el dia del taller.

El taller se inicié con la exposicion de los temas asignados a cada grupo la
docente aclaré oportunamente las dudas que, acerca del tema se presentaron.
Finalizando la exposicién se organizaron individualmente para llevar a cabo la
lectura individual “Las consecuencias de la | Guerra Mundial” con la cual aclararon
mucho mas, lo visto en la exposicion.

Seguidamente, buscaron los términos desconocidos que encontraron y ademas
extractaron las ideas principales del documento para tener una mejor comprension
de este. Entonces, elaboraron los mapas conceptuales referentes a la lectura y
para terminar escribieron un ensayo en el cual argumentaron el cambio tan radical

gue sufrié la humanidad después de esta cruenta guerra.

En el desarrollo de este taller, los estudiantes, se desenvolvieron con mayor
facilidad debido a que manejaban con mayor propiedad los elementos para la
elaboracion del mapa conceptual y del ensayo. Ademas, con el ejercicio constante
de lectura, que se llevo a cabo en cada taller y en las otras clases, se hace
evidente la mejor, comprension e interpretacion de documentos historicos, por lo
cual, se ha facilitado considerablemente la argumentacion y proposicion sobre los
temas tratados en los talleres.

Para el desarrollo efectivo del taller fueron necesarias cuatro horas de clase, ya
gue, para la exposicion se necesitdé un tiempo de dos horas y las otras dos horas

se utilizaron en las demas actividades planeadas.
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5.2. ANALISIS:

Al remitirnos al objetivo general del proyecto: “Desarrollar competencias en el area
de Ciencias Sociales, a partir de la lectura de un documento histérico” y después
de desarrollarlo buscando el mejoramiento en las acciones interpretativas,
agumentativas y propositivas de los estudiantes, a través de diferentes técnicas y
fundamentadas en el conocimiento obtenido a través de la lectura. Se pueden
identificar cambios en el desempefio de los estudiantes en el area de Ciencias
Sociales en los siguientes aspectos:

La clase de Sociales ya no es para ellos, la clase poco interesante

“aburridora”, sino que han visto la funcionalidad del area en el conocimiento

histérico de su mundo, de su pais y de su localidad.

Los documentos historicos los asumen como valiosas fuentes de

informacion y de conocimiento, que les permiten desarrollar habilidades

como la comprension y el andlisis.

Los hechos sociales que diariamente transmiten los medios de

comunicacion, son para ellos objeto de analisis y discusion, para

comprender la realidad que viven en su contexto.

El ejercicio de interpretar, argumentar y proponer con base en una lectura

historica, ha desarrollado notablemente su competencia comunicativa no

s6lo en el area de Ciencias Sociales sino en todas las areas del plan de

Estudios.

El grupo de estudiantes participantes en el desarrollo del proyecto estan
satisfechos  con la metodologia que se empleo, para ellos fue muy clara,
acorde con lo que se necesitaba y tienen la expectativa de seguir trabajando
de la misma forma en los grados que les falta por cursar, pues estos talleres
han desarrollado en ellos habitos y el amor por la lectura, aspectos que son
muy importantes en el modelo de validacién que ellos tienen, pues les exige

mucha lectura para el autoaprendizaje.
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Ademas de mejorar la comprension de documentos, también manifiestan que
Su expresion escrita y la capacidad de plasmar sus argumentos se han ido
perfeccionando y esto ha redundado en las demas asignaturas.

En cada taller se conté con un tiempo que oscilo entre las 2 y las 4 horas de
duracion, ademas, se emplearon recursos como: el diccionario, carteleras,
noticias de actualidad, mapas, etc.

Los talleres se disefaron, teniendo en cuenta, lo que contempla el plan de
estudios en el area de Sociales para el grado octavo 8° y los objetivos
propuestos para el proyecto, ademas de atender las necesidades y la
problemética de la poblacién participante en el mismo.

La evaluacion de los talleres se cifie a la evaluacion por competencias, es decir
se tiene en cuenta el desempefio personal e individual durante todo el proceso
para evaluarlo cualitativamente y propender por el mejoramiento de este.

Para el docente participante del proyecto fue una experiencia muy
lenriquecedora y Util, en la cual pudo poner en practica todos los conocimientos
tedricos adquiridos durante su carrera y cambiar la metodologia de su trabajo,
asi como disefar instrumentos que facilitaran y despertaran en sus
estudiantes el interés por la lectura y el conocimiento histérico en procuras de

una formacion integral.
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CONCLUSIONES

Se identificé la gran deficiencia que hay en la comprensién de lecturas histéricas y

ademas el poco interés que existe en el area de Ciencias Sociales.

La investigacion que se realizO6 para superar la problematica presentada,
contribuy6 en la obtencion de los elementos conceptuales necesarios, para
disefiar un plan que se adecuara y facilitara el desarrollo de Competencias en

Ciencias Sociales.

El Instrumento que se utilizé en el desarrollo del proyecto fue eficaz a la hora de

lograr los objetivos propuestos.

Con los talleres, los estudiantes se dieron cuenta del beneficio de desarrollar

habitos de lectura.

El docente, confirmd que es un agente de cambio y que tiene la oportunidad de
elaborar estrategias y alternativas para que sus estudiantes reciban una formacién

integral.
Los documentos histéricos son una rica fuente de conocimiento social, cultural,

econdmico y politico y a través de ellos se pueden desarrollar acciones

interpretativas, argumentativas y propositivas.

49



RECOMENDACIONES

Cambiar la mentalidad de algunos educadores y con ellos las estrategias, modelos
y métodos utilizados aun en el campo educativo, no es facil. Pero si se esta
seriamente comprometido con la profesion de educar y en procuras de mejorar la
calidad educativa de los colombianos. Como educadores, debemos asumir los

nuevos retos que presentan este nuevo siglo y este nuevo mundo que vivimos

Asumir los cambios que presenta la sociedad actual, es de \tal importancia, para
comprender las nuevas concepciones de hombre, de sociedad y de mundo que se
han generado y que por lo tanto exigen un cambio radical en el contexto

educativo.

Educar, desarrollando competencias permitira la formacion de personas analiticas,
reflexivas, conocedoras de su realidad y con la capacidad de actuar y

desenvolverse adecuadamente en un mundo cada dia mas complejo.

La escuela debe brindarle al estudiante un ambiente de comprension, donde se
vivencien valores y se tengan en cuenta las diferencias individuales, para asi
desarrollar en cada uno, habilidades en la adquisicién del conocimiento y en el

desempefio sociocultural.
Finalmente, el Proyecto Educativo Institucional debe contemplar el desarrollo de

competencias como un punto fundamental para mejorar la calidad de la educacion

en cada institucion.
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51



X T R

‘.i__m..w.cuta..n.ﬁ TULOSTLIAL “MMPemigu=mo M & r

- aae =5 e =)
wrnpal e Q.Dﬁ&.ﬁ...:&ﬂ?fum“llﬂ.__
IF i —— ._.h_.?au._..ﬁ.._..t..u__.- do. o A
How 3 ,..,..u_..u__.._. elih .
| #...M.. _ — - 1 - I E_mr...w_? ENX
- P - .
iLa LR ......_._.I.._. L._.__ _.-21.,.__...,.__““._..« - ﬁ- - oz |.l.u
) | { =i = L) o
o | ¥ i L AT
= | bi
I " ;
= by - -.E_E.m,n:ﬁ_ﬂﬂ ey ewmedqr el |
l.n!-.-.. o Fr i g __..:__.._?.._L._.._”m Trm [ Pe et clenrp b e1d ediCeen
| Er g v o ..ﬁ._r.__._n. Mg e e
_:._. LT PRI T hﬂ —
v e [rny a.:m.,i_n.f..:_:_ diy | ,_._.u____"... ik
) Il __ﬁ.l ||I — COoT g L L I - .__ ..__.__.__1L
Uomsen inpe, =4 { . = : RIS oy B0
AT T L Fra e a ._Jﬂ.nJ_.... 1.._._.,._ ﬂa_..@.;-..:_“ﬂuq.
v WFEERAE) T ; oy e i
|||ﬁ A # il ki goher acluwsdasd g1

dr e g

ErAngaC G g ..._ _.r.ld.,._.__.._n,.“. 2

. _._ EFy Y
P L .:__._"._. ..__..1__.. TR IR _J_. eng h ﬂ.ﬂ_.._“. g
nr iemtilies
L Ty e
& =R =
— g v
__—_.‘.._._J__:..___ B | q.n..n_._u _...—__ .-:_
ﬁ_.n._n_.__.ﬁ:_.._ 4 brns, ._s..r__ 2 ¢ P T ..._m.E.__Hﬂm__..._i e r.n_q.u.._.n.___,ju
n:.._ | prmi e Yy T Yot Vewdn oA e st edody s o) .
Abateo unbgiesr. wrem ey o T ergeanole

i
ﬁ m _q..:“_..g_._.ﬂ.....r o e gy r?j.uwn?..._pn.

Les ..._.__.__.-_L_ v‘a-._._.n.,_..a_._..'._ ox
P
girgn b oopozeol oreer

...ﬂl.n._:..ﬁﬁ L_n_,__:: s el

apogialioen

Y — i

£ el nen,

e goiadint 4 =5 ypavizalban
rqrd_..._.m._" [ E...._ vg T

b

—y.u:_n q;n.u...?b.._.ﬂx;pﬂﬁ_ .ﬂ_q.u.,. ﬁqnv._..ﬂ.,ni.
ixﬁjﬁnnwﬂﬂw e._.,E vk ens
Patgures e | dg !.;._,fﬁc
.._.fﬂ,..ﬂ;_.-..,.____

i

52



ANEX0 2

O e nig ||.:| I2lmcicn

b5 o

oo Indu=tPmy)
> ¥
‘.mf_—pr;r:nl I SYrC

irallo ;-:J.:.._. lo= :__'Eluu_"rhn:h-'::, -'_',_'E"'"‘l"g"{::_ e | =
o s =e| acPig |

dependien b

FUE hay Zndre Jﬂ Feves -

o rj{\rg.--:;{_"u paelilicg 4 el
-_| E‘-_‘,EF_'l’::r_I:: -;‘{.‘-n-.::\ ]rt.l = =

. I S B

= Ir:,tju f“_'.E",'_-_,F

.-ii‘l revolacion edosteinl 4 el i-"*‘lpfz"l CHIRIVIO
Tmpelzaron el conccimiento de g geegra fid

{ ETFmnesion o Tnacioedn de dedBros

do icvoluatn Tncdostoo i g el I'ﬁjf:@"g":%ma desarirollo

el avoarnce e |la if.‘-'r_n-:_-:lr_ T = la wlitizee ';r—'-".‘]
L
d‘: r‘-\r\,-:q_Hli:l'-n":—_l Pr, I.'-"l"".{‘_-'_-lﬁ }'_!x:!_,l-.j 1'.1'-3 1 ﬂdﬂf‘_‘." i1 \ E\'—_lf_ﬁ_',r"l

Lf {‘Dt:rlct}r_m_'ﬂ"“l de medies de -it:nr‘ﬁu‘""‘-‘:'c"“r:‘"\'

y de tonspodte de manseg Fue s expand i@ ron
los Grandes cendmmny indusliales e impeaoles
& cuersos =THfo= del mondo

- : .
0S5 pordes cendros del capTlal se descsorolion

< 'l"-;“’ﬁ'ﬂ- el CONCC mi ende '!f;'i""-c.t‘: o crc-_'r'r'f'.rl"iﬂ_:___}l,
Nueve g medos e comumicoe.an Socia | rdasios|
o Fc—.»'-'hh:_,, Erxrorndiendome desae ‘Eu.-::r:&_,—_,

pei tedos |los  condinentes per donls  lon
P:}Tf:uE'} -:-.ia_—,c:ﬂ-rw;;u-_-ﬂ-lE&. == eafcizoron po -
;i-:iqf-'r‘?f’ el toncamiento de =sce Cropiad
Su Propd SﬂmgrufTﬂ =n lg
g F‘Qr]*ﬂfﬂ‘i..;‘f"l oS POTSesS mas ﬂezurrﬁuudﬂ:
de Surpo Y c:ﬂcbuﬂaa nocienes fade peackenfes
de 'ﬂ‘ﬂhé‘rﬁ'—ﬂ- CJC'.E- cuctle s = Sndemesomon
adelantar cerdes esdodies crendTfias
Y doeminar el espPdcdo.

[Ec-rtaS ~.t

e
) P‘C'-l rd Conocer

53




b

ANEXD 3%
EL NEDLOLONTALISMOD NiEY -

ARMR CONTRA LA

INDEFENDEN(TA

l

deuul m&nJI £

S¢ do uno rﬂdtpcﬂdEHceui Ensten
pa'lihc;c:l. ¥ mecanismos.
Economicos, +ccﬂcﬂ¢»cﬁi;oﬁ ¥ s -r
Y cuHuru}EE =N {'_uaJﬂ'ﬁ._
Su ﬂUP‘J’G|'::-MD }iene Cum%iuqﬁ-n

bo)u dependencia  la moygpr
parte de los poiaes del mundo

—

el lmpEHUFihmD
monopolitando y

.__-pFum nueug Fose

— |

ﬂmgacndn el funcionamicnto r Exe progreso
de I'CJ Er{]ﬂtﬁmia |n~}e;n(‘jr_‘|gngj!_ -fh les 1_:3(:91'*51}‘:1
| menos desarrollodes
Cote procesn e
muy  lento




ANEXD 4

= . — .
{;rﬂ-f-?!‘ﬂ"?‘rHE 'Ic_‘;i:, [ F'fl:‘_‘luulrv-_— o S Ilf_;g |

Dlonias  =slo Put-de,n | prodociores  de

lleaar & un E“:n"l‘lijf:]aD I ma-ier-n: Erimgs

indostrial qut a0lo | ‘?Produtfn Y venden

tiere  productos  de al nimo contidao

imporioncia prro no |q precio por loo
‘ | Emﬁcguir 5@:}“@ ¢En¢rm‘3 de Capr =
I de  base II dalinme .

—— =% e | |
£l meigisralisrne o | €5 importunte
o lo hora de
romper con
el coankbial de
I?U mt'!‘fD'[JG‘JI‘_",

Cambiddo pura libergr-
S de ey dominacion
colonial  cldsics e
OCCT & ge | s burguc_‘:icj

* !
— e -_#i-;
En o cJ:’_—h_;ullr:;r:'O]

el meoco laniali smao

las  burqueasics se
d

|rwJ.’e(jJ~, eI o in-t::fe:‘:f:.‘:-

|
cop talisdos

Tl [ _Rf‘:.:l T -:Jue;i

55




ANEXD 5

ot el r:?t.g-_ =ies n lidey e Lan F;c'r:.'i—_: ..154.!51;{_-,‘1
]E-J'-‘JEI F‘.ﬂ:*l']“:ﬁ.']r Qe h 2oy 4 v:*ltJ!r“r'?'rr_—: iy ‘-:"r‘--é_,-::n.la
A2 ceme ’:;cc-l'-'r.:r_‘j {1-:::'\?:1'! = I'D“"*'Dkrc:-':.ir::w' =}
=Mpeje I v paTs “ch’*u-ui.-':-frc:J.

Coandrg i restoro e ':n'mt;e..:,l"ﬂﬁ‘lﬁ cemr e E._'lmuc;f:.r“]
C.:IE.‘ SPoouelon o cenlran A= bowrmere |‘-\‘"_]p\_."':|lf-l':|l‘|

J‘:‘-"—"'r::"f:-f_i].rcu y cientilicg 4 |.._(_~¢if_: HjL_{L_rﬁf:‘h’i_fJ =
SMEIeSoS

=il 9 i |

fh’fr’;‘l_.“f}f."l 4 -1:-\rr'r'|r:|t’ FJE';}LL:FIG:' Y ;_j.-.'_'lr‘a:.':.i-!?'_'h
el - s fr-*l-j'lr-:'.__-g_-_.-\ \# = '=,’,..|3,J3\.EQL.C¢.1 e

I“.‘r-‘-?f-“i clo=a ede bal (Sirics Yoo PO Se e R Ti ="

q‘-*':' ctros F‘GT‘E-ES Efq4fnlzlt‘bc¢:rw i d e 'Tu'r"l"_',t-'_p-uh‘&.r'n-u
;;I""d"l_‘_rlu""l"ltj|I remeve Tel i F,-_-}l‘.'l"-:'-.’_r_-.

b l:u'b.ccn?u Cemimere et i mecicamy

Jﬂqd-.;-_-_._i-na.fﬁl ;"r-‘f:;r-lf_—"-’-ﬂ = e }i F:...::u'r_ﬁf-l—"_‘}:.

o = '-_,-,fg:;.;itq-_#m

Cﬂ_tal-'.'_.:,:;.lu.:.__ )
Eahw"u:?c_nf?f_l o {aﬁ «:m":re-_y:u:-] c.—_r&r}":l‘meE.E-. :TquE'-
Sernercan 3:.-::-»-.'.1:}':.-:.: TECurSes 4 riEo=tece n L‘*-""ﬁ_\'"-"itt,‘_;
.L’le:‘b Lo e Ecopedrol, Empresos -:fruﬂ*j.f:‘_)lllucl;:m:::)
M elfFoitadoras de dal [mirmo gee ro et | e
inteimedicaiios @ -.'ﬂir_p:,:_-rlr'.ﬁll'?a:'l'"—“-\“i f-"'I'lrU"‘_-j*"G'-'E
Aderrmas, = eslo ~o fuere {_c:ci-bie‘ por Thaalvg
Je i pates  peeendie la ortdod de cfedoas
Faices que ﬂ".-C‘Fﬂf"'lijﬂ g Mmoo Si{occidn

o '-r-":“*""‘_""" gl I,E‘-C“'-'r'-‘—'r‘:ut’n:r de 1ol r-.jrl'r-c.r e
-lrnb{lﬁ.‘.‘fﬂdfi:‘ __;I'L'r"i+r-‘5 = L':'&j.rr: wiinel emad et T Fedoyed
P_;--_I'.'f.e_ul f.'f'm'i'-lt'.ruz']!J ool e ndusdial.

Tambien e caomboliig | o Comprad de empore = ers,
Nocionolles por tuenia de {‘“nqu_ﬁ EE.JrUﬁJé-ﬁE

e Trverdivig gran F:c:l]lt de los recorsus eslaldles

56




fejciamicnte e 1o cla=se baj =N lnversEnes
com que hallon oeoruatedodes - aoiled
a7, mEMNMIsos  EebElToms | fro ke
E-'u -l T T | e 1 o I'._:~:I-.-1-|'-:'.'-'-; e l"':'r:ﬂ-"'-lf'”_l-'u II:J
yoexrdil o el rnorcetda(fes | loz = SRS ey

fT_L-r#..-'I.-.'.'.L.-C_.'!J"Il_{-EQ:l comuen =dndeles ":'FF‘J'_':I"?F'!IUE'JEZ A
decemso o la ediecacien 4 9 todos oD SEivisicd
¥ opodenfdades A= hr_ll':c'y.c: , Fa'a efosy DeD
idrubas  de no Sef a8y se ocumendonS | phe
He {ieza @mflfar ‘f comtmnesior o oS {“"E'ZCI:“J
o Oed e [ 11 .;J'F-ll,er;\c'r‘- ey les

Hara o Necescno  Fleton err'!]u.hi‘""ff Scldriea . P
(e sean pados desde =l gobie.no en

-} delean {e=

Thculcar valores de =tPea N denesrenl  pEemrdl Qe

¢:|'; r—-.:,r_] el

| ‘]—-—"'? Y la |L.~.—:-r7"r.n:.1 = eac sl aat alh e

o=~ famiitas o ik [amflia olebe ser ol cemcd o

q S P - Yo gle e ls celdg de lo =cc ecl e
oprender a reaspetor o rogals los pemons g

i . el -
=, impPerlar S condEtien sacTal

57




ANEXD #

]|Lt"“?-ﬂ'ir~at"xcI.f-.fi O 4|
T I‘-:r\l-‘: Hlll? .‘r"s vy “\' AL ‘

\, e e

‘ 't‘Hf l.n::: [ F'"-f- f.'“'l.f-_'l 'l"ITﬁ 'Tfrlln_‘,,,'l"uﬁmcﬂ
| K& .;r;ﬂ‘.::-:f_?ml artie ian Pieton
""Ikl,n' d:t?l.l'_l rda v -P\ih--nr_u‘nm

| | Cowse e

z

Tl

|
"-‘-r'_"r—'l j‘.lt'“lf"l "'E"I.']-CF{'M'E-' n:ir. i _‘_jj.f'\ 1 Tie) 'II'.

r‘
CC.Cr"lr‘}""n"'ﬂ & :-!"t—q |

![ [ 'I_‘J'i_“:l' l.l;j‘_.:;

= ,‘."]und qp:_d.r_‘:
cometide o de

Ecten T 5=

—

l e 12s Hearic _q |{_-L_-IJ 55;(5-;"?{_ Farnces I|
— F [ K-

| F_—:Li{j.ﬁ“!Dﬂ ieleelonesl

":21{' Pﬁr'q{dﬁ .r.:r")- ll':n'h
?.-:J F':I'I:]F:-i}._} f\":'l':t \}‘I ‘IITIIJ‘.[H{EI]

afeciann al
f't“‘]tﬁn cof las \ -:‘f‘*f'—tﬂ’f* Bn"fmmd
8 |':-5':'._ > uwulEleodq = \‘-\‘x
1l 35-‘4& - 1;.;_,45—*:,#‘{_} t,u | 'Fﬁcﬁrﬁa
: H(f Lrocanas Jf}at":ﬂl
|n-1{3|edu.,:aie: £ €N N Mo
IIC-'-.._;I.' C‘)L'f:'?a : -1 UTrr u&lﬁtpf
Lo b iﬂ"’:-‘f;crﬁll =1

58




ANEXD &

2 ] e S &) r_'ﬁf?",' (e A s e -.t:":,jq
C‘iL e fuvo la huoasitdag
U o g -:’_?ju{i'; o) "7‘_-|'1j?C;'-[ _

Ly T Seno 1-1'“:L;r‘ac1frr:il toe un confiFeto
r,'ﬂ"kleﬁnl'?é*l'ﬂ -;;ﬁg?l‘mcl,c- =) les Sivleresea

'
de lcs paises podercocs e (:‘a‘nC?{“jE'sC!f;l-Cl
f:lwgffu cle lrfff‘:IL-r_‘:?{b CJE F*‘-‘flﬁ‘f-

odos  Sakemon  gue de lay fﬂuaf:& NS g
ctfc‘_‘a nada bk'fjr"'at; v esls o '(‘-'ff ley EVEFE
Citoe -. ¢l munde enderoc y EN EZFELJGI éLJiCFﬂ
safisd 33@,“—}51 y deloreses caombios gqee
[Q CJE]I:;'|1+D1{:1\ Jﬁqrﬁc; ECC'»I'HJ:'E'TW{('D {‘Gr‘TJCCLz
mreaiahico mente © ademas  deic entrever

\a “centiadieain Sviesna de la denfraden
cclerfaly ngel <e prede cesenar gue las
cclonias  con cunlgeter oz de adoremia
amenazla las  baoses del Smpefoe.
EHTCH{_E’J_’ la=, celenias I"_']G-"‘?_:-PLJ'EF;."ﬁ cle FJWISDT
apepe o @s metiopcls | se dferon cven
ta e ngnﬂﬂ m-cql(:w:':r cen l ﬁ.JELE’TTQ_
rdad ewrepen v la demthoadn en =0
+E‘I r";’-t-L‘:_-,r.;Q ‘:‘J E;T‘lF:E‘}?r_']rcr‘j ey {:-TCF{"..E':.:.CZ‘ L‘_k‘f;
colentrador qoe -4-uuc: s0s TNTOS er
AsTa luegc:' er AGT, ademds en

. L . i o O J
Iﬂdﬁ?‘.} Cehlan y 1D EPIQNTCY 5 estos pro-

59




/ ANEXO 9

fEﬂ'l_ﬂﬁﬁ atectoren F,ﬁrﬁﬂlc::ifﬁ'“ﬁfr‘lilﬁ al L
F’EI?G. 12 r?ﬁ:m‘?c@_

E"ﬁ r:*‘:ﬁai;- f_;:c,—f-c-a:'i‘c.:-'fn F,LC‘;EI'HC'L GFC:L-P!wCH" 4]
e dedez  les sedores  de una ==cFe
::L—Jd Toeman iccn’se' en o= c.:s-r§1f?c.'|i'c:-2 Qe
lc= mFue'rfJﬁ} cues eslas epredestos foe
ron c,ju-ﬂ,ﬁ{ﬂf:tb e rﬁ:;-f“irﬂeu.m S netonca =l=Aa
las clases F.%ﬂeﬁfgdﬁi de log =cBedad in-
dicena ) 'iueaa per las %ﬁ*"—”r—‘- urlbonas, &
‘melectales Y lo  borguesid = L\
e orgomzaitd en vl mevimiells pade-
he fistn e rec\a-muba e ?ﬁdEF@ﬁdEﬂéfq
Despos 343 csto, quenia  la oftvidn plklia
Curcpen  comenzo Y g terer duda v va&la-
Cion , 510 sudto  les GiTMeros eccs en la
SIC}Y') Q"EﬂE’.—C; C{E _J-Dr']df’ES \f /Pﬂwfﬁ.

~—

I'i}&mﬁz Jey Elp.f —*}‘esrﬁ'ﬁﬁr_‘ltlﬁ = Qe

i 4 L]

a*.m@;m cle les coees inve lierades ceto—
R

Yo ‘)E*['\lr:.l(?-jJ ECr el corhasfo F*fscfffﬂ't-‘ﬁ}

mYeirtos (> s é{;’ﬁ.‘u:lm WUritedes 58 comen-

20 _a dhvens | &y ecoremia mundSal =i~

'\.{'} N
?gl.f‘:} F:{;ﬁ'ln{)ﬂt] thD E'!:r 'PCJL-I::r ,:,E IC’! CJI::C‘-1E'
oy cle pncﬁ'e‘cr_n:-rnﬂ”ﬂ cle les Tmpe-
(& 1 . £ .
ren  oolenfales.

ol “odod V{SUEZ.

60




1)

()

3)

(4)

(5)

(6)

(7)

(8)

9)

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALCALDIA MAYOR DE SANTA FE DE BOGOTA, Hacia la reorganizacion
de la Educacion Formal en Santa fe de Bogotd. Documento de trabajo.
1996. p. 5.

LEY GENERAL DE EDUCACION. Ediciones FECODE. 1994.p. 17.

QUINTANA, Juan. Plan de estudios Fundamentado en Competencias, No

es para la escuela, es para la vida. 1999. Dto. P. 19.

TORRADO, Pacheco. El desarrollo de las competencias: una propuesta
para la Educacién Colombiana. Memorias del taller de Evaluacion por
competencias Basicas. 1999. p. 19.

Ibid .p. 1.

GALLEGO, Romulo. Competencias cognoscitivas. 1999. p. 19.

Ibid. p. 20.

HABERMAS, J. Qué es la pragmatica Universal. Cf. p. 125.

D.H. HYMES. Acerca de la competencia Comunicativa. Cf. p.15.

(10) ALCALDIA MAYOR DE SANTA FE DE BOGOTA. Hacia la reorganizaciéon

de la Educaciéon Formal en Santa fe de Bogota. Documento de
trabajo.1996.p. 19.

61



(11) FRANCO, Maria Cristina. Didactica Especial. Ciencias Sociales.

Universidad de la Sabana. Chia. Documento inédito. p.1.

(12) Tomado de los documentos propuestos por el M.E.N. y la Secretaria de

Educacion del Distrito.

(13) SERO, Joaquin y otros. La ensefianza de las Ciencias Sociales, Geografia
e Historia. P. 119.

(14) FLOREZ, Rafael. Hacia una pedagogia del conocimiento. Santafé de
Bogota . Edit. Mc Graw Hill, 1994, Pags. 244-246.

(15) JURADO, F. El caracter dialdgico de la evaluacion: contribucion del area
de lenguaje y literatura en la evaluacion de competencias. Universidad
Nacional de Colombia: Memorias del Taller sobre Evaluacion de

competencias Basicas.1999. p. 34-35

(16) GODOQY, Marina y otros. Induccién al Autoaprendizaje.UPTC.Tunja.p.103.

62



BIBLIOGRAFIA

ALCALDIA MAYOR DE SANTA FE DE BOGOTA, Hacia la reorganizacion de la

Educacion Formal en Santa fe de Bogota. Documento de trabajo. 1996.

ANDER EGG, Ezequiel. El taller una alternativa de Renovacion pedagdgica.
Ed. Magisterio del Rio de la Plata. 32. Edicion. Buenos Aires. 1999.

BURGOS, Campo Elias y NAVARRO, Ana Victoria. Ciencias Sociales.
Sociedad Activa 8°.Educar Editores. Santafé de Bogota.1994.

D.H. HYMES. Acerca de la competencia Comunicativa. Cf..

FLOREZ, Rafael. Hacia una pedagogia del conocimiento. Santafé de Bogota .
Edit. Mc Graw Hill, 1994,

FRANCO, Maria Cristina. Didactica Especial. Ciencias Sociales. Universidad

de la Sabana. Chia. Documento inédito. p.1.

GALLEGO, Rémulo. Competencias cognoscitivas. 1999.

GODOY, Marina y otros. Induccion al Autoaprendizaje.UPTC.Tunja.
HABERMAS, J. Qué es la pragmatica Universal. Cf.

JURADO, F. El caracter dialdgico de la evaluacion: contribucién del area de
lenguaje y literatura en la evaluacion de competencias. Universidad Nacional

de Colombia: Memorias del Taller sobre Evaluacién de competencias
Bésicas.1999.

63



LEY GENERAL DE EDUCACION. Ediciones FECODE. 1994

QUINTANA, Juan. Plan de estudios Fundamentado en Competencias, No es
para la escuela, es para la vida. 1999. Dto.
SERO, Joaquin y otros. La ensefianza de las Ciencias Sociales, Geografia e

Historia.

TORRADO, Pacheco. El desarrollo de las competencias: una propuesta para
la Educacion Colombiana. Memorias del taller de Evaluacion por competencias
Bésicas. 1999.



	CONTENIDO
	INTRODUCCION
	1. PROBLEMÁTICA DE ESTUDIO
	1.1. DESCRIPCION:
	1.2. JUSTIFICACION
	1.3. FORMULACION DEL PROBLEMA
	1.4. OBJETIVOS:

	2. CONTEXTO
	3. MARCO TEORICO
	4. METODOLOGIA DE TRABAJO
	4.1. TIPO DE INVESTIGACION:
	4.2. GRUPO DE ESTUDIO
	4.3 INSTRUMENTO:
	4.4 CRONOGRAMA:

	5. APLICACIÓN , ANALISIS E INTERPRETACION
	5.1. APLICACIÓN:
	5.2. ANALISIS:

	CONCLUSIONES
	RECOMENDACIONES
	ANEXOS
	REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
	BIBLIOGRAFIA

